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The study Abstract 
Title of the study: Educational evaluation and its impact on educational achievement in 

primary education. 

The problem of the study: Does the educational evaluation affect the educational 

achievement in primary education? 

1 - the importance of educational evaluation among teachers of primary education. 

2 - Trends of primary education teachers towards the use of educational evaluation in the 

primary scool. 

3 - The awareness of teachers of primary education on the importance, objectives, styles and 

methods of types and tools of educational evaluation. 

4 - The most important problems that prevent the application of the scientific educational 

standard assessment. 

5 - What solutions are proposed to improve the level of educational evaluation in the 

primary scool? 

6. Are there individual differences of statistical significance on the importance of educational 

evaluation from the point of view of the selected sample? 

- Methodology of the study: descriptive analytical method  . 

- Community and sample of research: The community of this study consists of: teachers of 

primary education in the Dar Chioukh, 332 teachers and the study sample 95 teacher and 

teachers. 

- Statistical methods: The researcher used the following statistical analysis results: 

1. Frequency, percentage, to answer the study questions. 

-Results of the study:  

All these factors and the results we have had an impact on the academic achievement of 

students, namely: 

* Modern employment of teachers has an impact on the understanding of curriculum, 

especially the evaluation. 

* Employing qualified and experienced graduates in this field. 

* Lack of years of experience has difficulty understanding the approach competencies. 

* Although most teachers are familiar with knowledge about educational evaluation, they do 

not know how to apply it? 

* The use of teachers evaluation of all kinds evidence of trying to learn the cognitive aspects 

of students. 

* Teachers resort to traditional evaluation by reason of lack of experience and training. 

* Use modern evaluation to keep pace with the approach competencies despite the 

difficulty of implementation. 

* Difference in the use of assessment tools between teachers Refer to the teacher's method and 

method of evaluation. 
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  :مقدمة
إن تقويم العملية التعليمية من المهام الأساسية التي تستند للمعلمين في مختلف 
المستويات والمراحل التعليمية باعتبار التقويم الوحيد الذي يملك مراقبتها وتوجيهها بغرض 

  .المرجوة منها وما يجعله عنصرا فعالا في أحداث التغيرات السلوكية  تحقيق الاهداف
 (input)بداية من اهتمامه بتحضير الظروف المناسبة للتعلم وتجنيد المدخلات التعليمة 

والعمل على تطويرها وفق لأهداف المرجو تحقيقها إلى غاية التحقق الفعلي من إحداث 
  .راسي هو التقدم في تحقيق أهدافهالتغيير لان التقدم في البرنامج الد

إن مسايرة التقويم في مختلف مراحل العملية التعليمية يساهم في اكتشاف نقاط الضعف 
والعمل لإزالتها ويمنح الميكنيزمات اللازمة في تنفيذ المحتوى الدراسي، وبالتالي فالتقويم 

رتكز أساسا علة التربوي لا يقتصر على منح العلامات والدرجات أو إصدار حكم بل ي
  . التصحيح الدائم والمستمر وإزالة عوائق التعلم

يرجع تدني مستوى العملية التعليمية وازدياد حالات الرسوب والتسرب المدرسي وعدم التكيف 
الدراسي إلى التقصير في دور التقويم اوجد صعوبات حالت دون الاستفادة منه كعنصر 

استعمال بعض الأدوات التقويمية دون أخرى،  قاعدي وفعال كما يظهر في الاقتصار على
وتصحيح نتائجها وبالتالي الابتعاد عن استعمال الحلول المناسبة لإزالة الصعوبات التي 

  .يعانيها المعلمون في جميع المراحل التعليمية وخاصة مرحلة التعليم الابتدائي
يجيات التقويم التي تواجه وانطلاقا مما سبق ذكره جاءت هذه الدراسة لمعرفة صعوبات واسترات

  .أساتذة التعليم الابتدائي واكتشاف قدراتهم على إيجاد الحلول
وسعيا الإجابة عن هذه التساؤلات جاءت هذه الدراسة بشقيها النظري والتطبيقي كمحاولة 
لمعرفة الجانب النظري المتعلق بالتقويم المنبثق من التراث التقويمي والبحث في الدراسات 

وتناوله الرواد والباحثون في هذا الميدان، كما يسعى الجانب التطبيقي الى البحث السابقة 
  .الدقيق في موضوع الدراسة

  :فالجانب النظري يحتوي على أربعة فصول
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  تطرقنا للجانب المنهجي لموضوع الدراسة من تحديد الإشكالية، الفرضيات: الفصل الأول
تيار الموضوع، الدراسات السابقة، تحديد المفاهيم أهمية الدراسة، أهداف الدراسة، أسباب اخ

  .ثم المقاربة النظرية 
 أهدافه، وظائفه، خطواته( تعرضنا فيه إلى مفهوم التقويم التربوي واستراجيته،  :الفصل الثاني

  ... ). مجالاته، أنواعه، أدواته
  .التحصيل الدراسي، مفهومه، شروطه، العوامل المؤثرة فيه :الفصل الثالث
  .التعليم الابتدائي، مفهومه، تاريخه، أهدافه :الفصل الرابع

الدراسة، المجال الزماني والمكاني، مجتمع  اتالدراسة الميدانية، مؤسس :الفصل الخامس
  .الخ....صعوبات البحث ، البحث وخصائصه، العينة 
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   :الإشكالية1- 

انتشارا وشيوعا بين الغالبية العظمى من المربين والفاعلين  الأخطاء أكثر إن  
والمباشر بعملية التقويم  الأولاعتبار التلميذ هو المعني التعليمية التربويين داخل المنظومة 

وهو تصور يعكس مظهرا مهما من مظاهر الاختلال التي تعتري العملية التعليمية .التربوي
اختزلت الممارسة التقويمية في مجرد اختبارات وامتحانات يخضع  فقد. في بلادنا التعليمية

المذكرات المنظمة التي تصدرها الوزارة الوصية ه تحدد وفق ما ،للأخرلها التلاميذ من حين 
معظم هذه النصوص التنظيمية يغلب عليها الهاجس أن  مع العلم، على قطاع التربية والتعليم

في ، التقويم عملية تنفيذ حكم نهائي ، حين تسود لغة قانونية تجعل منلضبطيا التنظيمي
 إلىفي النهاية  أدىالذي  الأمروهو . التربوية الحقيقية والأبعادالجوانب  إغفالحين يتم 

التربوية  والإدارةوالمدرس على التلميذ  صعوبات وعراقيليمثل  أصبحالذي  ،تنظيم التقويم
التقويم  أن ،في ظل الممارسة التعليمية الراهنة إليهالذي يجب التنبه  أنعلى حد سواء غير 

عمليات التقويم منفصلة  أصبحتفقد  .التربوي الصحيحكثيرا عن مساره التربوي انحرف 
التدريس المتبعة من  أساليبحيث نجد  ،الأخرىومنقطعة عن غيرها من العمليات التربوية 

التقويم  وأنشطة ،وانجاز الدروس داخل جماعة الفصل في خانة إعدادقبل المدرس في عملية 
يكون   إنج الوظيفي الذي من المفترض التفاعل والاندما إشكالية طرح مام ،في خانة ثانية

  .)1(بين مكونات وعناصر المثلث الديداكتيكي
العملية  أطرافالتقويم التربوي باعتباره الحلقة الأساسية الرابطة بين مختلف  إن
 في المنظومة الأساسيينفشل كل الفاعلين  أويعد مؤشرا دالا عن مدى نجاح  التعليمية،

 كذلكبل تطال المدرس  ،ونتائج عملية التقويم لا تهم المتعلم وحده أثارفان  لذلك. التربوية
التعليمية بما يسهل وينمي عمليات  الأنشطةباعتباره المسؤول المباشر عن تدبير وتوجيه 

   .لم والتحصيل الدراسي عند المتعلمالتع
وتطوير مهما لتنمية ها عنصرا فعالا و التقويم باعتبار  إلىفي هذا الصدد يمكن النظر 

  .الكفايات المهنية للمدرس

                                                           

 .بتصرف  1972، لبلومالمثلث الديداكتيكي ، بلوم  بن جامين    ) (1
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؟ يكتسب هذا السؤال )المقاربة بالكفايات  (المقاربة التربوية الحالية لماذا مسالة التقويم في 
مكونات المنهاج التربوي  أهمحد أالعلمية والمؤسساتية من اعتبار التقويم التربوي  مشروعيته

مجمل التوجهات والاختبارات  ،هم منهافي جانب م ،فالممارسة التقيمية تعكس.قديما وحديثا 
كل منهاج  إن .ربوية في كل بلد من بلدان العالمتحددها السياسات الت التي الإستراتيجية

 ،معارف نظرية وتطبيقية ،أهداف (سوى مجموعة من المدخلات  الأمرتربوي ليس في واقع 
يكون  أن البديهيومن  ،...) متنوعةدعامات ووسائل  التدريس وأساليبطرائق تدريس 

فان الحكم على القيمة الوظيفية لكل منهاج  لكلذ ،للمنهاج العناصر القاعديةالتقويم من 
كل منهاج تعليمي فقياس مدى فعالية  ،التقويم كانة ينطلق من م ،فشلا أونجاحا  إما ،تربوي

 أصبحكما  .يحصل عليها التلاميذ التيالنتائج الكمية والمعارف النوعية  إلىجديد تستند 
تواجهها برامج ومناهج  التي الإشكاليات كبرمن اواحدا  الأخيرة الآونةالتقويم التربوي في 

الكثير من الكتابات العلمية والدراسات  الإشكاليةهذه  أثارتوقد  تعقيدا وأكثرها ،التكوين
وبات جملة من الصع ما خلق ،بسبب اختلافاتها المرجعيةوقيمتها  أهميتهاتتفاوت  ،النظرية

 ،العملية على السواء والممارساتالمجال النظري  فيوالخلط . والمكونينبين جموع المربين 
تتناول بالدراسة والشرح  التيالانتاجات والكتابات النظرية  نوعليه فان ثمة هوة واسعة بي

 حظ على مستوى الممارسات التربويالذي يلاموضوع التقويم التربوي وقضاياه المختلفة 
 ،الفهم لدى اغلب الفاعلين التربويين سوءحالة من  إلى الأمرفي نهاية ، أدىالذي  الأمر

المتعلقة للدراسات  لانيوسيادة تمثلات وتصورات مسبقة وخاطئة تعيق كل فهم جيد وعق
من الواجب تقويم فكرة  أصبح بأنهالدعوة  إلى "باربيي.م.ج" الذي حدا ب الأمروهو : بالتقويم

التلاميذ الذين لا يرون في  أمور أولياءهذا الالتباس يطال حتى موقف  إنالتقويم ذاتها 
  أبناؤهميعيشها  التيت العصيبة في المدارس الابتدائية سوى الفترا لأبنائهمالتقويم التربوي 

   .الأبناءلاء ؤ يحصل عليها ه التي) النقطة(العلامة  وىفلا يهمهم س ،خلال فترة الامتحانات
وتسيطر على كل مظاهر الفعل  منظاهرة الامتحانات ولاختبارات تهي أصبحتلقد 

 التعليميةالعملية التعليمية  همما حول مسار  ،التعليم والتعلم مروديةووسيلة لمراقبة  ،التربوي
مجرد عملية تخزين وحفظ معارف  إلىمن عملية تكوينية  انتقلتحيث  ،عن مسارها الطبيعي

 الإرهاقمن  زاد مما وم الامتحان،يوتسويقها بطريقة مباشرة  استرجاعها وإعادة ،محددة
  .الفكري والنفسي للتلاميذ
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  :طرحومما سبق ذكره توصلنا الى 
   :السؤال العام التالي  -
            ؟الابتدائيالطور لتلاميذ  الدراسيالتحصيل على  التربوي التقويم يؤثر كيف -

  :الجزئية التالية التساؤلاتترتب عنها  والتي
  ؟الطور الابتدائي التحصيل الدراسي لتلاميذ تؤثر علىطرق التقويم التربوي التي  هي ما -1
الطور  للتلاميذالتحصيل الدراسي على أنواع التقويم التربوي التي تؤثر  هي ما -2

   ؟الابتدائي
تؤثر على التحصيل الدراسي للتلاميذ الطور  التي يالتربو  أدوات التقويم هي ما -3

   ؟الابتدائي
  الفرضيات-2

    :العامة الفرضية -

 .الطور الابتدائييؤثر على التحصيل الدراسي لتلاميذ التربوي التقويم   -
  :الجزئية الفرضيات -

  .التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور الابتدائي تؤثر على طرق التقويم التربوي  -1

  .التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور الابتدائي ؤثر علىت أنواع التقويم التربوي المستعملة  -2
   .الابتدائيالطور  على التحصيل الدراسي لتلاميذ تؤثر المستعملة التربويأدوات التقويم  -3
          :تتضح أهمية الدراسة من خلال : أهمية  الدراسة -3

   القائمين على التربية في الجزائر عن مدى ممارسة التقويم في مدارسنا الابتدائية من  إفادة -
     .الميدانيةخلال تقديم نتائج الدراسة 

  .لمعلم داخل القسم ل التقويمية السلوكياتة في تطوير همالمسا  -
 الايجابياتمن  ولاستفادة أدائهمبنتائج تجربة ميدانية لتقويم  أنفسهمتبصير المعلمين  -

  .وتجنب السلبيات 
  .التقويم  عملية لإنجاحجملة من التقنيات  التعليم الابتدائي أساتذةيقترح على  -
  .التقويم عملية  لإنجاح اللازمةيوصي الجهات المعنية لاتخاذ التدابير  -
  .    العلمي التربوي دعم البحثو العملية التربوية تحسين  فيتتجلى أهمية الدراسة الحالية   -
         :إلىالدراسة  تهدف هذه :الدراسة أهداف -4 
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 .في المدرسة الابتدائية  ياتمعرفة واقع التقويم وفق المقاربة بالكفا -
حيث استيعاب المقررات الدراسية  الصعوبات لدى المعلم والمتعلم منمحاولة الكشف عن  -

                         .التعليميةبالزمن المدرسي وطرائق التدريس وتوفر الوسائل  المرتبطة
 .على التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور الابتدائي هوتأثير التقويم التربوي معرفة  -
       .مع القدرات المعرفية للتلميذ مدى توافقهاو  الدراسية اتالمقرر معرفة  -
الدراسي وإعداد التحصيل التربوي لتحسين  التقويم إثراء الدراسات التربوية حول موضوع -

  .ة التقويمآليالتلاميذ بما يتناسب مع قدراتهم وتحسين مستواهم التعليمي من خلال تحسين 
  .والقياس والتقييمالمتعلقة بالتقويم ميدانيا الإجابة على بعض التساؤلات المطروحة  -
   .التقويمالابتدائية أثناء عملية  أستاذ المدرسةالكشف عن الصعوبات التي تعترض  -
  : هياختيار الموضوع  إلىبنا  آدت التي الأسباب :أسباب اختيار الموضوع  -5

  .والتعليممعالجة موضوع ذات أهمية كبرى في مجال التربية  -
  .المدرسة الابتدائية  أساتذةقبل  توضيح موضوع التقويم التربوي والية تطبيقه من -
  .الامتحانات الرسمية عدم تطابق نتائج التقويم المستمر مع نتائج  -
  .أهمية ممارسة التقويم ودوره الفعال في العملية التعليمية التعلمية  -
 :الدراسة مفاهيمو  مصطلحات تحديد -6

الحيوان ولكل ، الإنسان ،النبات ،تفيد معنى التربية وهي تتعلق بكل كائن حي :التربية -أولا
  .)1(منها طرائق خاصة لتربيتها

الإجراءات التي تحدث داخل الصف الدراسي والتي تهدف إلى إكساب المتعلمين التربية هي 
فهي نظام معرفي يتكون من مدخلات مهارة علمية أو اتجاهات ايجابية،  معرفة نظرية او

نظيم فالمدخلات هم المتعلمين والمعالجة هي العملية التنسيقية وت ،مخرجات، ومعالجة
ام ينهما وربطها بالمعلومات السابقة، اد العلاقة بوإيج المعلوممات وفهمها وتفسيرها

  .المخرجات فتتمثل في تخريج طلبة أكفاء ومتعلمين 
العملية التي  إلىيستخدم مصطلح التقويم في مجال التربية ليشير خاصة  :التقويم -ثانيا

هذه العملية وصف وتقديم  تتضمن ،تسمح باتخاذ حكم حول قيمة الظاهرة موضع الدراسة

                                                           

  .18، ص1990 ، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر،أصول التربية والتعليم ، رابح تركي   ) (1
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التقويم  إنومع مراعاة  ،التثمين والتقدير والحكم تتضمنالبيانات الهامة حول الظاهرة كما 
، متنوعة وأساليب إجراءاتعديدة ويستخدم  أشكالاشتى ويتخذ  أغراضالتربوي ينطوي على 
 ويتضمنتعليمية معينة  أهدافيقصد به مدى تحقيق  إجراءهو اى  فان المعنى الغالب له

  :التاليينقطتين هذا المعنى الن
  .التعليمية الأهدافالخطوة الجوهرية في عملية التقويم هي تعين  إن - 1 
  .)1(ولا تقتصر على قياس نواتج التعلم ،كثيرة إجراءات تنظمنعملية التقويم  إن - 2 

وفي هذا الإطار يستخدم مصطلح التقويم التربوي للإشارة إلى تلك العملية المنظمة لجمع 
المعلومات المستمدة من مصادر شتى بغرض تحديد درجة تحقيق الأهداف وتحليل 
  .المرسومة

التلاميذ لما تعلموه من خبرات في مادة دراسية  استيعابهو مدى  :التحصيل الدراسي -ثالثا
مقررة ويقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ في الاختبارات المدرسية العادية في 

به مجموعة المعلومات والمعطيات  ونعني ،الموضوعيةالاختبارات  أونهاية العام الدراسي 
من مكتسبات  وما يجمعهل عميلة التعلم الدراسية والمهارات التي يكتسبها التلميذ من خلا

أهمية  المنهج التربوي المعمول به وتحدد إطار ضمنعملية عن طريق التجارب والخبرات 
هذا التحصيل ومقدار الكمية التي تحصل من خلال الامتحانات والاختبارات الخطية 

  .والشفوية التي يخضع لها 
والأساليب التي يتم من خلالها تنمية المعلومات هو مجموعة الاستراتيجيات  :التعليم-رابعا

والمهارات والاتجاهات عند الفرد أو مجموعة من الإفراد سواء كان ذلك بشكل مقصود أو 
  .غير مقصود بواسطة الفرد أو غيره 

هي المرحلة الدراسية النظامية الاولى في السلم التعليمي والتي   :ةالابتدائيالمرحلة -خامسا
سنوات دراسية  خمستبدا بدخول الطفل المدرسة في سن السادسة تقريبا وتنتهي باجتيازه 

  .بنجاح 
  السابقة الدراسات -7

   :جزائرية اتدراس -1.7

                                                           
  .136ص ‘  1968‘ ساليب الاختبار والتقويما‘ م لندفل ترجمة سعيد التل وعبد الماللك الناشف.س ) (1



  ا,ط
ر ا���*� ��(را�!                                                              :ا�)'& ا%ول

 

  
 

9 

وهي مذكرة لنيل شهادة ) 2002/2003(دراسة الطالب الباحث طه صالح حمود - 1.1.7
لحديث في واقع التقويم التربوي ا": بعنوان) جامعة الجزائر(في علوم التربية الماجستير 

وتهدف هذه الدراسة إلى الوقوف على واقع التقويم التربوي  ،"مؤسسات التعليم الثانوي
 ،واستخدم الباحث المنهج المسحي الوصفي، التعليم الثانويسائد في مؤسسات المعمول به وال
 وكانتمحاور،  04ا علىبندا موزع 39 لدراسة عبارة عن استبيان مكون منوكانت أداة ا

وقد توصلت هاته للتعليم الثانوي بولاية البويرة،  أستاذا 210مكونة من  ةعشوائي عينةال
  :النتائج التالية إلىالدراسة 

  .م الثانوي ليس له الاطلاع الكافي بالتقويم وأهدافهأستاذ التعلي -
  .عليهاغالبية الأساتذة يعرفون التقويم على انه تقويم التلميذ من حيث النتائج المحصل  -
  ) .ألتحصيلي( اغلب الأساتذة يتعاملون مع نوع واحد من التقويم وهو التقويم الإجمالي  -
  .ط في عملية التقويم يستخدم الأساتذة الاختبارات الفصلية فق -

وهي مذكرة لنيل شهادة ) 2005/2006(دراسة الطالب الباحث يوسف خنيش - 2.1.7
صعوبات التقويم في التعليم المتوسط " بعنوان) جامعة باتنة(الماجستير في علوم التربية 

الاطلاع على واقع التقويم  إلىوتهدف هذه الدراسة ، "واستراتجيات الأساتذة للتغلب عليها 
من خلال معرفة الصعوبات ومدى قدرة الأساتذة في السائد في مرحلة التعليم المتوسط 

في  حد تؤثر إلىالتغلب عليها وكذلك تهدف إلى تشخيص واقع العملية التقويمية ومعرفة 
الدراسة عبارة  أداةوكانت  ،واستخدم الباحث المنهج الوصفياضطرابات العملية التعليمية، 

تطبيق على عينة اختيرت الوتم  ،محاور 06بند موزع على  28استبيان مكون من عن 
 إلىوقد توصلت هاته الدراسة  ،للتعليم المتوسط بولاية سطيف أستاذا 88عشوائيا مكونة من 

   :النتائج التالية
 تأخذ السنوية ولاو قرارات الحكم بانتقال التلاميذ تركز على الامتحانات الفصلية  مختلف -

  .                             التقييماتبعين الاعتبار مختلف 
  .التكوينوجود صعوبات في التقويم مرتبطة بعملية  -
وجود صعوبات عالية في التقويم لدى الأساتذة من حيث التجديد الدقيق للمعلومات التي  -

  .تقوميجب أن 
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لنيل شهادة وهي مذكرة ) 2007/2008(دراسة الطالبة الباحثة لبنى بن سي مسعود - 3.1.7
واقع التعليم الابتدائي في ظل  " بعنوان) جامعة قسنطينة(التربية الماجستير في علوم 

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن واقع التقويم والوقوف على و  ،"المقاربة بالكفاءات 
النهج واستخدمت الباحثة السائدة في المدرسة الابتدائية،  مختلف الممارسات التقويمية

 04بندا موزع على  39الدراسة عبارة عن استبيان كون من  أداةوكانت  ،الوصفي التحليلي
معلما ومعلمة موزعين  110تطبيق على عينة اختيرت عشوائيا مكونة من الوتم  ،محاور

تطبيق  -:لتاليةهاته الدراسة إلى النتائج اوقد توصلت مدرسة ابتدائية بولاية ميلة،  42 على
نقص الوقت  ،التقويم التكويني تواجهه صعوبات بيداغوجية وتنظميه منها نقص التكوين

  .ارتفاع عدد التلاميذ في القسم الواحد  ،كثافة المناهج التعليمية ،المخصص للحصة الدراسية
  . يا التقويم في المدرسة الابتدائية لا يزال تقويما تقليد -

  :عربيةدراسات -2.7

 اتالكشف عن ممارس" بعنوان) 2002/2003( حماد الدوسري دراسة الباحث راشد- 1.2.7

التعرف على  إلىتهدف هذه الدراسة ، و "المعلمين في التقويم الصفي بالمرحلة الثانوية 
حث واستخدم البا ،المعلمين في التقويم الصفي بالمرحلة الثانوية في دولة البحرين اتممارس

 ةعلى عينتطبيق الوتم  محاور، 03فقرة موزع على  28للدراسة مكون من  كأداةاستبيان 
وقد توصلت هاته بالبحرين،  ةمعلم ومعلمة من المدارس الثانوي 600مكونة  ااختيرت عشوائي

وضع أكثر أساليب التقويم ممارسة منن قبل المعلمين وهي -: النتائج التالية إلىالدراسة 
  .أهداف محددة لتعلم الطالب في المقرر

  .بأنواعهاالتقليدية في تقويم طلبتهم كالاختبارات  الأدواتالمعلمين يستخدمون  أغلب -
  .دائم يستخدم المعلمون الاختبارات القصيرة فقط وبشكل  -
  . يستخدم المعلمون الملاحظة الصفية في عملية التقويم -
  .يستخدمون مقياس تقدير أداء الطالبمن المعلمين لا %  50 -
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عند معلم  الأدائيةالكفايات التعليمية  تحديدل 1981مرعيدراسة قام بها توفيق - 2.2.7

جدا ولا  ضرورية المعلمونالتقويم يراها  أساليبان  أظهرتوالتي  بالأردنالمدرسة الابتدائية 
  .)1(ارسونها لعدم توافر القدرة لديهميم

حول السلوك التدريسي لدى معلمي اللغة  1990دراسة قام بها حسن شحاتة  - 3.2.7
ي يمارسها المدرس فعلا التدريسية الت الممارساتمعرفة  إلىتهدف  ،العربية في مصر

ان نسبة  هرتظا ،التعليمية الفعالة المرتبطة بمستوى تحصيل التلاميذ بالممارساتومقارنتها 
تستهدف % 41التلاميذ المعلمين الذين يستخدمون الامتحانات التحريرية القصيرة لتقويم اداء 

  .)2(هذه الامتحانات استرجاع معلومات سابقة
  :  دراسة أجنبية - 3.7 

   Posner and Strik 1974دراسة بوسنر وسترايك -1.3.7
 )Acategorizatio scheme for  principles of question content( ، وضع مخطط لتقويم

وضع نموذج لتقويم المنهج الدراسي ( المنهج الدراسي وتقويمه استهدفت دراسة الباحثين الى 
الموضوع، طرايق التدريس،  ،التدريس(: خلال اربعة عناصر تناولها البحث من) وتقويمه
على المعلومات من نتائج البحوث  هدف الدراسةلتحقيق لقد عمل الباحثان ، )التحصيلنتائج 

والدراسات التس اهتمت بنتائج عملية التعليم المستوحاة من تفاعل المتعلم مع الموضوع 
اما بشان اختيار ماله علاقة بمضمون المنهج رايق التقويم والتدريس المناسبة، باستخدام ط

ت العملية والتدريسية  وكيفية توضيفه او تطبيقه فقد حاول الباحثان القيام ببعض الاجراءا
توصل من خلالها الى نتائج مهمة في تقويم واتختذ القرارات المتعلقة بها وخاصة فيما يتعلق 

  : منهج  وطريقة تعلمه متضمنا الاتيبمحتوى ومضمون ال
تمر بالتزامن مع خصائص العلاقة بين المتعلمين والظواهر والاحداث هي في نمو مس – 1

  .المتعلمين
  . لاقة ارتباطية بين الطلبة ومراحلهم الدراسية ومستويات نموهم المختلفةوجود ع – 2
ان للمتعلم دورا كبيرا في تعلم خبرات المنهج معتمدا على دافعيته وقدراته وتفاعله  – 3

   .واندماجه مع محتويات المنهج 
                                                           

  . 174 ص 1981الاردن ‘ الكفايات التعليمية الادائية عندمعلم المدرسة الابتدائية‘ توفيق مرعي   )  (1

  .341ص  . 1990. السلوك التدريسي لدى معلمي اللغة العربية في مصر‘حسن شحاتة   )  (2
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تهدف الدراسة ، Schafer and Mufson 1993 ،وموفسون  دراسة شيفر-2.3.7
تحليلي وظيفي لمهارات المرشدين وادوارهم المتوقعة في مجال القياس والتتقويم الى عمل 

في خمس ولايات امريكية وتوصلت الدراسة الى ان هناك النفسي في خمس مناطق تعليمية 
  : ستة مجالات تصنف الادوار ذات الصبغة التعليمية وهي 

 .الارشاد الفردي والجمعي خاصة لذوي الاحتياجات الخاصة  •
تقييم الطلبة باستخدام مختلف انواع المقاييس لمساعدتهم في تقويم استعدادتهم ومعرفة   •

 .النتائج تللك الاختبارات المقننةقدراتهم من  خلال تفسر 
تطبيق الاختبارات وتفسير الاستشارات مع المعلمين والاداريين واولياء الامور فيما يتعلق ب  •

 .نتائجها
 .عملية التقويم من مختلف مصادرهابجمع المعلومات المتعلقة   •
الاكاديمية تسهيلات البرامج الدراسية لاتخاذ قرارات تهتم بتوجيه الطلاب للمسارات   •

 .وتحديد الشعب والتصيف
. البحث والتقيم في جمع الاساليب المستخدمة وتحديث وتطوير هذه الاليات والادوار   •

Schafer and Muson , 1993 : a-b 
اثر تدريب طلبة عشر مدارس ثانوية على عملية  :بعنواندراسة ماكدونالد وبود  -3.3.7

هدفت الدراسة إلى استقصاء اثر تدريب طلبة عشر التقويم الذاتي في تحصيلهم الدراسي، 
مدارس ثانوية على عملية التقويم الذاتي في تحصيلهم الدراسي، اعتمد الباحث المنهج 

  .لي وبعدي على عينة من طلبة عشر مدارس ثانوية التجريبي مستخدما اختبار قب

أظهرت نتائج الدراسة تفوق الطلبة الذين تلقوا عملية التدريب على إجراء عملية التقويم الذاتي 
  .لإعمالهم، وتحسن مستوى التحصيل الدراسي لديهم مقارنة مع المجموعة الأخرى

التعرف على اثر التقويم :  بعنوانEL- Koumy)    ،2001( دراسة كومي  -4.3.7

، هدفت الدراسة الى التعرف على اثر الذاتي على التحصيل الدراسي والتفكير الأكاديمي
التقويم الذاتي على التحصيل الدراسي والتفكير الأكاديمي، اعتمد الباحث المنهج التجريبي 

أثناء عملية تقييم مستخدما استراجية التقييم الذاتي من خلال تزويد الطلبة بإرشادات توجيهية 
أنفسهم تحصيليا وتقديم التغذية الراجعة لهم ومساعدتهم في عملية التقييم، والعمل على تعزيز 

  . الثقة لديهم وتكوين اتجاهات ايجابية نحو التقييم الذاتي
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معرفة السبب الحقيقي لتقدير : بعنوان );Brookhart 1993( دراسة بروكهارت - 5.3.7

  .الدراسة إلى معرفة السبب الحقيقي لتقدير المعلم للطالب هدفت . المعلم للطالب
  .استخدم الباحث المنهج الوصفي، مستخدما استبانه طبقها على عينة الدراسة 

وتوصلت الدراسة إلى أن تقدير المعلم للطالب ومنحه درجات في المقرر يكون أحيانا بمثابة 
كاملا، أكثر من كون هذا العمل ممثلا عطية من المعلم للطالب على عمل أو مشروع سلمه 

  .للتحصيل الدراسي للطالب
رى بروكهارت أيضا أن نظرة المعلم واهتمامه بدافعية الطالب وتقدير الطالب لذاته والآثار يو 

تشكل نسبة كبيرة من تقدير المعلم لأداء ، الاجتماعية المتربة على منح الدرجات للطالب 
  .الطالب وتحصيله الدراسي 

هنا فان المعلم لا يريد أن تنظر له إدارة المدرسة والوالدان والمسؤلون بوزارة التربية على ومن 
مما يدفعه أحيانا لإرضاء تلك ، انه مقصر أو ضعيف في تقويم مستوى تحصيل طلبته 

  .القوى الاجتماعية 
هدفت الدراستان إلى ودراسة سيزيك وزملاؤه    1996دراسة كروس وفريري -6.3.7  

اعتمد الباحثون المنهج الوصفي، وقد  ،عرف على ممارسات المعلم في التقويم الصفيالت
توصلت الدراستان إلى نتائج  ،استخدموا استبانتين طبقتا على عينة عشوائية من المعلمين

مشابهة للدراسات السابقة حول موضوع تخبط المعلم في تقدير درجات الطالب وتقويم 
فقد دلت نتائج الدراستين على استخدام المعلم لعوامل أو  ،تحصيله الدراسي في المقرر

متغيرات غير مرتبطة بتحصيل الطالب أو بتقدير مستوى تحصيله، مثل الحضور المنتظم 
للدروس، والقدرة العقلية للطالب، ومشاركة الطالب في الدرس، وإظهار الطالب لمجهوده 

% 72ارت النتائج أيضا إلى أن الشخصي في المقرر، وسلوك الطالب وانضباطه، كما أش
من المعلمين رفعوا درجات الطلبة الذين اظهروا تحصيلا منخفضا، بسبب إظهار الطلبة 

  .لجهدهم المبذول في المقرر أمام المعلم 
اتجاهات طلبة جامعة الملك سعود نحو : بعنوان 1995دراسات الدوغان   -7.3.7

تناولت هذه الدراسة مقارنة اتجاهات طلبة جامعة الملك  ،الاختبارات المقالية والموضوعية
كما تناولت مقارنة  ،سعود نحو الاختبارات المقالية باتجاهاتهم نحو الاختبارات الموضوعية

اتجاهاتهم نحو كل نوع من هذه الاختبارات على حدة تبعا لمختلف مستوياتهم الدراسية 
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ث المنهج الوصفي التحليلي مستخدما وتخصصاتهم ومستوياتهم وتحصيلهم، اعتمد الباح
كل واحد منهما يقيس الاتجاه نحو هذه الاختبارات حيث تم  ،استبانه اشتملت على قسمين

طالبا من مجتمع الدراسة وهم طلبة جامعة الملك  332تطبيقها على عينة استطلاعية حجها 
الاختبارات  وقد أظهرت نتائج التحليل الإحصائي إن اتجاه طلبة الجامعة نحو ،سعود

  .الموضوعية كان أكثر ايجابية من اتجاهاتهم نحو الاختبارات المقالية 
وقد أوصت الدراسة بضرورة الجمع بين النوعين في اختبار واحد بحسب ما تقتضيه طبيعة 

لكل من المدرس والطالب الاستفادة من مزايا كل  تيحالمادة ومستوى الطلبة حيث أن ذلك ي
  .نوع 

  :على الدراسات السابقةالتعقيب  -7

من خلال مراجعة الدراسات الواردة في هذا المحور نجد أنها ركزت على أساليب التقويم التي 
وسيتم توضيح علاقة الدراسات السابقة  ،يستخدمها أستاذ التعليم الابتدائي في تقويم التلاميذ

  .والنتائج ،والعينات ،والأدوات ،والمنهج ،الأهداف: بالدراسة الحالية من حيث
دراسة الطالب الباحث طه صالح (هدفت كل دراسة كل من دراسة  :من حيث الأهداف* 

دراسة  ،)2005/2006(دراسة الطالب الباحث يوسف خنيش  ،)2002/2003(حمود 
دراسة الباحث راشد حماد الدوسري  ،)2007/2008(الطالبة الباحثة لبنى بن سي مسعود 

،  1974دراسة بوسنر وسترايك  ،1981 يق مرعيدراسة قام بها توف ،2003/ 2002

المدارس الثانوية والابتدائية  الى التعرف على واقع التقويم في ،1993دراسة شيفر وموفسون 
الصف وأساليب التقويم المختلفة لتقويم التلاميذ وكيفية استخدام المعلم لهذه الأساليب الأكثر و 

  .نجاعة وفاعلية 
والدراسة الحالية هدفت إلى معرفة استخدام معلمي التعليم الابتدائي للتقويم التربوي في 
الاتجاهات الحديثة و لما لهذه الأساليب والطرق والأنواع من أهمية كبيرة في زيادة التحصيل 

  .  الدراسي
أنها في  1995دراسات الدوغان و  ، 1981اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة توفيق مرعي 

أدواته المتمثلة في الاختبارات المقالية يم في مرحلة التعليم الابتدائي و تناولت واق التقو 
ركزت الدراسة الحالية على  أساليب وطرق وأنواع التقويم التربوي المستخدمة  ،والموضوعية

       .من قيل أساتذة التعليم الابتدائي وأثرها على التحصيل الدراسي للتلاميذ 
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تعددت المناهج في الدراسات السابقة مابين المنهج الوصفي التحليلي : من حيث المنهج 
والدراسة الحالية اتفقت مع العديد من  ،تبعا لاختلاف موضوع الدراسة ،والمنهج التجريبي

  .    الدراسات التي واقع وأساليب التقويم في المنهج الوصفي 
مع العديد من الدراسات السابقة في أداة الاستبيان اتفقت الدراسة الحالية : من حيث الأدوات

    .وتميزت عن باقي الدراسات بانتا جمعت مع الاستبيان والملاحظة والمقابلة
تناولت الدراسات السابقة عينات مختلفة مثل أساتذة التعليم الابتدائي : من حيث العينات

حالية مع بعض  الدراسات السابقة واتفقت  الدراسة ال ،والمتوسط والثانوي والمرشدين والطلبة
  . مستعملة أداة الاستبيان) أساتذة التعليم الابتداي ( في أنها طبقت على المعلمين 

أظهرت الدراسات السابقة أن أستاذ التعليم الثانوي ليس له الاطلاع الكافي : من حيث النتائج
تقويم التلميذ من حيث النتائج  بالتقويم وأهدافه، وان غالبية الأساتذة يعرفون التقويم على انه

 المحصل عليها، كما ان اغلب الأساتذة يتعاملون مع نوع واحد من التقويم وهوا لتقويم
، ويستخدم الأساتذة الاختبارات الفصلية فقط في عملية التقويم كما )ألتحصيلي(  الإجمالي

سات أن كما أظهرت الدرا) .2002/2003(في دراسة الطالب الباحث طه صالح حمود 
ولا تأخذ  ،مختلف قرارات الحكم بانتقال التلاميذ تركز على الامتحانات الفصلية والسنوية

وبينت وجود صعوبات في التقويم مرتبطة بعملية التكوين ، بعين الاعتبار مختلف التقييمات
كما أظهرت أن تطبيق  ،)2005/2006(وذلك في دراسة الطالب الباحث يوسف خنيش 

ونقص الوقت  التقويم التكويني تواجهه صعوبات بيداغوجية وتنظميه منها نقص التكوين،
كثافة المناهج التعليمية، وارتفاع عدد التلاميذ في القسم و المخصص للحصة الدراسية، 

ته  دراسة كما أن  التقويم في المدرسة الابتدائية لا يزال تقويما تقليديا وهو ما احتو ،الواحد
  ) .2007/2008(الطالبة الباحثة لبنى بن سي مسعود 

حيث دلت نتائج بروكهارت الى )  1993(تشابهت الدراسة الحالية مع دراسة بروكهارت 
وتميزت  ،اعتماد المعلم في تقويم الطلبة على التقويم الذاتي للطالب وملاحظة المعلم للطالب

كما اتفقت مع دراسة دراسات الدوغان  ،ات جديدةعنها بأساليب جديدة بإضافة أساليب وأدو 
في استخدام الاختبارات المقالية والموضوعية واختلفت معها في استخدام أساليب  1995

    .اوادوات وأنواع أخرى من التقويم التربوي
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واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في أنها بحثت في أدوات أخرى للتقويم 
                    .    التربوي 

  :المنهج المتبع في الدراسة -8

التقويم التربوي يسرد الجانب النظري لعملية تم الاعتماد على المنهج الوصفي الذي 
مدى استيعاب التلاميذ لكل من  طرق التدريس لدى المعلمين بهدف معرفة ،وتأثيره على

  .المعارف والمعلومات التي يحتويها البرنامج الدراسي
   :حدود ومجال الدراسة .09

  :في ثلاث حدود هيسة يتحدد مجال الدرا

العينة المحددة لإجراء الدراسة الميدانية والمتمثلة في أساتذة التعليم  :حدود بشرية -1.9
المباشر الابتدائي ذكور وإناث من خريجي الجامعات والمعاهد التكنولوجية للتربية والتوظيف 

  .سنةتتراوح خبرتهم في مهنة التدريس ما بين سنتين وثلاثين  والذين
  . 2017بريل أإلى  2017 مارسهذه الدراسة من  تمتد مدة انجاز: حدود زمنية  -2.9
الكائنة بمدينة ) ابتدائيات(تتمثل في مجموعة من المؤسسات التربوية : حدود جغرافية -3.9

  : الميدانية وهيدار الشيوخ والتي اخترناها لإجراء الدراسة 
، ابتدائية المجاهد هادي الحفناوي، ابتدائية الشهيد 12/12ابتدائية المجاهد حمداني عمر -

ابتدائية المجاهد الحدي الحدي، ابتدائية ، ابتدائية المجاهد صادقي الصادق ،عمر إدريس
  . الخ...طريق القباب، ابتدائية الازدهار

  :أدوات جمع البيانات -10

  .والملاحظة والمقابلة  تخدام تقنية الاستبيان البيانات باستم جمع 
  على انه إحدى الوسائل التي يعتمدها الباحث في تجميع البيانات  يعرف: الاستبيان -1.10

والمعلومات ويعتمد الاستبيان على أسئلة مكتوبة موجهة إلى عينة البحث من اجل الحصول 
  .على إجابات ومعلومات تخدم موضوع البحث

هي استبانه شفوية يقوم من خلالها أخصائي التقويم بجمع المعلومات  :المقابلة -2.10
  .ية مباشرة وجها لوجه من المستجيببطريقة شفو 

رد المتعلم الف بسلوكياتهي إحدى وسائل جمع البيانات المتعلقة  :الملاحظة -3.10
  .مشاعره وتصرفاته واتجاهاته و 
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 11. المقاربة النظرية
أن الامتحانات التي ترتكز على الاستظهار والحفظ لدى التلاميذ هي السلوكيون يرى 

وتتكون معظم ممارسات الامتحان . أفضل سبيل لتكوين رؤية صادقة حول تعلم الأفراد
إلا أن . الشائعة من أسئلة موضوعية مصممة لنزع حكم المعلم وذاتيته أثناء وضع الدرجات

.محتوى الامتحانالمعلم هو الذي يقرر صياغة   
فمثلا في اختبارات الاختيار المتعدد  تذكر إجابات لكل سؤال، ولكن إذا تصور  

التلميذ مشكلة بشكل يختلف عما كان يقصده المعلم فسيشعر التلميذ بالفشل في ذكر إجابة 
تتفق مع الحل، فيجعل الملاذ الوحيد هو ترك مكان الإجابة فارغا أو التخمين، ولا يتم في 

النوع من الامتحانات وضع اعتبار للحلول البديلة، أو طرق الفهم البديلة في التقويم  هذا
للحلول ؛ مع أن تلك الحلول قد تكون قابلة للتطبيق ولكن هذه الامتحانات ربما تكون قد 

وضعت بطريقة لا تكتشف ما يعرفه التلميذ، وإنما لتزيح الستار عن مدى درجة توافق معرفة 
. رفة واضعي الامتحاناتالتلميذ مع مع  

وينادي كثير منهم بالاستغناء . فلا توجد لديهم رؤية واضحة للتقويم أما البنائيون         
عن الامتحانات الموضوعية، وذلك لقصورها في قياس مستويات التفكير العلمي، ومهارات 

نغماس التلاميذ حل المشكلة، والأخذ بأسلوب التقويم الحقيقي لفهم تعلم التلاميذ حيث يتم ا
ويتضمن ذلك . في مهمات ذات قيمة ومعنى تبدو كنشاطات تعلم وليس كاختبارات تقليدية

نشاطات واسعة تشمل المقابلات الشفوية، ومهمات حل المسائل الجماعية، وملفات 
).533-530: 1417الخليلي وآخرون ، .( التلاميذ  

  :وفق نظرية الذكاءات المتعددة التقويم

إذا لم تولي أهمية قصوى  ،نظومة تربويةنتصور نجاعة وجودة أي ملايمكن أن  
للتقويم التربوي  باعتباره أحد المقومات الأساسية للعملية التعليمة لكونه يسمح بالتشخيص 
والتتبع والحكم واتخاذ القرارات الصحيحة في الوقت المناسب،وقد بدأ مفهوم التقويم يتبلور 

لم الذاتي وتصحيح المتعلم لأخطائه بنفسه بعيدا عن لغة عن مقاربات حديثة تعتمد التع
إلا أن مفهوم التقويم سيتبلور أكثر في عصرنا الحالي مع بروز مشاكل  .العقاب والإقصاء

وصعوبات مرتبطة بالفشل الدراسي وما ينتج عنه من هدر مدرسي وتسرب كثير من 
عتبار أن الرأسمال البشري لايقل المتعلمين من المدرسة مما يفقد المجتمع قوته وتماسكه با
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فات مفهوم التقويم بتعدد وقد تعددت تعري .ت الطبيعية والمقومات الاقتصاديةأهمية عن الثروا
والمقاربات التربوية، لكنها تتفق على اعتباره كل الاجراءت والعمليات التي تروم  المشارب

المرتقبة والنتائج المحققة من الكشف عن تعثر المتعلمين،أي الكشف عن الفارق بين النتائج 
أجل تحقيق خطوات لتصحيح التعثرات واتخاذ أفضل القرارات المتعلقة بتخطيط المستقبل 

ورغم الأهمية القصوى التي حظي بها التقويم في الوثائق التربوية الرسمية  الدراسي للمتعلم،
قع المدرسة الجزائرية فإن وا ... 2008والقانون التوجيهي للتربية  1976ابريل  16كاامرية 

المتسم بالهشاشة يستدعي إعادة النظر في آليات التقويم وتنويع أساليبه تماشيا مع   
( ، ربية عامة والنماذج المضيئة خاصةالمستجدات التي تعرفها المنظومة العالمية للت

المدرسة الجزائرية  تحصر ولو بشكل مضمر  حيث نجد أن... اليباني  ،الكوري ،الفلندي
التفوق الدراسي في التحكم في اللغات والرياضيات مع إغفال شبه تام لباقي الملكات 

من جامعة  Haouard Garda ter البروفيسور هوارد غاردتر،خصوصا مع أبحاث 
قسم الذكاء إلى سبعة   المتعددة والذي  هارفارد البريطانية واضع أسس نظرية الذكاءات

الذكاء الموسيقى الذكاء  الذكاء الحسحركي، المنطقي، الذكاء ،ع منها الذكاء اللغويأنوا
انطلاقا من هذه النظرية يؤكد الدكتور صلاح عبد المحسن عجاج أن كل متعلم . الطبيعي

م بخبرات مشوقة نشيطة يمكن تقويم تعلمه بسبع طرق مختلفة على الأقل مما يزود المتعل
ة وعدالة عن تقدم المتعلم كثر موضوعيويوفر مصادر عديدة للتقويم تقدم نظرة أ ،حية ومثيرة

  .فرص النجاح  من ذلك خلق بيئة يتاح فيها للمتعلم والأهم
نظرية الذكاءت المتعددة توثيق انتاجات المتعلمين ونشاطاتهم المختلفة    يتطلب التقويم وفق

على امتداد الموسم الدراسي بأدوات وأساليب متنوعة كالصور وشرائط التسجيل مقابلات  
 الجزائرية ان اعادة النظر في أساليب التقويم سيجعل المدرسة  ....رالتتبع اليومي للمتعلمدفت

تحتفظ بعدد هائل من المتعلمين الذين يغادرون المدرسة في وقت مبكر بسبب إيلاء الذكاء 
  .الذكاءات الاخرى  الرياضي أهمية بالغة مقارنة مع باقي- اللغوي والذكاء المنطقي
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  تمهيد

 إلافما من عمل في اغلب جوانب الحياة الاجتماعية، كبيرة  أدوارادي التقويم يؤ 
 عناصر القوةيفيد في معرفة  إذا، المجال التربويدور التقويم في  إنغير ، ويصاحبه تقويم

لتتضح ‘ أهدافهاوالى اى مدى وصلت العملية التربوية من النجاح في تحقيق  ،والضعف
قويم نشاطا من ومن يعد الت، الرؤية التي على ضوئها تحدد المسارات التربوية مستقبلا

بذلك المفكرون والمربون  أوصىكما  ،نوليها عناية كبرى أن ينبغي التيوية، النشاطات الترب
  .) (w.j.pophamحد قول بوفام  علىمن الحياة الرشيدة  يتجزأجزء لا  لأنهمنذ القدم 

  :التطور التاريخي لمفهوم التقويم -1

  .وتطوره الإنسانإن التقويم ليس فكرة جديدة وإنما نشا وتطور مع وجود : التقويم قديما-1.1

فالإنسان الأول الذي اعتاد على التجربة والملاحظة والتقليد في تعلمه، اعتاد أن يقيم سلوكه 
من خلال نتائجه الواقعية المحسوسة في حياته اليومية وبهذا نجد إن الإنسان الأول قد طور 

وعادات وسائل عيشه وحياته اليومية من مأكل ومشرب ومسكن وملبس وعلاقات اجتماعية 
أو مهارات دفاعية بواسطة أساليب تقويمه غلبت عليها الفطرة والعشوائية، ولما ظهرت الكتابة 
في العصور التاريخية المبكرة ظهر معها التعليم على يد الكهنة وبالتالي ظهرت أنواع مختلفة 

ملاحظة من التقويم التربوي والتي كانت في أغلبيتها شفوية فاعتمد مثل هذا التقويم على ال
  .والأسئلة الشفوية والحكم الشخصي للكاهن أو المعلم

ويرجع ظهور التقويم بشكل رسمي إلى عهد إمبراطورية الصين القديمة، قبل أكثر من أربعة 
  . )1(ألاف سنة حيث استخدم احد أباطرة الصين نوعا من اختيار الكفاءة لاختيار موظفيه

ن وسقراط، استعمالهما لوسائل لفظية حوارية وفي اليونان عرف عن بعض المفكرين كأفلاطو 
  . )2(لتقويم  تلميذتهم

كان النشء في أثينا واسبرطة، حوالي خمس مئة سنة قبل الميلاد، يؤدي امتحانات بدنية، 
  . )3(واختبارات عقلية غاية في الشدة

                                                           

  . 28ص  1981، تقويم البرامج التربوية في الوطن العربي ،المانع عبد االله وآخرون  )  (1

  . 15ص  1980 ‘ تقيم التعلم ‘حمدان محمد زياد  )  (2

  . 32ص  1955‘ الإحصاء في التربية وعلم النفس ‘القوسي عبد العزيز  )  (3
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متد إلى مابعد ذلك من العصور، امبكرا في العصر الجاهلي و  أاما تقويم التعلم عند العرب بد
والمؤتمرات وكان يعتمد بشكل كبير على وسائل التسميع والأسئلة الشفوية مثل الندوات 

  . )1(الأدبية، العلمية والفلسفية الحوارية الشعرية
غير أن التقويم التربوي تطور في السنوات الأخيرة تطورا تدريجيا نبع من فلسفة جديدة في 

  .وتقدمهتطوير أساليب تقويم نمو التلميذ  التربية تدعو إلى
وقد أبرزت هذه الفلسفة الجديدة في التربية مسؤولية المربي، لا عن تقويم المفاهيم والمعرفة 
والمهارات والعادات، فحسب، بل مسؤوليته كذلك عن إثارة نمو التلميذ في مجالات 

  .لشخصي الاجتماعي الاتجاهات والتذوق والميول والقدرة على التفكير والتكيف ا
ويمكن تقسيم ما دخل على طرق القياس والتقويم من تحسين إلى خمس مراحل او فترات 

   )2(:تدرجها فيما يلي
أول مبادرة مقننة  ظهرت في : 1910-1900نشأة الاختبار بين : المرحلة الأولى-1.1.1

ببناء، مقياس على يد جورج فيشر لما قام  1864هذا المجال، فكانت  في بريطانيا عام 
للكتابة اليدوية لهذا يمكن اعتباره أول عالم تقييم جهز عملية التعليم باختبارات مقننة استطاع 
بواسطتها اختبار وتصنيف معرفة كل تلميذ لا في مادة دراسية فحسب بل في كل المواد 

  .الدراسية
شرين إلا أنها لم فبالرغم من ظهور وسائل وطرق علمية للتقويم فيما سبق أي قبل القرن الع

  .تستعمل بشكل ظاهر ألامع نهاية القرن التاسع عشر
فقي الولايات المتحدة نشأة مفاهيم وطرق جديدة الاختبار بفضل الأبحاث التي قام بها كارتيل  

  .ورئيس في هذا المجال
فجيمس كانل يعتبر واحد من رواد حركة القياس التربوي، وأول من استعمل مصطلح 

إما جوزيف رايس فركز على عملية التربية المدرسية حيث نشر سنة ). العقليةالاختبارات (
، قارن فيها بين نتائج تحصيل التلاميذ قضوا وقتا ''جدوى تعليم الهجاء ''دراسة بعنوان 1897

  . على الهجاء طويلا في التدريب
  .اباختبارات لقياس التحمل في مبادئ الحس 1909وكورتس عام  1908ونشر لستون عام 

                                                           
  .بتصرف  1980- 1بيروت ط‘دارا لعلم للملايين ‘ م التعلم أسسه تطبيقاتهيتقي ،محمد زياد حمدان )  (1
  19ص - 15ص 1965مكتبة الانجلو مصرية سنة‘ التقويم في التربية الحديثة ،وأين رستون  )  (2
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لقد أدى التقدم العلمي  :1920_1910تطور الاختبارات بين : المرحلة الثانية -2.1.1
إلى التطورات الجذرية في علم القياس ،ومن ثم ظهور علم التقييم التربوي  بشكل مميز فيما 

  .بعد

لقد أصبح من المعتذر على المعلم بوجود أعدادا كبيرة من التلاميذ في الفصل الواحد أن  
يستخدم اختبارات شفوية فردية ليقيم مدى معرفة أو تعلم تلامذته، وبهذا من الضروري إن 

  .ادة منها إلى جانب الطرق القديمةتكون هنالك وسائل أخرى كتابية وجماعية يمكن الاستف
  .لفترة بتطوير بعض الاختبارات الأولى المقننة وظهور أخرى جديدة فتميزت هذه ا

إلى جانب الاختبارات التي ظهرت في هذه الفترة، مقياس ثورندايك للخط الذي ظهر عام 
وبعد هذا الاختبار، أول اختبار للتحصيل التعليمي مبني على أساس علمي، وفي  1910

ثور ندياك، إلا أن الفرق بينهما يتمثل في نشر رايس مقياس للخط يشبه مقياس  1911عام 
  .  )1(إن مقياس رايس رتبت فيه عينات الخط حسب التدرج في سهولة قراءاتها

نشر  1913وأخيرا عام ، ظهر مقياس هلجاس في الإنشاء والتعبير 1912وفي عام 
  .بكنجهام مقياسا للتقدير الهجائي رتبت فيه الكلمات حسب درجة صعوبتها 

في هذه  :1930-1920التوسع في الاختبار المقنن  مرحلة -الثالثةالمرحلة  -3.1.1
أصدرت لأول مرة  1919وفي عام  ،المرحلة تقدمت اختبارات الذكاء والتحصيل تقدما سريعا

  .مجموعة اختبارات تحصيلية واختبارات ذكاء لبيعها للمدارس 
حتى  1930ولم يأت عام  ،تحصيلومن أشهرها اختبار اوتس للذكاء واختبارات ستانفورد لل

  .ت يبلغ عددها أكثر من ألف اختباركان عدد الاختبارات المقننة التي ظهر 
في هذه الفترة استمرت حركة  :1940-1930ظهور التقويم -المرحلة الرابعة -4.1.1

القياس والتقويم في التوسع حيث ظهرت اختبارات جديدة لقياس الشخصية مثل تلك المنسوبة 
  .لروشاخ، وكذلك بعض الطرق الاسقاطية الأخرى، كما وضعت اختبارات لقياس الميول 

تمتاز هذه الفترة  :1950- 1940التوسع في القياس والتقويم  :المرحلة الخامسة -5.1.1
بنضج الأساليب التي كانت مستخدمة في الفترات السابقة وتهذيبها، وأصبح مجال التقويم 

  .نيا واحدا من شخصية التلميذ وإنما كل مكونات الشخصيةواسعا وشاملا، لا يخص جا

                                                           

  . 1965، المكتبة الانجلو مصرية، سنة التقويم في التربية الحديثةوأين رستون وآخرون،  )  (1
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فبعد التطور أصبح المعلم يهتم بالنمو المتكامل للطفل جسميا ووجدانيا واجتماعيا وعقليا 
فبهذا التطور السريع في وسائل التقويم دليل على محاولة خلق وسائل تقويمية شاملة الكل 

المهارات والمعارف المحسوسة فحسب، بل أيضا نشاطات التلميذ بمعنى أخر وسائل لاختبار 
  .الأهداف المجردة للبرنامج التربوي الحديث

فهكذا نرى إن عملية التقويم تطورت عموما مع ظهور الإنسان وتطوره وقد بدأت فردية 
اجتهادية، ومع تطور الوعي الإنساني وزيادة الحاجات اليومية، أخذت معالمها تتحدد حيث 

وقد ، ة شفوية يجريها الكاهن أو المعلممر بشكل ملاحظة مقصورة وأسئلتجددت في بادئ الأ
استمر هذا الأسلوب في التقويم حتى النصف الثاني من القرن التاسع عشر، حيث بدأت 
تظهر حركة التقويم الجماعي المقنن حتى وصلت إلى البرامج التقويمية الشاملة في وقتنا 

  . الحاضر
التقويم التربوي حديثا تطورا كبيرا، ويرجع ذلك التطور بالدرجة عرف  :التقويم حديثا -2.1

الأولى الى تطور كلي في الفكر التربوي، وعلم النفس وأساليب القياس في مجال العلوم 
وأول بوادر تطور التقويم تمثلت في ظهور أول امتحان تحريري جامعي في جامعة ، الإنسانية
   .)1(م1802سنة   CAMBRADGEكمبردج 

بمدارس بوسطن  1845ثم شرع في تطبيق الامتحانات التحريرية في أمريكا ابتداء من سنة 
BOSTON المكتوبة في ، وفي هذه الفترة كذلك تم تطوير مجموعة الأسئلة الاختيارية

، والجغرافيا، والحساب والقواعد، والمصطلحات اللغوية، والعلوم الطبيعية والفلك، التاريخ
التلاميذ، وحدث ذلك نتيجة للحملة التي شنها هواراس مان وطبقت على عينة من 

HORACE MANN  على الممارسات التربوية للمعلمين مشككا في جدواها في عملية
التعليم، فكان أن طبق تلك الأسئلة الاختيارية على مجموعة كبيرة من التلاميذ للتأكد من 

  .)2(صحة الانتقادات التي وجهت للمعلمين
أول من حاول تقنين الاختبارات التحصيلية، عندما   GORGE FISHERيشر ويعتبر جورج ف

الذي ضمنه مقياسا للكتابة اليدوية، وقائمة قياسية " الميزان "م كتابة 1864اصدر في سنة 
  .لكلمات مهجأة  ومجموعات من الأسئلة في عدد من العلوم 

                                                           

  . 32ص  1955‘  الإحصاء في التربية وعلم النفس: القوسي عبد العزيز   )  (1

  . 41إلى ص  38ص ‘  السابق نفس المرجع ) 2 (
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ى تطوير الامتحانات ومن الملاحظ انه في المرحلة الأولى اقتصر تطوير التقويم عل
التحصيلية التحريرية، ويعتبر هذا منطقيا بالنظر إلى الاهتمام الذي كانت تحظى به المواد 
الدراسية، والناحية المعرفية لدى المتعلم، وفي هذا الإطار كان التقويم مرادفا للامتحان، 

  .وكثيرا ما اعتبر غاية في حد ذاته 
م الإنسانية، اثر بالغ في تطوير التقويم، يعتبر العالم وقد كان لتطور القياس في مجال العلو 

احد رواد هذا المجال حيث انه انطلق من اهتمام  GALTON .Fالبريطاني فرنسيس جالتون
  .بتقدير الفروق الفردية، في القدرات العقلية بين الناس وضع اختبارات مختلفة للقياس العقلي 

احد اللذين بذلوا   J.MKEEN GATELLكاتل ويعتبر عالم النفس الأمريكي جيمس ماكيز 
جهودا كبيرة في تطوير حركة القياس في البحوث النفسية والتربوية، حيث انه أول من 

  )1(.استخدم مصطلح الاختبار العقلي لقياس الجانب المعرفي للشخصية الإنسانية
شرع  وقد تدعمت حركة القياس في الموقف التربوي بشكل خاص من خلال الأعمال التي

في التمييز بين التلاميذ الأسوياء وغير الأسوياء في  م1904سنة   BINETفيها بيني
، ذلك أن القياس الذي استخدم في هذا المجال انبثق من الإحساس )1(المدارس الفرنسية

بوجود مشكلة تربوية واجهتها وزارة التربية الفرنسية بحيث كلفت بيني وآخرين بتشكيل لجنة 
لتلاميذ الذين يعانون من نقص في قدراتهم العقلية، وذلك لتامين تعليم مناسب تقوم بتحديد ا

  .لهم بمدارس خاصة 
وكان على بيني ومساعديه إيجاد طريقة موضوعية لفحص القدرات العقلية للتلاميذ وانطلاقا 

   BINET SIMON.من هذا تم وضع مقياس الذكاء المعروف باسم بيني سيمون 
هو أن بداية الاهتمام الفعلي بالفروق الفردية الموجودة بين المتعلمين، وما يمكن استنتاجه  

واحترام القدرات الخاصة لكل تلميذ بإعطائه مايناسبه من التعليم، وتوفير الجو المدرسي الذي 
يناسبه كل هذه الأمور كانت دافعا لابتكار وسائل علمية تتيح معرفة موضوعية بقدرات 

  .التلميذ
المجال واسعا لبناء العديد من ، الذي حققه بيني في بناء أول اختبار للذكاء وقد فتح النجاح

  .أدوات القياس النفسي والعقلي

                                                           
  . 28ص  1981‘  العربي تقويم البرامج التربوية في الوطن ‘المانع عبد االله وآخرون  )  (1
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اختباره، قام ثورنداك بتطوير مجموعة من  BINET وضع فيه بينيوفي الوقت الذي 
ثم  الاختبارات لقياس نوعيه الكاتبة اليدوية والرسم، والذكاء مراعيا في ذلك الفروق الفردية

  .)1(توالت بعد ذلك الاختبارات التحصيلية المقننة بمختلف أنواعها
وفي أثناء الحرب العالمية الأولى ازدادت أهمية الاختبارات الذكاء والتحصيل وذلك نظرا لما 
قدمته من فوائد علمية كبيرة في تصنيف رجال الجيش الأمريكي وفي هذا يقول محمد خليفة 

لها _ختبارات النفسية في الحرب العالمية الأولى خير إعلانلقد كان نجاح لا''  :بركات
،فأخذت تنتشر بسرعة فائقة ،وامتدت معادلات القياس العقلي إلى باقي نواحي الشخصية 

  )2(''المختلقة من مزاجية وخلقية واجتماعية 
وهكذا ظهرت وسائل عديدة في القياس كاختبارات الشخصية والاستعدادات بحيث أصبحت  

،إلى جانب الاختبارات التحصيلية الموضوعية القاعدة العلمية الصالحة لعملية القياس  تشكل
  .)3(التربوي في معظم المدارس الأمريكية

وقد كان هذا التطور الذي عرفه التقويم التربوي متناسبا مع التطور الذي عرفته 
للتلاميذ في مختلف النظريات التربوي، حيث أصبحت التربية تهتم بالنمو الشامل المتوازن 

  .جوانب شخصيته، بهدف إعداده للحياة
وفي هذه المرحلة من تطور التقويم التربوي كان التركيز كبيرا على ابتكار وتطوير 
المزيد من وسائل القياس التي تتعلق بمختلف جوانب الشخصية، حتى أصبح مفهوم التقويم 
مرادف للقياس، غير انه توضح للعاملين في المجال التربوي والنفسي بعد التطور الكبير 

جال العلوم الإنسانية، أن الظواهر النفسية التربوية أكثر تعقيدا من الذي عرفه القياس في م
الظواهر الطبيعية، وتخضع لمتغيرات كثيرة متداخلة ومتفاعلة فيما بينهما، وتتأثر بالظروف 
المحيطة بها، كما أن هناك جوانب من السلوك الإنساني لا يمكن قياسها قياسا كميا دقيقا 

انب التي تتصل بالقيم والاتجاهات والسلوك الاجتماعي كما هو الحال بالنسبة للجو 
فإذ تذكرنا ان التربية تستهدف بناء الشخصية وتوجيه السلوك، وتهتم بتكوين '' والشخصية 

الظاهر والباطن، وتقوم على أساس النظرة الكلية المتكاملة للإنسان، فإنها تبدوا أمامنا 

                                                           
  .19ص   1980‘  متقييم التعل: حمدان محمد زياد   )  (1
  . 45ص ‘  1983الجزء الثاني‘ علم النفس التعليمي: بركات محمد خليفة  )  (2
  .19ص ‘المرجع السابق: حمدان محمد زياد   )  (3
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م من أهميته البالغة في تحسين أساليب نقائص هذا المفهوم القياس للتقويم على الرق
  .)1("التقويم

وهكذا توسع مفهوم التقويم بالنسبة للقياس، حيث انه ظل يعتمد اعتمادا كبيرا عيه للحصول 
على معلومات علمية مضبوطة، إلا انه صار لايقتصر عليه، بل يلجأ إلى أساليب متعددة 

  .كامه بصيغ عددية ونوعية من الوصف والملاحظة، وأدراك العلاقات، ليعطيا أح
  :)2(ويمكن تلخيص تطر التقويم حديثا في ثلاثة مراحل

اقتصر التقويم فيها على الامتحانات التحصيلية، وكان مرادفا لها، وتم في  :مرحلة أولى - أ
  .هذه المرحلة تطوير العديد من الامتحانات التحصيلية المقالية والموضوعية 

القياس في المجال النفسي والتربوي، واتسع القياس ليشمل  شهدت تطور: مرحلة ثانية - ب
  .الكثير من نواحي الشخصية والسلوك الإنساني حتى التبس مفهوم التقويم والقياس 

تميز فيها التقويم عن القياس وأصبح ميدانا هاما من ميادين التربية وامتد : مرحلة ثالثة -ج 
ج وطرق تدريس وأهداف تربوية ووسائل ليشمل جميع مدخلات الملية التربوية في منه

تعليمية، بحيث اصبح جزءا لايتجزأ في العملية التربوية وأصبح يؤخذ بعين الاعتبار عند 
تقرير نتائج التقويم، كل العوامل التي يمكن أن تكون لها تأثير على العمل التربوي سواء 

  . كانت تلك العوامل من داخل المنظومة التربوية أو من خارجها 
  :التقويم التربويمفهوم  -2

  : ماليالتربوي سنأخذ منها  التقويلقد تنوعت تعريفات     
التقويم في قواميس اللغة لفظ مشتق من الفعل إن  :اللغوي لكلمة التقويم المفهوم -1.2
  .وقوم الشئ معناه قدره ووزنه وحكم على قيمته ،قوم

 فإنها ،تعني الحكم على قيمة الشئ أنها إلى بالإضافة، كلمة التقويم إنويرى سعادة جودت 
  . )3(تعديله بعد الحكم عليه أوالشئ  إصلاحتعني كذلك 

وقوم السلعة  ،نظامه وعماده: الأمروقوام  ،اعوجاجه أزال: " درأهقوم " وجاء في لسان العرب 
  .قدرها والقيمة ثمن الشئ : واستقامتها

                                                           
  .124ص‘ 1979الكويت ‘ الفلاح مكتبة ‘  2ط‘ المناهج المعاصرة:  الدمرداش عبد المجيد سرحان  )  (1
  .52ص1981 ‘تقويم البرامج التربوية في الوطن العربي: الصانع عبد االله وآخرون   )  (2

  .290ص1983الجزء الثاني  ، علم النفس التعليمي، بركات محمد خليفة  )  (3
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لو سعرت :اى " الله هو المقوم ا: "لنا فقاللو قمت قالوا يارسول االله : وفي الحديث الشريف
   .اى حددت لنا قيمته  ،وهو من قيمة الشئلنا، 
  :لكلمة التقويمالمفهوم الاصطلاحي  -2.2

الذي جاء فيه  R.TAYERنجد تعريف تايلور  ،من التعاريف التي وردت في التقويم التربوي
مع تعريف  يتوافقوهو ما"تقرير مدى تحقيق الأهداف التربوية في البرنامج "بان التقويم هو 

  .)THORNDYKE )1ثورندايك 
حكم على مدى  إصدار: "التربوية والنفسية هوالتقويم من الوجهة  أنحطب  أبوويرى فواد 

ذلك دراسة  ويتضمن، الأهداف تلكالمنشودة على النحو الذي تحدد به  الأهدافتحقيق 
 أو الأهداف تلك إلىروف في تسيير الوصول ظالتي تحدثها بعض العوامل وال الآثار

  .تعطيلها 
 إلىالعلمية التي تهدف  الإجراءاتمجموعة من "  بأنهويعرف محمد خليفة بركات التقويم 

وما  ،عاييرفي ضؤ ما اتفق عليه من م ،معينة أهدافلتحقيق  ،تقدير ما يبذل من جهود
من عقبات  وما يصادفهاوالحكم على مدى فعالية هذه الجهود  ،وضع من تخطيط مسبق

بما يساعد في تحقيق هذه ، الإنتاجيةورفع درجة الكفاءة  ،الأداءوصعوبات بقصد تحسين 
   . الأهداف

هو عملية تربوية مركبة تتكون من الملاحظة  :لكلمة التقويم  الإجرائيالمفهوم  -3.2
  .والقياس والتقدير ثم الحكم فالقرار لنصل الى العلاج 

   :الفرق بين التقويم والتقييم -3

يفيدان في  لأنهمالك ذو  ،تقييم وتقويم تعطي نفس المعنى كلمتييعتقد الكثيرون بان 
انتشارا في الاستعمال بين  الأكثركلمة التقويم صحيحة لغويا وهي  أن إلا ،بيان قيمة الشئ

  .تصحيح ما اعوج عليه أوبيان قيمة الشئ تعديل  إلى بالإضافةتعني  أنهاكما  ،الناس
  . إصلاحهفقط دون   الشئقيمة  إعطاءكلمة التقييم تدل على  إن

                                                           
  19ص ، 1980،  تقييم التعلم، حمدان محمد زياد   )  (1
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نستعمل كلمة التقويم بدلا  إن الأصحفمن  ،المحيط التربويفي  صرومادام مجال بحثنا ينح
الحكم عليه  وإنما ،وذلك لان المعلم لا يقف عند حد بيان قيمة التلميذ ،من كلمة التقييم
  .وإصلاحهوبالتالي تعديله 

  Evaluationالتقويم  Assesssmentالتقييم   البعد

  نهائي لتقدير النوعية :ختامي  مستمر بهدف تحسين التعلم :تكوين  التوقيت

  التركيز
كيف تسير عملية  :نحو العمليات

  التعلم
  لذي تم تعلمهاما: نحو النواتج 

  محكات ومعايير خارجية مفروضة  ومعايير معرفة داخليامحكات   الدوافع

  التحسين إلىيهدف  :تشخيصي  نوع التقويم
حكم كلي  إلىالوصول : حكمي
  نهائي

قابلية المحك 

  للتطوير القياس
  قابل للتطويرثابت غير   مرن قابل للتطوير

  معايير القياس
تهدف للوصول إلى نتائج : مطلقة
  مثالية

  تفصل بين المميز والضعيف: نسبية

  يتعلم الطلبة من بعضهم: تعاونية   العلاقة مع الزملاء
يسبق  أنيحاول كل منهم : تنافسية
  الأخر

  

  :أسس ووظائف وخطوات وأنواع التقويم التربوي -4

بمراعاة قواعد  إلالا يمكن للتقويم أن يحقق وظائفه  :التربويعملية التقويم أسس  -1.4
  :وتتمثل أهم أسس القويم في، وأسس معينة

أن التقويم يقوم على نفس التصورات التي  أي : الانسجام مع أهداف المنهج -1.1.4
التعارض  ،ذلك انه من أهم الأسباب التي تجعل التقويم لا يؤدي وظائفه ،عليها يقوم المنهج

للتقويم  أدواتويحدث هذا التعارض بكثرة عندما تستخدم  ،بين التقويم والقيم الأساسية للمنهج
  .)1(لا تعكس طبيعة المنهج

                                                           
  .252ص  1975‘ المناهج أسسها تخطيطها تقويمها ‘جابر عبد الحميد جابر ويحي حامد هندام )  (1
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حيث '' :لاهتمام بنمو التلاميذ وفقا لقدراتهم الخاصة وبمراعاة الفروق الفرديةا-2.1.4
التلميذ في ضوء استعداداته يركز برنامج التقويم الفعال على التقدم الذي حصل عند 

  )1(''.واهتماماته، وأهدافه، أكثر من التركيز على المستوى الذي وصل إليه مقارنة بزملائه
  :ضرورة أن يكون التقويم شاملا لكل أنواع ومستويات الأهداف -3.1.4

وهذا يعني عدم التركيز فقط على النمو  ،كل جوانب البرنامج موضع التقويم يجعل
للتلميذ بل الأبد من تناول الجوانب مختلفة للنمو كالنمو الاجتماعي والنمو الانفعالي العقلي 

  . )2(والنمو الجسمي
 :بما يتناسب مع تعدد الهداف التعلميةيع في استخدام الوسائل التقويمية التنو  -4.1.4

التلميذ  س لتقويمالتي تقوم في التلميذ، فلا يصح أن تكون الامتحانات وحدها مقيا والجوانب
اللجوء إلى وسائل أخرى كالملاحظة والاستفتاء والمقابلة ومقياس التقدير  اللازم بل من

  .والبطاقة المدرسية من الوسائل الأخرى 
حتى يمكن للتقويم أن يعطينا تقديرا موضوعيا ودقيقا عن الأفراد الذين  :التكامل -5.1.4

جمعناها بمختلف وسائل التقويم بحيث نقومهم يصبح من الضروري تنظيم المعلومات التي 
  .تكمل بعضها البعض وتتيح التفسير الصحيح لسلوك التلميذ

فالمعلومات التي نجمعها عن النواحي الاجتماعية والانفعالية والجسمية للتلميذ يجب 
ول كل من جابر ويحي وفي هذا يق ،ان تؤخذ بعين الاعتبار عند تقويم تحصيله الأكاديمي

ن الضروري م ،والواقع أن عملية التقويم عملية تحليلية تركيبية ولتحقيق هذا"حامد هندام 
وإذا اهتم القائمون بعملية التقويم  ،والربط بين هذه الأنماطالبحث عن أنماط السلوك، 

فعليهم  ،والظروف المصاحبة له ،بالعلاقة العضوية بين جميع مظاهر التعلم وجميع نتائجه
ونجاح  ،يث نفسر كل جزئية فيه في ضؤ جميع الشواهد المتوافرةمعالجة نتائج التقويم بح

وعاداته  ،التلميذ وإخفاقه في العمل الأكاديمي ينبغي أن ينظر إليه في ضؤ اتجاهاته وميوله
  .)3("في العمل وتوافقه الاجتماعي 

                                                           
  .449ص1984 ‘ مناهج الدراسات الاجتماعية ‘سعاد جودت )  (1
  .  31ص  1981‘ في الوطن العربي يةتقويم البرامج التربو ‘ انع عبد االله وآخرونمال )  (2
  .262 ص ‘المناهج اسسها تخطيطها تقويمها  ‘حامد ويحيجابر عبد الحميد جابر وهندام  )  (3
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مستمرا لا يمكن للتقويم أن يؤدي يكون صادق وذا دلالة إلا إذا كان  :الاستمرار -6.1.4  
  .بحيث يتداخل مع عملية التعلم نفسها

فاستمرارية التقويم تتيح للمعلم معرفة وافية وصادقة عن تلاميذه ومدى تقدمهم وإضافة إليه  
فان التقويم المستمر يقلل من التوتر الذي تسببه الامتحانات النهائية للتلاميذ وما ينجر عن 

  .من إرهاقهم لأنفسهم ولجوئهم للغشذلك 
إن التقويم يقتضي اشتراك كل التلاميذ والمعلمين : التعاون في إجراء التقويم -7.1.4

   .)1(والإداريين في عملية تقرير نتائجه
الأخصائي النفساني والمختص في  التلاميذ كذلكلاء كل من أولياء ؤ ويمكن أن نضيف إلى هِ 

  .المدرسةالتوجيه وطبيب 
: باعتبار أن التقويم يعتمد أساسا عليه :القياسالشروط التي يجب أن تتوفر في  -8.1.4

   )2(:وتتمثل هذه الشروط فيما يجب أن تتمتع به أدوات القياس من

 .ويقصد به قياس الأداة الشئ الذي وضعت لقياسه : الصدق  - أ
مرات  ،بحيث إذا طبقت الأداة في شروط مماثلة ،ويقصد به الانتظام في القياس :الثبات  -  ب

  .نحصل في كل مرة على نفس النتائج ،متعددة
تجديد وتطوير للتقويم الحديث،  والأساسيةالعامة  الأهدافمن  :التقويموظائف  -2.4

والنظر في مدى فعالية البرامج التربوية ومدى استجاباتها للواقع والكشف  ،التربوي الأهداف
رقية البحث عن العوائق التي تعرقل تنفيذها والمساهمة في تطوير برامج تربوية جديدة وت

هذه الأهداف التي يسعى التقويم إلى تحقيقها فانه يؤدي في الوقت ونظرا لتشعب التربوي، 
  :نفسه عدة وظائف أهمها

ذلك انه من غير  :مساهمة التقويم في توضيح الأهداف التربوية وحسن اختيارها -1.2.4
التي ستحكم عملية التقويم على مدى  للأهدافالممكن القيام بعملية تقويم جادة دون توضيح 

للمؤسسات التربوية على تحديد أهدافها ومراجعتها  لتقويم بذلك حافزافيصبح ا تحقيقها،
  .)3(باستمرار

                                                           
  .452ص 1984 ، مناهج الدراسات الاجتماعية ،سعادة جودت   )  (1
    . 46ص  1981‘ تقويم البرامج التربوية ، الصانع عبد االله  )  (2

  . 27ص1976  ‘ التقويم النفسي ‘فؤادأبو حطب  )  (3
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  :ثارة دوافع التعلم لدى المتعلميناست-2.2.4

للدوافع في التعلم  الرئيسيةالتقويم يقوم بالوظائف الثلاثة  إنحطب  أبووفي هذا يرى فؤاد 
  )1(:ثل هذه الوظائف فيوتتم

 :وظيفة زيادة المستوى العام للنشاط والجهد المبذول  - أ

 ويمكن التدليل على ذلك بما تحدثه الامتحانات من زيادة في النشاط لدى المتعلمين 

المسالك المرغوب فيها وفيها يتم توجيه سلوك المتعلم ونشاطه نحو  :التوجيهيةالوظيفة   -  ب
ه يوجه بذلك نّ فإ والاستذكار،حفظ كان تركيز المعلم في تقويم التلاميذ على ال إذافمثلا 

 .الاقتصار على هذا النوع من السلوك في تعليمهم  إلىتلاميذه 

وفي إطار هذه الوظيفة يعمل التقويم على تحديد الاستجابات التي  :وظيفة الانتقاء -ج
وكلما كانت معرفة التلاميذ  ،سوف يتم تثبيتها عند التلاميذ ولاستجابات التي سوف تحذف

فان ذلك ، في موقف الاختيار مباشرةمعرفة  وأسبابهافي استجاباتهم  والخطألجوانب الصواب 
حينما فائدة  أكثروتكون الاختبارات  الأخطاءوتقلل  ،الصحيحة الإجاباتيودي الى تثبيت 

  .يسمح للتلاميذ بتصحيح أوراقهم وإتباع ذلك بمناقشة الأخطاء 

ضرورة  على أن الأثر المنشط للتقويم يتعلق بدرجة كبيرة على درجة نجاح التلميذ وهذا يعني
  .وضع أهداف تربوية معقولة تنظمن على الأقل نجاحا جزئيا

العملية التربوية عملية مستمرة متصلة الحلقات فينبغي  إن: تحديد خلفية التلاميذ -3.2.4
 اختباراتيجري  أنفي التدريس لمرحلة دراسية ما  أولمعلم قبل الشروع في تدريس وحدة ما 

 أنكما  ،حتى يتمكن من تحديد نقطة البداية في ماسيقوم به ،تحدد له مستوى المتعلمينقبلية 
وذلك بمقارنة نتائج الامتحان القبلي  ،على معرفة محققته العملة التعليميةذلك يساعد 

  .   )2()لتحصيليا(بنتائج الامتحان البعدي ) خيصيالتش(

التلاميذ الذين يستخدم هذا النوع من التقويم لتحديد  :التشخيصية للتقويمالوظيفة  -4.2.4
ويشمل ذلك تحديد العوامل الجسمية  ،يتأثر تعلمهم سلبيا بعوامل خارج برنامج التدريس

  .  )3(تعلم بعض التلاميذ والنفسية والبيئية التي تؤثر في

                                                           
  . 243ص1984 ‘ الاجتماعيةمناهج الدراسات ‘ سعاد جودت )  (1

   . 438ص  1984 ‘ مناهج الدراسات الاجتماعية ‘سعادة جودت   )  (2

    . 456ص  1966 ‘ دراسات في المناهج ‘سمعان وهيب وآخرون  )  (3
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الدراسة العلاجية  وإعطائهيتم تحديد مواطن الضعف عند كل تلميذ  الإطاروفي هذا     
  .تعليمية تتناسب والفروق الفردية مواقف وإعدادالمناسبة 

تتمثل هذه الوظيفة في ان نتائج التقويم هي التي تحدد قبول التلاميذ : الإداريةالوظيفة  -5
ومهنيا وتمنح لهم  ا كما ان التلاميذ يوجهون دراسيافي الصفوف الدراسية وتدرجهم فيه

  .وفقا لتلك النتائج ،الشهادات
نتائج التقويم  ضؤعلى  :المعلم وتوجيهه في تخطيط العملية التربوية إرشادوظيفة  -6

 إلىوقت  إلىوالتي تحتاج ، الصعبة من المنهج التربوي الأجزاءيستطيع المعلم التعرف على 
تحديد الوقت المناسب الانتقال  ،كما يمكنه من خلال التقويم ،وقت وجهد خاص من طرفه

والتعرف على تلاميذه على الوجه الذي يمكنه من مساعدتهم  ،أخرى إلىمن وحدة دراسية 
  .كل حسب حاجته

التقويم الفعال يساهم في ترقية المعلم في مهنته وذلك بدفعه دائما نحو  إنويمكن القول 
  .الطرق والوسائل أفضلالبحث المستمر عن 

من خلال  :التلاميذ وأولياءوظيفة تدعيم الصلة القائمة بين المؤسسات التربوية  •
 والاضطرابات أطفالهمالتلاميذ لاطلاعهم على مدى تقدم  لأولياءتقارير التقويم التي تقدم 
ك يجب لوالجوانب التي تستوجب عناية خاصة من طرفهم وليتم ذ ،التي قد تعتري تحصيلهم

تشمل معلومات وافية عن  أنالنقاط بل يجب  كشوفلا تقتصر تقارير التقويم على  أن
  .التلميذ
 :التقويمخطوات  -3.4

محددة وبترتيب معين وعموما تتم عملية التقويم  لإجراءاتالتقويم عملية منظمة تتم وفقا  إن
   )1(:الآتيةوفقا للخطوات 

المنهج المدرسي وهذا التحديد هو الذي  لأهدافالتقويم التي تكون مناسبة  أهدافتحديد  -1
 .وسائلهايوجه عملية التقويم ويحدد 

 .من السلوك يمكن ملاحظتها  أنماط إلى الأهدافترجمة   -2
 .السلوك المحددة فيها  أنماطتحديد المواقف التي تظهر   -3

                                                           
   .617الى  616ص  1975‘ المناهج أسسها وتقويم أثرها ‘إبراهيم فؤاد عبد اللطيف  )  (1
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 .حددها المقوم  اللتيالسلوك  أنماطتحديد وسائل التقويم المناسبة لتقويم   -4
 .ما تنفيذ عمل  -5
 .التقويم -6
وتفسيرها على تحليل البيانات المتجمعة بواسطة وسائل التقويم المختلفة ثم تنظيمها   -7

 .ناسبة وفقا لنتائج التقويموتتخذ القرارات الم ،أساس المعايير المتضمنة في الأهداف التعليمية

التقويم المستخدمة في الغرفة الصفية بناء على  أنواعتتعدد  :التربويأنواع التقويم  -4.4
المستخدمة  )المعايير(كات حالفترة الزمنية لتطبيقه وحسب طبيعة المعلومات ونوعية الم

وفيما يلي عرض لهذه ، )الجهة التي تقوم بعملية التقويم(والغرض منه وحسب الطرف المقوم 
  :الأنواع

  :الزمنيةأنواع التقويم حسب الفترة  -1.4.4
بمثابة نقطة الضؤ للانطلاق  لأنهاتعتبر هذه الخطوة هامة جدا للمعلمين  :التقويم القبلي-1

استرجاع  إلىوئها يتبين للمقوم مدى الاحتياج ضعلى  إذا ،في عملية التعليم والتدريس
 الطلاب أنربما الاستغناء عن وحدة كاملة في المحتوى الجديد بحكم  أو ،السابقة المعلومات

منهم  المطلوبة والأهدافمن خلالها يتعرف على المهارات  لأنهفهذه الخطوة مهمة إتقانها 
  .)1(قبل البدء في عملية التدريس إتقانها

استعدادات مناسبة من اجل تعرف  أوويعتمد هذا التقويم على تطبيق اختبارات تهيؤ 
يواجهوا صعوبات في تعلم مواد دراسية معينة وتحليل  أنالأطفال أو الطلاب الذين يحتمل 

 ،العلاج إجراءات أفضليساعد المعلم في تحديد  أنأخطائهم في هذه الاختبارات ويمكن 
فالطفل الذي لا يستطيع التمييز بين الحروف الهجائية بمكن معاونته على إجراء تمييزات 

القسمة المطولة يمكن توضيح  إجراءوالطالب الذي يخطئ في  ،دقيقة بين هذه الحروف
   .)2(خطواتها المتتالية وتدريبه عليها

للحصول على وبتعريف أخر هو ذلك التقويم الذي يتم قبل تجريب اى برنامج تربوي 
وتأتي أهمية  ،كحالة الطلبة قبل تجربة البرنامج ،معلومات أساسية حول عناصره المختلفة

                                                           
، الادارة العامة للتربية والتعليم، المملكة العربية التقويم المستملر من النظرية الى التطبيقصلاح ردود الحارثي،   )  (1

   .24ه ص 1373السعودية، 
  .19ص المرجع السابقنفس   )  (2
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وف والعوامل الداخلة في هذا النوع في كونه يعطي الباحثين فكرة كاملة عن جميع الظر 
  . )1(البرنامج

  :ويمكن تقسيم التقويم القبلي تبعا لأغراضه إلى قسمين رئيسين هما
 .ويهدف إلى تحديد مدى استعداد التلاميذ لبدء عملية التقويم: الاستعدادتقويم  -
التقويم لأغراض التعيين أو تحديد مستوى التلاميذ المنقولين أو الخريجين ووضعهم في  -

 .مجموعات أكثر تجانسا
من المجالات المختلفة ويحدد  أيويساعد التقويم القبلي في اتخاذ القرارات بطريقة علمية في 

  .المستوى الذي يكون عليه المتعلم قبل قيامه بالدراسة 
كما يهدف أيضا إلى معرفة مستوى التلاميذ من معلومات ومهارات واتجاهات وقيم ومن 

  .)2(ت، الملاحظات والتقارير الذاتيةالاختبارا :أدواته
: بأنه وهو التقويم الذي يطلق عليه أحيانا التقويم المستمر ويعرف: التقويم التكويني -2

بهدف توجيه تعلم يئة التدريس أثناء عملية التعلم، العملية التقويمية التي تقوم بها عضؤ ه
يواكبه أثناء سير المقرر للمسار الصحيح أو تعزيز مسار تعلمها وهو يبدأ مع بداية التعلم و 

  . )3(الدراسي
قديم المعالجة هو متابعة تقدم تعلم المتعلمين أثناء الدرس ويهدف إلى ت": ويعرف أيضا

ق والأنشطة والوسائل والإصلاح المبكر وإمداد المعلم بالمعلومات حول فاعلية الطر 
    .)4("المستخدمة 

ويعتمد هذا النوع من التقويم أساسا على الملاحظة والمناقشة والاختبارات القصيرة الأسبوعية 
وبالتحديد يعتبر تقويما مستمرا ملازما مصاحبا للعملية التعليمية من بدايتها  ،الشهرية أو

للمعلم  ، حيث يوفروهذا النوع يتوافق مع المفهوم الجديد والمتطور للتقويم ،وحتى نهايتها

                                                           
  .  42ص   المرجع السابقنفس   )  (1
رسالة جامعية (، " دراسة نظرية"التعلمية اثر القياس والتقويم التربويين في العملية قلال خديجة، حرشاوي أسماء،   )  (2
  . 23، ص)م2015- 2014(، جامعة مصطفى اسطنبولي ، معسكر ، )

 مشروع التأسيس للجودة والتأهل أللاعتماد الموسسي والبرامجي استراتيجيات التعلم والتعليم والتقويم، عمادة الجودة )  (3
  . 37ه، ص 1435، والاعتماد الأكاديمي

   .7م ص2014، الفني العام للحاسوب، التقويم التربوي والاختبارات التحصيلية التوجيه  )  (4
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ى تحقيق الأهداف التعليمية والمتعلم تغذية راجعة بشأن أخطاء الطلبة ومدى تقدمهم ومد
  .)1(عموما

 :التكويني ضمن مجالين رئيسيين همايمكن تحديد أغراض التقويم : أغراضه -

 :اشرة للتقويم التكويني وتتمثل فيغراض المبالأ

 .التعرف على تعلم التلاميذ ومراقبة تقدمهم وتطورهم خطوة خطوة  -
  .قيادة تعلم التلميذ وتوجيهه في الاتجاه الصحيح  -
  .للمعلم أو المتعلم أو المنهاج تحديد الخلل في تعلم التلميذ تمهيدا لربطه  -
  .الحصول على بيانات لتشخيص عدم فعالية التدريس  -
  .بديلةمساعدة المعلم على تحسين أسلوبه في التعليم أو إيجاد طريقة تعلم  -
إعادة النظر في المنهاج المدرسي وتعديله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو  -

  .صعوبته
  .والمتعلم بتغذية راجعة عن التعليم والتعلم تزويد المعلم  -
  .)2(ه لتخليص الطلاب من نقاط الضعفوضع خطة للتعليم العلاجي وتصحيح -

  :الأغراض غير مباشرة في التقويم التكويني وتتمثل في 

وكيفية  وأخطائهتقوية دافعية الطالب نحو التعلم وذلك نتيجة لمعرفته الفورية لنتائجه  -
  .تصحيحها

  .زيادة الاحتفاظ به أوتثبيت التعلم  -
  .)3(الجيدالتعلم السابق  تأثيروذلك عن طريق  ،اثر التعلمزيادة انتقال  -
هو نمط من أنماط التوقعات يتيح للمدرس معرفة ما إذا كان  :التقويم التشخيصي -3

ينظم  ،المتعلم قادرا على تتبع الأنشطة المنتظر انجازها في الأسبوع الأول من السنة الدراسية
المدرس أنشطته التقويمية ليتعرف على المستوى المعرفي والمهاري لتلاميذه كما يلجأ المدرس 

                                                           
، جامعة الملك السعود، المملكة )رسالة جامعية ( تقويم منهج العلوم الشرعية في التعليم،عمار بن مرزوق العتبي،   )  (1

  .20ه، ص 1431العربية السعودية ،
الفريق الوطني للتقويم، تحت اشراف الخبراء الكنديين لمشروع - )الاطار النظري (  استراتيجية التقويم وادواته )  (2

  . 23ص ‘ 2009على المعرفة الاقتصاد المبني 

  .  23، ، ص  المرجع السابقنفس   )  (3
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مدى تحكم المتعلمون في  ية كل درس للوقوف علىإلى التقويم التشخيصي عند بدا
  . )1(التعلمات

تحديد أسباب صعوبات التعليم التي يواجهها المتعلم حتى يمكن علاج هذه  :ومن أهدافه
ومن هنا يأتي ارتباطه بالتقويم البنائي ولكن هناك فارق هام بين التقويم  ،الصعوبات

  .ستعملة في كل منهماالم الأدواتالتكويني يكمن في خواص  أوالتشخيصي والتقويم البنائي 
عمومية مما تقيسه  أكثرمهارات وصفات  لقياسفالاختبارات التشخيصية تصمم عادة 

الأدوات التكوينية فهي تشبه اختبارات الاستعداد في كثير من النواحي خصوصا في إعطائها 
والغرض  ،بالأداء المراد تشخيصه درجات فرعية للمهارات والقدرات الهامة التي تتعلق

تعلمي للمتعلمين في ضؤ من التقويم التشخيصي هو تحديد أفضل موقف  إذاالأساسي 
  . )2(حالتهم التعليمية الحاضرة

كاختبارات ، وهو التقويم الذي يجري في ختام التعليم: )التجميعي(التقويم الختامي  -4
درجات علمية او  أوالامتحانات التي تجريها المؤسسة التعليمية لمنح شهادات  أوالتحصيل 

ومن الوظائف  ،التوجه نحو تخصص ما أو ،الترسيب أو علاتخاذ قرارات ذات صلة بالترفي
  : التي يحققه هذا النوع من التقويم مايلي 

  .واصداراحكام بالنجاح أو الرسوب  ،رصد علامات الطلبة -
  .لبة بهذا البرنامج أو ذاك استنادا إلى المعدلات التحاق الط -
  .الحكم على جهد المعلمين وفعاليات المدارس  -
  .الشعب في المدرسة الواحدة  أوإجراء موازنات بين المدارس  -
  .تقييم المناهج التعليمية والسياسات التربوية  -
 . المؤسسة  الشهادات والتقديرات التي تمنحها أوتبرير الإجازات   -
العامة بعد إنهاء الدرس أو صيرورة هذا النوع من التقويم يستعمل من اجل تقويم الكفاءة  إن

وعلى أساسها تتخذ قرارات ذات  ،من التعلمات ويسمح بإسناد النقطة أو الملاحظات للمتعلم

                                                           
- م2012(السنة التكوينية ) مراكش(، المركز الجهوي المهني التربية والتكوين التقويم التربويالحسن بواجلابن،  )  (1

  .3، ص )م2013
  . 66ص  ‘ 2007‘ 1ط‘ ، لقياس والتقويم تجديدات ومناقشاتعبد الواحد الكبيسي، ا )  (2
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لة من لميذ بعد تلقيه لسلسأهمية في حياة المتعلم كما يستعمل لمعرفة المظهر الدراسي للت
  . )1(الدروس

ويعني الاستمرار في التقويم  ،وهو التقويم الذي يتم بعد التقويم الختامي :لتتبعياالتقويم  -5
وتوجيه خط سير  ،ولعرض اقتراح حلول للمشكلات ،للوقوف على اثأر البرامج بعيدة المدى

  .)2(البرنامج وتطويره
ن إالأساس على الغرض من التقويم ف؟ تعتمد على هذا عن تساؤل متى تقوم فالإجابة لهذا

ن كان للحكم النهائي إ و  ،نجري التقويم القبلي ،كان لاستطلاع الحال قبل البدء في البرنامج
وان كان  ،فالتقويم البنائي ،وان كان من اجل التطوير أثناء التنفيذ ،على البرنامج فبعد انتهائه

  . )3(لتتبعيالقياس اثر البرنامج فيما بعد التقويم 
  : التقويم حسب طبيعة المعلومات  -2.4.4

إن عملية التقويم تقتضي توفر المعلومات التي يستند إليها متخذ القرار وقد يكون هنا المعلم 
وحسب هذا المعيار هناك نوعين من التقويم ) المقوم(أو مدير المدرسة أو الأخصائي التربوي 

   :هما
معلومات ذات طبيعة رقمية تغلب  إلىوهو التقويم الذي يستند فيه المقوم : التقويم الكمي ) أ

علامات الطلبة على الاختبارات الوطنية في  أوعليها صفة الكم مثل معدلات الثانوية العامة 
وغالبا ما تمتاز المعلومات في هذا النوع من التقويم بالدقة والموضوعية ، المواد المختلفة
ها وإمكانية معالجتها إحصائيا خاصة في ظل البرامج الإحصائية ول عليوسهولة الحص

   . )4(الاجتماعيةالمتخصصة كالرزمة الإحصائية للعلوم 
التقويم الذي يعتمد على جمع معلومات لفظية لوصف عملية تعلم  :التقويم النوعي) ب 

وهذا يساعد على تكوين  ،الطالب وذلك من خلال الملاحظة أو اى أداة تحقق هذه الغاية

                                                           
   .32، مرجع سابق، ص القياس والتقويم الصفيإبراهيم محمد المحا سنة، عبد الكريم علي مهيدات،   )  (1
-م2012(السنة التكوينية ) مراكش ( التقويم التربوي، المركز الجهوي المهني التربية والتكوين ‘الحسن بواجلابن  )  (2

  .3، ص )م2013
    . 66، مرجع سابق، ص القياس والتقويم تجديدات ومناقشاتعبد الواحد الكبيسي،   )  (3
   .32، مرجع سابق، ص القياس والتقويم الصفيعبد الكريم علي مهيدات،  ،إبراهيم محمد المحا سنة )  (4



�-
ا��2�01 ا�����ي:                                                                         ا�)'& ا�.  

 

 
 

38 

صورة حقيقة عن اهتمامات الطالب وميوله واتجاهاته وتفاعله الاجتماعي مع زملائه والحكم 
   .)1(ى نوع المعلومات التي يتم قياسهاعل

  :التقويمحسب الجهة التي تمارس عملية  -3.4.4

  : يصنف التقويم حسب الجهة التي تتولى عملية التقويم إلى أنواع التالية
  .وهو التقويم الذي يقوم به الطالب :التقويم الذاتي –ا 

  .يتم من قبل المعلم أو الطلاب الآخرين داخل المدرسة :التقويم الداخلي –ب 
    . و جهات خارج  المدرسةويتم من قبل مؤسسات ا: التقويم الخارجي -ج
التقويم  أهدافتكون  أطرافمن قبل عدة  يأتيوهو الذي : التقويم متعدد الإطراف –د

  .محددة لديهم وأدواتهواستراتيجياته 
الأدائية والمهارية و ومجموعة السلوكات المعرفية : التقويم المعتمد على الكفاءات -4.4.4

التي يتعلمها الطالب في فترة زمنية محددة والتي تنعكس أثارها على الأداء والتحصيل 
المعرفي ويتم قياسها باستخدامها أدوات قياس مختلفة كالاختبارات التحصيلية وبطاقات 

  . كالملاحظة وملف الطالب وقوائم التقدير

  : أنواع التقويم حسب المرجعية -5.4.4

الطالب على  أداءوهو معيار جماعي المرجع حيث يقارن  :اعي المرجعالتقويم جم  -ا
كان تقارن علامة طالب في مبحث ماعلى تحصيلا من  ،مجموعته المعيارية بأداءالاختبار 

   .)2(الطالب أعلى من متوسط علامات صفهمن طلاب صفه أو نقول علامة % 85

محتوى دراسي  أوويهدف هذا التقويم إلى تقدير المستوي العام لأداء الطالب في مادة دراسية 
فهم  أوإذ يستخدم في قياس مفاهيم عامة على القدرة على إجراء العمليات الحساسية  ،معين

الخ وفيه يحصل الطالب على درجة كلية ....المقرؤ أو التفكير الرياضي أو تطبيق المبادئ 
ويعتمد المعلم في إصدار الحكم على مستوى  ،بوجه عام في محتوى معين أداءهمثل واحدة ت

أو ( الطالب اى تتم موازنة ذلك  أليهاالطالب من خلال الجماعة المرجعية التي ينتمي 
  . أداء الطالب) مقارنة 

                                                           
تحت إشراف الخبراء الكنديين لمشروع الاقتصاد المبني على –) الإطار النظري (  استراتيحية التقويم وأدواته  )  (1

   .24المعرفة، مرجع سابق، ص 
  .196، مرجع سابق، ص تصميم الدرس بين النظرية والتطبيقزيد سليمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامدة،   )  (2
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بالنسبة بأداء زملائه أو اقرأنه من الطلبة ويكون الاهتمام منصبا على ترتيب الطلبة بعضهم 
  .)1(الى بعض وأداء الزملاء هو معيار المقارنة

الطالب  أداءحيث يقارن  ،محكي المرجع أووهو معيار فردي : التقويم محكي المرجع - ب
النظر عن أداء مجموعته أو في ضؤ المحاكات بمستوى معين يتم تحديده بصرف 

من %  80لب أجاب عن كان نقول الطا ،الموضوعية والمقصودة من دراسة الوحدة الدراسية
  .)2(أسئلة الاختبار

الطالب بالنسبة الى مجموعة  أداءتقدير  إلى) التقويم محكي المرجع ( يهدف النظام الجديد 
بصرف النظر عن  إجرائيةالوجدانية والمعرفية بطريقة  والأهدافمن المعارف والمهارات 

الطالب بمستوى  أداءموازنة  إلىيهدف  أخروبمعنى  ،غيره من الطلبة بأداء أدائهعلاقة 
  .دون الحاجة إلى موازنة أدائه بأداء الطلبة الآخرين كفاية معين 

ويعتمد تحديد مستوى الأداء أو مستوى الكفاية على عدد الأهداف او المهارات المطلوب 
عبارات تصف التغيير المطلوب  ،قياسها وهذا يتطلب صياغة الأهداف في عبارات سلوكية

لوك الطالب نتيجة ممارسة للخبرة التعليمية بحيث يمكن ملاحظة هذا السلوك في س إحداثه
 أداءمقارنة  إلىيمكن القول ان التقويم محكي المرجع يهدف من خلال ما تقدم ، وقياسه

اللازم تحقيقه في  الإتقانمن  الأدنىخارجية تمثل الحد ) محكات( أداءالطالب بمستويات 
صحيحة عن  إجابةمثلا ان يجيب  ،سلوك الطالب لكي نعتبره ناجحا في تلك المهارات

 .في الاختبار المفرداتمن % 80
ومن أشهر تطبيقات التقويم محكي المرجع هو التعليم القائم على التمكن والإتقان وتقويم 

  . )3(البرامج التعليمية
  

  

  

                                                           
 37م، ص 2001، دار الكندي للنشر والتوزيع، عمان، الاردن، 1، ط القياس والتقويم في التعلم والتعليمعلي مهيدات كاظم،   )  (1
 .  
   . 196، مرجع سابق، ص تصميم الدرس بين النظرية والتطبيقزيد سليمان العداوان ومحمد فؤاد الحوامدة،  )  (2
  .39، مرجع سابق، ص والتقويم في التعليم والتعليمالقياس علي مهيد، كاظم،   )  (3
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  :التقويمأنواع 

التشخيص والتكويني والإجمالي والذاتي من حيث المزايا : مقارنة بين أصناف التقويم   
   )1(:كل صنف تقويمي وفق الجدول الأتي ،والمهام والأدوات

 
  التقويم التشخيصي التقويم التكويني التقويم الإجمالي التقويم الذاتي

وسيلة مرتبطة  - 
  .باستراجية التقويم 

يأتي بعد عملية  - 
 .التصحيح 

يشمل عدة  - 
جوانب من 
  .المكتسبات 

معرفة المظهر  - 
الدراسي العام 

 .للمتعلم 

مواكبة العملية  - 
التعليمية في الوحدات 

  .الصفية 
الاختبار بمستوى  - 

لدى كل  الأداءتطور 
 .متعلم 

التحقق من  - 
المكتسبات ومكامن 

  .النقص 
تمكين المدرس من  - 

معطيات تتيح له ما 
 يستثمره من مكتسبات 

زايا
لم

ا
 

يساعد على  - 
المزيد من التحفيز 
للمتعلمين لتحصيل 
  .معارفهم وتعميقها 

تقويم انجازاتهم  - 
وتعديلها مما يساعد 

 .في تنمية كفايته 

يتيح الحكم على  - 
 أهدافمدى تحقيق 

بعض  أوالبرنامج 
  .أجزائه 

على  يتيح الحكم - 
مكتسبات المتعلم 
والإقرار بتحقيق 

الكفاية معه أو عدم 
  نهائيها

ضبط  الصعوبات  - 
المعترضة للمتعلمين في 

  .خلال الانجاز 
يتيح للأستاذ تعديل  - 

أنشطته التعليمية لتفعيل 
الصعوبات معالم 

 . لخطةا

تقدير السمات  - 
  .لكل متعلم الفردية 

تأهيل المتعلمين  - 
لاكتساب الأهداف 
التعليمية التعليمية 
  .للمرحلة اللاحقة 

 .وضع استراجية - 
ام
مه

ال
 

  

  أهداف و مجالات وأدوات التقويم التربوي -5

هناك أهداف كثيرة يرجى تحقيقها من خلال عملية التقويم  : أهداف التقويم التربوي -1.5
   :الحصرنذكر منها على سبيل المثال لا 

 .المناسبة اتخاذ القرارات التربوية والتعليمية •

                                                           
  .7، مرجع سابق، ص التقويم التربويالحسن بواجلابن،   )  (1



�-
ا��2�01 ا�����ي:                                                                         ا�)'& ا�.  

 

 
 

41 

الذين يكشفان عادة  التجربة والتطبيق وءالأهداف التربوية وتعديلها على ضصياغة  •
 .الخطأ والخلل

ريس مما يساعد على العمل على تحسين وتعديل وتحديث المناهج والمقررات وطرق التد •
 .)1(تحقيق الأهداف

في جوانب التحصيل  يا ،تقدير نمو الطلاب في المحالات المعرفية والوجدانية والمهارية •
 .المعرفي وفي الميول وأساليب التفكير 

القصور التي يجب تداركها الضعف و  وجوانبالكشف عن جوانب القوة التي يلزم دعمها  •
 .)2(مستقبلا

جعل كل من المعلم والمتعلم قادرا على القيام بما يسمى بالنقد الذاتي  إلىيهدف التقويم  •
 .لنفسه وأعماله وماحققه من نتائج سواء كانت سلبية أو ايجابية 

يهدف التقويم إلى بناء علاقة بين البيت والمدرسة من خلال تعريف اسر التلاميذ بنتائج  •
مر الذي يدفعهم إلى المشاركة في دفع الأ ،أبنائهم ليكونوا على بينة من مستواهم الحقيقي

كان هناك تعثر من قبل إذا بشكل سليم وخاصة  وتهيئتهم للمزيد من العطاء أبنائهموتحفيز 
ل مسيرتهم معاناتهم من مشاكل معينة تتسبب في تعطي أوفي تحصيلهم الدراسي  الأبناء

  .)3(الدراسية أو تؤثر فيها
ذ ومدى استفادتهم منها في تكونت عند التلاميمعرفة نوع العادات والمهارات التي  •

 .حياتهم
الزمني  لعمره مسايرتها ىومدى نمو مقدرته الاجتماعية ومد،التلميذمعرفة مدى تعاون  •

 . )4(والعقلي
 

                                                           

، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، عدد التقويم في إطار المقاربة بالكفاياتالأخضر عواريب، إسماعيل الأعور،  )  (1
   .575جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة، الجزائر، ص ملتقى التكوين بالكفايات في التربية، : خاص

، المؤسسة العربية للدراسات، دار النشر والتوزيع، عمان، الاردن، 1، طالتقويم الذاتي في التربيةمحمد الحاج خليل،  )  (2
   . 45م، ص  2006

   . 176- 175ص  م، 1999، الزاوية المكتبة الجامعية، 1، ططرق التدريس العامةقحطان احمد الظاهر،  )  (3
، المكتب، المكتب  الجامعي الحديث، الازاريطة، 1، طالتقويم والقياس النفسي والتربوياحمد محمد الطيب،  )(4

   .43 -42م ص ص  1999الإسكندرية، 
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  .الدرجات أى الحكم على مدى كفايتها  وضع درجات للتلاميذ ثم تقييم هذه •
 .اختبارات الذكاء والقدرات والقابلياتمعرفة قدرة التلميذ على التعلم وذلك عن طريق  •
 .الدراسات والمعاهد المناسبة  أنواعاو توزيعهم على مختلف  ،اختبار التلاميذ •
 .التلاميذ مهنيا وتربويا  إرشادتزويد المرشد النفسي بمعلومات تساعده في  •
 . )1(ين يجب ان يحدث التحسين والتطويرتقييم المدرسة ككل لمعرفة ا •
جديدة والسلوكية تصبح متضمنة في التغيير على المدى البعيد عندما يبني المعرفة ال إن

  .المستمر في رحلة التعلم المستمر  أدائهالمتعلم استراتيجيات ومعايير لمراقبة 
فالتقويم الجيد هو ما يتعلق  ،بسيطةفكرته  إن إلاالتقويم عملية علمية  أنوبالرغم من      

قيمة عن الشئ الذي نقوم  بإصدارحكم سديد وعندما نقوم بعملية التقويم فنحن نقوم  بإصدار
ولكنه  ،بيانات وتحليلها جمعفالتقويم ليس عملية  ... أحكام إصداربتقويمه كجزء من عملية 

  . )2(اذ القرارات بشأن مانقوم بتقويمهمجال اتخ أيضا
التقويم التربوي لتشمل على تقويم كل تعددت محالات  :التربويمجالات التقويم  -2.5

ا جوانب العملية التعليمية من مدخلات ومخرجات ويمكن إيجاز مجالات التقويم التربوي فيم
  :يلي

وذلك يهدف الحصول على معلومات وملاحظات على المتعلم من : تقويم المتعلم -1.2.5
التي تتدخل في تحصيلها وقدراته واستعداداته بهدف إصدار حكم على العوامل حيث مستوى 

 إلىوتوجيهه  ،واستخدام ذلك في اتخاذ القرارات التي تعينه على مواصلة دراسته، تعلمه
 .النشاط مع قدراته واستعداداته أومحالات الدراسة 

واكتشاف قدراته ، الدراسيفمن خلال التقويم يمكن معرفة مدى تقدم المتعلم في التحصيل     
  .)3(ومهنياوتوجيهه دراسيا ، المختلفةلات جفي المالعقلية والنفسية وتتبع نموه  واستعداداته

  

                                                           
م، ص  2009، دار المسيرة ، عمان، الاردن، 4، طوعلم النفسالتربية  في  القباس  والتقويمسامي  محمد ملحم،  )  (1

   41-40من 
   . 284، مرجع سابق، ص يمالقياس والتقويم في التربية والتعلقاسم علي الصراف،  )  (2
  . 27ص ‘ 2011، 1ط، لتدريس الفعالعفت مصطفى الطنطاوي، ا )  (3
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التي تعمل على تفعيل دور المعلم من  الأمورالتقويم من  يعتبر: تقويم المعلم -2.2.5
قيادة الضعف وضبطه وتوجيهه وتمكنه من خلال ذلك من  ،خلال عقد الدوريات التدريبية

قيمة  الدوريات وورشات العمل التي من شانها أن ترفع منبد من عقد لذلك لا ،لطلبة إليها
على القيام مما يعطي لهذا المعلم الثقة بالنفس وتجعله قادرا المعلم ومكانته الاجتماعية، 

كما انه لابد من تدريب  ،ومما يمكنه أيضا من تقوية الدافعية التعليمية ،بدوره بأكمل وجه
تقويم التشخيصي والتقويم ال: فة لعملية التقويم مثلواع المختلالمعلمين على استخدام الأن

 . )1(الختامي
، فعلى المعلم أن يتبع الأساليب الجديدة والتي تناسب أهداف المنهج المطروحة للطلبة  

وان تستخدم الوسائل  ،وان تراعي هذه الأساليب والاتجاهات الحديثة في طرائق التعليم
وان تكون واضحة وان تراعي المستويات  ،الذاتي للطلبةوتعزز التقويم ، الحديثة المتطورة

وعليه  ،أن يعرض الموضوع بشكل واضح وموجه وبطريقة مثيرةالفكرية للطلاب وعلى المعلم 
  : فان تقويم عمل المعلم له العديد من الإغراض

 .تبصير المعلم بذاته وإمكانياته وبيان نواحي تفوقه وضعفه أثناء أدائه  -
 .ترقيتهالوصول إلى أساس سليم وعادل يمكن الرجوع إليه عند النظر في  -
 ولكي ،الطرائق والوسائل في عمله التدريسي أفضلالمعلم نحو استخدام  وإرشادتوجيه  -

 .نضمن تقويما صالحا للمعلم ونشاطه 
 . )2(علم هو الإصلاح وليس التشخيص فقطأن يكون الهدف الحقيقي من تقويم الم -

ويشمل هذا النوع من أنواع التقويم على تقويم محتوى المقرر : تقويم المقررات-3.2.5
 صعوباتالدراسي وأساليب التعليم والتعلم واختيار الطرائق العلاجية المناسبة للتغلب على 

 .المقررتعلم موضوعات 
مقاليه مدى  قياسالتقويم  أنواعهذا النوع من  ويتضمن :تقويم البرامج التعليمية-4.2.5

برنامج تعليمي أو منهج دراسي أو تقويم مكونات برنامج تعليمي وقياس درجة كفاءته ومدى 
 .ملاءمته لتحقيق الأهداف التربوية في ضوء مستوى الإدارة المدرسية وفعالية التدريس 

                                                           
  . 56م، ص 2008البداية ناشرون وموزعون، عمان، ، دار 1، طالقياس والتقويم التربويإيمان أبو غريبة،   )  (1
   .349م، ص 1997، مطبعة شفيق، بغداد، التقويم والقياس في التربية والتعليمغانم سعيد وحنان عيسى الجبوري،   )  (2
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أنواع ويشمل هدا النوع من  :اتساعاتقويم المؤسسات والنظم التعليمية الأكثر -5.2.5
ى قياس مدى كفاءة البرامج التعليمية المتعددة الجوانب أو تقويم المؤسسات عل التقويم

  .القوميالتعليمية مثل الجامعات والمدارس والمستوى 
للتقويم التربوي أهمية بالغة في توجيه العملية التعليمية : أهمية التقويم التربوي -3.5

  : أهميته التقويم التربوي فيما يليوتحسينها ويمكن إيجاز 
وهذا  ،تفيد المعلم في التعرف على مستويات المتعلمين العقلية والنفسية: بالنسبة للمعلم) أ 

كما تفيده هو في تطوير وتحديث معلوماته  ،يمكنه من مساعدتهم وتوجيههم في دراستهم
  : ي اتخاذ العديد من القرارات منهاوأساليبه التدريسية وتساعده ف

 .لتعام الخبرات التعليمية الجديدة  معرفة مدى استعدادات المتعلمين -
 .تحديد نقطة البدء في البرنامج التعليمي  -
 .بها البرنامج التعليمي  التي يبدأتحين السرعة  -
 .تشخيص المتعلمين المتفوقين وتعزيزهم ببرامج اثرائية  -
س المرحلة وإرسال تقارير اتخاذ القرار بنقل المعلمين إلى مرحلة أخرى أو بقائهم في نف -

 . )1(المتعلمعن تقدم  للأهل
فالتقويم التشخيصي الجيد هو  ،التعرف على جوانب القوة والضعف في البرامج التعليمية -

 .قصور في هذه البرامج  حدوث لة عنؤو الذي يحدد العوامل المس
يساعد في توزيع الطلاب ضمن مسارات أكاديمية أو مهنية خاصة بهم في المعاهد  -

 .)2(والجامعات
المدرس في التعرف على مدى نجاحه في تحقيق أهداف تدريسية ليتسنى له في تساعد  -

 .ضوء ذلك تطوير عمله 
 .تحفز الطالب نحو المثابرة والدراسة وتعزيز ثقته بنفسه  -
امتداد التقويم إلى جميع جوانب شخصية التلميذ ولم يعد مقصورا كما كان في السابق  -

الأمر الذي أدى إلى اتساع  ،واد الدراسية المختلفةعلى قياس التحصيل الدراسي للتلاميذ للم
 .مجالاته وتنوع طرائقه وأساليبه 

                                                           

    . 56، مرجع سابق، ص القياس والتقويم تجديدات ومناقشاتعبد الواحد الكبيسي،   )  (1
   . 23، ص 2007،الاسكندرية ، الازاريطة ، التقويم التربوي ومبادئ الإحصاءمحمود عبد الحليم منسي، احمد صالح،   )  (2
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، النتائجالتقويم هو احد الأركان المهمة في عملية التخطيط بحكم اتصاله الوثيق بمتابعة  -
وقد يكشف التقويم عن وجود عيب أو خلل في المناهج أو الوسائل التعليمية أو في 

 .الأهداف
للتقويم اليوم دورا فاعلا في الكشف عن المواهب والاستعدادات والميول أصبح  -

وأثره الواضح في عملية  ،والاتجاهات وغيرها من السمات النفسية التي يتمتع بها الإفراد
 .  )1(التوجيه والرشاد التربوي

 ،الطالب أصبح محور العملية التعليمية والعنصر الأساسي فيها: بالنسبة للطالب –) ب 
والتقويم يشكل قوة محركة لنشاط الطلبة من خلال تعريفهم بمدى  ،بحيث يشارك فيها بفاعلية

زيادة الدافعية للتحصيل من  ،تحشين طرق المذاكرة ،لتحصيلياالتقدم والتحسين في الأداء 
ورفع مستوى مفهوم الذات  ،خلال عملية التعزيز المستمر والتغذية الراجعة المستمرة

  .)2(ذلك مستوى الطموح لديهم، وكالأكاديمي
 أيف ،الدراسيةيعتبر التقويم احد الأركان الأساسية في بناء المناهج : بالنسبة للمنهاج –) ج

تبدأ هذه العملية مع بداية التخطيط لوضع  ،دراسي لابد ان تصاحبه عملية تقويممنهج 
والغرض منها هو معرفة مدى  ،ثم تبدأ من جديد وهكذا، المنهج وتنتهي مع أخر مرحلة

تحقيق المنهج اللاهداف المرسومة له من عدمه وكذلك الكشف عن جوانب النقص أو الخلل 
  :)3(أي انه ،في محاولة لعلاجها

 .يوفر المعلومات والأحكام اللازمة لقيام عملية التطوير على أساس سليمة  -
 .يزيد من فعالية تنفيذ المنهج -
   .)4(ج على أسس واقعية ومعلومات صحيحةبالمنهاتخاذ القرارات المتعلقة  -

                                                           
، القاهرة، الجهاز المركزي للكتب الجامعية المدرسية والوسائل التعلمية التربية كمال زاخر لطيف وبلنته إبراهيم علي،  )  (1
   . 227م ص  1938و

، القياس والتقويم في العلوم الإنسانية أسسه وأدواته  وتطبيقاتهأمين علي محمد سليمان ورجاء محمود بوعلام،   )  (2
  . 101 -100م، ص  2010القاهرة،  ، دار الكتاب الحديث،1ط

جماهيرية الليبية، ، زهران للنشر والتوزيع وجامعة التحدي والالقياس والتقويم في التربية والتعليمهادي مشعان ربيع،   )  (3
  . 19م، ص  2006

، دار الفكر 1، طتدريس البلاغة العربية رؤية نظرية تطبيقية محسوسةعبد الرحمان علي الهاشمي وفائزة الغزاوي،   )  (4
   . 255م، ص  2005للنشر والتوزيع، عمان، 
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  : بالنسبة للمدرسة) د

  .يساعد التقويم على مراجعة أهدافها ومدى ملائمة المنهج لتحقيق هذه الأهداف  -
فصول دراسية أو في  يساعد المدرسة في تقسيم التلاميذ إلى مجموعات مناسبة سواء في -

  .مجموعات نشاط
  .مقارنة انجازها وأدائها بانجاز وأداء المدارس الأخرى يساعد المدرسة في  -
في التعرف على المدرسين ذوي الحالات الخاصة مثل الذين يعانون من مشكلات  يساعد -

أو الذين تنقصهم بعض القدرات أو الموهوبين في جوانب ، اجتماعيةصحية أو نفسية أو 
   .رعايتهممعينة ولهذا تعمل على 

ومدى ارتباط أهداف المجتمع المدرسة في البيئة المحلية و  تأثيرمعلومات على مدى  يوفر -
  . )1(منهجها بسوق العملالمدرسة و 

التعرف على مدى جودة تطبيق المنهج وكفاية الإمكانيات البشرية والمادية لتطبيق  -
  .)2(المجتمعكما يوفر عليها معلومات عن مدى تأثير المدرسة في البيئة المحلية و ، المنهج

  : بالنسبة للمجتمع) ه

بالمنهج ف المجتمع بما يجري في المدرسة و تعر  ،يوفر معلومات عن المنهج والمدرسة -
وقد يؤدي هذا إلى تنمية اهتمام المجتمع خارج المدرسة بالتربية  ،وأثره في الدراسات

  .وبالمنهج
  .تطويره أوبوسائل مادية في تطبيق المنهج  أووالفكر  بالرأيوقد يؤدي استدعاء مساهمتهم 

تأثير توفير الأدلة والمعلومات عن المنهج لمجالس أولياء الأمور والتي يكون في قراراتها  -
 .)3(على سير العملية التعليمية

  
  

                                                           
ص ، مرجع سابق ،  تطبيقية محسوسةتدريس البلاغة رؤية نظرية ، عبد الرحمن علي الهاشمي وفائزة الغزاوي  )  (1

255 .  
، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 1، ططرائق التدريس العامة ومعالجة تطبيقية معاصرةعادل أبو العز سلامة وزملاؤه،   )  (2

  .361، 360م ص  2009عمان، 
، مرجع سابق، ص تطبيقية محسوسةتدريس البلاغة العربية رؤية نظرية عبد الرحمن علي الهاشمي، فائزة الغزاوي،  )  (3

  .م  256
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  : بالنسبة للإدارة التربوية) و

  .اتخاذ قرارات إدارية هامة بكل عناصر منظومة التربية -
  .مجالات القوة والضعف والتحسين تقييم المدرسة ككل لمعرفة  -

  .لميذ أم لالاطمئنان إلى أن المؤسسة تقدم الخبرات اللازمة للتا و التاكد -
  .ارات التي اتخذت إبان زحمة العملصحة القر  منالتأكد  -
  .او التلاميذ  إرسال تقارير للأسرة عن تقدم الطلاب  -
كما يفيد التقويم التربوي أيضا في الاستجابة لحاجات أولياء الأمور والرأي العام في معرفة  -

مال الآباء أنوع المردود التعليمي والتربوي للعملية التعليمية بالمقارنة مع التكاليف التي تتفق 
  . )1(وتوقعاتهم

لب والمعلم والدارة إذن التقويم التربوي يهدف إلى تحقيق الأهداف وينصب في خدمة الطا
مما لا شك فيه أهمية الدور الذي يلعبه التقويم في التطوير التربوي  ،وأولياء الأمور والمناهج

ومتجددة ا لما يقدمه من معلومات متغيرة في جميع المستويات التخطيطية والتنفيذية نظر 
  .حكام الموضوعية واقتراح القراراتباستمرار تفيد في إصدار الأ

إن لاختيار وسائل التقويم المناسبة للأهداف التي نرغب في : وسائل التقويمأدوات و  -4.5
تقويمها، أهمية كبيرة باعتبار أن مدى توفيقنا في اختيار هذه الوسائل، هو الذي يحدد مدى 
صحة وموضوعية التقويم الذي نجريه وقد تم تطوير وابتكار عدة وسائل للتقويم بحيث 

  .لمتعددة من شخصية المتعلم والتي أصبحت التربية حديثا تهتم بهاتتناسب مع الجوانب ا

  :وفيما يلي سنتعرض إلى أهم الوسائل المستخدمة في التقويم التربوي
كان التقويم التربوي ومازال يعتمد اعتمادا كبيرا على الاختبارات  :الاختبارات التحصيلية)1

لى الاختبارات التحصيلية الشفوية التحصيلية وبعد أن كانت مقتصرة في بداية الأمر ع
تطورت إلى الاختبارات الكتابية من نوع المقال فالاختبارات التحصيلية المقننة، فالاختبارات 

  .الموضوعية التي أصبح بالإمكان معالجة نتائجها بواسطة الحاسوب

                                                           
في مدارس  واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعداديةمحمد عطية واحمد عفانة،   )  (1

   . 19م، ص  2011، غزة ، فلسطين، )رسالة ماجيستر ( وكالة الغوث الدولية، 
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لت تعتبر هذه الاختبارات من أقدم طرق التقويم ومازا :الاختبارات التحصيلية الشفوية*
شائعة، وهي أحيانا أنسب وسيلة بالنسبة للعديد من الأهداف التعليمية في مجالات معينة 

  .كحصص القراءة والتعبير، لكن تعتبر هذه الوسيلة جد مكلفة من حيث الوقت

وهي عبارة عن أسئلة تتطلب إجابات طويلة أو قصيرة، وهي تصلح : اختبارات المقال*
ا القدرة على تنظيم الأفكار وإدراك العلاقات بينها، والقدرة على لتقويم نتائج هامة للتعلم ومنه

  .الفهم والتطبيق والتركيب

كما أن اختبارات المقال تشجع التلميذ المجيب على التعبير بجمل وفقرات من انشائه 
الخاص، وبالتالي يصبح امتحان المقال أفضل وسيلة لتقويم قدرة التلميذ على التعبير وفي 

إن أهم خصائص أسئلة المقال حرية الاستجابة وفي هذا جدواها  "ؤاد أبو حطبهذا يقول ف
  .)1("كمقياس للتحصيل المعقد 

وأبرز نقائص هذا النوع من الاختبارات صعوبة تصحيحه وتدخل ذاتية المصحح بشكل كبير 
المادة في تقرير نتائجه، مما يؤثر على درجة ثباته، كما أن عدم شموليته لأجزاء كبيرة من 

  .التعليمية يجعل النجاح فيه يتأثر إلى حد كبير بعامل الصدفة
جاءت هذه الاختبارات لتلافي نقائص اختبارات المقال، ذلك أن : الاختبارات الموضوعية*

هذا النوع من الاختبارات لا يحمل إلا إجابة واحدة صحيحة وبالتالي لا تختلف نتائج 
يه فإن هذا النوع من الاختبارات سهل التصحيح تصحيحه من مصحح إلى آخر، وإضافة إل

  :وتتمثل هذه الاختبارات في

وفيها تعطي للتلميذ عبارات أو فقرات تتضمن فراغات، يطلب من  :اختبارات التكملة)*أ
التلميذ ملؤها ويستخدم هذا النوع الاختبارات في قياس النواتج البسيطة، نسبيا، للتعلم حيث 

ع الاختبارات في قياس النواتج البسيطة، نسبيا، للتعلم حيث يفضل يفضل استعمالها هذا النو 
استعمالها عند رغبة تقويم التقدم الذي يحرزه التلاميذ في القدرة علة تسمية أشياء معينة 
وتذكر الحقائق البسيط والمحددة في الوقت نفسه ويليق هذا النوع من الاختبارات في 

                                                           

 (1)س.ملندفل ترجمة سعيد التل وعبد الملك الناشف، أساليب الاختبار والتقويم ، 1968 ص  113.
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لميذ القدرة على الإجابة على أشياء تتعلق بالعمليات الصفوف الابتدائية حيث يتوقع من الت
  )1(الحسابية البسيطة أو بتسمية الألوان وذكر أسماء الأشخاص والأماكن في نصوص القراءة

وفي هذا النوع من الاختبارات تقدم للتلميذ أسئلة يجيب عليها  :اختبارات الصواب والخطأ)*ب
صحيح أو خطأ أو صيغ أخرى تعادلها وتصلح بنعم أو لا، أو عبارات يضع أمامها كلمة 

هذه الاختبارات لتقويم الأهداف التي تتصل بقدرة التلميذ على اختيار وتمييز البنود الصحيحة 
وغير الصحيحة في مجموعة معينة من التعريفات أو بيانات أخرى متنوعة على أن أبرز 

مين وبالتالي يصبح نتائجه عيوب هذا النوع من الاختبارات خضوعه بدرجة كبيرة إلى التخ
  .غير صادقة ولا تتيح التعرف على المستويات الحقيقية للتلميذ

وفي هذا النوع من الاختبارات يعرض على الطالب  :الاختبارات المتعددة الاختيار)*ج
العنصر الرئيسي في البند وثلاث أو أكثر من الاحتمالات ليختار منها واحد، وأحيانا أكثر 

مناسبا للعنصر الرئيسي أكثر من غيره ويصلح هذا النوع من الاختبارات من واحد يكون 
لتقويم التحصيل بالنسبة لأهداف عديدة تتناول نتائج تعليمية بسيطة أو معقدة، فقد يقتصر 
على تقويم القدرة على التذكر والتمييز وقد يصاغ بشكل يتطلب القدرة على الفهم والتطبيق 

في مثل هذا النوع من الاختبارات لكنها تستغرق وقتا طويلا والتحليل ويتضاءل التخمين 
  .لإعدادها

يتألف اختبار المطابقة من قائمتين وللإجابة عليه يطلب من التلميذ  :اختبارات المطابقة)*د
أن يجري مطابقة بين كل عنصر من القائمة الأولى والعنصر الذي يقابله في القائمة الثانية 

ددة وتعرف القائمة الأولى باسم المقدمات والثانية باسم وذلك على أساس علاقة مح
الاستجابات ويستخدم هذا النوع من الاختبارات عادة لتقويم القدرة على استذكار المعلومات 

  . )2(وإيجاد العلاقات التي تربط المعلومات والحقائق

وبالرغم من الانتقادات التي توجه للاختبارات التحصيلية الكتابية بمختلف أصنافها فإنها تظل 
من الوسائل الرئيسية والمفيدة في التقويم التربوي حيث أنها وان كانت لاتطلع المقوم على 
التغيير الحاصل في جميع الجوانب التي تهتم بها العملية التعليمية، إلا إن هذا لايمنع من 
أنها وسائل فعالة واقتصادية من حيث الوقت للحصول على المعلومات اللازمة لتخطيط 

                                                           

 (1) س.م لندفل ترجمة سعيد التل وعبد الملك الناشف ، نفس المرجع السابق، ص  113.

(2) س.م لندفل ترجمة سعيد التل وعبد الملك الناشف، نفس  المرجع السابق، ص 136.
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العمل التربوي وتوجيه على الأقل في الناحية المعرفية وهذا بشرط التمكن من تقنيات بنائها 
وتصحيحها واختيار المناسب منها بالنسبة لكل هدف نرغب في تقويمه وكذلك التنويع في 

  .نقائصهااستعمالها لتجاوز 
على أن هذه الاختبارات تصبح غير ملائمة لتقويم جوانب عديدة من نمو التلاميذ، كالجانب 
الانفعالي والاجتماعي، وكذلك المهارات اليدوية والميول، والاتجاهات، وأنواع أخرى من 
السلوك ومن هنا كان لابد من تكامل الاختبارات التحصيلية مع وسائل أخرى كالملاحظة، 

  .ابلة، والاستفتاء، وغيرها من وسائل التقويموالمق
وتعتبر من أكثر وسائل التقويم شيوعا، بعد الاختبارات التي يضعها المعلم  :الملاحظــــــة) 2

وهي مستعملة من طرف المعلمين بدرجات متفاوتة حيث أنها يمكن أن تستخدم في تقويم 
لمخبر، والألعاب الرياضية والعزف على مجالات متعددة كالمهارات اليدوية المختلفة وإعمال ا

ورغم أن ، ميذ واتجاهاتهم النفسية وميولهمالآلات الموسيقية والصفات الشخصية للتلا
تطبيق  الملاحظة هي وسيلة في متناول كل معلم إلا أنها تصبح من الصعوبة بمكان عند

أحكام تقويمية النوع الهادف منها، فالمعلم بملاحظته غير المنظمة للسلوك قد يصل إل 
خاطئة عند التلميذ خاصة أنه عادة ما يلتفت إلى أنواع السلوك الشاذ لدى التلميذ أكثر من 

وقد يغفل المعلم دوافع السلوك ويركز على ظواهره فقط، أو قد يهمل عند  )1(سلوكه العادي
إلى  تسجيله للملاحظات، بعض التفاصيل التي قد تكون أكثر دلالة من غيرها هذا بالإضافة

ويمكن التقليل من سلبيات الملاحظة بتدريب المعلم ، تدخل ذاتية المعلم في وضع ملاحظاته
  :  )2(على الملاحظة ووسائل الملاحظة المنظمة ما يلي

وتستعمل في تبيان حدوث سلوك التلميذ أو عدم حدوثه خاصة عند تقييم : القوائم) 1
إلى أجزاء صغيرة مرحلية كالقيام بالتجارب المهارات العملية للتلميذ والتي يمكن تقسيمها 

في وصف السلوك العلمية واستعمال آلات أو أدوات معينة كما تستعمل القوائم كذلك 
  .الاجتماعي للتلميذ

                                                           

 (1)حمدان محمد زياد، تقييم التعليم ، 1980 ص  112.
.136 ص  1980 ،السابق نفس المرجع ) 2) 
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ويتم عن طريقها تحديد المستوى الذي وصل إليه التلميذ  :مقياس التقدير المتدرجة -*2
مقاييس سهلة الوضع ويمكن تصنيفها إلى أداء عمل ما، وذلك في مجالات متعددة وهي 

  : )1(ثلاث أنواع رئيسية هي

وتكون على شكل عدد من الفقرات التي تصف سلوك : المقاييس المتدرجة الرقمية -)أ
التلميذ بمقابل مقياس متدرج يتكون من خمس درجات، ويتم فيه إعطاء درجات مرتفعة 

منخفضة للتقدير الأقل رغبة، ويتم تحديد  للتقدير المرغوب فيها من السلوك المقوم، ودرجات
درجة حدوث السلوك على المقياس بالنسبة لكل تلميذ وهذا ما سيظهر لنا من خلال المثال 

  :الآتي

 . 5 4 3 2 1جلوس التلميذ هادئا أثناء الدرس ـــ 
  .5 4 3 2  1نتبـــــاه التلميـــذ للشـــرح ــــــــ ا

  .تناسب تقديرنا لدرجة حدوث السلوك  وتوضع العلامة أمام الدرجة التي
حيث أن التقديرات  ،وهي أكثر دقة من المقاييس الرقمية :المقاييس المتدرجة البيانية -)ب

ى الشكل الذي فيها متصلة وهو الشيء الذي لا يتوفر في المقاييس السابقة وتكون عل
  :يوضحه المثال الآتي

  ؟درجة اشترك التلميذ في المناقشة لأية -
 دائما عادة أحيانا نادرا أبدا

  

  :المقاييس المتدرجة الوصفية -ج

وهذا ما  وفيها يتم وضع وصف توضيحي لدرجة ونوعية حدوث سلوك التلميذ في وقت واحد
  : يبينه لنا المثال الآتي

  لأية درجة شارك التلميذ في المناقشة ؟ -
  أي واحد أخر  المجموعةشارك أكثر من أعضاء   شارك مثل بقية  لم يشارك كان هادئا

تعطي السجلات القصصية وصفا لجوانب محددة من سلوك  :السجلات القصصية -3
 ،التلميذ وذلك من خلال حوادث تجري معه ولها صلة وثيقة بحياته الاجتماعية والتربوية

                                                           
  .139ص  1980،  تقييم التعليم، نفس المرجع )1(

 



�-
ا��2�01 ا�����ي:                                                                         ا�)'& ا�.  

 

 
 

52 

ث يمكننا في النهاية من الحصول على صورة واضحة بحي أولها تأثير على نموه الشخصي
أن يسجل السلوك بعد ، غير أنه من الضروري عن تطور شخصية الفرد ونمط سلوكه وعامة

  .همة للبيئة التي يقع فيها الحادث، مع التأكد من تسجيل الجوانب المحدوثه مباشرة

ولا يمكن تطبيق هذا الأسلوب في الأقسام المكتظة لكن يمكن للمعلم أن يقتصر في استعماله 
  .من مشاكل أكثر حدة من غيرهم انونعلى التلاميذ الذين يع

وذلك عندما  ،وتستعمل لملاحظة أكثر من تلميذ في إن واحد :جداول المشاركة البيانية -4
يكون الغرض من الملاحظة التعرف على مدى مشاركة كل تلميذ خلال المناقشة الجماعية 

ثم يترك فراغا بجانب كل اسم ليدون فيه عدد  ،حيث يقوم المعلم بكتابة قائمة بأسماء التلاميذ
  .ن له أن يبين نوعية هذه المشاركةكما يمك ،المرات التي يشارك فيها التلميذ

وإضافة إليه يستطيع المعلم أن يضع جدولا يضم من جهة أسماء التلاميذ ومن جهة أخرى 
هو أنها سهلة مجموعة محددة من المهارات أو السلوك وما يمكن قوله عن هذه الوسيلة 

 ،الاستعمال وتتيح للمعلم أن يشمل بملاحظاته مجموعة كبيرة من التلاميذ في نفس الوقت
  .)1(لتي تضم أعداد كبيرة من التلاميذولهذا فهي تناسب الأقسام ا

تساعد المقابلة المعلم على الاطلاع على طموحات التلميذ ومشاعره ومشاكله  :المقابلة -*3
  .وبيئته الأسرية ،الخاصة

وحتى يمكن للمعلم أن يقوم بها يجب أن تتوفر لديه مهارات اجتماعية فائقة تكسبه ثقة 
وليس من الضروري أن تتم المقابلة بطريقة رسمية في أماكن خاصة ومواعيد ، تلاميذه

في أوقات الاستراحة كما يمكن له أن  ،محددة أن يمكن للمعلم أن يجريها داخل الصف
  .شكل جماعي يجريها ب

ويمكن للمعلم أن يستخدم الاستفتاء وهو عبارة عن مجموعة من الأسئلة : الاستفتاء -*4
وميولهم المهنية والتعليمية وللتعرف على نشاطاتهم  ،للكشف عن اهتمامات التلاميذ وهواياتهم

ويعتبر الاستفتاء وسيلة سهلة الاستعمال والبناء وتمكن للمعلم من جمع  ،خارج المدرسة
  .معلومات كبيرة عن تلاميذه في مدة زمنية قصيرة 

                                                           
  . 498الى ص  496ص  ، 1984 ، مناهج الدراسات الاجتماعية، سعادة جودت  )1(
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وهو رسم بياني للبنية  :الرسم البياني الاجتماعي أو مخطط العلاقات الاجتماعية -*5
ودوره كقائد أو  ،انهالاجتماعية لتلاميذ الصف ويبين بوضوح صداقات التلميذ ومركزه بين أقر 

من هم أفضل : تابع وذلك عن طريق توجيه بعض الأسئلة البسيطة للتلميذ منها مثلا
  أصدقائك في القسم؟

ويترك التلاميذ عادة حرية الاختيار ثلاث أسماء فقط يرتبها حسب تفضيله وبعدها يمكن 
القيم والمهارات التي للمعلم وضع الرسم البياني الاجتماعي الذي يقدم له بعض الأدلة عن 

اكتسبها التلاميذ في مجال العلاقات الاجتماعية كما يساعده هذا الرسم البياني على التعرف 
  )1(على التلاميذ المنعزلين أو المنبوذين ليعمل على إدماجهم مع التلاميذ الآخرين

تدريب بسيط  ،ولا تحتاج هذه الوسيلة إلى مهارات فنية عالية لتطبيقها بحيث يمكن لأي معلم
  .عليها أن يتقن استعمالها

سجلات مبوبة تشمل جميع مكونات شخصية " وهي عبارة عن  :البطاقة المدرسية -*6
 ،والنواحي العقلية من ذكاء وقدرات ،التلميذ من حيث النواحي الجسمية والصحة العامة

  .والخلقيةثم الصفات المزاجية ، والنواحي التحصيلية في المواد الدراسية المختلفة
عن ظروف حياته  ،التلميذ ثم البيانات الكافية والميول والهوايات التي تتميز بها شخصية

والمؤثرات المادية والاجتماعية التي تلقي الضوء على إمكانياته  ،المنزلية والبيئة المحيطة به
  .)2("وعوامل تقدمه أو تأخره الدراسي

بطريقة فعالة في إجراء تقويم شامل وعادل حيث أن وتوفر وسيلة كهذه لدى المعلم تساعده 
البطاقة المدرسية تساهم في إعطائه صورة واضحة المعالم عن التأثيرات المتبادلة بين 

  .مختلف العوامل التي تؤثر على التلميذ 
وبديعي أن إعداد بطاقة بهذا الشكل ليس من مسؤولية المعلم لوحده بل هي محصلة عملية 

فيها العديد ممن لهم علاقة مباشرة أو غير مباشرة بالعملية التربوية تعاونية يشترك 
كالأخصائي النفساني والمختص في التوجيه المدرسي والمهني والمرشد الاجتماعي وطبيب 
المدرسة وأولياء التلاميذ وهذه الإمكانيات غير متوفرة حاليا بمدارسنا حيث ينفرد المعلم 

                                                           
  . 498الى ص  496ص  ، 1984 ،نفس المرجع السابق )1
  . 356ص  1983 2ج،   علم النفس التعليمي ،بركات محمد خليفة)2(
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الحالة تبرز أكثر الأهمية التي يجب أن تخصص للتقويم في بإجراء عملية التقويم وفي هذه 
برامج تكوين المعلمين حيث أن المعلم يظل هو العنصر الأساسي في إجراء عملية التقويم 
وذلك بحكم أنه هو المخطط للعملية التعليمية كما تجرى فعلا في القسم كذلك بحكم تواجده 

  .ة المستمر مع التلاميذ في مواقف تربوية متعدد
وتتوقف فعالية وناجعة وسائل التقويم المختلفة بالدرجة الأولى على مدى معرفة المعلم لتلك 
الوسائل وبمهارات بنائها واستعمالها في الوقت المناسب وللغرض المناسب ومعالجة نتائجها 
إحصائيا وتفسيرها علميا وحتى يتمكن المعلم من اختيار وسائل التقويم المناسب لما يرغب 

  .تقويمه فعليه أن يحدد بوضوح أهداف التعليمية في
بالإضافة لما ذكرناه فان المعلم مطالب بإجادة استعمال المعلومات التي قد يقدمها له 
المختصون بخصوص تلاميذه كنسب ذكائهم ومشكلاتهم الانفعالية وخلفياتهم الاجتماعية 

عقمة في مجال التربية ومات موالاقتصادية وهذا يقتضي أن يكون المعلم بحيث تكون له معل
على أن ضعف التكوين وأن كان مشكلة رئيسية فليس هو المشكلة الوحيدة التي ، وعلم النفس

قد تعرق المعلم عن القيام بتقويم وظيفي وفعال بل هناك أيضا ظروف العمل التربوي كعدد 
الحوافز المهنية  ساعات العمل ونقص الأجهزة والوسائل التعليمية واكتظاظ الأقسام وانعدام

والقيود الإدارية التي تحد من مبادرات المعلم حيث أن تقويم كفاءة المعلم عادة ما يتم على 
  .)1(للبرنامج أساس إنهائه أو عدم إنهائه

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

 (1) أبو حطب  فؤاد، التقويم النفسي ، 1976  ص  38.
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  :الفصل خلاصة

من خلال ماتم عرضه في هذا الفصل نستنتج ان التقويم التربوي الفعال والذي 
بحيث تستعمل فيه كل الادوات  ،العلمية ويتخذ منهجا دقيقا وموضوعيايستخدم فيه الاساليب 

نواعها والمقابلة والملاحظة والاستبانة أوالاساليب التقويمية كالاسئلة الموضوعية والمقالية ب
والموضوعية مما يساهم في  ها ترقي بالتقويم الى درجة الدقةفان ،وغيرها من وسائل التقويم

ويجعل التحصيل والعملية التربوية بصفة عامة ، ية بصفة خاصةتطور العملية التعليم
  .الدراسي  اكثر فعالية من حيث الاداء والنتيجة 
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  :تمهيد

إن الدراسات النفسية والتربوية أصبحت تركز اهتمامها في الوقت الراهن على محاولة تحديد 
والمناخ التعليمي  ،نجاح والتفوق في الحياة بوجه عامالعوامل والأسباب الحقيقية لعوامل ال

كما يظهر في صور الاداءات الفعلية والتوقعات الحقيقية من قبل التلاميذ  ،بوجه خاص 
 والذي قد يختلف باختلاف الأهداف ،تحديد مستقبلهم الدراسي والمهني لطلاب تجاهوا

، كما انه صار من القضايا المحورية المعاصرة التي تعالجها التربية الموجهة، الحياتية
نظرا لعلاقته بالتنمية الاقتصادية والتطور الاجتماعي والتقدم ، الاهتمام المتزايد بالتعليم"

أن استثمار التعليم في تنمية الطاقات البشرية أمر له أهميته التي يتطلب  ذالك، الحضاري
، والكل يعلم أن التحصيل الدراسي بات ينظر إليه من "تحقيقها الخبرة العلمية والمهارة الفنية 

قبل الكثير من التربويين والمختصين في الأوساط التعليمية والتربوية على انه معيار أساسي 
ومن خلاله تحديد المستوى الأكاديمي للتلاميذ والطلاب لكي يلعب  يمكن في ضوئه

ومن هنا فان إعداد التلاميذ والطلاب لتقبل ، التحصيل كل واحد منهم دوره في بناء وطنه
التحصيل الدراسي والاستمرار فيه ضروري من اجل تمكينهم من تشكيل وتكوين شخصياتهم 

  .وتحقيق ذواتهم وإمكانياتهم

  شروطهالتحصيل الدراسي و  تعريف -1
  تعريف التحصيل الدراسي -1.1

مابقي : الحاصل من كل شئ : حصل: جاء في لسان العرب  :المفهوم اللغوي 1.1.11 
ل حصل الشئ يحص ،يكون في الحساب والأعمال ونحوها ،وثبت وذهب ماسواه

 .  )1(تجمع وثبت: تحصل الشئ . يحصل تمييز ما: والتحصيل حصولا

بمعنى حدث ووقع وثبت وبقي : حصولا ومحصولا: حصل يحصل: لرائدمعجم ا كما جاء في
 ،الشئ أو العلم: حصل تحصيلا. ناله  ،حصل يحصل حصلا ،ووجب ونال ،وذهب ماسواه

  .حصل عليه وناله

                                                           
، ب ، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزيعةالثانوي حلة أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المر برومحمد، ) 1( 
 . 206،ص  ط
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كما جاء أيضا في القاموس الجديد للطلاب كلمة التحصيل بمعنى الاكتساب وهو الحصول 
وباللغة الانجليزية   Attainnen .ومعناه باللغة الفرنسية  ،على المعارف والمهارات

Acquisition   واذن فالتحصيل في اللغة يعني ماادركه المرء من العلوم والمعارف والخبرات
  .والمهارات ونالها وثبتت وبقيت في ذهنه 

التحصيل جملة المفاهيم التي حظيت بالاهتمام الكبير منذ : المفهوم الاصطلاحي 1-2
وفي  ،وذلك في كل الأنظمة التربوية والتعليمية ،ايات التربية وعلم النفس وحتى الآنبد

وذلك لما له من أهمية  ،مختلف التخصصات والميادين وخاصة ميدان علم النفس التعليمي
وبالرغم .في حياة التلاميذ  والطلاب وما يحيطون بهم من أولياء أمور وهيئات تدريس وإدارة 

الا ان الكل يتفق على ان عملية التحصيل الدراسي  ،ف في وجهات النظرمن هذا الاختلا
وانه من الضروري قياسه لتقييم المستوى الاكاديمي للتلميذ او الطالب وفق  ،متععدة الابعاد

الاختبارات التحصيلية المقننة او الاعتماد على مجموع الدراجات الدالة على مستوى التلميذ 
 . الظروف والشروط المرتبطة بالاختبارات التقييمية  او الطالب عندما تتساوى

مستوى معين محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل الدراسي : ) 1968" ( شابلن"تعريف  -أ
  .                    )1(كليهما الاختبارات المقننة أو أو عن طريق ،يقيم من قبل المعلمين، 

المعرفة التي يحصل عليها التلميذ من خلال ) : "  1973"( روبير لافون "تعريف  –ب 
 . "برنامج مدرسي قصد تكييفه مع الوسط والعمل المدرسي 

مدى مايسترجعه الفرد من المعلومات الخاصة ) :  " 1973" (أمينة كاظم" تعريف -ج
بالمادة الدراسية خلال العام الدراسي وما يدركه بين هذه المعلومات وما يستنبطه من حقائق 

وفقا لقواعد معينة بحيث نقدر  ،ينعكس أداؤه على اختبار موضوع في هذه المادة كما، 
  "  .   الأداء تقديرا كميا 

مستوى الأداء في سلسلة من الاختبارات التربوية ) :   1975" ( جيمس دريفر " تعريف  -د
    ." المقننة التي عادة ما تكون تربوية 

استيعاب التلاميذ للدروس وإجادتهم في : "  ) 1980" (محمد مصطفى زيدان " تعريف -ه
  ".ويستدل عليه من خلال درجات الامتحانات التي يتحصل عليها التلاميذ  ،المواد الدراسية

                                                           

   .207، ص المرجع السابقنفس ) 1(
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هو ذلك المستوى الذي وصل إليه التلميذ في ):   1981" ( محمد عبد الغفار " تعريف  -و
تحصيله للمواد الدراسية كما يستدل على ذلك من مجموع الدرجات التي حصل عليها في 
امتحان الشهادة الإعدادية والامتحانات التي تليها سواء أكانت التي أجرتها المدرسة في 

  . حان الشهادة الثانوية العامة سنوات النقل أم امت
انجاز أو كفاءة في الأداء في مهارة أو ) : "1987" (عبد الخالق إبراهيم " تعريف  -ز

  " . معرفة ما 
الانجاز ألتحصيلي للطالب في مادة دراسية أو ): "1999" ( احمد إبراهيم احمد "تعريف  -ح

، لية التي تجريها المدرسة أخر العام مجموعة المواد مقدرا بالدراجات طبقا الامتحانات المح
  ." أو نهاية الفصل الدراسي  

مجموع الدرجات التي يحصل عليها التلميذ في ) : "2002" (مايسة النبال "تعريف  -ط
  ."امتحانات أخر السنة 

يستدل عليه من ، نشاط عقلي معرفي للتلميذ ): "2003"(أديب الخالدي "تعريف  -ي
  ." صل عليها في أدائه لمتطلبات الدراسة مجموع الدرجات التي يح

الثمرة التي يحصل عليها التلميذ او ) : " 2004" (مولاي بودخيلي محمد " تعريف  -ك
وهي الثمرة التي يمكن تقيمها باللحؤ إلى ، الطالب في نهاية متابعته لبرنامج دراسي معين

 ،ي تكتسي طابعا موضوعياوهي الاختبارات الت، اختبارات معينة تدعى باختبارات التحصيل
وقد تكون على العكس من  ،وذلك متى حرص القائمون على التقنين الموضوعي السليم لها

أو  ،ذلك شاملة لكافة جوانب المقرر الدراسي الذي يراد به معرفة مدى إحاطة التلميذ به
  " .معرفة مدى هضمه لمحتواه 

شمولية لكل أنماط الأداء التي يقوم بها ان هذا التعريف الأخير يتميز عن سابقيه بأنه أكثر 
ويشترط أن يكون قابلا ، التلميذ في الموضوعات المدرسية المكونة للبرنامج الدراسي المقرر 

  .  )1(وأكثر إجرائية ،للقياس باختبارات موضوعية مقننة 
  
  
  

                                                           

   .209، ص المرجع السابقنفس ) 1(



 ا�)'& ا�.
�3                                                                         ا��	'�& ا�(را��
 

 
60 

  شروط التحصيل الدراسي -2.1

 شروط على كل من المعلم والمتعلميستدعي التحصيل الدراسي الجيد توفر مجموعة من ال -
وتساعد المعلم على أداء الخبرات بطريقة فعالة ليتم للمتعلم اكتساب المهارات و الأخذ بها و 

  :نذكر منها مايليمهامه و 
مفادها أن يأخذ المتعلم فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم  :الطريقة الكلية -1

التفصيلية فالموضوع الذي يكون وحدة  مكوناتهجزئياته و لك يبدأ في تحصيله إلى بعد ذ
طبيعية يكون أيسر في تعلمه بالطريقة الكلية عن الموضوعات المكونة من أجزاء لا رابطة 

  .بينها لأن إدراك الأولى للكليات يؤدي إلى إدراك الجزئيات
بعده بمدة التلميذ محاولا استرجاع الحفظ و  هو عملية يقوم بها :النشاط الذاتيالتسميع و  -2

دد لديه التحفيز هو ما يحذ يتبين للمتعلم مقدار ما حفظه و قصيرة فلهذه العملية فائدة عظيمة إ
الذاتي  ، كما أن التحصيل الجيد يقوم على النشاطعلى بذل الجهد وبالتالي النجاح والتحصيل

يتلقى المعلومات بدلا أن يقف سلبيا و  جمعللمتعلم عن طريق البحث واستخلاص الحقائق و 
  .المعلومات جاهزة من المعلم

تحتاج إلى تسعة إلى أن حفظ المادة ) إنجهاوس(لقد توصل  :معنى المادة المتعلمة -3
  .)1(الدلالةلنفس الحجم للمعنى ذات المعنى و  التكرار اللازمأضعاف عدة مرات و 

التالي يحدث التعلم بدورا مهما في التحصيل الدراسي و  كما يلعب توجيه المعلم للمتعلم -
  .في مدة زمنية أقصربمجهود أقل و 

  العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي -2

تتأثر عملية التحصيل الدراسي بعوامل كثيرة ومتداخلة فيما بينها إلا أن أغلب العلماء    
  :والباحثين يرجعونها إلى العوامل التالية

  
  
  
  
  

                                                           
   .46، ص1999ب ط، القاهرة، النفس وقضايا العصر عن الدراسات الإنسانية والاجتماعية،علم طه فرج،   )  (1
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  العوامل الصحية -2.1

وهي العوامل ذات الصلة بالحالة العامة العضوية للتلميذ والتي  : القدرات الجسمية -1
تلعب دورا كبيرا في عملية التحصيل الدراسي إيجاباأوسلبا فالتلميذ الذي يتمتع بصحة جيدة 

طاع ولا يعاني من أمراض وخاصة المزمنة منها، يستطيع مزاولة دراسته ومتابعتها دون انق
مما يؤدي به إلى التحصيل الدراسي عكس التلميذ الذي يعاني من بعض الأمراض بحيث 
يضطر للتغيب عن الدراسة وانقطاع عنها لفترة طويلة قصد العلاج مما يؤدي إلى قلة 

  .)1(التحصيل الدراسي أوإنعدامه، وبالتالي إلى التأخر الدراسي 
  :لى التحصيل الدراسي تشمل مايليوعلى العموم فإن العوامل الجسمية المؤثرة ع

إن قوة وصحة البنية الجسمية بصفة عامة تساعد التلميذ : البنية الجسمية العامة- 1.1
على الإنتباه والتركيز والمتابعة، وهذا يؤثر إيجابا على التحصيل الدراسي، وبالعكس الذين 

  .التحصيل الدراسيسلبيا واضحا على لديهم ضعف في البنية الجسمية الأمر الذي يترك أثر 
لحواس وخاصة حاستي السمع والبصر تساعد التلميذ على ا إن سلامة :الحواس- 1.2

 .إدراك ومتابعة الدرس، أما إعاقتها فيحول دون ذلك 

ما يتعلق بصعوبات النطق وعيوب الكلام، وعدم وضوح : الخلو من العاهات- 1.3
وبين التركيز على الدراسة ومن النبرات الصوتية، وبحة الصوت كل هذه العاهات تحول بينه 

  .         ثم يقل تحصيله الدراسي

إن العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي عديدة وهي في مجملها تتعلق  :العوامل العقلية.2
بذات التلميذ وبطاقاته وسماته الشخصية، وتساهم في زيادة التحصيل الدراسي ومن بين 

  .والتذكر قلية الانتباه والتركيزالعمليات الع
الذكاء من أكثر مفاهيم علم النفس شيوعا وارتباطا بالتحصيل الأكاديمي والنجاح :الذكاء 2.1

في المهام التعليمية المختلفة وغيرها، فالشخص الذكي أقدر على التعلم وأسرع في الفهم من 
  .غيره، ولهذا يعتبر من أهم العوامل العقلية المؤثرة في التحصيل الدراسي

  

                                                           
، ب ، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزيع، أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحة الثانويبرومحمد، )  (1
  224ـــــ 222:،ص ص ط
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لقد إتضح أن أكثر هذه القدرات ارتباطا بالتحصيل الدراسي، لقدرة  :القدرات الخاصة3.1
  الترتيب اللفظي الموازنة  ،عدة قدرات بسيطة،الطلاقة اللغويةاللغوية وهي القدرة المركبة من 

تعتبر الذاكرة على إختلاف أنواعها من العوامل المساعدة على التعلم : لذاكرةا 4.1
ولا تم الإدراك والتذكر، ولا  إذا لولاها ما تكونت الشخصية الإنسانية، سي،والتحصيل الدرا

  . وإيجاد الحلول للمواقف الحياتية المختلفة   اكتسبت العادات والقيم،
الفرد يحتاج إلى التفكير بأشكاله ودرجاته في جميع مراحل نموه بدءا من :التفكير 5.1

و ما يقرب سين المستقبل والوصول إلى الكمال أالطفولة وإلى المراهقة وحتى الشيخوخة لتح
كلما ارتقى في سلم الحضارة الإنسانية ازدادت حاجته إلى  الحاضر،منه مستعينا بالماضي و 

  .التفكير 
إن الأسرة من أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعية البتة تقوم بتنشئة : العوامل الأسرية -

بدورهم في المجتمع وتكسبهم أنماط السلوك والمعايير الأبناء تنشئة سليمة لتمكينهم من القيام 
  .والقيم المختلفة وتؤثر عليهم في مختلف الجوانب النفسية والاجتماعية وغيرها

كما تعتبر الأسرة من أهم العوامل الخارجية المؤثرة في التحصيل باعتبارها البيئة الأولى    
  :جوانب هيالتي يتزعزع فيها التلميذ ويتجلى تأثيرها في عدة 

حيث أن الجو الأسري العائلي بما فيه من استقرار أو عدمه يؤثر  :الجو الأسري الداخلي:أولا
كثيرا على تحصيل التلميذ إذأن الجو العائلي المشحون بالخلافات والمشاكل بين الوالدين أو 

بدورها  بين التلميذ وبقية الأفراد من شأنه أن يؤدي إلى الاضطرابات العاطفية والتي تؤدي
إلى عدمالاستقرار وعدم الاهتمام وهذا ما يحول دون إقبال التلميذ على الدراسة واستجابته 
للمواد الدراسية وبالتالي يؤثر على تحصيله الدراسي وذلك عكس التلميذ الذي يعيش جوا 

هة عائليا مستقرا يحفزه على الدراسة ويزيد استعداده للتعلم وتحقيق التفوق الدراسي هذا من ج
ومن جهة أخر�فإن الاتصال الجيد بين الآباء والأبناء يؤثر على انجازاتهم التعليميةولقد 

أهم الأسباب المؤدية إلى التأخر من جانب الوسط الأسري إلى  1970لخص أحمد الخطيب 
  .)1(علاقات الأسرة المفككة، القسوة أو التدليل المفرط للطفل من جهة الأسرة وخاصة الوالدين

                                                           

1
  55ص، 1968، دار المعارف، مصر،1، طالتدريسالتربية ودور عبد العزيز، عبد المجيد،  ) (
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إن ثقافة الأولياء تؤثر تأثيرا كبيرا على التحصيل  :المستوى الثقافي والاقتصادي :ثانيا
الدراسي حيث تسمح هذه الثقافة بفهم التلميذ نفسيا وتربويا إلى جانب مساعدته على التقدم 

  .والنجاح والتهيؤ الذي يجعل التلميذ يقبل على التعليم برغبة ولهفة 

فقد بينت معظم الدراسات أن الظروف الاقتصادية بانخفاض أما بالنسبة للمستوى الاقتصادي 
دخل الأسرة ومستوى المعيشة يؤديان إلى عجز الوالدين عن الاستجابة إلى حاجيات 
ومطالب أبنائهم الحياتية عامة والمدرسة خاصة كما أن ارتفاع المستوى الاقتصادي قد يكون 

  .)1(مجابة متطلباتهم طالما أن كل سبب في فشل الأبناء حيث يشعرون بعدم أهمية التعلم
  العوامل المدرسية -3.3

هناك أيضا عدد من عوامل المدرسية التي تؤثر في التحصيل الدراسي للتلاميذ إيجابا أو 
ا يتعلق سلبا، منها ما يتعلق بالجو الاجتماعي المدرسي السائد، أو التنظيم التربوي ، أو م

فإن أهم العوامل المدرسية التي لها تأثير على  وعلى العموم ،بالأستاذ وطريقة التدريس
  :التحصيل الدراسي يمكن تناولها بإيجاز فيما يلي 

الجو الاجتماعي المدرسي من العوامل الهامة ذات  يعتبر :الجو الاجتماعي المدرسي1.3.3
ية ، ويقصد به العلاقة الاجتماعية التربوية التفاعللملموس في الواقع التعليمي عموماالأثر ا

بين أفراد الجماعة والمدرسة،فإن كان جو يسوده الود والمحبة والدفء والصبر والعدل وعدم 
كل ذلك له أثر على نتائج  ،ية وروح التعاون ،وتحمل المسؤليةالتحيز ومراعات الفروق الفرد

  . )2(التحصيل الدراسي
  :استقرار التنظيم التربوي:2.3.3

إن استقرار التنظيم التربوي ضروري منذ بدء العام الدراسي،من حيث التوزيع السليم 
للأساتذة على الأقسام والمستويات التعليمية المختلفة، وضرورة الاستقرار فيها، وضرورة 

لتفادي التأخر في  ،وتوزيعه على مدار السنة الدراسيةضبط البرنامج التعليمي المقرر 
لاميذ أو فشلهم جراء عدم المواكبة، لأن كل هذه الأمور لها أثارها الهامة الدروس بالنسبة للت

  .على التركيز والتحصيل الدراسي الجيد 

                                                           

1
  55ص، 1968، دار المعارف، مصر،1، طالتربية ودور التدريسعبد العزيز، عبد المجيد،  ) (

(
2
  227:ص الأمل، دار ،أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوي محمد، برو (
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إن المنهاج هو ما تقدمه النظم التعليمية في إطار مؤسساتها : المنهاج التربوي 3.3.3
قها ومنه التعليمية للمتعلمين وفقا لخطة وتحقيق لرسالة في ضوء أهداف تعمل على تحقي

فالمنهاج يمثل المقررات الدراسية والكتب والمراجع والأنشطة المختلفة داخل الصف وخارجه 
  .)1(والاختبارات وأساليب التقويم وطرائق التعليم وأساليبه

ويظهر تأثير المنهج في التحصيل من خلال المادة التعليمية فكلما كانت أكثر ملائمة للتلميذ 
رغبة أسلوب الصياغة وأكثر اتصالا في حياة التلاميذ كلما دفعت حيث اللغة والإدراك وال

  .التلميذ لزيادة دراسته وبالتالي التحصيل الجيد
بالإضافة إلى العوامل المدرسية السابقة يوجد أيضا التوافق المدرسي وقرب موضوعات  

عدم التغيب ووجود الموادا لدراسية  المقررة من الواقع المعيشي ،والإهتمام بالدراسة والواظبة و 
   .الإشراف التربوي الجيد ،كل هذه العوامل تؤثر على المستوى التحصيلي للتلاميذ

وبالتالي يمكن التأكيد على أن المدرسة البيئة الاجتماعية الثانية التي يواصل فيها التلميذ  -
غير مباشر نموه واستعداده للحياة المستقبلية، وفي كل الأحوال نجد أن لها تأثيرا مباشرا و 

  .على التلميذ وتحصيله
ومن أهم العوامل المدرسية المؤثرة في التحصيل الدراسي هي الجو المدرسي وما يسوده * 

من علاقات اجتماعية بين الأفراد في المجتمع المدرسي سواء في علاقة المدير بالمعلمين 
ولا شك أن . م بتلميذهوالتلاميذ أو علاقة التلاميذ فيما بينهم والأهم من ذلك علاقة المعل

شخصية المعلم تلعب دورا أساسيا خاصة في المرحلة الابتدائية حيث يتم أكبر جزء من 
عملية التحصيل داخل الفصل فيستطيع المعلم الكفء أن يدفع تلميذه إلى التحصيل الجيد 

  . كما يمكن أن تؤدي أخطاءه إلى قتل روح المبادرة في نفسه وتنفيره من تحصيل ما يقرؤوه
وهي العوامل الداخلية التي ترتبط بتحصيل الطلبة الدراسي سلبا أو :العوامل النفسية 4.3

لضبط، تقدير الذات، قلق الذكاء ،دافعية الإنجاز، مركز ا:إيجابا، وتتمثل هذه العوامل في
  :ويمكن عرض هذه العوامل بختصار كتالي ، الإمتحان

يتفق معظم علماء النفس على العلاقة الوثيقة بين الذكاء والتحصيل الدراسي ،فأصحاب 
الذكاء المرتفع يحصلون في الغالب على علامات مرتفعة ،لكن هذا لا يمنع وجود بعض من 
ذو التحصيل المنخفض أذكياء لأنهم يفتقرون  فقط  للمثابرة وفشلهم لا صلة له بذكائهم ،كما 

                                                           
  56،ص1998دار الفكر العربي، مصر، ،،ب طالمناهج وطرق التدريسالأهداف والاختبارات في البغدادي،  ) (1
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از من العوامل المهمة التي تؤثر في التحصيل الدراسي لأن ضعف الدافع يعد دافع الإنج
 1أما عن العلاقة السلبية بين قلق الامتحان يؤثر سلبا على التحصيل حتى وإن من الأذكياء،

والتحصيل يشكل حالة من التوتر الشامل التي تصيب الفرد وتؤثر في العمليات العقلية 
  .كالإنتباه والتفكير والتركيز

  أهداف التحصيل الدراسي وطرق قياسه -3

يهدف التحصيل الدراسي في المقام الأول إلى الحصول : أهداف التحصيل الدراسي 1.3-
على المعارف والمعلومات والاتجاهات والميول التي تبين مدى استيعاب التلاميذ لما تم 

مستوياته مبغية رسم تعلمه في المواد الدراسية المقررة، وذلك من أجل الحصول على ترتيب 
صورة لاستعدداتهم العقلية وقدراتهم المعرفية وخصائصهم الوجدانية وسماتهم الشخصية من 

  .أجل ضبط العملية التربوية

الوقوف على المكتسابات القبلية من أجل تشخيص ومعرفة مواطن القوة والضعف لدى  -1
ط لقعلى زيادة فاعليته في المواقف التلاميذ بغية تحديدالحالة الراهنةلكل واحد منها تكون من

  . التعليمية المقبلة
الكشف على المستويات التعليمية المختلفة من أجل تصنيف التلاميذ تبعا لمستوياتهم  -2

تلك لبغية مساعدة كل واحد منهم على التكيف السليم مع وسطه المدرسي ومحاولة الإرتقاء 
 .بمستواه التعليمي 

ميذ الخاصة من أجل العمل على رعايتها حتى يتمكن كل واحد الكشف على قدرات التلا -3
 .من توظيفها في خدمة نفسه ومجتمعه معا منهم 

تحديد وضعية أداءات كل تلميذ بالنسبة إلى ماهو مرغوب فيه أي مدى تقدمه أوتقهقره  -4
 .عن النتائج المحصل عليها سابقا 

مما يمكن من إتخاذ التدابير والوسائل توفير التغذية الراجعة بعد إكتشاف صعوبات ما، -5
 .العلاجية التي تتناسب مع ماتم الكشف عنه من حقائق 

القياس ما تعلمه التلاميذ من أجل إتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة التي تعود  -6
 .بالفائدة عليهم أولا وعلى مجتمعه مثانيا

                                                           
  .26ص 2013عمان  ،مجمع الرضوان ،1ط  ، التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة به، محمود جمال السلخي (1)
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س الاهتمام بها والتأكيدعليها في تدريتمكين المدرسين من معرفة النواحي التي يجب  -7
  .)1(مختلف المواد الدراسية المقررة

تكيف الأنشطة والخبارات التعليمية المقررة حسب المعطيات المتجمعة من أجل  - 8 
 .استغلال القدرات المختلفة لتلاميذ 

 .تحديد مدى فاعلية صلاحية كل تلميذ لمواصلة أوعدم مواصلة تلقى خبرات تعليمية  -9
 . الخ...ين وتطوير العملية التعليمية تحس -10

إن التحصيل الدراسي يسعى إلى تحقيق غاية كبرى وهي تحديد صور الأداءات الفعلية 
 .الحقيقية لتلاميذ، والتي من خلالها يتم تحديد مستقبلهم الدراسي والمهني 

  طرق قياس التحصيل الدراسي -2.3

ليست مسألة عابرة بالنسبة للعملية التعليمية  تقويمهإن عملية قياس التحصيل الدراسي و    
القياس عند الدكتور فرار مهدي الطائي هو عبارة عن مكونا رئيسيا في مكوناتها و فهي تشكل 

التحديد الكمي للتحصيل عند كل تلميذ مع مقارنة مقننة لتحدي عينة من السلوك حيث تتم 
لك يصبح القياس رصد للظاهرة المطلوب بذبين الجماعات و ن الفرد الواحد و المقارنة بي

التلميذ لما مدى استيعاب نطلاقا من كون التحصيل الدراسي و قياسها في صور إحصائية، ا
يتلقاه من دروس سواء كان استيعابها كليا أو جزئيا أو منعدما فإن عملية قياس التحصيل 

 أكثرهذه العملية  تقوم على مجموعة من الطرق من شأنها أن تساعد على فهم ميكانيزمات
يمكن استعمالها في عملية  بأن هناك أساليب INDVILلقد أشار الباحث لندفلفأكثر و 

القياس تتمثل في اختبارات مختلفة وفقا للأهداف المحددة فالاختبار يعتبر دائما نوعا من 
  .أنواع القياس

تعد الامتحانات المدرسية الأسلوب الشائع في مختلف المؤسسات التعليمية : الامتحانات -1
يشير في ذلك حصله التلميذ من معلومات و حيث يستخدم المدرس هذا الأسلوب لقياس ما 

محمد عطية الإبراشي إلى أن الامتحانات المدرسية هي تلك الامتحانات التي تقوم بها 
درسوها لتدارك ما يبدوا عليهم من  لاميذ من المواد التيالت استفادةالمدرسة لمعرفة مقدار ما 

                                                           
، ب ، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزيع، أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحة الثانويبرومحمد،  (1)
  . 216ـــــ 215، ص ط
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الابتدائية والثانوية وتكون شفوية وكتابية علمية  ضعف تكون امتحانات الانتقال في المدارس
 :)1(من بين أنواع الامتحانات مايليو 

  :الامتحانات التحريرية: أولا

في نهاية الفترات  هي ذلك لنوع من الامتحانات التي تستخدم أساسا لتقويم تحصيل التلاميذ  
من أهم خصائص هذه الامتحانات أنها راسية أو في امتحانات الانتقال والشهادات العامة و الد

تعتمد على الكتابة حيث يتمكن المدرس بواسطتها من قياس المعارف التي يتلقاها التلميذ من 
  .)2(ل المقرر الدراسيخلا
  :)3(الامتحانات العلمية: ثانيا

تعتبر أحدث من الأولى لكنها لا تزال تعاني الامتحانات على الأداء العلمي و  تعتمد هذه 
أو النقص خصوصا في كثير من مدارس التعليم العام كما هو الحال في  الإهمالالكثير من 

غيرها من المواد التي ترتكز على والكيمياء و تبطة بعلوم الطبيعة الامتحانات العلمية المر 
  .الجانب العلمي

نظرا لأهميتها في التنبؤ بمدى نجاح الفرد مستقبلا في مهنة معينة أوجد لها المخططون و  
هو الفرع التقني فهذا النوع من هذه الامتحانات أثناء التقويم و  التربويون فرعا يعتمد على مثل

إلى تنقسم هذه الاختبارات لتلميذ على التطبيق العملي لها و قدرة االامتحانات تفيد في معرفة 
   :)4(مايلي

يتكون هذا الاختبار من مجموعة من العبارات أو الأحكام : الخطأاختبارات الصواب و  -1
أن وابا وأن تكون العبارات مختصرة و النصف الآخر صصحيح وبعضها خطأ و  بعضها

  .ترتيبتختلط ببعضها البعض دون نظام أو 
يتطلب إجابة قصيرة القصيرة و  الإجابةأسئلة اختبارات الترتيب والتكميل أو ملء الفراغ و  -2

  .إذا عرض السؤال في صورة مباشرة أو تكملة إذا عرض في صورة عبارة ناقصة
  :يتكون هذا النوع من عدة أشكال: اختبارات متعددة الاختبارات -3

                                                           
   .361،ص1994دار الفكر العربي، القاهرة،، ،ب ط الاتجاهات الحديثة في التربيةالأبراشي،   )  (1

  .75.84دار المسيرة، عمان الأردن،ص، 2،طالتقويم و القياس التربويالغريب، 2-3- )  (2
  
  



 ا�)'& ا�.
�3                                                                         ا��	'�& ا�(را��
 

 
68 

يطلب من التلاميذ اختيار الإجابة الصحيحة بوضع أمامه عدة إجابات مختلفة و ؤال و س/ أ
  .علامة ما

  .عبارة ناقصة تكمل بعبارة واحدة من بين عدة عبارات بوضع علامة ما/ ب
هي الأكثر من لة بينما يشمل الأيسر الإجابات و يتكون من عمود من الأيمن يشمل الأسئ/ ج

رقم أمام السؤال  سؤال بوضعيحة لكل يطلب من التلميذ اختيار الإجابة الصحو  أسئلةعدة 
أخرى صحيحة و  إجاباتجابات المقترحة تكون مقسمة بين المناسب له مع العلم أن الإ

  .خاطئة
تقتصر على قياس بعض الأهداف و  ما يعاب على الاختبارات أن إمدادها صعبو  -

ويم كما أنها تفتح مجالات للغش والتخمين من قبل التقمية المعقدة كالترتيب و التعلي
على هذا يجب على المعلم أن يلجأ إلى استخدام الاختبارات التحصيلية المقننة المفحوصين و 

التي يتم إعدادها عن طريق جهد تعاوني لفريق من الأخصائيين في إعداد الاختبارات على 
يس نتائج التعلم من حيث السرعة أن تقلة الخبرات التي درست للتلاميذ و شرط أن تكون شام

  .)1(المعرفةالدقة و المهارة أو و 
  :البطاقة المدرسية: ثالثا

مو تعتبر من احدث الوسائل تضع من خلالها المعلومات التي يتم الحصول عليها حول ن   
مدرسية مما ال الأنشطةاتجاهات تلاميذه نحو مختلف التلميذ تساعد على كشف ميول و 

المعلومات المتضمنة في المقرر الدراسي يساعد على الاختيار والصحيح لطريقة التدريس و 
  .التحصيلى يثير فيهم الرغبة في الدراسة و مع رغبات هؤلاء التلاميذ حت يتلاءمبما 
  .)2(التسجيل اليومي للتلميذ: رابعا

ذلك ظات التي تظهر في حياة التلميذ و الملاحو  الأحداثيقوم المدرس بتسجيل بعض  
كشف المزايا حتى يستعملها في توجيه التلاميذ و  شخيص العيوب ومحاولة معالجتهابغرض ت

  :الوجهة السليمة حيث تقوم هذه الملاحظات بتفسير سلوكات التلميذ من الناحيتين
  

                                                           
، رسالة ماجستير علم النفس و علوم التربية، جامعة التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسيأثر برو محمد،   )  (1

  . 109ص)1992،1993(الجزائر
  .77-70،ص1997دار الفكر العربي ، ،ب ط فنون اللغة العربية تدريسمدكور،   )  (2
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  . من ناحية الدافع الذي دفع التلميذ إلى ارتكاب ذلك السلوك -1
  .أثرها في الجماعةحية دلالته على شخصية التلميذ و من نا -2
الأنشطة ة مختلف مناقشات بين التلاميذ أثناء تقديم المدرس لأي درس فيتثار : المناقشة-3

صة بميول المدرسية فمن خلال ذلك له أن يسجل العديد من الملاحظات الخاالتعليمية و 
استيعابهم ن التلاميذ من المادة الدراسية و قدراتهم كما يمكن من معرفة مدى تمكييذ و التلام

  .لها
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  :خلاصة الفصل

أسس عامة يقوم على شروط و مهم جدا في العملية التعليمية و  إن التحصيل الدراسي 
شخصية  كانت جسيمة أو عقلية أو يتأثر بعوامل عديدة داخلية سواءتضمن نجاحه و 

  .خارجية سواء كانت أسرية أو اجتماعية أو مدرسيةو 

تعرف بالاختبارات المقالية والشفهية و صيلية منها يقاس التحصيل الدراسي بالاختبارات التح
اب هي الاختبارات الموضوعية كاختبارات الصو ة كما توجه الاختبارات الحديثة و التقليدي

  .التكميلوالخطأ واختبارات التركيب و 
في الأخير يمكن القول أنه إذا كان كل شخص له علاقة بالتعليم على دراية كافية بكل و   

التعلم وبالتالي تحقيق تحصيل و ملية التعليم حتما إلى نجاح علأمور فإن هذا يؤدي هاته 
  .دراسي يتماشى وفق الاهداف المسطرة 
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  :تمهيد

الابتدائي القاعدة الأساسية لكل المراحل التعليمية لذلك يمكن  حلة التعليمر م تعتبر      
ي المجتمع الواحد تجمعهم أهداف أعضاء ف مللجميع على أساس أنه اموحد االقول أن تعليم

 افقو معالثقافة بما يضمن تماسك المجتمن التعليم و  كة تتطلب قدرا مشتر طموحات مشتركو 
  .العربية والاسلامية والامازيقيةهويته ل

أثناء تاريخه قبل و التعليم الابتدائي في الجزائر و  هذا الفصل عرض مفهوم فيوسنحاول    
  .وغاياتهخلفية النظرية التي كانت وراءه وأهم أهدافه الوبعد الاحتلال الفرنسي و 

   :)1(تاريخ التعليم الابتدائي في الجزائر -1

   :التعليم في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي -1.2
إن التعليم الجزائري السائد قبل الاحتلال هو التعليم العربي الإسلامي الذي يقوم 

 أوغستأساسا على الدراسات الدينية واللغوية والأدبية وقليل من الدراسات العلمية ويعترف 

يفري ف 02في تقرير له إلى مجلس الشيوخ الفرنسي في  Augost Kimos   كموس
ازدهارها في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي فقد كان هناك بإنشاء حركة التعليم و م 1834

العالي كما يتولى التدريس فيها نخبة من ة للتعليم الابتدائي والثانوي و مدرس 2000أكثر من 
المعرفة الشباب الناهض والمتعطش للعلم و الأساتذة الأكفاء كما أن طلاب الجزائر كانوا من 

لقد كانت بتلقين اللغة العربية لطلابها و  كانت تهتمهذا فضلا عن مئات من المساجد التي 
التربوية في مراكز لأكبر المعاهد العلمية و   بجايةئر العاصمة وقسنطينة وتلمسان و الجزا

  .الجزائر قبل الاحتلال

منتشرة كانت و  لقد كثرت في الجزائر المدارس الابتدائية و القرآنية: التعليم الابتدائي-1.1.2
العثماني يشيدون هذا ما جعل جميع الذين زارو الجزائر في العهد الجزائري و في جميع القطر 
اض نسبة الأمية لدى انخفالتعليم بشكل واسع و  هذا ما أدى إلى إنتشاربكثرة المدارس و 

   .الجزائريين
جزائريون الذين يحسنون خاصة العسكريون منهم بأن نسبة السهم و يعترف الفرنسيون أنفو 

كانت نسبة الأمية في الجيش جنود الجيش الفرنسي و  كبيرة مقارنة مع القراءة والكتابة
حيث أن معظم الجنود كانوا من سكان الريف الفرنسي الذين تنتشر  %45تبلغ  الاستعماري 

                                                           

  .140،ص، الجزائر 2009، الطبعة الأولى المدرسة في الجزائرعبد القادر فضيل،  )  (1
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واشتهرت  %55الأمية بينهم أما عدد الجزائريين القادريين على القراءة والكتابة فيفوق 
مدرسة ابتدائية بقسنطينة  50تلمسان بمدارسها فالفرنسيون وجدوا بما عند الاحتلال حوالي

مدارس للتعليم الثانوي والعالي كانت الجزائر العاصمة عند دخول  07مدرسة مع  90حوالي
  .الفرنسيين أكثر من مئة مدرسة ابتدائية وغيرها وكان الكتاب هو الأساس للتعليم الابتدائي

يم وتربية الأطفال إن التعليم الابتدائي في الجزائر كان يشتمل على تعليم القرآن الكر  -
بخدمة مذهب أو جماعة معينة إلا أن معظم مؤسسات  ابعضها كان خاصالجزائريين و 

التعليم الابتدائي كان هدفها الأول والأساسي هو تحفيظ القرآن الكريم وتعليم مبادئ القراءة 
وبالتالي فالمدرسة ) 10-6(وم الدينية والحساب للأطفال الذين تتراوح أعمارهم والكتابة والعل

  .كانت تقوم بوظيفة إنسانية اجتماعية تتمثل في نشر التعليم ومحو الأمية
  )1(:التعليم في الجزائر في عهد الاحتلال الفرنسي -2.2

مستوى الدخل والمعيشة نظرا ل منخفضاكان التعليم في عهد الاحتلال الفرنسي للجزائر   
للغالبية العظمى من الجزائريين بحيث أن أعداد ضخمة منهم حرمت من التمتع بالخدمات 
العامة كالصحة والتعليم والتي كانت تتوفر للوافدين الأوربيين والواقع أن اهتمام الإدارة 

مال الفرنسية كان يقتصر على توفير الخدمات للمستوطنين حتى ولو أدى الأمر إلى إه
  .التعليم الوطني للجزائر دافعي الضرائب

فتحت مدرستان سميت بمدارس التعليم المتبادل واحدة في وهران والثانية  1833في سنة * 
في عنابة أما أول مدرسة أنشئت لتعليم الجزائريين باللغة الفرنسية هي المدرسة الابتدائية 

بمدينة الجزائر وهي خاصة  1836التي سميت بالمدرسة العربية الفرنسية وكانت في سنة 
تقريب الجزائريين من الأوربيين وكسب ولائهم قصد تحضيرهم  هابالذكور وكان الغرض من

كلهم من أبناء الموظفيين لدى الحكومة يشرف  تلميذ لهذه المدرسة 60للإدماج وتم جمع 
ئر عليهم مدرسان واحد فرنسي والآخر جزائري وتأسست أول مدرسة للبنات في الجزا

يخضع مباشرة لإشراف الحاكم العام وحتى  ، وكان تعليم الجزائريين1845العاصمة سنة 
  . )2(كان التعليم العربي تابعا للوزارة الفرنسية 1848سنة 

                                                           

  .140، الجزائر ،ص2009، الطبعة الأولى المدرسة في الجزائر،  عبد القادر فضيل  )  (1

   .148ص  ، المرجع السابق نفس )  (2
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تأسست أكاديمية الجزائر أي مديرية التربية والتعليم في باريس ويرأسها  1848وفي سنة * 
هذا التنظيم حيز الإدارة الفرنسية وتمييزها بين مفتش عام ويساعده نائبان ويظهر من خلال 

  .التعليمين الأول منظم وخاص بالأوربيين أما الثاني فلا أساس له وهو خاص بالجزائريين 
إن : عن حالة التعليم الابتدائي في الجزائر بما يلي 1916لقد أشار تقرير رسمي سنة * 

مدرسة في حين كانت  1296عدد المدارس المخصصة لأبناء المستوطنين كانت تصل 
مدرسة ويعترف التقرير بعدم فتح  493المدارس الابتدائية للأطفال الجزائريين لا تزيد عن 

مدرسة وإلى  25مدرسة واحدة للأهالي في تلك السنة بل على العكس يشير إلى إغلاق 
  .)1(نقص هيئات التدريس في معظم المدارس الأخرى التي لم تغلق

  لجزائر المستقلةالتعليم في ا -3.2

  :لقد تطورت الإصلاحات التربوية في الجزائر من -
  .1976-1962                 المضامينالمقاربة ب -1
  .2003-1976الأهداف                      المقاربة ب -2
  .إلى يومنا هذا 2003               ياتالكفاالمقاربة ب  -3

نوع المدرسة التي تزود هذا ) المتوسطالابتدائي و ( الأساسي: ي الجزائرالنظام المدرسي ف* 
حسب ) متوسط 04+سنوات ابتدائي 05(سنوات  09التعليم المدرسة الأساسية مدة البرنامج 

سنة الشهادة الممنوحة هي شهادة التعليم  16إلى  06البرنامج الجديد مدة العمر من 
مقارنة مع المعايير العالمية  2003سنة  %70المتوسط، بلغت نسبة المعلمين في الجزائر 
  .سنة 16والتعليم في الجزائر مجاني وإلزامي لمن دون 

قامت بفتح دفتر الممنهج للأمازيغية في مناطقها و سمحت الدولة بالتدريس  2003بعد حاليا و 
  شروط للمدارس الخاصة، وقد طالبت بعض جمعيات أولياء التلاميذ مؤخرا بمسح 

من جهة أخرى أرادت استبدالها بالانجليزية والإسبانية عامة و قررات السانوية و الفرنسية من الم
الدولة تعليم المتمدرسين الجدد الفرنسية في عامهم الأول بحجة تلقائيتهم الفطرية وقد تم 

 : وألغي في العام التالي 2005/2006تطبيق هذا القرار في الموسم الدراسي 
التعليم وهو نظام المقاربة  بالكفاءات بدأ العمل به ابتداء لقد تم تطبيق مناهج جديدة في  -

وستكون كل المؤسسات قد أنهت مجمل التغييرات مع بداية  2003/2004من 

                                                           

  .يديابكييمن وزارة التربية، بوابة تربية و التعليم و  ،البرامج و المقررات بشكل جديدموقع وزارة التربية،   )  (1
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وهو نظام مستورد من كندا له إيجابيات كثيرة لكن المآخذ عليهم أيضا ليست  2008/2009
  . )1(هينة

قصد إصلاح نوعية  2003لجزائر منذ لقد اعتمد نظام المقاربة بالكفاءات في تعليم ا -
  .مرشدعلم هو محور العملية التعليمية والمعلم هو موجه و التعليم بحيث أصبح المت

  :مفهوم التعليم الابتدائي -2 

لقد قسم التعليم إلى مراحل متدرجة نتيجة لتطور علمي سابق هو  :التعليم التحضيري -1.2
ها عن أن لكل مرحلة فيها معالمها التي تميز حياته و ر بأدوار معينة في مراحل أن الإنسان يم

زائر نجد فيه التعليم عندما نتحدث عن التعليم الأساسي في الجغيرها من المراحل الأخرى و 
  .التعليم الأساسيالتحضيري و 

المتضمن  1976أفريل  16ي المؤرخ ف 76-70المرسوم : مفهوم التعليم التحضيري-
من الأمر المذكور أعلاه التعليم  23-19رية المادةتسيير المدرسة التحضيتنظيم و 

هو تعليم اختياري غير ال الذين لم يبلغوا سن السادسة و التحضيري هو تعليم مخصص للأطف
  . )2(إجباري

  التعليم الأساسي -2.2

يل أفر 16المؤرخ في  76-35من الأمر  24/25نصت المادة  :أما التعليم الأساسي 
التكوين على التعليم الأساسي هو ذلك التعليم الموجه إلى التربية و المتضمن تنظيم  1976
تتمثل المهمة الأساسية لهذا النوع من سنوات كاملة و  06غوا سن التمدرس الذين بل الأطفال

  .)3(التعليم على إعطاء تربية أساسية واحدة لجميع التلاميذ
ة من أهم أدوات البناء الحضاري كوحديمكن القول أنه يزداد الاهتمام يوما بعد يوم بالتربية  -
ذلك لكونها وسيلة مهمة من ييرات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية المطلوبة و إحداث التغو 

س في عملية التنمية الاقتصادية وسائل إعداد العنصر البشري الذي يشكل الأسا
  .الاجتماعيةو 
  

                                                           
   .141ص،  المدرسة في الجزائر نفس المرجع السابق،  )  (1
   .57-56،ص1990المؤسسة الوطنية للكتاب  ،الجزائر ، 1ب ط ،أصول التربية و التعليمتركي رابح،   )  (2
  . 75.،  صالمرجع السابقنفس   )  (3
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  الجزائر الخلفية النظرية التي كانت وراء التعليم الأساسي في -3

  : التطورات الحضاريةو  المتغيرات العالمية -1.3

بوية و تحديث أساليب العمل بها المتغيرات العالمية في مجال تطوير المنظومات التر  -1
  تتفاعل مع وقائعهاالبيئة التي تعيش معها و  تستوعبالسعي لجعلها منظومات و 
تجاه الذي يجعله التعليمي في الاالتطورات الحضارية التي فرضت أن يتغير المنحنى  -2

  :من مظاهر هذه التطوراتتعليما منتجا و 
  .بين التكنولوجيا كتطبيق علمي للمعرفة ين العلم كنظرية و سقوط الحواجز ب ∗
  . ظهور تخصصات جديدةو  الإنسانيةالمعرفة تعقد الخبرة و   ∗
  . العضلي المحضتعقد عناصرها مما تضاءل معه وزن العمل و  الإنتاجتطور وسائل   ∗
تمكينهم من تعليم ذي منح أطول فترة تعليمية للشبان و  الطلب الاجتماعي المتزايد على  ∗

  .)1(معنى
  :مايليقد أكدت التوجهات التربوية الحديثة على و  التوجهات التربوية الحديثة -2.3

   .ويع مصادرهاتنلجانب الكيفي في تقديم المعرفة و ا -1
  . المناهج من الطابع اللفظي النظري المحضالاتجاه نحو تخليص  -2
.      ليست غاية في ذاتهامات وسيلة لبناء شخصية المتعلم و المعلو جعل المعارف و  -3
ا جعل المرحلة المضمونة قانونيا تفي بمتطلبات تربية الناشئة بحيث توفر لهم تكزين -4

  .يهيئهم للعيش في عالم متغيرشاملا يضعهم على عتبة الحياة و 
التعليم الأساسي  من الخلفيات النظرية أيضا خلاصة المؤتمرات التي تناولت مفهومو  -

أوصت بتبنيه باعتباره الصيغة الملائمة التي تستجيب لإرادة وحددت أبعاده ومراميه و 
انب القصور نبهت إلى جو مجتمعات في مجال التنمية عموما والتنمية البشرية خصوصا و ال

عرفة فيه ت الإشكالات التي آل إليها التعليم منذ أن أصبحت المطرحفي الصيغ التقليدية و 
  .وسيلة لإكتسابها التخفيضغاية في ذاتها و 

المؤتمر الرابع لوزارة ألصقها بالواقع العربي التوصيات الصادرة عن من أهم المراجع و و  − 
تدعو الأساسي و ؤكد على أهمية التعليم التي تلمسؤولين عن التخطيط الاقتصادي و االتربية و 

الأساسي إلى إعادة النظر في بنية التعليم بما يضمن وجود قاعدة عريضة من التعليم 
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نى الضروري من القيم بما يمكن كل فرد من إكتساب الحد الأدالمدرسي وغير المدرسي و 
بية لوزارة التر  المؤتمر الرابع(الخبرات اللازمة للمواطنة الواعية المنتجة والمعارف والمهارات و 

عن التخطيط الاقتصادي في الدول العربية المنعقد في أبو ظبي في  المسؤولينالوزراء و 
  .)1()1977نوفمبر  16إلى 7الفترة من 

 التوجهات برزت بشكل ملح فكرة  إعادة بناء  ت و في خضع هذه التغييراوهكذا و * 
يدة الالتصاق شدتجديد محتواه ووضع صيغ جديدة للتعليم القاعدي تكون النظام التربوي و 

ور ها مع الدمحتواة للتربية بحيث تنسجم في مداها و بالأهداف المحددباختيارات البلاد و 
الذي يتجاوز الدور التقليدي المتمثل في تلقين الأطفال الجديد المستند إلى المدرسة و 

  .لا تفيدهم في مستقبلهمآليات شكلية لا ترتبط بحاضرهم و معلومات نظرية و 
  :التوضيح نورد أهمية التعليم الأساسي فيما يلي بعض مميزات هذا النظاملزيادة و  -
   . أعمال الفكر في العمل التربوي اليوميتخصيص مكانة للملاحظة والتجربة و  -1
  .العلم إلى إنجازقات التي تحول المعرفة إلى عمل و التطبيهتمام بالمهارات و الا -2
في ذاتها يركز على طرائق ليست غاية المتعلم و رفة وسيلة لبناء شخصية جعل المع -3

  .اكتسابها
  .عنصرا أساسيا فيهاتعلم طرف في العملية التعليمية و اعتبار الم -4
 .تنظيمها جالمناه بين المضامين التعليمية في بناء الترابطالتركيز على منهجية التكامل و _5

يحقق وظيفة و  تناسقهاالمفاهيم و يعاب بحيث تكون المجالات المحورية سبيلا ييسر است
                                                                                         .المناهج و فعاليتها

متفاعلا مع لميذ متصلا و الوسط الذي يجعل التالاهتمام بدراسة البيئة من خلال دراسة  -6
  .قادرا على الاستفادة منهائة المختلفة ومكتشفا لحقائقها و مظاهر البي

تحرر هتمام و توقظ الاذهن و المقاربات التواصلية التي تحفز الالعمل بالطرق النشيطة و  -7
ائية المبدعة وتخلق التنافسات وتدعو إلى البحث والاكتشاف وتنمي الفكر والحس معا التلق

   .سخ مبدأ التعلم الذاتيتر و 
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العلم بالعمل والماضي بالحاضر يتكامل فيه ر تعليم موحد ومتنوع ومتوازن و توفي -8
ات التي تؤثر في الخبر كر والوجدان وتتنوع المهارات و يتعاضد فيه الفوالنظرية بالتطبيق و 

   .تشده إلى واقع الحياة وتعده لمواجهتهاتكوين الإنسان و 
تخصيص جهد إضافي لبعض التلاميذ الذين يلاحظ عليهم الضعف في بعض المواد  -9

  .)1(التغلب الصعوبات التي تواجههحصص إستدراكية لمعالجة النقائص و الأساسية بتنظيم 
  مهام و أهداف التعليم الأساسي في الجزائر -3.3

التي من المنوطة بهذا التعليم و المهام و تتجلى الوظائف  :المهام المنوطة بالتعليم الأساسي/ أ
  :أهمها مايلي

الاستفادة منها الاتصال وتدريبهم على توظيفها و إكساب المتعلمين أدوات التعلم ووسائل  -1
  .في مختلف المجالات

هم المواقف السلوكية التي تجعل مندر الضروري من المعارف والمهارات و تزويدهم بالق -2
  .ظروف مجتمعهم معمواطنين متوافقين مع أنفسهم و 

  . تقدير العاملينتربيتهم على حب العمل و  -3
  .الاستدلال المنطقي استخدام مبادئ التفكير العلمي و  إكسابهم القدرة على -4
 تفاعلخدام اللغة أداة اتصال و استإكسابهم الكفاية اللغوية التي تجعلهم قادرين على  -5

  .ووسيلة تعلم و تفكير
على الاستفادة من تجارب  يصبحون قادرينتمكينهم من تعلم لغة أجنبية أو لغتين بحيث  -6

  .الإبداع الثقافيطلاع على الاكتشافات الحضارية والعلمية و الاالغير و 
ل ذلك سبيلا جعالتكامل بين المادة العلمية وتطبيقاتها العملية و الحرص على إحداث  -7

  .متطلبات الحياة المعاصرةالتكيف مع لفهم ظواهر المحيط و 
  .الإيمان بالقيم التي يؤمن بها المجتمعلى تنمية الحس الوطني والديني و الحرص ع -8
  .إيقاظ الاهتمام بالنشاط الثقافيتهذيب الأذواق والأحاسيس وتنمية المواهب و  -9

إلى تسعى ات المتعلم وتجيب عن تساؤلاته و جعل العمليات التعليمية تستجيب لحاجي -10
  . سلوكه مما يهيئه للتفاعل مع المواقف المستجدةإحداث تغير نوعي في تفكيره و 

  .)1(متأثرة بخير ما فيهتفتحة على المحيط ومؤثرة فيه و مناهجها مجعل المدرسة و  -11
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راك الحقائق الحية إن تفتح المدرسة على المحيط من شأنه أن يمكن المتعلمين من إد* 
نحوها بهدف  تفهم واجباتهمالبيئة وأوجه النشاط فيها و  المحيطة بهم واستيعاب مكونات

  .إحداث التغيير فيما يجب تغييره لتحقيق التكيف المنشودحمايتها وتطويرها و 
  :الأهداف التي يسعى التعليم الأساسي إلى تحقيقهاالغايات و / ب

المجتمع السير في ظلالها من أجل تكوين تعميم مدلولها و راطية التعليم و تأكيد ديمق -1  
المتعلم الذي يسعى النظام التربوي إلى تحقيقه من خلال توفير الفرص الملائمة لكل فئة 

  .لتمكين الجميع من الاستفادة من الحق المشروع في التعليم
لأطر اقتصاديا بتوفير القاعدة التي تنبثق منها ااهمة في تنمية البلاد اجتماعيا و المس -2

  .تي تحتاج إليها قطاعات النشاط الوطنيالللعمل و : المتوسطة و المهيأ
وك تتماشى مع خلق أنماط جديدة من السلناء الشخصية الوطنية المتكاملة والمتوازنة و ب -3

  .السياسي المتغيرالنظام الاجتماعي و 
  .تقوم بالدور المسند إليها مدرسة تواكب المسيرة المجتمعية و جعل ال -4
واحدا  كاالمضامين التعليمية التي تقدمها جذعا مشتر تحقيق المدرسة الموحدة التي تشكل  -5

يقضي على التفاوت وع من التجانس في تكوين الشباب و للجميع و الذي يؤدي بعد ذلك إلى ن
  . في الحظوظ

رسها و تنميتها في جعله قيمة من القيم الحضارية التي يجب غالعمل اليدوي و  تأصيل -6
  .القدرة على ممارستهالأساس العلمي الذي يقوم عليه و  إكسابهمنفوس الشباب و 

تقوم عليه تربية  ها مبدأاتخاذفي نفوس المتعلمين و  الإسلاميةترسيخ القيم العربية  -7
  .سلوكاو  عقيدةالمواطن فكرا و 

بعاد التربية العلمية تنمية الاهتمام بها باعتبارها من أتنمية الثقافة التكنولوجية و  -8
  .)2(من أسس التطور الحضاري أساساالمعاصرة و 
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جعله مرتبطا بقضايا الوطن محققا لذاتية ليم الأساسي إلي تأصيل التعليم و يهدف التع -

  .أداة لدعم الوحدة الوطنيةجتمع وسبيلا إلى تحقيق مطامعه و الم

الإنسان  من هنا نستنتج أن الغاية الأسمى للتعليم الأساسي في الجزائر هي تكوينو * 

ضاري والمتفاعل مع قيم مجتمعه الحالجزائري المؤمن بربه والمعتز بإنتمائه الروحي و 

  .)1(الواثق من قدرته على التغييروالمواكب لعصره و 
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  :خلاصة الفصل

المعرفة وإلى  إلىإلى تغيير النظرة إلى التعليم و  إن التعليم الأساسي كما بينا يسعى        

جزءا الاتجاهات السلوكية طرائق إكتسابها وإلى جعل المهارات اليدوية والأعمال المنتجة و 

يسعى إلى ربط المدرسة  جانبا مكملا للتكوين المعرفي كماأساسيا من النشاط المدرسي و 

  .إعداده وفق متطلبات هذا المجتمعا والمواطن بمجتمعه و بعصرهبمحيطها و 
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  :تمهيد

إلى الجانب الميداني الذي يعتمد عليه  نابعد جمع المعلومات في الفصول السابقة انتقل     
من لجانب النظري إلى معلومات كمية و كل باحث حيث تتحول فيه المعلومات المذكورة في ا

 ء عمله الميداني فيختارخلال هذا الجانب يقوم الباحث بتحديد المتغيرات التي تساعده في بنا
عينة البحث كما يلجأ إلى استعمال تقنيات لجمع البيانات حيث تكتسي عملية تفسير المكان و 

بواسطتها يتمكن الباحث من ا من أهم مراحل البحث الضرورية و النتائج أهمية بالغة كونه
ق من خلالها يتحقددة و الأهداف المحراسة في ضوء الفرضيات المعتمدة و تفسير نتائج الد

ككل قتراحات من خلال نتائج الدراسة و الابالتالي الخروج ببعض فروض و صدق أو رفض ال
  .هجية للدراسة في جانبها الميدانيالمن الإجراءاتالبحوث تم في هذا الفصل التطرق لمختلف 

  :التعريف بالمؤسسة ميدان الدراسة -1

بمجمع  1986سنة  المجاهد حمداني عمرنشأت مؤسسة  :البشريالمجال الجغرافي و  -1.1
 2346تتربع هذه المؤسسة على مساحة قدرها مسكن بدار الشيوخ و  90سكاني يدعى حي 

  .أما المساحة المتبقية فهي عبارة عن فناء   2م920  حيث تقدر نسبة المساحة المبنية بــ  2م

 07 منعلوي  حجرات وطابق 06ويشمل متكونة من طابقين طابق سفلي لمبنيةالمساحة ا
  .رواقكل طابق به دراسة و  حجرات

 بالتعليم خاصتينتين حجر خاصة بالتعليم الابتدائي و  رةحج 11ت إلى اتتوزع هذه الحجر 
  :بالنسبة للطاقم الإداري فهو كالتالي الهيكلة، أماهذا من حيث  التحضيري،

  .يتكون من المدير ونائبه: الإداريالطاقم 
معلم  13لتدريس اللغة الفرنسية ومعلم من بينهم معلمان  15يتكون من : الطاقم التربوي

  .لتدريس اللغة العربية ومعلمة 
  . 222عدد الذكور  ،199 الإناثعدد  ،تلميذ 421:عدد التلاميذ

 ابتداية هادي الحفناويالمجاهد ومؤسسة  الحدي الحديالشهيد أما بالنسبة لمؤسسة المجمع 

التربوي والإداري تقريبا وعدد المعلمين  فتحتوي على نفس الطاقم صادقي صادق المجاهد
     . 35والمعلمات على مجموعهما 
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  :مانيز الالمجال  -2.1

  :التاليالنحو  تم ذلك علىو  كاملا  شهرااستغرقت الدراسة في هذه المؤسسة الميدانية 
إطلاعه ارتياح وترحاب وبعد التحاور معه و بكل  اكان الاتصال الأول بالمدير الذي استقبلن

لهذا  نحتاجهابكل المعلومات التي  ازودنيد العون و  لنا مدو  ناتجاوب مع مجيئناعلى سبب 
  .مساعدتناو  نار مع المعلمين من أجل التعامل معهذا الاخير  تكلمالموضوع و 

 :الصعوبات-2

تتمثل في ارتباط التقويم التربوي وتداخله مع العديد من المفاهيم : صعوبات معرفية-1.2

المتقاربة كالتقييم والقياس والتحصيل وغيرها مما شكل صعوبة حصره في مؤشرات، وشح 

  .الدراسات المحلية التي تناولت الموضوع 

تظهر في صعوبة الحصول على الإحصائيات، خصوصا ماتعلق : صعوبات ميدانية -2.2

ها على بتعاون المدارس الابتدائية وخصوصا مدرائها ورفض حينا وعزوف أحيانا معلمي

التعاون معنا والإجابة عن أسئلة الاستمارة لجهلهم بأهمية البحث العلمي في المجال ولهذا لم 

  .نتمكن من إجراء مسح شامل لعينة الدراسة

فبالمثابرة، والعمل الجاد " لو تعلقت همة ابن ادم بما وراء العرش لنالته " ولكن كما يقال 

  .ة جزء من البحث وبتوفيق من االله عز وجل، تمكنا من تغطي

فما كان من صواب فمرده إلى االله سبحانه وتعالى، وما جاء من نقص فمن  أنفسنا والكمال 

  .وحده الله، لذلك نرجوا من يأتي بعدنا أن يصحح الخطأ ويسد النقص، ويضيف الجديد 
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 95 2525 ا����;ع

  
  :العينةمجتمع البحث و  -3

  مجتمع البحث -1.3

  .استاذةو  استاذا 95عددهم و  التعليم الابتدائي اساتذةيتمثل مجتمع البحث في كافة  
  :خصائص مجتمع العينة -2.3

  :كانت العينة وفق الشروط التاليةو  
 .التربويله دراية كافية بمفهوم التقويم أن يكون المدرس  -1
  . الاستمارةأثناء ملئ  وفق المقاربة بالكفاءاتالجديد  التقويمب يكون لديه معرفة  أن -2
  .متربصاأن لا يكون  -3
 ).02( سنتينأكثر من  في التعليمأن تزيد خبرته  -3

  عينة البحث -3.3

 القصديةقد تم اختيار العينة بطريقة العينة التعليم الابتدائي و  اتذةفي أس ناتمثلت عينة دراست 
  .قد كانت نسبة مقبولة لإجراء الدراسةو 
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  :خصائص العينةتحليل جداول بناء و  -4

  :تحليل البيانات العامة للمعلمين -1.4
  يوضح توزيع المبحوثين حسب الجنس: 01الجدول رقم 

  

  %النسبة  التكرار  الجنس

     % 33.68 32  كرذ
     66.31 %   63  أنثى

 %100  95  المجموع
  

  التحليل الإحصائي

    :من خلال الجدول السابق نجد انه يتكون من الفئات التالية
  . %66.31معلمة ونسبتهم 63فئة الإناث وعددهم: الاولى الفئة
  . %33.68معلم ونسبتهم 32فئة الذكور وعددهم:  الثانيةالفئة 

  التحليل السوسيولوجي

ري وذلك لطبيعة العنصر النسوي مقارنة مع العنصر الذكستنتج أن هناك ارتفاعا في ن
  . ن هذا الاخير اكثر استقطابا  للعنصر النسويأى أ القطاع

  يبين توزيع المبحوثين حسب السن: 02الجدول رقم

  الجنس

  السن

  المجموع  إناث  ذكور

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

  % 51.57  49  % 63.49 40  %28.12  9  34ى ــــإل23

 % 37.89  36 % 26.98  17 % 59.37  19  47 ىــــإل35

 % 10.52  10 % 9.52  6 %12.5  4  44ن ــأكثر م

 %100  95 100%  63 %100  32  وعـــمــجــالم
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  التحليل الإحصائي

  : من خلال الجدول نجد انه يتكون من الفئات التالية
من  % 51.57وبنسبة  49تكرار سنة تقدر ب34 لىإ23مابين فئة المبحوثين :  الفئة الأولى

  . % 63.49إناث بنسبة  40و% 28.12ذكور بنسبة  09بينهم 
من  %37.89وبنسبة  36تكرار تقدر بسنة  47الى35الفئة المحصورة مابين : الفئة الثانية 

  . %26.98إناث بنسبة  17و%  59.37ذكور بنسبة 19بينهم 
ذكور  04من بينهم  %10.52وبنسبة  10تكراربسنة فتقدر  44الأكثر من  :  الفئة الثالثة

 . %9.52إناث بنسبة  06و% 12.5بنسبة 
  التحليل السوسيولوجي

 23تنحصر في الفئة العمرية من  امن خلال القراءة الإحصائية نستنتج أن الفئة الأكثر تكرر 
سنة وهذا يدل على أن أغلب المعلمين حديثي التوظيف وبتالي يصعب عليهم  34إلى 

  . التأقلم مع المنهاج الجديد وفهم التقويم
  توزيع المبحوثين حسب الشهادات المتحصل عليها: 03الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار  الشهادات المتحصل عليها

 % 18.94 18  ماستر

 % 61.05 58  ليسانس

 % 7.36 7  ثانوي

 % 12.63 12  شهادات اخرى

  100%  95  المجموع

  لإحصائيالتحليل 

  :فئات كتاليمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من 
  . %61.05ونسبتهم58 عددهم الحاملين شهادة لسانس المعلمين : الاولى الفئة
  . %18.94ونسبتهم18عددهم ماستر المعلمين الحاملين شهادة : الثانية الفئة 
   . %12.63بنسبة  12المعلمين الحاملين شهادات أخرى وعددهم  :الثالثة الفئة 
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 % .7.36ونسبتهم  7المعلمين الحاملين شهادة ثانوي وعددهم : الفئةالرابعة 
  التحليل السوسيولوجي

  المدارس المعلمين حاملين شهادة ليسانس فيأغلب من خلال المعطيات نستنتج أن  

بتوظيف حاملي الشهادة وذو الإختصاص من الابتدائية مما يدل على اهتمام القطاع التربوي 
  .أجل تحسين العملية التعلمية

  توزيع المبحوثين حسب الأقدمية في التعليم 04:الجدول رقم

 %النسبة  التكرار  الأقدمية في التعليم
 %55.78  53  سنوات 05أقل من 

 %16.84  16  سنوات 10إلى 5من
 %27.36  26  سنوات 10أكثر من 

 %100  95  المجموع

  التحليل الإحصائي

  :التاليةمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات 
و 53سنوات عددهم 5المعلمين الذين يمتلكون خبرة اقل من:  الفئة الاولى -

 . %55.78نسبتهم
سنوات عددهم  10المعلمين الذين لديهم خبرة في التعليم أكثر من :  الثانيةالفئة  -

 % .27.36بنسبة 26
 16سنوات عددهم 10الى5المعلمين الذين لديهم خبرة في التعليم من :  الثالثةالفئة   -

  . %16.84ونسبتهم 
  التحليل السوسيولوجي

وهذا راجع إلى سنوات  05من خلال الجدول نستنتج أن أغلب المعلمين خبرتهم أقل من 
اعد الخبرة الكبيرة إلى التق يذو  حالةزيادة في عدد المناصب وفتح مجال التوظيف وإ 

صوصات في الحصول على هذه الوظيفة وتعدد إلى السماح لكل التخبالإضافة 
  . في القطاعالاختصاصات 
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  : بناء وتحليل جداول الفرضيات-5

  :ولىبناء وتحليل جداول الفرضية الأ -1.5

  :الأولىالتحليل الجزئي للفرضية -1.1.5

" تؤثر على التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور الابتدائيطرق التقويم التربوي : " نص الفرضية
وللتأكد من الفرضية تم حساب تكرارات ونسب استجابات أساتذة التعليم الابتدائي والجداول 

  :لية توضح ذلكالموا
  ؟الابتدائي معارف مسبقة حول التقويميملك أستاذ التعليم هل : 05جدول 

 %النسبة  التكرار  ؟يملك أستاذ التعليم الابتدائي معارف مسبقة حول التقويمهل 

 % 47.36  45  نعم
 % 7.36  07  لا

 % 45.26 43  نسبيا
 100%  95  المجموع

  :الفئات التاليةمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من  التحليل الإحصائي

بالإجابة نعم حول إمتلاكهم لمعارف مسبقة حول المعلمين الذين صرحوا :  الفئة الاولى
  % .47.36بنسبة  45التقويم وعددهم 

بنسبة  43المعلمين الذين يمتلكون معارف نسبية حول التقويم وعددهم  : الثانيةالفئة 
45.26.  %  

بنسبة  07دهم المعلمين الذين لا يمتلكون معارف مسبقة حول التقويم وعد: الفئة الثالثة  
7.36. %  
  السوسيولوجي التحليل

من خلال القراءة الإحصائية نستنتج أن أغلب المعلمين يملكون معارف مسبقة حول التقويم 
والحرص على رفع المستوى التحصيلي بكيفية تقويم التلاميذ  وهذا دليل على إهتمامهم

  .بالإضافة إلى المراقبة الدورية للمفتشين
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�# وا��)�# و�.<��� �EھدافاCر ) 06(�دول ���  طر� + و$وع ا�� و�م ا%

  ملائمة انواع التقويم للأهداف التعليمية              

  اثر التقويم

  مجموع  احيانا  لا  نعم

 64  03  09  52  تكرارات  نعم
 100% %04.68 14.06% 81.25%  نسبة

 07  00  03  04  تكرارات  لا
 100% % 00 42.85% 57.14%  نسبة

 24  13  03  08  تكرارات  احيانا
 100% 54.16% 12.5% %33.3  نسبة

 95  16  15  64  تكرارات  مجموع
 100% %16.84 15.78% 48.42%  نسبة

  :التحليل الاحصائي

  :من خلال الجدول نلاحظ أنه يتكون من الفئات التالية

والسلبي يؤثر على تمثل المعلمين الذين يرون بأن التقويم بشقيه الإيجابي  : الفئة الأولى

بنسبة  52التحصيل الدراسي مع ملائمة أنواع التقويم للأهداف التعليمية وعددهم 

81.25.%  

تمثل المعلمين الذين يرون بأنه أحيانا يكون هناك تأثير على التحصيل وأحيانا :  الثانيةالفئة 

  % .54بنسبة  13تكون أنواع التقويم ملائمة للأهداف التعليمية وعددهم 

تمثل المعلمين الذين يرون بأن التقويم لايؤثر على التحصيل وبأن أنواع : الثالثة  فئةال

  % .42بنسبة  03التقويم غيرملائمة مع الأهداف التعليمية وعددهم 

  التحليل السوسيولوجي

على التحصيل  يؤثربأن التقويم التربوي تؤكد من خلال الجدول نجد أن النسبة الغالبة 

وعي المعلمين بأهمية : مع ملائمة أنواع التقويم للأهداف التعليمية وهذا راجع إلى الدراسي 
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ودور التقويم وأثره على التحصيل كما يرون بأن أنواع التقويم تتلائم مع الأهداف وهذا يدل 

  .على إهتمام القطاع والمختصين بالتخطيط الجيد لما يناسب المتعلمين وعملية التعليم 

  ؟)المقاربة بالأهداف(يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة التقليدية في التقويم  هل: 07جدول رقم
هل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة التقليدية في التقويم 

  ؟ )المقاربة بالأهداف(
 %النسبة  التكرار

  % 24.21 23 نعم
  % 27.36 26  لا

 % 48.42  46  أحيانا
  %100  95  المجموع

  

  التحليل الإحصائي

   :الفئات التالية من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من
 46المعلمين اللذين يعتمدون أحيانا على الطريقة التقليدية في التقويم وعددهم : الفئة الاولى 

  %  .48.42بنسبة 
في التقويم أجابوا بلا أي عدم الإعتماد على الطريقة التقليدية المعلمين الذين :  الفئة الثانية

  %  .27.36بنسبة  26وعددهم 
أجابوا بنعم حول إعتمادهم على الطريقة التقلدية في التقويم المعلمين الذين : الثالثة الفئة  

  %  .24.21بنسبة  23وعددهم 
 التحليل السوسيولوجي

نستنتج من خلال الجدول أن المعلمين كانوا يعتمدون في أغلب الأحيان على الطريقة 
التقليدية في التقويم ويرجع ذلك لصعوبة الطريقة الحديثة وعدم الإلمام بالمعلومات الكافية 

  .كافي قي هذا المجالاللتكوين لحول تطبيقها بالإضافة لعدم تلقي المعلمين 
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  ؟)المقاربة بالكفاءات( التقويم الحديثة فيمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة هل يعت: 08الجدول رقم

 التقويم الحديثة فيهل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة 

  ؟)المقاربة بالكفاءات(
 %النسبة  التكرار

  %64.21  61 نعم
  %6.31  06  لا

  %29.48 28  احيانا
 %100  95  الــــــــــــمجموع

  

  الإحصائيالتحليل 

  :التاليةمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات 
بنعم في إعتمادهم على الطريقة الحديثة في التقويم المعلمين الذين أجابوا :  الفئة الاولى

  % .64.21بنسبة  61وعددهم 
 28المعلمين الذين يعتمدون أحيانا على الطريقة الحديثة في التقويم وعددهم  :الثانيةالفئة 
  % .29.48بنسبة 

بنسبة  06لا يعتمدون على الطريق الحديثة في التقويم وعددهم  المعلمين الذين:  الثالثةئة الف
6.31 . % 

 التحليل السوسيولوجي

على الطريقة الحديثة في  من خلال المعطيات في الجدول نلاحظ أن المعلمين يعتمدون
التقويم وهذا بطبيعة الحال يؤكد الإعتماد على المقاربة بالكفاءات الذي يكون فيه المتعلم 

  .ولأن المعلم ملزم بتطبيق أساليب التقويم الحديثة محور العملية التعليمية
  ؟والحديثة معا في التقويمهل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقتين التقليدية : 09الجدول رقم

هل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقتين التقليدية والحديثة معا 

  في التقويم؟ 
  النسبة  التكرار

  %47.36 45 نعم
  %21.05  20  لا

  %31.57  30  أحيانا
 %100  95  المجموع
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  التحليل الإحصائي
  : من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات التالية

يعتمدون على الطريقتين الحديثة والتقليدية معا في التقويم المعلمين الذين :  الفئة الاولى
 % .47.36بنسبة  45وعددهم 

بنسبة  30المعلمين الذين يجمعون أحيانا بين الطريقتين في التقويم وعددهم  : الفئة الثانية
31.57. %  

بنسبة  20ع بين الطريقتين وعددهم اجابوا بلا في الجمالمعلمين الذين : لثة الثا الفئة
21.05. %  

  التحليل السوسيولوجي

المعلمين يعتمدون في التقويم على الطريقتين الحديثة من خلال المعطيات نلاحظ أن 
والتقليدية معا فالإعتماد على الطريقة التقليدية راجع لعدم التمكن من الطريقة الحديثة وعدم 

  .أدائها وتطبيقهاوجود الخبرة الكافية في طريقة 
  :ثانيةتحليل جداول الفرضية البناء و -2.5

  :الثانيةالتحليل الجزئي للفرضية -1.2.5

تؤثر على التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور  أنواع التقويم التربوي المستعملة"  نص الفرضية
وللتأكد من الفرضية تم حساب تكرارات ونسب استجابات أساتذة التعليم الابتدائي "  الابتدائي

  : والجداول الموالية توضح ذلك
  ؟ هل يستخدم أستاذ التعليم الابتدائي التقويم التشخيصي في بداية العام الدراسي: 10الجدول رقم

العام  هل يستخدم أستاذ التعليم الابتدائي التقويم التشخيصي في بداية

  الدراسي ؟
 %النسبة  التكرار

  % 91.57  87 نعم
  % 3.15  3  لا

 % 5.26 5  أحيانا
 %100  95  المجموع
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  التحليل الإحصائي

 :يت هافئثلاث من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من 
م التقويم التشخيصي في بداية العام استخدابنعم في الذين أجابوا االمعلمين:  الأولىالفئة 

  % .91.57بنسبة87عددهم الدراسي
المعلمين الذين أحيانا يستخدمون التقويم التشخيصي في بداية العام الدراسي : الفئة الثانية 

  % .5.26بنسبة  05وعددهم 
لا يستخدمون التقويم التشخيصي في بداية العام الدراسي  المعلمين الذين: لثة الفئة الثا
  % .3.15بنسبة  03وعددهم 
 السوسيولوجيالتحليل 

على استخدام التقويم التشخيصي  من خلال المعطيات نلاحظ أن أغلبية المعلمين أكدوا  
وهذا دليل على حرص المعلمين على معرفة مستوى التلاميذ قبلبداية العام الدراسي لتدارك 

  .النقائص ومعالجة الضعف وإختيارالوسيلة والطريقة التعليمية المناسبة
  

  طر� + و$وع ا�� و�م �)� اداء ا���&)��ناCر ) 11(�دول 

  طريقة تقويم الاداء       

  نوع التقويم

  مجموع  الحفظ  التوظيف  الفهم

 36  07  18  11  تكرارات  الكتابي
 100% %19.44 50% 30.55%  نسبة

 05   01  01  03  تكرارات  الشفهي
 100% % 20 20% 60%  نسبة

 54  12  30  12  تكرارات  شفهي+كتابي
 100% %22.22 55.55% 22.22%  نسبة

 95  20  49   26  تكرارات  مجموع
 100% %21.05 51.57% 27.36%  نسبة

  

�ل(
  :ا9
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	ن ا�ذ	ن 	��+دون ا��>و	م ا������ < ا���وي و	��دون ��) : ا�و�) ا��,����,� ا�
  % . ����55.55�  30طر	>� ا��وظ	ف و�ددھم 

	ن ا�ذ	ن 	��+دون ا��>و	م ا������ و	��دون ��) طر	>� ا��وظ	ف : ا���8	�  ا��,� ���,� ا�
  % .����50�  18و�ددھم 

	ن ا�ذ	ن 	��+: ا��,� ا�8��8� �������  01دون ا��>و	م ا���وي < ا��وظ	ف و�ددھم �,� ا�

20. %  

�ل ا��و��و�و�#(
  :ا��

	ن 	��+دون ا��>و	م ا������ < ا���وي  ن��+=ل ا��دول �=.ظ أن أ��ب ا�
	ن : وا����د ��) طر	>� ا��وظ	ف وھذا را�< إ�) ���.رص ا���م ��) �>و	م ا�

	< ا��وا�ب �� ��وا��< �	ن ا������ وا��وظ	ف وطر	>� ا�.وار �طر	>� ��	� و��
� 	���د و�=� ا��3� �ل ھذه ا��وا�ب �ظ7رھ� طر	>� و�و�	� ا��>و	م ا�����	� وا���و	� 

  .��) ا��>و	م ا��	د وا���ل  

  المهارات ؟ هل يهدف التقويم القبلي إلى تحديد درجة امتلاك المتعلم لمجموعة من :12الجدول رقم

 التقويم القبلي إلى تحديد درجة امتلاك المتعلم لمجموعة منهل يهدف 

  المهارات ؟
 %النسبة  التكرار

 %31.57  30  نعم

  %24.21  23  لا

 %44.21 42  أحيانا

 %100  95  المجموع

  التحليل الإحصائي

  :فئات كمايلي من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من 
  % .44.21بنسبة  42وعددهم  المعلمين الذين أجابوا بأحيانا: الفئةالاولى 

الذين أجابو بنعم بأن الهدف من التقويم القبلي هو تحديد درجة المعلمين : الثانية الفئة 
  % .31.57بنسبة  30إمتلاك المتعلم المهارات وعددهم 

  % .24.21بنسبة  23أجابوا بلا وعددهم المعلمين الذين : الفئة الثانية
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  التحليل السوسيولوجي

خلال الجدول أن أغلب المعلمين يرون أن التقويم القبلي أحيانا يحدد المهارات نستنتج من 
معرفة الفروق الفردية وتصنيف التلاميذ حسب المهارات لإتخاذ  التقويم القبليمن  فالهدف

  .الطريقة المناسبة في التدريس والتركيز على النقائص
  

�ل $��<F ا���&)��ن وھد/�8 /# ا�� و�م ) 13(�دول (
�#$�ا���و  

  الهدف من تقويم التكويني العلاجي                  

 تحليل النتائج اداة في التقويم

  مجموع  الاستدراك  الدعم  المعالجة

 70  12  08  50  تكرارات  نعم
 100% %17.14 11.42% 71.42%  نسبة

 04  01  01  02  تكرارات  لا
 100% % 25 25% 50%  نسبة

 21  02  01  18  تكرارات  احيانا
 100% 9.52% 4.76% %85.71  نسبة

 95  15  10  70  تكرارات  مجموع
 100% %15.78 10.52% 73.68%  نسبة

  التحليل الإحصائي

  :من خلال الجدول نلاحظ أنه يتكون من الفئات التالية
فئة المعلمين الذين أحيانا يستخدمون تحليل النتائج في التقويم وهدفهم : الفئة الاولى 

  % .85.71بنسبة  18التربوية وعددهم المعالجة 
فئة المعلمين الذين يستخدمون تحليل النتائج أداة في التقويم والهدف من : الثانية الفئة 

  . %71.42بنسبة  50التقويم التكويني العلاجي هو المعالجة التربوية وعددهم 
تقويم وهدفهم المعالجة فئة المعلمين الذين لا يستخدمون تحليل النتائج  في ال:  لثةالفئة الثا

  % .50بنسبة  02التربوية وعددهم 
  :التحليل السوسيولوجي

نجد أن الفئة الغالبة للمعلمين يستخدمون تحليل النتائج أداة في التقويم من خلال الجدول 
أن تحليل النتائج :وهدفهم من التقويم التكويني العلاجي هو المعالجة التربوية وهذا راجع إلى 

م في مساعد المعلم في تحديد ومعرفة مستوى المتعلم ويكون هدفهم هو المعالجة لها دور مه
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التربوية في التقويم التكويني العلاجي وذلك لما يكشفه من نقاط ضعف المتعلمين ومعالجتها 
  .ومحاولة القضاء عليها أثناء العملية التعليمية 

  ؟متعلميصلح التقويم الختامي لتحديد نجاح ورسوب الهل  :14جدول 

 %النسبة  التكرار  ؟متعلميصلح التقويم الختامي لتحديد نجاح ورسوب الهل 

 %68.42  65  نعم
  %7.36  07  لا

 %24.21 23  أحيانا
  100%  95  المجموع

  التحليل الإحصائي

  :الفئات التالية من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من 
الختامي يحدد نجاح ورسوب المتعلم بأن التقويم المعلمين الذين صرحوا :  الفئة الاولى

  % .68.42بنسبة  65وعددهم 
المعلمين الذين أجابوا بأن التقويم الختامي أحيانا يحدد نجاح ورسوب المتعلم : نية الفئة الثا
   % .24.21بنسبة  23وعددهم 

المعلمين الذين صرحوا بأن التقويم الختامي لا يحدد نجاح ورسوب المتعلم : الفئة الثالثة 
  % .7.36بنسبة  07وعددهم 

  التحليل السوسيولوجي

نستنتج بأن أغلب المعلمين يأكدون بأن التقويم الختامي يصلح لتحديد نجاح ورسوب المتعلم 
وقدرة المناهج لأنه يأتي في نهاية العام الدرسي وشامل لجميع جوانب العملية التعلمية

  . والوسائل على تحقيق الأهداف والغايات
  :ثالثةتحليل جداول الفرضية البناء و -3.5

  :الثالثةالتحليل الجزئي للفرضية -1.3.5

أدوات التقويم التربوي المستعملة تؤثر على التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور "  نص الفرضية
وللتأكد من الفرضية تم حساب تكرارات ونسب استجابات أساتذة التعليم الابتدائي "  الابتدائي

 :  والجداول المواية توضح ذلك
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  ؟ت التي يتخذها أستاذ التعليم الابتدائي أثناء التقويم التكوينياجراءماهي الإ: 15جدول رقم

التقويم ت التي يتخذها أستاذ التعليم الابتدائي أثناء اجراءماهي الإ 

  التكويني؟
 %النسبة  التكرار

  %60  57 المعالجة التعليمية
  %20 19  الدعم التعليمي

  %20  19  الاستدراك
  %100 95  المجموع

  التحليل الإحصائي
  : من خلال الجدول السابق نلاحظ انه يتكون من الفئات التالية

أثناء التقويم التكويني يتخذون المعالجة التعلمية كهدف المعلمين الذين :  الفئة الاولى
  % .60بنسبة  57وعددهم 

المعلمين الذين يعتبرون الدعم التعليمي هدف أثناء التقويم التكويني وعددهم :   الفئة الثانية
  %.20بنسبة  19

 19المعلمين الذين هدفهم من التقويم التكويني هو الإستدراك وعددهم : الفئة الثالثة 
  % .20بنسبة

  جيالتحليل السوسيولو 

نستنتج أن أغلب المعلمين هدفهم من التقويم التكويني هو المعالجة التعلمية وهذا يدل على 
متابعة المستوى التعليمي للمتعلم ومعالجة النقائص المتعلقة بالمعلم والمتعلم والمنهاج وبتالي 

  .تحسين العملية التعلمية
  التعليم الابتدائي لتقويم الجوانب المهارية للتلاميذ على اختبارات التحصيل الدراسي؟ أستاذهل يركز : 16جدول رقم

التعليم الابتدائي لتقويم الجوانب المهارية للتلاميذ على  أستاذهل يركز 

  اختبارات التحصيل الدراسي؟
 %النسبة  التكرار

  %73.68 70 أسئلة مفتوحة             
  Q.C.M 21 22.10%أسئلة متعددة الاختيار 

 Q.C.D 04  4.21%أسئلة ثنائية الاختيار
  %100  95  المجموع
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  التحليل الإحصائي

  :هما من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من فئتين
يعتمدون على الأسئلة المفتوحة في اختبارات التحصيل المعلمين الذين :  الفئة الاولى

  % .73.68بنسبة  70الدراسي وعددهم 
بنسبة  21يعتمدون على أسئلة متعددة الإختيار وعددهم المعلمين الذين : الثانيةالفئة 

22.10. %  
بنسبة  04المعلمين الذين يعتمدون على أسئلة ثنائية الإختيار وعددهم : الفئة الثالثة

4.21. %  
 التحليل السوسيولوجي

نب المهارية لتلميذ نستنتج أن أغلب المعلمين يعتمدون على الأسئلة المفتوحة لتقويم الجوا
  .تعبيرالوذلك لأن الأسئلة المفتوحة تتميز بإلمام الجوانب المعرفية المتعددة كالحفظ والشرح و 

  هل تعتبر الملاحظة وسيلة هامة وضرورية في تقويم التلاميذ وتحديد مظاهر سلوكياتهم المختلفة؟: 17الجدول رقم

التلاميذ وتحديد هل تعتبر الملاحظة وسيلة هامة وضرورية في تقويم 

  مظاهر سلوكياتهم المختلفة؟
 %النسبة  التكرار

  %45.26  43  نعم
  %44.21  42  لا

  %10.52  10  أحيانا
 %100  95  الــــــــــــمجموع

  التحليل الإحصائي

  :التاليةمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات 
 43هامة في التقويم وعددهم  يعتبرون أن الملاحظة وسيلةالمعلمين الذين : الفئة الاولى

  % .45.26بنسبة 
يعتبرون أن الملاحظة ليست وسيلة مهمة في التقويم وعددهم  المعلمين الذين: الثانيةالفئة 

  % .44.3بنسبة  42
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المعلمين الذين يعتبرون أن الملاحظة أحيانا وسيلة مهمة في التقويم وعددهم :  الفئة الثالثة
 % .10.52بنسبة  10

  السوسيولوجيالتحليل 

 الذين يعتمدون على الملاحظة في تقويم وتحديد سلوكيات المتعلمين نستنتج أن المعلمين
لأنهم يمتلكون الخبرة والممارسة والكفاءة أما المعلمين الذين لا يستخدمون الملاحظة وذلك 

  .الملاحظة العلمية أو لإعتبارها غير مهمة لوجود وسائل بديلة أو لعدم إمتلاكهم
    ؟الأساليب المتبعة في التقويم التكويني إحدىالأسئلة الشفوية، والمناقشات  أنهل تعتبر : 18الجدول رقم

  النسبة  التكرار؟  الأساليب المتبعة في التقويم التكويني إحدىالأسئلة الشفوية، والمناقشات  أنهل تعتبر 

 %78.94 75  نعم
  %2.10  02  لا

  %18.94  18  أحيانا
 %100  95  المجموع

  

  التحليل الإحصائي

  : من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات التالية
يعتبرون الأسئلة الشفوية والمناقشات إحدى أساليب التقويم المعلمين الذين :  الفئة الاولى

 % .78.94بنسبة  75التكويني وعددهم 
المعلمين الذين يعتبرون أن الأسئلة الشفوية أحيانا تكون من أساليب التقويم :  نيةالفئة الثا
  .%18.94بنسبة  18وعددهم 

أجابوا بأن الأسئلة الشفوية ليست إحدى أساليب التقويم المعلمين الذين  :لثة الثاالفئة  
  % .2.10بنسبة 02وعددهم 

  التحليل السوسيولوجي

يعتبرون الأسئلة الشفوية والمناقشات إحدى أساليب التقويم نستنتج أن أغلب المعلمين 
التكويني وذلك لما يساعد المعلم في إقتصار الوقت والجهد وتنويع الأسئلة وإكساب المتعلم 

  .لغة الحوار والإتصال والقضاء على الخجل
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  ؟المستمر لأداء المتعلمتحليل نتائج التلاميذ أداة تعيننا على التقويم التكوينى هل : 19الجدول رقم

تحليل نتائج التلاميذ أداة تعيننا على التقويم التكوينى المستمر لأداء هل 

  المتعلم؟
 %النسبة  التكرار

  %73.68  70  نعم
  %4.21  04  لا

 %22.10 21  أحيانا
 %100  95  المجموع

  التحليل الإحصائي

 :فئات ثلاث من خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من 
الذين أجابوا بنعم بأن تحليل النتائج أداة تعيننا على التقويم التكويني المعلمين :  الاولىالفئة 

  % .73.68بنسبة  70وعددهم 
المعلمين الذين أجابوا بأن تحليل النتائج أحيانا تعيننا على التقويم التكويني : نية الفئة الثا
  % .22.10بنسبة  21وعددهم 

أجابوا بلا أي أن تحليل النتائج لا تعيننا على التقويم التكويني ين المعلمين الذ: الثالثة ئة الف
  % .4.21بنسبة  04وعددهم 

 التحليل السوسيولوجي

تحليل النتائج تعين المعلم في الكشف على نقاط القوة من خلال المعطيات نلاحظ أن   
والوسيلة وتوجيه والضعف لدى التلاميذ وبتالي تتضح له صورة التدريس من حيث الطريقة 

  .المتعلم
  سلوب المقابلة في تقويم أداء المتعلمين؟أالتعليم الابتدائي  أستاذدم هل يستخ: 20الجدول رقم        

سلوب المقابلة في تقويم أداء أالتعليم الابتدائي  أستاذدم هل يستخ      

  المتعلمين؟
 %النسبة  التكرار

  %71.57  68  نعم
  %5.26  05  لا

 %23.15  22  أحيانا
 %100  95  المجموع
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  التحليل الإحصائي

 :التاليةنلاحظ من خلال الجدول انه يتكون من الفئات 
بنسبة  68يستخدمون أسلوب المقابلة في التقويم وعددهم المعلمين الذين :  الفئة الاولى

71.57. %  
بنسبة  22المعلمين الذين يستخدمون أحيانا أسلوب المقابلة في التقويم وعددهم  :الثانيةالفئة 

23.15. %  
بنسبة  05لا يستخدمون أسلوب المقابلة في التقويم وعددهم المعلمين الذين  :لثة الفئة الثا

5.26. %  
  التحليل السوسيولوجي

ء التلاميذ وذلك لأن نستنتج أن أغلب المعلمين يستخدمون أسلوب المقابلة في تقويم أدا
  .المقابلة تلم بالجوانب المعرفة والسلوكية والنفسية والإجتماعية

�را��ة ���+ ا�� و�م �)	روق ا�	رد�+) 21(�دول   

مراعاة الفروق الفردية                        

 الشبكة التقويم

 مجموع احيانا لا نعم

 25 03 09 17 تكرارات نعم
 100% %20 12.6% 68% نسبة

 18 03 00 15 تكرارات لا
 100% % 16.66 00% 57.14% نسبة

 52 09 01 42 تكرارات احيانا
 100% 17.30% 1.92% %80.76 نسبة

 95 17 04 74 تكرارات مجموع
 100% %17.89 4.21% 77.89% نسبة

  

  :التحليل الإحصائي
  :من خلال الجدول نلاحظ بأنه يتكون من الفئات التالية

فئة المعلمين الذين أحيانا يستخدمون شبكة التقويم وفق معايير معروفة وأحيانا : الاولى الفئة 
  % .80بنسبة  42مراعاة الفروق الفردية وعددهم 
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فئة المعلمين الذين يستخدمون شبكة التقويم وفق معايير معروفة مع مراعاة : الثانية الفئة 
   %.68بنسبة  17الفروق الفردية وعددهم 

 فئة المعلمين الذين لا يستخدمون شبكة التقويم ولا يراعون الفروق الفردية :الثانيةالفئة 
  %.00معدومة أي نسبة  00وعددهم 

  :التحليل السوسيولوجي

أن أغلب المعلمين أحيانا يستخدمون شبكة التقويم وفق معايير من خلال الجدول نلاحظ 
من  إهتمام المعلمين بالمتعلمين: إلى معروفة وأحيانا يراعون الفروق الفردية وهذا راجع 

يساعدهم في عملية التقويم فأحيانا يضطر المعلم أن يستخدم وسيلة أو  مما جميع النواحي 
 لمعرفة القصور والخلل الموجود لدى المتعلمطريقة مختلفة عن شبكة التقويم المعروفة وذلك 

  . المطبق  في إختيار نوع التقويم وبالتالي يساعده 
  التعليمية؟للأهداف التقويم ملائمة  أن أساليبهل ترى  :22الجدول رقم

 %النسبة  التكرار  التعليمية؟ للأهدافالتقويم ملائمة  أساليب أنهل ترى 

  %54.73  52  نعم
 %17.89  17  لا

  %27.36  26  أحيانا
 %100  95  المجموع

 التحليل الإحصائي

  :التاليةمن خلال الجدول نلاحظ انه يتكون من الفئات 
الذين يرون بأن أساليب التقويم ملائمة للأهداف التعليمية وعددهم المعلمين  :الأولىالفئة 

  % .54.73بنسبة  52
المعلمين الذين يرون بأن أساليب التقويم تكون أحيانا ملائمة للأهداف التعليمية  :الثانيةالفئة 

  % .27.36بنسبة  26وعددهم 
يرون بأن أساليب التقويم لا تلائم الأهداف التعليمية وعددهم المعلمين الذين  : لثةالفئة الثا

  % .17.89بنسبة  17
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  التحليل السوسيولوجي

يرون أن أساليب التقويم ملائمة للأهداف التعليمية وذلك لأنه  نستنتج أن أغلب المعلمين
  .احدى عناصر المنهاجالتقويم الذي هو الموجودة في  الطرائقيوجد إنسجام بين الأهداف 

  مناقشة الفرضيات

طرق التقويم التربوي تؤثر على التحصيل الدراسي لتلاميذ "نص الفرضية :الفرضية الأولى
  . "المرحة الإبتدائي

لقد تحققت الفرضية الأولى وذلك لأن التقويم من أهم عناصر العملية التعليمية الذي       
مختلف النشاطات التعليمية وقد تنوعت طرق التقويم بين يهدف إلى قياس أداء المتعلم خلال 

التقليدية التي كانت تركز على نسبة تحصيل المعارف والحديتة في ظل المقاربة بالكفاءات 
التي تهدف لجعل المتعلم يوظف المكتسبات القبلية ومختلف المعارف في وضعيات جديدة 

المعلمين يستخدمون طرق التقويم  ومن نتائج بيانات الفرضية الأولى نستنتج أن أغلب
وفي نفس الوقت يستعنون بالطريقة ) المقاربة بالكفاءات (الحديثة  لمواكبة المقاربة الجديدة 

التقليدية في التقويم وذلك لما تتطلبه طرق التقويم الحديثة من كفاءة وخبرة  للمعلمين ودورات 
  .تكوينية  في هذا المجال

لتلاميذ  الدراسي تؤثر على التحصيلأنواع التقويم التربوي "ية نص الفرض :الفرضية الثانية
  . "المرحلة الإبتدائي

بعد تبني وزارة التربية الوطنية لمشروع المقاربة بالكفاءات ظهرت أنواع التقويم وهي التقويم 
التشخيصي والتقويم التكويني والتقويم الختامي ونظرا لما تتميز به هذه الأنواع من تكوين 

علمين وإكسابهم مهارات وتشخيص طبيعة التغيرات التعليمية وتحسين أداءات المتعلمين المت
  . وتكون شاملة ومستمرة

ومن خلال نتائج بيانات الفرضية الثانية توصلنا إلى نتيجة مفادها أن أغلب المعلمين 
مرار ملتزمون باستخدام كل أنواع التقويم وذلك بهدف تحسين العملية التعليمية لأن الإست

  .والشمولية في عملية التقويم تساعد المعلم في تدارك النقائص ومعالجتها
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الدراسي لتلاميذ أدوات التقويم التربوي تأثر على التحصيل "نص الفرضية  :الفرضية الثالثة

  . "المرحة الإبتدائي

  .تحققت الفرضية التي مفادها أن أدوات التقويم تؤثر على التحصيل الدراسي 

تعتبر أدوات التقويم مؤشر للكشف على التحصيل الدراسي ومدى تحقيقه للأهداف التعليمية 

وتعدد أدوات التقويم يعتبر من الإجابيات لقياس جميع جوانب المتعلم المعرفية والسلوكية 

.والإجتماعية
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  : الاستنتاج العام للدراسة

من خلال النتائج التي توصلنا إليها بعد التحليل نلاحظ بأن التقويم التربوي يؤثر             

على التحصيل الدراسي كما أن سوء استخدام أو عدم توظيف التقويم بمفهومه الحديث 

والتقويم ذو أهمية وأولوية بالغة لقياس   وبشكل غير منظم يؤثر على النتائج الدراسية لتلاميذ

مدى تحقق الأهداف التعليمية وتحديد رسوب ونجاح التلاميذ كما أنه يساعد المعلم في 

اختيار أساليب ووسائل التدريس المناسبة وتوضيح الأهداف التربوية وتشخيص صعوبات 

ف طرق التقويم تبقى التعلم في المقررات الدراسية المختلفة ومحاولة علاجها ورغم اختلا

الطريقة التقليدية هي المعتمدة من قبل المعلمين حتى وإن كانت تخفي جوانب معرفية لتلاميذ 

وقاصرة في جوانب أخرى فهي غير شاملة، فابتعاد المعلمين على الطريقة الحديثة كان سببه 

التقويم  فالهدف من الدراسة معرفة واقع،صعوبة تطبيقها ونقص التكوين في هذا المجال 

التربوي ومدى أهميته عند المعلمين فمن خلال النتائج المتوصل إليها من تحليل الفرضيات 

أن أغلب المعلمين يصعب عليهم تطبيق التقويم الحديث وذلك لقلة الخبرة والتكوين رغم أنهم 

ب يستخدمون كل أنواع التقويم الحديث لمواكبة المقاربة بالكفاءات والإلمام بجميع الجوان

المعرفية للمتعلمين إلا أنهم يلجؤون و يعتمدون على التقويم التقليدي في تحديد نجاح ورسوب 

التلاميذ من خلال الامتحانات الفصلية السنوية  التقليدية أماالإختلاف في استخدام أدوات 

التقويم بين المعلمين راجع لأسلوب المعلم وطريقته في التعليم و يبقى التقويم عنصر فعال 

في العملية التعليمية رغم صعوبة الفصل بين الطرقتين، التقليدية وعدم الاستغناء عليها 

والحديثة وصعوبة تطبيقها يبقى الهدف واحد وهو تحسين المستوى الدراسي والحفاظ على 

  .التعليمية التعلمية ةاستمرارا العملي
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     :خاتمة

طبقا لماتم عرضه في هذه الدراسة نستخلص ان التقويم التربوي صار في المقاربة        
والتي تشمل ، عنصرا هاما من عناصر العملية التعليمية التربوية) المنظور الجديد ( الجديدة 
والموظفون ذو العلاقة  ،الاخصائيين ،المشرفين ،المدراء ،الاساتذة ،التلاميذ: مكوناتها

طتها المدرسية انشليمية ومناهجها و اضافة الى البرامج التع، الوطيدة بالعملية التدريسية
فهو الوسيلة  ،)الكتاب المدرسي ووسائله والمبنى المدرسي وتجهيزاتهوطرائق التدريس و 

  .ة المهمة التي يحكم بها على مدى نجاح العملية التعليمية وكافة عناصرها الفعال
معتمدا ، فالتقويم التربوي يهدف في ابعاده الى التشخيص والعلاج المستمر للعملية التدريسية

على مبدا التغذية الراجعة باتجاه مسار وتحسين فاعلية العملية التعليمية والتربوية بمنهجية 
واضحة غايتها وضع المعلم والمتعلم والقيادة المدرسية على حد سواء امام نقاط الضعف 

والهدف الرئيسي للتقويم التربوي بمختلف انواعه  ،وامام نقاط القوة لتدعيمها ،لمعالجتها
طرقه واستراتيجياته سواء كانت تقليدية او حديثة وادواته ، التحصيلي و التكويني ،التشخيصي

الخ هو الضمان الحقيقي لجودة العملية ...سواء كانت اختبارات او ملاحظة او اسئلة 
لان الغرض من جهود المؤسسسات التعليمية هو اكساب التلاميذ  ،تعلمية ونواتجهاالتعليمية ال

العلوم والمعارف والمهارات والسلوكيات والاتجاهات التي يتم تجديدها مسبقا وبوضوح في 
السياسات التعليمية وفي الخطط الدراسية والمناهج التعليمية والرامج المختلفة وجدير بالذكر 

قويم التربوي يشكل احد اهم العناصرالمطلوبة لضمان الجودة في التعليم بالاشارة ان الت
  وتحسين مستويات تعلم التلاميذ ولا يمكن تحقيقه الا من خلال عملية اصلاح شاملة للتقويم

ومدى تكامله مع عناصر العملية فته واغراضه واساليبه وتقنياته ومن خلال معرفة فلس
قويم من خلال وجود معايير علمية ومواصفات لمدخلات التعليمية وعلى ان يتم هذا الت

  .العملية التعليمية وعملياتها ونواتجها قصد تحسينها 
ولهذا وجب ، ان التقيم التربوي يؤدي دورا اساسيا لتحقيق وتحسن وتطوير المنظومة التعليمة 

يهم بصورة على المعلمين الاحاطة بكل التفاصيل حول الممارسة التقويمية قصد تقويم متعلم
صادقة ودقيقة وثابتة ولعل هذا يساهم في الوصول الى تعليم فعال ذو مخرجات عالية كما 

  .    هو معمول به في الدول المتطورة تعليميا وتربويا 
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 جامعة زيان عاشور بالجلفة

  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية

قسم علم الاجتماع بصدد ‘بجامعة زيان عاشور ‘حن طلبة في علم الاجتماع التربوي  ن   
    :تحت عنوان ‘ نهاية الماستر تحضير مذكرة 

 الموضو ع : التقويم التربوي وأثره على التحصيل الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي.

.   الابتدائي بدار الشيوخ التعليم أساتذةالاستمارة موجهة إلى            

ونظمن لكم أن ماتدلون به من إجابات سيتم  .على هذه الأسئلة  بالإجابة أن تتفضلوا انرجو 
 . كموأننا نحترم اراؤ ‘راض علمية بحثه استغلاله لإغ

  .على الإجابة أو الإجابات التي ترونها ملائمة لكم × يمكنكم الإجابة بوضع علامةكما 

  تدلون أنلماذا ؟ مارايك ؟ فيرجى : التي تتكون من  المفتوحة الأسئلةأما بالنسبة 

  .برأيكم فيها  

.شكرا على تعاونكم   
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 2017/  2016 :الجامعي ا��و�م

  

  الاستمارة

  

  ذكر                        أنثى         :الجنس  -1
  سنة....................السن- 2
  ثالثة ثانوي                      ليسانس                       :عليها الشهادات المتحصل- 3

  ماستر                          شهادات أخرى                                           
         :الأقدمية في التدريس  -4

  ر من عشر سنواتاقل من خمس سنوات            من خمس إلى عشر سنوات             أكث
  ؟معارف مسبقة حول التقويمهل يملك أستاذ التعليم الابتدائي  .1

  نعم                            لا                          نسبيا       
  .لتلاميذ المرحلة الابتدائية الدراسي تربوي  يؤثر على التحصيلالتقويم ال .2

  نعم                           لا                           أحيانا        
 ؟)المقاربة بالأهداف(هل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة التقليدية في التقويم  .3

      أحيانانعم                          لا                               
  ؟)المقاربة بالكفاءات( التقويم الحديثة فيهل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقة   .4

     أحيانانعم                          لا                              
  هل يعتمد أستاذ التعليم الابتدائي على الطريقتين التقليدية والحديثة معا في التقويم؟  .5
        أحيانا    لا                                           نعم  
  هل يستخدم أستاذ التعليم الابتدائي التقويم التشخيصي في بداية العام الدراسي ؟    .6
  أحيانا        لا                             نعم                       
  أستاذ التعليم الابتدائي في تقويم المتعلمين؟ هيستخدم الذيالتشخيصي  هو شكل التقويم ما  .7

 معا            شفوي                              كتابي                            
  المتعلمين على طريقة؟ أداءتقويم في هل يستخدم أستاذ التعليم الابتدائي  .8

  وظيفالت       الحفظ                الفهم                        
  المهارات ؟ هل يهدف التقويم القبلي إلى تحديد درجة امتلاك المتعلم لمجموعة من  .9

        أحيانا     نعم                  لا                               
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التعليمي  التعليم والتعلم لتصحيح وتعديل المسار ي العلاجي أثناء عمليةكوينيكون التقويم التهل  .10
  ؟التعليمي

      أحيانانعم                          لا                             
 ؟يساعد التقويم التشخيصي في كشف وتحديد نقاط القوة والضعف والقصورهل  .11

         أحيانانعم                          لا                               
  ؟متعلمالختامي لتحديد نجاح ورسوب ال يصلح التقويمهل   .12

       أحيانانعم                          لا                               
  ت التي يتخذها أستاذ التعليم الابتدائي أثناء التقويم التكويني؟اجراءهي الإ ما  .13

    الاستدراك  الدعم التعليمي                  المعالجة التعليمية                
 التعليم الابتدائي لتقويم الجوانب المهارية للتلاميذ على اختبارات التحصيل الدراسي؟ أستاذهل يركز  .14

 Q.C.Dأسئلة ثنائية الاختيار           Q.C.Mأسئلة متعددة الاختيار أسئلة مفتوحة           
 ؟  هامة وضرورية في تقويم التلاميذ وتحديد مظاهر سلوكياتهم المختلفةهل تعتبر الملاحظة وسيلة  .15
      أحيانانعم                          لا                              
  ؟  الأساليب المتبعة في التقويم التكويني إحدىالأسئلة الشفوية، والمناقشات  أنهل تعتبر  .16
      أحيانانعم                          لا                             
  تحليل نتائج التلاميذ أداة تعيننا على التقويم التكوينى المستمر لأداء المتعلم؟هل   .17
      أحيانالا                                             نعم           

  سلوب المقابلة في تقويم أداء المتعلمين؟أالتعليم الابتدائي  أستاذدم هل يستخ .18
      أحيانانعم                          لا                             

 ؟شبكة التقويم وفق المعايير والمؤشرات المعروفةالتعليم الابتدائي  أستاذهل يستخدم   .19
      أحيانانعم                          لا                             

  ؟ التعليمية للأهدافالتقويم ملائمة  أساليب أنهل ترى  .20
      أحيانانعم                          لا                           

  :سؤال ختامي

  التربوي؟ التقويمالتعليم الابتدائي في موضوع  أستاذهو رأي  ما        
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