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الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، والصلاة والسلام على رسوله الكريم ومن 

 تبعه بإحسان إلى يوم الدّين.
 أتقدم بجزيل الشكر لوالديّ الكريمين اللذين كانا لي خير سند وعون.

ولأستاذي الفاضل محمد العرابي بن مسعود، الذي أشرف على هذا العمل ودققه بكل 
 صرامة.

 أساتذتي بقسم اللغة العربية وآدابها.لكل و 
ولاية لكما لا يفوتني أن أشكر الفريقين البيداغوجي والإداري للمركز الطبي التربوي 

الجلفة، الذين قدموا لي كل دعم وسخروا لي مختلف إمكانيات المركز للتمكن من إجراء 
 الدراسة التطبيقية الميدانية لهذا البحث.

 اني نصحا أو قدم لي عونا.والشكر موصول لكل من أسد



 
 

 ةـــــدمــقــــالم
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 مقدمة: 
ُاختصاصاُ قدُ تُ  ُبوصفها ُنفسها ُالسيميائيات ُومبادئُُقوميُمعرفياُ ُم ُنظرية ُتصورات على

ُ ُمهمة، ُتحليلية ُخلال ُومن ُتكون ُأن ُاستطاعت ُذلك ُبمثابة ُُواصفةمقاربة ُتهدف إلىُونقدية
ُ،أمُتقاليدُ،أمُسلوكاتُ،أكانتُلغةُمختلفُأشكالُالوقائعُالإنسانيةُسواءُ لبحثُعنُالمعنىُفيُا

ُصورُ ُأم ُدينية، ُشعائر ُمسرحاُ أم ُأم ُوغيرهاُ...اُ ، ُهذا، ُمن ُُوانطلاقا  ُالمتعدد؛ ُأتاحتالاشتغال
ُالأبحاثُ ُالمجالُالعلميُالمتمي ز ُاتجاهاتُومدارسُوالدراساتُفيُهذا منُُجعلتُ،سيميائيةبروز

ُالمعنى ُدراسة ُُمهمة ُالأساسية، ُمنُوظيفتها ُالتواصل ُظاهرة ُعلى ُالسيميائياتُتؤكد ُأن خاصة
كُماُتؤكدُأنُالمعنىُيتولدُمنُالمرسلُإليهبينُالمرسلُوُإبانةُتمفصلاتهُاللسانيةُوغيرُاللسانيةُخلالُ ،

ُ.لُمبدأُالترجيعظلاسيماُأنهُيقدَمُفيُُ،خلالُالتفاعلُبينُشركاءُالتواصل
يقونةُالإُاُلاُجدالُفيهُأنُ مُ وُفيُالعمليةُالتواصلية،ُدراجُالصورةُيتمُإُ،كثيرُمنُالأحيانوفيُُ
الانتقالُمنُالسيميائياتُاللسانيةُإلىُُنُ فإُومنُثُ مهماُمنُالثقافة،ُُزةُوتحملُجزءاُ لديهاُقوةُمحفُ 

ُنسقُمنُ ُالذيُيوصفُبأنه ُالانتقال ُتسمحُبهذا ُيتطلبُآلياتُمساعدة السيميائياتُالبصرية
آخرُنجدُأنُالسيميائياتُُوطوراُ غاتُالبصريةُمعُباقيُاللغاتُطورا ،ُالعلاقاتُالمتعددةُتقيمهُالل

لبيداغوجية؛ُذلكُأنهاُتشهدُنقلاتُنوعيةُفيُتخوضُتجربةُجديدةُفيُالوقتُالراهنُداخلُالعمليةُا
دعامةُتربويةُعدُصارُمنُمرتكزاتهاُالصورةُالتيُتُ قدُالبيداغوجية،ُوُُالتربويةُوالأنساقدراسةُالبرامجُ

ُإذُإُالطفلُيجعلُاُ ناجحُاُ وظيفيُخياراُ ُيعتبرُواعتمادهاُ،بامتيازُةفعال ُالتواصل؛ نُوضعُفيُدائرة
كُلهاجعلهُقادراُعلىُاستيعابُأفضلُُإلىيهدفُتواصليُُنسقالطفلُفيُ وعلىُُ،لأنواعُالعلامة

ُالمربيُمساعدتهُفيُذلكُمنُخلالُتذليلُالصعوبات.

                                                           
كُقراءةُأصحابُالألحان.ُالصوت ترجيع:ُيعترج كُلماُُأرجع:ُترديدُالقراءة،ُأماُالترجيع:ُترديدهُفيُالحلق كُلاماُأي إليه

ُ ُتعالى: ُوقوله ُيرجع أجابه. ُيتلاومون. ُأي ُبعضُالقول؛ ُإلى ُوُالمراجعة:وبعضهم ُإلىُُالرجيعالمعاودة. ُالمردود ُالكلام: في
ُ.107ُ،108،ُص2004.3ُصاحبه.ُانظرُلسانُالعربُلابنُمنظور،ُدارُصادر،ُبيروت،ُط

ُ.23وهذاُماُسنأتيُعلىُبيانهُفيُالمدخلُصُ
ُ
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تثبتُُافإنهُ ُوتالياُ ،ُعلىُالاشتغالُبيداغوجياُ ُوإجراءاتهايميائياتُقدرةُأدواتهاُوكماُأثبتتُالسُ 
ُمع ُالمعرفيُمنُخلالُتضايفها ُالنفسُوالترُ ُتشاكلها بالإمكانُمنُخلالُُالخاصة،ُفصاربيةُعلم

ُ ُُمبادئاستغلال ُتوفير ُالتطبيقية، ُُآلياتُخاصةالسيميائيات ُالخاصةُلتعليم ُالاحتياجات ذوي
ُالإمكاناتُ ُويستغل ُالصورة ُيعتمد ُبرنامج ُبوضع ُالدراسي(؛ ُالت أخر ُداون، ُمتلازمة )التوحد،

ُالس يميائيةُوطرقُاشتغالها.
كُذلكُوقعُالاختيارُ كُانُالأمر ُعلىُموضوع:ولما

 السيميائيات التطبيقية
 دراسة في التواصل البيداغوجي مع ذوي الاحتياجات الخاصة

 -أنموذجا  –المركز الطبي التربوي الجلفة 
ذويُالاحتياجاتُالخاصةُالمسجلينُبالمركزُالطبيُالتربوي؛ُطفالُالأنةُالتحليلُفيُتتمثلُعيُ ُ،وعليه

المعاينةُالعشوائيةُالبسيطةُالتيُُتتصفُبكونهاُمجموعةُجزئيةُمنُوتم ُاختيارُالعينةُباعتمادُطريقةُ
ُيميائيةُاستثماراُ يسعىُإلىُاستثمارُالمقولاتُالسُ ُتداولياُ ُمنتهجينُفيُذلكُنهجاُ ُالمجتمعُالأصلي،

ضرورةُربطُالأبحاثُالأكاديميةُُإلىُالدعاوىمنُُانطلاقاُ ُ،ينحوُإلىُملامسةُواقعناُالتربويُوتمثلاته
ُ.الاتُالمجتمعيةُوماُتقدمهُالجامعةُمنُبحوثُلتطويرُالمؤسساتُالأخرىبالانشغ

تتمثلُفيُأن ُوضوعُالمالأسبابُالكامنةُوراءُاختيارُُفإنُ نجزُإلاُبدوافع،ُلاُيُ ُ،العملومادامُ
يعدُطرحاُحديثاُيميائياتُوربطهُبمبادئُالسُ واصلُالبيداغوجيُمعُذويُالاحتياجاتُالخاصةُالتُ 

ُُثورةُ ُأحدث ُفيُالسياقاتُالمعرفية؛ ُالتيُتوفرُ جديدة ُوالرهاناتُالتطبيقية هاُوالنشاطاتُالعلمية،
ُالمنهجياتُالسيميائيةُفيُتطويرُالبحث.

يميائياتُوالبيداغوجياُوعلمُالنفسُفيُعنىُبالسُ ولعلُهذهُالدراسةُالتطبيقيةُالخالصة؛ُالتيُتُ 

خوضُغمارُُنُ إالأخرى،ُإذُُلألسنةباُم،ُأباللسانُالعربيُآنُواحد،ُهيُمنُالأبحاثُالقليلةُسواءُ 
ُ ُالثابتة ُالبصرية ُالرسائل ُتحليل ُفي ُمنهجها ُواعتماد ُالتطبيقية ُيالسيميائيات ُبدو معقدة،ُمسألة

فتحليلهاُيجعلناُنستدعيُمجموعةُمنُالأدواتُالإجرائيةُالتيُتعتمدهاُالسيميائياتُالتطبيقيةُبهدفُ
ُمنُخلالُالمقارباتُالسيميائية.وإدراكهاُالصورةُُماُتقولهفهمُتمكينُالطفلُمنُ
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ُ ُوإنُوُ وعندُالبحثُفيُالدراساتُالسابقةُنجدها ُالمجالُقليلةُجدا؛ ُعالجتُفيُهذا جدتُفإنها
تطرقُللفئاتُالخاصة،ُومنُبينُالدراساتُالالموضوعُمنُجوانبهُالسيميائيةُوالبيداغوجيةُفقطُدونُ

ُالسابقةُنجد:

1- Michel Martin, Sémiologie de l’image et pédagogie. 
 .والبيداغوجياميشالُمارتين،ُسيميائياتُالصورةُ -

2- Marie-Dominique AMY Comment aider l’enfant autiste, 
Approche psychothérapique. 

كُيفُ -  علاجية.نساعدُالطفلُالمتوحد،ُمقاربةُنفسيةُماريُدومينيك،

ُ.الأخرىُالدراساتعنُمجموعةُمنُُفضلاُ 
للوصولُُ،سيميائيُنفسيُمعالجةُإشكاليةُالتواصلُالبيداغوجيُمنُمنظورُيرومُهذاُالبحث

ُ ُالاحتياجاتُالخاصةإلى ُلذوي ُبيداغوجية ُوأسسُبرامج ُأطر ُُ،وضع ُالقول ُيمكن ُهذهُإلذا ن
ُالسيميائياتُالتطبيقيةالدراسةُتحاولُاستثمارُمختلفُالآلياتُ ُ،والطرقُالإجرائيةُالتيُجاءتُبها

ُوهذاُللإجابةُعنُالأسئلةُالآتية:
ُمنُ -1 ُالانتقال ُيتم ُوكيف ُالخاصة؟ ُوالسيميائيات ُالعامة ُالسيميائيات ُبين ُالمعرفي ُالتقابل ما

 المبادئُالسيميائيةُالعامةُإلىُالمفاهيمُالإجرائيةُالتطبيقية؟
إطارُُيندرجُفيُماذاُنعنيُبالتواصلُالبيداغوجي؟ُوكيفُأنُهذاُالنوعُمنُالتواصلُيعدُإجراءُ  -2

 السيميائياتُالتطبيقية؟ُ
كيفُيمكنناُأنُنستثمرُماُللصورةُمنُقوةُوتأثيرُدلاليُبالغُفيُخلقُعمليةُتواصليةُمعُذويُ -3

،ُوفيُالاحتياجاتُالخاصة؟ُوماُهوُالدورُالذيُتؤديهُالصورةُفيُتفعيلُالعمليةُالبيداغوجيةُمعهم
 ؟تفعيلُالخيارُالتربويُلدىُالمربي

ُنعنيُبالفئاتُالخ -4 ُالدراسي؟ُوماماذا ُالتأخر ُداون، ُالتوحد،ُمتلازمة هيُالخصوصياتُُاصة:
 لبيداغوجيةُلهذهُالفئة؟االنفسيةُوُ
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ُالموضوعُفي ُانتظم ُالسابقة، ُعنُالأسئلة ُللإجابة ُ،ُثلاثةُفصولوبعدُاستكمالُجمعُالمادة
وحاولناُعلىُمدىُهذهُالفصولُأنُنجمعُبينُالنظريُوالتطبيقي،ُحيثُإنناُلمُنفردُفصلاُمستقلاُ

ومقدمةُعامُعنُمدخلُُفضلاُ ُيمُالنظريةُالتيُاقتضاهاُموضوعنا.اُسايرناُاجرائياُالمفاهللتطبيقُوإنُ 
 وخاتمة.

ُكالآتي:أوسمناهاُُثلاثةُعناصرُيحيلُالمدخلُإلىُ
1- ُ ُالحدود ُبينُالسيميائيات: ُوالاختلاف ُونشأتها ُالس يميائيات ُتعريف ُويعالج والمفاهيم،

 السيميائياتُالعامةُوالسيميائياتُالتطبيقية.
ويعرضُتعريفُالتواصلُسيميائيا،ُوعناصره،ُومختلفُالتواصلُبوصفهُظاهرةُسيميائيةُعامة:ُ -2

 وظائفهُوخصائصه.
3- ُُ ُتطبيقية: ُسيميائية ُظاهرة ُبوصفه ُالبيداغوجي ُفيهالتواصل ُالفعلُُوتم ُلسيرورة التعرض

ُالتفاعلية؛ُومعيقاتُ التواصلية،ُويعرضُفيُنقطةُأخيرةُإلىُُالدورةالت واصليُالبيداغوجيُوعناصره
ُالخاصة ُالاحتياجات ُلذوي ُبيداغوجي ُبرنامج ُبناء ُهذاُُ،استراتيجية ُفي ُالأساسية ُالنقطة وهي

ُالبحث.ُ
هذاُُيعالجُتطبيقفإنهُ:ُالصورةُالمرسومةُوتطبيقاتهاُالبيداغوجية،ُـأماُالفصلُالأولُوالموسومُب

ُوُ،ُ"لتوحدباُالمصابين"ُالنمطُمنُالصورةُمعُفئة مختلفُالجزئياتُوالعناصرُالمحيطةُفيهُإلىُتطرقنا
ُفيُُناعرضواستُبالموضوع؛ ُودورها ُالبيداغوجية ُوخصائصها ُوتعريفها، ُالفئة ُهذه ُاختيار أسباب
ُُُالتواصل، ُالفصلعالجكما ُالتربويةُوالسيميائيةُمنُُتعريفُالصورةُالمرسومةُناُفيُهذا وخصائصها

ُالمتخصصة ُوالكتب ُالمعاجم ُمختلف ُخلال ُالإركُ مُ ، ُعلى ُوبلاغتها،ُزين ُللصورة ُالسيميائي دراك
تتم ُلتوحد.باُالمصابينالفصلُبتطبيقُبيداغوجيُللصورةُالمرسومةُمعُالأطفالُُويُ 

ُالبيداغوجية،ُونر ُثُيليهُالفصلُالثانيُ ُالفوتوغرافيةُوتطبيقاتها زُفيهُعلىُكُ المعنونُبـ:ُالصورة
،ُإضافةُياتها،ُوتطرقناُفيهُلتعريفُهذهُالفئةُوخصوص"بمتلازمةُداون"تحليلُودراسةُالفئةُالمعروفةُ

المفاهيمُالسيميائيةُالمتعلقةُبهاُوطرقُُناتعريفُالصورةُالفوتوغرافيةُوالتصويرُالفوتوغرافي،ُوعالجإلىُ
ُلتطبيقاتُالبيداغوجيةُللصورةُالفوتوغرافية.علىُاجُفيُالأخيرُعرُ ناشتغالها،ُل
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 ه
 

ُ نيُبتطبيقُهذاُعُ فقدُالفصلُالثالثُالمعنونُبـ:ُالشريطُالمرسومُوتطبيقاتهُالبيداغوجية؛ُأما
ُ ُالصور ُمن ُُعلىالنوع ُ"بافئة ُالدراسيتدعى ُتعد"لتأخر ُوالتي ُمقارنةُُ، ُبسيطة ُالذهنية إعاقتها
العناصر:ُالتأخرُالدراسيُوأسبابه،ُالشريطُالتطرقُمنُخلالهُلمجموعةُمنُُتمُ وُبالفئتينُالسابقتين،ُ

ُ ُأن ُيمكن ُالذي ُالفعال ُوالدور ُوتحليله؛ ُصناعته ُوطرق ُلتجاوزُُيؤديهالمرسوم ُالمرسوم الشريط
تطبيقاتُإلىُاستعراضُل ُالفصلُيُوُُ،إشكاليةُالتأخرُالمدرسيُلدىُذويُالاحتياجاتُالخاصة

ُلأطفالُونتائجها.باُخاصةُبيداغوجية
ُالدراسة.ُخلالُمنُخاتمةُاشتملتُعلىُأهمُالنتائجُالمتوصلُإليهاإلىُويُل ُالبحثُ
ُاستيفاءُالفصولُلمقاصدهاُالعلمية.علىُكلهُالحرصُُُوقدُحرصنا

ُتمُ  ُإليها ُمختلفُالمقتضياتُالتيُتطرقنا ُوالكتبُنذكرُولمعالجة ُمنُالمعاجم ُبمجموعة تُالاستعانة
ُمنها:ُ

- A.J.Greimas ,J .Courtés ,sémiotique ,Dictionnaire raisonné de la 
théorie du langage. 
- Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale. 
- Martin Michel, sémiologie de l’image et pédagogie. 
- Marie-Dominique AMY Comment aider l’enfant autiste 
Approche psychothérapique et éducative. 

منها:ُ،إضافةُإلىُمجموعةُمنُالمقالات  
- Christian Metz, Au-delà de l'analogie, l'image. 
- Émilie Granjon, Le signe visuel chez Groupeُμ. 
- Baetens J., Sémiotique et photographie, 1961-2006, 
Recherches sémiotiques, Photographie.ُ 

ُندرةُوقلةُالمؤلفاتُالتيُتُ ُلعلُ ،ُكثيرُمنُالصعوباتُُناوقدُواجهت عنىُبالموضوعُعنايةُأبرزها
كُونُالمراجعُالمتوفرةُوالمتاحةُجلهاُباللغةُالفرنسية؛ُماُيتطلبُجهداُ ُفيُالترجمة،دقيقة،ُفضلاُعن

ُ.للغةُالفرنسيةُتقاناُ إوُ
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 و
 

بنُمسعودُُالأستاذُ،ُأخيراُإلاُأنُأسديُالشكرُلأسستاذُالمشرفُورئيسُالمشروعنيولاُيسع
كُماُُ،محمدُالعرابي الذيُسعىُجاهداُلتكوينناُبهدفُصنعُمشروعُعربيُيتسمُبالجديةُوالتأصيل،

ُقصدتُ ُفالحقيقة ُالمرجوة، ُأدركتُالغاية كُنتُقد ُفإن ُوتدقيقه، ُالعمل ُيتوانُفيُتصحيح ُلم أنه
ُهدفتُ ُوإنُقصرتُوسائليُدونُالوصولُإلىُما والصوابُأردت،ُوذلكُفضلُمنُاللهُونعمة،

ُ.وآخراُ ُونُلهُمنُاجتهادهُنصيب.ُوالحمدُللهُأولاُ إليه،ُفمجتهدُيأملُأنُيك
ُبنُالاحرشُمريم

1441ُ/رمضان/27ُُ
2020ُ/ماي/18
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  :السيميائيات؛ الحدود والمفاهيم .1
 تعريف السيميائيات: .1.1

حديث عن تخصص )اختصاص( فرض  sémiotique إن الحديث عن السيميائيات
 ،المبادئ والأسسمغايرة للرؤى التقليدية السابقة من حيث  نفسه في المشهد الفكري بوصفه نظرة

من الصعب أن تحظى السيميائيات بتعريف » :حيث، هادت التعريفات لمفهومتعد   لحداثتها ونظرا  
، وإذا 1«يمكننا أن نوافق على مذهب للعلامات أو نظرية للعلامات ذلك.على الرغم من و  جامع،

م نا نجده لا يتس  فإن   ،غيرها من الاختصاصاتوعع  الوعع الذي تعيشه السيميائيات بما قارن  
 :2تيقلق فيما يأباعث على التصر أسبا  هذا الوعع الوتخُ  .بالاستقرار

من  عاليا   حدا   تبلغالأول في هشاشة أسسها العلمية وعدم استنادها إلى قواعد  السبب يكمن (1
كامل   علما   التأسيسمع ما يتطلبه كل نشاط معرفي يطمح إلى  انسجاما   ،الانضباط والاستقرار

 مكانة عمن العلوم المعترف بها. تبوؤالحقوق، بالرغم من توافر هذا الطموح وسعيها المتصل إلى 
وععها يتمثل في تعدد نظمها المعرفية وتنوع مجالات بشأن قلق الالسبب الثاني الداعي إلى  (2

لعلامة وتداخل أنحاء تأويلها. مقاربات ا تشعب ، بسبباختصاصها إلى حد التضار  والتضخم
واحتشاد  ،بدوره إلى تدافع مسالك البحث وتشابك مستوياته وفروعهاوقد أدى ذلك 

 ع والتباس بعضها ببعض.بإلى حد التش ،المصطلحات المنتظمة في إطارها
إشكال التعريف فيتمثل في وأكثرها خطورة؛  الأسبا  وقد يكون أهم ،أما السبب الثالث (3

ما مفهومها من الانفتاح والمرونة لف ،ها بالصرامة المطلوبة في البحث العلميط حد  بالعلامة وعب

                                                           
1 C. Marty, R. Marty, 99 réponses sur la sémiotique, Réseau academique de 
Montpellier CRDP/CDDP, p. 6. » il est difficile de donner de la sémiotique 
une définition qui fasse l’unanimité. On peut cependant s’accorder sur "doctrine 
des signes" ou " théorie des signes" ». 

، 137.136محمد نصر العجيمي، في الأسس النظرية للاتجاه السيميائي، مجلة الفكر العربي المعاصر، بيروت، ع  ينظر: 2
 .123، ص 2006
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إلى التباس  أساسا   هذا الإشكال، ويعود دخل تحت با  الحصرتلتأويلات لا تكاد  قابلا   يجعله
 علاقتها بالمرجع.

بارزين  ريننظ  على يد مُ  العشرين،بدايات القرن  إلىلسيميائيات ل وتعود الجذور التأسيسية
شارل سندرس الأمريكية المنطقي  الثقافةفي  بذاتها، حيث نجد ل كل منهما مدرسة قائمةشك  يُ 

 الأوروبية ثقافةوفي ال Charles Sanders Peirce (1839 ،1914،) بورس
Ferdinand de Saussure (1857 ،1913 ) فردينان دوسوسيرالسويسري 

في كتابه محاعرات في فجاء  دوسوسير أما ،لهذا العلم المهاد الابستمولوجي اميعود له نذيلال
وهو بذلك شبيه  ،اللسان نسق من العلامات المعبرة عن أفكار ن  إ» :قوله، العامةاللسانيات 

العسكرية إلا أنه يعد أرقى هذه  والإشارات الأداءبأبجدية الصم والبكم وبالطقوس الرمزية وأشكال 
البحث عن علم يقوم بدراسة هذه العلامات داخل الحياة  إمكانيةمن هنا تأتي  الأنساق.

نه وستكون مهمته هي التعرف على كُ  ،ويمكن أن نطلق على هذا العلم السيميولوجيا ،الاجتماعية
وبما أن هذا العلم لم يوجد بعد فإننا لا نستطيع التنبؤ  ،هذه العلامات وعلى القوانين التي تحكمها

برت اعتُ  ومن ث  ، 1«إننا نسجل فقط حقه في الوجود ... ،ي ستتخذهولا بالشكل الذ ،لا بجوهرها
وصارت بذلك مهمة اللساني هي توعيح الكيفيات التي  ،من هذا العلم العام اللسانيات جزءا  

سيميائية  يلاحظ أن ما فإن   وعليه عمن مجموعة الوقائع السيميائية. خاصا   سقا  من اللغة نتجعل 
 :ومدلولا   وجهين دالا  الالعلامة ذات  معتبرة   ،لسانيةتتسم بالنزعة ال de Saussure دوسوسير

                                                           
1 Ferdinand De Saussure, cours de linguistique générale, Arber d’or, Genève 
2005, p. 32. » La langue est un système de signes exprimant des idées, et par là, 
comparable à l’écriture, à l’alphabet des sourds-muets, aux rites symboliques, 
aux formes de politesse, aux signaux militaires, etc., etc. Elle est seulement le 
plus important de ces systèmes. On peut donc concevoir une science qui étudie 
la vie des signes au sein de la vie sociale ; elle formerait une partie de la 
psychologie sociale, et par conséquent de la psychologie générale ; nous la 
nommerons sémiologie. Elle nous apprendrait en quoi consistent les signes, 
quelles lois les régissent«.  
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لت تصورات لقد شك   1أما المدلول فهو تصور ذهني يملكه الفرد. ،الدال صورة صوتية نفسية
لمقاربات  وكانت انبثاقا   ،للباحثين من بعده أساسا   رتكزا  مُ  de Saussure دوسوسير

 .لاحقا  وتوجهات حديثة 
لذي ا- Charles Sanders Peirce  بورسشارل سندرس مريكي للأ بناوإن أُ 
نظرية شبه عرورية أو »ا: ف السيميائيات بأن  عر  يُ ف-توجههالتأثير المنطقي الفلسفي في  يبدو جليا  

 Gérard جيرار دولودالق عل  . ويُ 2«ا وجه خخر للمنطقشكلية للعلامات. إن  
Deledalle   نة للعلوم المعيارية،  من الفروع الثلاثية المكو   تشكل فرعا  ا ن  بأ على كونا منطقا

 بورسهذه الأخيرة يسميها  ،ومن ث السيميولوجيا تتأسس على الظاهراتية ،المنطق كما أن  
Peirce  فانيروسكوبيبمسمى Phanéroscopie. 

من علاقة ثلاثية بين ثلاث علامات فرعية تنتمي  Peirceبورس ل العلامة عند وتتشك  
على التوالي إلى الأبعاد الثلاثة للممثل والموعوع والمؤول، والمؤول الثالث هو العنصر الفعال في 

 :3العلاقة: إنه يحيل الممثل الأول على الموعوع الثاني، ويمكن بسط العلاقة الثلاثية في المثلث الآتي
 
 
 

                                                           
1Ibid. p. 32. « Le signe linguistique est donc une entité psychique à deux faces 
nous proposons de conserver le mot signe pour désigner le total, et de 
remplacer concept et image acoustique respectivement par signifié et signifiant 
». 
2 C.S Peirce, Ecrits sur le signe, trad. G. Deldalle, éd. Seuil, Paris,1978, p. 120. 
«  doctrine quasi nécessaire ou formelle du signe ». 

   إن الظواهرية، هي دراسة » : الفانيروسكوبي أو الظاهراتية بـ:7يعرف موريس مورلوبونتي في كتابه ظواهرية الإدراك ص
جواهر الأمور، وكل المشاكل بالنسية لها تعود إلى تعريف الجواهر: جوهر الإدراك، جوهر الوعي، مثلا. وهي فلسفة تعيد وعع 

 .«الجواهر في الوجود
 .35، ص2004 ،1عبد الرحمن بوعلي، دار الحوار سوريا، ط .جيرار دولودال، السيميائيات أو نظرية العلامات، تر 3
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                                           (o) 
 .......)مو( ...............الموعوع........                  

   
 
 

 المؤول..................)مؤ(........................)مم(.........الممثل        

(I)                        (R) 
 السيميائيات العامة والسيميائيات التطبيقية: .2.1

     sémiotiqueيضعنا أمام تقابل مصطلحي  ،التناغم المعرفي بين العالمين المؤسسين
نلقى في التمييز »بقوله:  Klinkenberg كلينكنبرغيفرق بينهما  اللذين sémiologieو

-جدا   عاما   مصطلح الزوج الذي نودعه مفهوما  -الأول علاقة تضمين بين السيميولوجيا 
شير السيميولوجيا بالنسبة تُ و في غاية الخصوصية.  التي تشكل في ذلك مصطلحا   والسيميائيات

ظرين إلى المادة التي تغطي أنواع اللغة كلها. أما السيميائيات، فإنا تشير إلى واحد من لبعض المنُ 
اللغة  :، ونعني بذلك لغة من هذه اللغات، مثلا  اعنى هذه المادة به يمكن أن تُ تيالموعوعات ال

للسيميولوجيا بوصفها  هذه السيميائيات تحيينا  د كل واحدة من ع  ت ـُو السيميائية... لغة الصم البكم، 
نستنتج أن السيميائيات والسيميولوجيا كلاهما يشتغلان على العلامة؛ لكن وعليه  .1«مادة عامة

 :نهما نسجلها في الملاحظات الآتيةهناك فروق بي
                                                           

1 Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale, p. 23. »Dans la 
première distinction, il y a une relation d’inclusion entre la sémiologie – le 
terme de la paire auquel on donne donc l’acception la plus générale- et les 
sémiotiques, qui en constituent le terme le plus particulier. Pour certains 
théoriciens, sémiologie désigne en effet la discipline qui couvre tous les types de 
langage, sémiotique désigne un des objets dont peut s’occuper cette discipline, 
soit un de ses langages. Par exemple, la langue est une sémiotique, la langue des 
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 بورستتجلى الاختلافات بين »يعد أبرز فرق بينهما في تمايز الخلفية المرجعية لكل منهما   (1
 منيفهم و ؛ 1«، وكذلك بين تلامذتهما، في اختيار نقطة انطلاق التحليل السيميائيودوسوسير

ذلك أن مصطلح السيميائيات مُعطى ثقافي أمريكي يحيل إلى مفاهيم فلسفية شاملة، ويُستعمل 
للدلالة على العلامات غير اللسانية. أما مصطلح السيميولوجيا فهو معطى ثقافي أوروبي، 
ويستعمل للدلالة على العلامات اللسانية. فكأن الأولى أعتق تاريخا وأوسع موعوعا من الثانية 

 .2على تباينهما في مجال جغرافية التداول فضلا
أساس للسيميولوجيا، وهي بهذا المفهوم تعتبر جزءا  من  De Saussureدوسوسير علامة   (2

أساسا  للسيميائيات، وهي بهذا  Peirce سبور عند علامة العلم النفس العام، بينما تُـع د 
 . 3المفهوم تعتبر جزءا  من علم المنطق

ا بدراسة طريقة اشتغال بعض التقنيات المسخرة للتواصل في المجتمع، أم   عنىالسيميولوجيا تُ   (3
 (....عنى بدراسة الأشياء التي تنأى عن التواصل )إشارات المرور والثيا السيميائيات فتُ 

ستعمل مصطلح السيميائيات بمعنى السيميائيات الخاصة أو التطبيقية، في حين يحيل مصطلح يُ   (4
 السيميائيات العامة.سيميولوجيا على 

 لهما. ا  يشترك العلمان في اتخاذهما العلامة موعوع  (5
في اللفظ فقط، بل هو فرق في مفهوم المصطلح وفي ما  الفرق بين التسميتين ليس فرقا   إن  
 .1أننا باختيارن لأحد المصطلحين نكون قد اخترن وجهة نظر من بين اثنتين متمايزتين أيصدقه، 

 الواحد يسميه ما اتخاذ فيالأولى : مهمتين نقطتين في يلتقيانلهذا العلم  ينالمؤسس  رين المنظ   إن

                                                                                                                                                                                

sourds-muets…, Chacune de ces sémiotique est donc une actualisation de la 
sémiologie, discipline général«. 

لحمداني وخخرون، حنون مبارك، تقديم الترجمة العربية لكتا  مارسيلو داسكال، الاتجاهات السيميولوجية المعاصرة، تر: حميد  1
 .19، ص1987إفريقيا الشرق، الدار البيضاء، 

ينظر: يوسف وغليسي، إشكالية المصطلح في الخطا  النقدي العربي الجديد، الدار العربية للعلوم نشرون، بيروت، لبنان،  2 
 .228، ص2008. 1ط
 .57، ص1987.1407 1طمحمد السرغيني، محاعرات في السيميولوجيا، دار الثقافة، الدار البيضاء،  3
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 هذه إن القائلة الفكرة تصدير في والثانية ت،للعلاما علما  يميائيات والآخر الس   يميولوجياس  ال
 .2النسق الشكلي مجرى تجريالعلامات 
واحدة ألا وهي البحث في غاية الرجلين من هذه المقارنة، هو أن ما نستخلصه  ولعل  

طقية فلسفية من Peirce بورسمنطلقات ف ،حتى وإن اختلفت وجهتا النظر بينهما، العلامة
، ورغم اختلاف التسميتين منطلقاته تحمل توجها بنيويا De Saussureدوسوسير بينما 

وقد شارك عدد مهم من  ؛حول المصطلح هناك توافقا  إلا أن  الابستمولوجيةواختلاف المنطلقات 
 يكوإ امبرتو، ومن بين هؤلاء الأعلام فصل في الأمر باعتماد مصطلح السيميائياتفي العلام الأ

Eco Umberto مصطلح نائية بصفة هنا نتبنى أن حال كل  على رنقر   لقد» :الذي يقول 
 لكلا المنهجية أو الفلسفية التوريطات حول المناقشات عند نتوقف أن بدون السيميائيات
 الهيئة لدن من بباريس 1969 سنة يناير في المتخذ للقرار بساطة نحن نخضع بكل. المصطلحين

 استعمال تقصي أن )بدون قبلت والتي، للسيميائيات الدولية الجمعية عنها تمخضت التي الدولية
 جميع يغطي أن، الآن من ابتداء  ، ينبغي الذي لسيميائيات على أنه هوا مصطلح( السيميولوجيا

 .3«فيهما المتنافس للمصطلحين الممكنة المفاهيم

                                                                                                                                                                                
1 V. Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale, p. 25. 
2 Ibid. p. 22. « Les deux pères fondateurs convergeaient sur deux points 
importants  :  d’abord pour faire de ce qu’ils nomment l’une sémiologie et l’autre 
sémiotique la science des signes ; ensuite pour mettre en avant l’idée que ces 
signes fonctionnent comme un système formel ». 
3 Eco Umberto, La structure absente, Introduction à la recherche sémiotique, 
Mercure de France 1972, p. 11. »Nous avons, en tout cas, décidé d’adopter ici 
définitivement le terme "sémiotique" sans nous arrêter aux discussions sur les 
implications philosophiques ou méthodologiques des termes. Nous nous 
conformons, tout simplement, à la décision prise en janvier 1969 à Paris par un 
comité international, qui a donné naissance à l’ "Association internationale de 
sémiotique" et qui a accepté (sans exclure l’emploi de "sémiologie") le terme de 
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، إذ أسهمت في وعع بناء المعرفة العلميةفي  يةأساسلت السيميائيات ركيزة لطالما شك  
المختلفة التي  هر اللسانية وحتى غير اللسانيةفي تحليل الظوا المفاهيم والآليات التي يمكن استغلالها

باعتبارها ممارسة تأويلية لفهم طبيعتنا السيميائية في  ،الحاجة للسيميائياتإننا في أمس »صادفنا: تُ 
 في محاولة منا للامساك ببعض تلابيب المعنى المنفلت عبر بنيات وخليات سيميائية ،أبعادها الجوهرية

ا لم تعد مقصورة على علماء اللسانيات ، 1«قبضتنا تنتمي إلينا حتى لو كانت عادة ما تفلت إن 
 النفس والبيداغوجيا فحسب؛ بل تجاوزت ذلك إلى مختلف مجالات الحياة. وعلم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                                                                                                                                                

"sémiotique" comme étant celui qui devra, à partir de maintenant, recouvrir 
toutes les acceptions possibles des deux termes en discussion«. 

، 1عبد الله بريمي، السيميائيات الثقافية، مفاهيمها وخليات اشتغالها، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط 1
 .27، ص 2018
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 :ظاهرة سيميائية عامة هتواصل بوصفال .2
الحقول المعرفية جميعها، لاسي ما  في جوهريا   ملمحا   Communicationد التواصل ع  ي ـُ

 ،لتربيةعلوم ا: الحصرم الإنسانية والاجتماعية، ونذكر على سبيل التمثيل لا ما تعلق بالعلو 
 . الخ ...،والسيميائيات، واللسانيات ،والفلسفة

يقول  ؛ها المفهوميوقد أفضى التداخل المعرفي في رؤيته إلى إعطائه تأويلات متعددة في حد  
ه لمن الصعب أن نعثر على تعريف واحد للتواصل يضم  كان الأمر، فإن    أيا  »: عبد الجليل مرتاض

ع مفهوم موس   وفي مقابل هذا تتم الإشارة في أحايين كثيرة إلى .1«الباحثينكل أو أغلب رعاءات 
م قد  الذي يُ  قاموس اللسانياتفي ما ورد  مثلا من ذلكأشكال التواصل،  بمقدوره احتواء مختلف

 :2تعريفين هما
وإلى  التواصل هو تبادل لفظي بين ذات متكلمة ومنتجة للقول إلى ذات أخرى متكلمة، (أ

 .)تذاوتي( ذاتيوعليه فالتواصل هو بين  معلنة،عمنية أو  إجابةمخاطب )محاور( يلتمس 
الاتصال هو حقيقة أن المعلومات تنتقل من نقطة إلى نقطة أخرى )مكان أو شخص(، يتم  ( 

نقل هذه المعلومات عن طريق رسالة تلقت أنموذجا معينا تم تسنينه. الشرط الأو ل لإنشاء 

                                                           
 .78، ص: 2000عبد الجليل مرتاض، اللغة والتواصل، اقترابات لسانية للتواصلين الشفاهي والكتابي، دار هومة، الجزائر،  1

2 Jean Dubois, Le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, 
Larousse, 2012, PP. 94,95 » A. La communication est l’échange verbal entre un 
sujet parlant qui produit un énoncé destiné à un autre sujet parlant, et un 
interlocuteur dont il sollicite l’écoute et/ou une réponse explicite ou implicite. 
La communication est intersubjective. B. La communication est le fait qu’une 
information est faite au moyen d’un message sui a reçu une certaine forme, qui 
a été codée. En effet, pour que la communication puisse s’établir, est le codage 
de l’information, c’est-à-dire la transformation du message sensible et concret 
en un système de signes, ou code, dont la caractéristique essentielle est d’être 
une convention préétablie, systématique et catégorique«. 
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الاتصال، هو تسنين المعلومات أي تحويل الر سالة الحساسة والملموسة إلى نسق من العلامات أو 
 السنن، السمة الأساسية لها هي أن تكون مصطلحا مسبقا ممنهجا ومرتبا حسب فئات.

التواصل  ئياتمن بينها سيميا ،عدة فروع sémiotique ئياتعت عن السيميالقد تفر  
مكانية تأسيس إر حين تصو   De Saussureدوسوسير التي وععها  الأصولالتي تنطلق من 

أبجدية الصم  :من هذه العلاماتو  الاجتماعية،علم عام يدرس حياة العلامات داخل الحياة 
ه يمكن الحديث عن التواصل والمراد من هذا أن  . والطقوس الرمزية وخدا  السلوكوالكتابة  البكم،

ا ، بما هي نظرية عامة للعلامات، على أن  السيميائياتالنظر إلى  ، ومن ث  السيميائيعمن البحث 
من  عالجهايرورة العملية التواصلية و في س جيدا   دوسوسيرن لقد تمع   جزء من نظرية عامة للتواصل.

حيث  ،أحد المتحاورين في دماغ الدورةنقطة انطلاق » :حيث يقولجوانب بيولوجية وفيزيائية 
سمعية المستخدمة تترابط وقائع الضمير المسماة تصورات مع تمثيلات العلامة اللسانية أو الصورة ال

عملية التواصل يشترك فيها الجانب النفسي للمرسل مع  أن   دوسوسيريرى ، و 1«في التعبير عنها
ما هو ر تصو  الإن » الخطا : لإنتاجمن خلال التشارك يتم تحفيز الدماغ و  ،الجانب الفيزيولوجي

فالدماغ  ،تتبعها بدورها خلية فيزيولوجية وهذه ظاهرة نفسية كليا   ،في الدماغ صورة سمعية مماثلة يثير
ينقل إلى أعضاء النطق ذبذبة ملازمة للصورة ث تنتشر الموجات الصوتية من فم المتحدث )أ( إلى 

رة حتى المستمع ) ( في ث تستمر الدا ،خالصوهذه خلية فيزيائية بشكل  (،أذن المتحدث ) 
 .2«اتجاه معاكس

                                                           
1 Ferdinand De Saussure, cours de linguistique générale, Arber d’or, Genève 
2005, p. 17. »Le point de départ du circuit est dans le cerveau de l’une, où les 
faits de conscience, que nous appellerons concepts, se trouvent associés aux 
représentations des signes linguistiques ou images acoustiques servant à leur 
expression«. 
2 Ibid p. 17. « Supposons qu’un concept donné déclanche dans le cerveau une 
image acoustique correspondante : c’est un phénomène entièrement psychique, 
suivi à son tour d’un procès physiologique : le cerveau transmet aux organes de 
la phonation une impulsion corrélative à l’image ; puis les ondes sonores se 
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تنعكس في ذهن المرسل  ث إليه،الأول من المرسل إلى المرسل ، هذه العملية مسارين تأخذ
 لدورة ةتوعيحيخطاطة  يأتي وفيما ،لكن من ) ( إلى )أ( المسار نفسهوتأخذ العملية  ،إليه

 :1كلامال
                

 سمـــع                                                        نطــــق
     

       
 ت                       ص: صور سمعية.            ص                                  
 ص  .                   مفهومت: تصور، ت                                              

 
ــق                                         سمـــع                                   نطـ

 
 .خطاطة دورة الكلام عند دوسوسير .1شكل 

رها وطو   كبسونيارومان دوسوسير استلهمها  التي جاءت في محاعرات الإرهاصاتهذه 
للغة وظائف أساسية  أن  هذه النظرية  دتؤك   لها.ر الحقيقي بلور نظرية التواصل التي يعد هو المنظ  ليُ 

 بيانا.دها بستة عناصر سيأتي حد   ،في العملية التواصلية
                                                                                                                                                                                

propagent de la bouche de A à l’oreille de B : procès purement physique. 
Ensuite, le circuit se prolonge en B dans un ordre inverse ». 
1 Ibid p. 18. « Si B parle à son tour, ce nouvel acte suivra — de son cerveau à 
celui de A — exactement la même marche que le premier et passera par les 
mêmes phases successives, que nous figurerons comme suit : 
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عملية تواصلية هي تبادل للدلائل بين »كل   فإن   ،كل السلوكات الإنسانية بمثابة تواصل  ولأن  
ر علينا ه مثلما هو مقد  فإن   أو بعبارة أخرى ،مرسل ومرسل إليه، داخل سوق لفظية أو غير لفظية

بل إن المعنى لا يتحدد ما لم  ،تبادل الدلائل أي التواصل أيضا  ر علينا تبادل البضائع، مقد  
وية في إبراز الظروف المصاحبة يننت النفسية والسوسيوثقافية أهمية بُ وتكتسي المكو  ، 1«نتواصل

الفعل الذي بواسطته، »وفعل التواصل باختصار هو  ،لفعل التواصل الذي يتميز بالطابع المعرفي
نة، ينجز هذا الحدث لكي يفهم فرد خخر غاية بحالة وعي معي   مرتبطا   عندما يعرف فرد ما حدث  

هذا السلوك ويعيد في وعيه الخاص تشكيل ما جرى في وعي الفرد الأول. أما دلالة هذا الفعل 
هذا التواصل  ،2«نحاول إحداثه في ذهن من نتوجه إليهد على أنا التأثير الذي التواصلي فتتحد  

(. يرسل المرسل رسالة حول شيء ما إلى مرسل إليه )مستلم القناة، عبر» ه:بأن   غفه كلينكنبر عر  
 :يأتيعملية التواصل كما  تصير خطاطة وبذلك .3«معين   سننبواسطة  هاؤ إنشا تم   رسالة

  
 السياق
 
 قناة

 رسالة                  مرسل     مرسل إليه         
 
 سنن

 .خطاطة عملية التواصل .2شكل

 :الآتيكدت عناصر التواصل  تحد   إذا  

                                                           
 .16، ص 1987 ،1مبارك حنون، دروس في السيميائيات، دار توبقال للنشر، المغر ، ط 1
 .35، ص2017 2جواد بنيس، رؤية للنشر والتوزيع، القاهرة، ط .إيريك بويسنس، السيميولوجيا والتواصل، تر 2

3 Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale, deboeck&larcier S. 
A 1er publication 1996, p. 43.  « un émetteur envoie à un destinataire, le long 
d’un canal, un message à propos de quelque chose, message confectionné à 
l’aide d’un code donné ». 
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نتج الرسالة والمسؤول عن قصدية الاتصال حسب الكيان الذي يُ  : Déstinateurمرسل  (1
 .1سيميائية التواصل

 أو جماعة. ويكون مفردا   ،لقيأو المت : destinataireإليهمرسل   (2
 .Message رسالة  (3
 . Canalقناة  (4
 . Codeسنن  (5
 .Contexte سياق  (6

 :يأتيكما م  تت  عملية التواصل  ومنه فإن
  .رسالة إلى المرسل إليه بإرساليقوم المرسل   -

 معين.موعوع أو مرجع  ى الرسالةمحتو  -
 .يجمعهما سننو  ؛تكون هذه الرسالة بلغة مشتركة بينهما -

 .بإرسالهاتتكفل  قناةلكل رسالة  -
التواصل  »العوامل الأساسية في التواصل اللساني بقوله:  Jackobson كبسونيال ويحل   

المرسل والمستقبل وموعوع الرسالة  :وهي ،ك رسالة ما وأربعة عناصر ترتبط بهاكل فعل كلامي يحر  
لكل عنصر وظيفة د جاكبسون حد  و  ،2«العلاقة بين هذه العناصر تتغير   ن  كما أ  ،المستعمل نسقهاو 
 :هيو 

د العلاقة بين الرسالة تحد   :Fonction Emotiveالانفعالية  الوظيفة التعبيرية أو (1
 بصفة مباشرة عن موقف المتكلم تجاه ما عبر  إلى أن تُ  تهدف» ا، وتركز على المرسل لأن  والمرسل

 .3« صادق أو كاذ يتحدث عنه، وهي تنزع إلى تقديم انطباع عن انفعال معين  
 ،المرسل إليهتحدد العلاقة بين الرسالة و  :Fonction conative الوظيفة الندائية (2
في  الأكثر خلوصا  »ا الوظيفة بأن   Roman Jackobson رومان ياكبسون عنها عبر  ويُ 

                                                           
 فاطمة الطبال بركة: النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع بيروت )لبنان(، 1

 .69، ص 1993، 1ط
 .90، ص2007 ،1نور الدين رايص، نظرية التواصل واللسانيات الحديثة، مطبعة سايس فاس، ط 2
 .28، ص1988، 1محمد الولي ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، المغر ، ط. رومان ياكبسون، قضايا الشعرية، تر3
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النداء والأمر اللذين ينحرفان، من وجهة نظر تركيبية وصرفية وحتى فونولوجية في الغالب، عن 
وتختلف جمل الأمر عن الجمل الخبرية في نقطة أساسية: فالجمل المقولات الاسمية والفعلية الأخرى، 

 .1«الخبرية يمكنها أن تخضع لاختبار الصدق، ولا يمكن لجمل الأمر أن تخضع لذلك
د العلاقة هي قاعدة التواصل، تحد   :Fonction référentielle الوظيفة المرجعية (3

 بين المرسل والموعوع.
تأكيد أو إيقاف  وظيفتها :Fonction fatique)الانتباهية(  التواصلقامة إوظيفة  (4

ف، في الجوهر، لإقامة التواصل وتمديده أو فصمه، وتوظف هناك رسائل توظ  » حيث إن  ، الاتصال
وتوظف لإثرة انتباه المخاطب أو  ،هل تسمعني؟" "ألو! :للتأكد مما إذا كانت دورة الكلام تشتغل

 .2«"قل، أتسمعني؟" :التأكد من أن انتباهه لم يرتخ
تهدف إلى تحديد  :Fonction métalinguistiqueاللغة الواصفة وظيفة  (5

في  هاما   دورا   تؤديصفة االو فاللغة » ،، والتأكد من استعمال نفس السنن بين المتخاطبينالمعنى
اللغة اليومية. فنحن نمارس اللغة الواصفة دون أن ننتبه إلى الخاصية الميتالسانية لعملياتنا، وفي كل 
مرة يرى فيها المرسل و/أو المرسل إليه عرورة التأكد مما إذا كان يستعملان نفس السنن، فإن 

 .3«شرح(ه يشغل وظيفة ميتالسانية )أو وظيفة على السنن: إن   زا  رك  الخطا  يكون مُ 
وهي وظيفة  ،علاقة بين الرسالة ونفسها :Fonction Poétique الوظيفة الشعرية (6

 جمالية.
 
 
 

                                                           
 .29المرجع السابق، ص 1
 .30المرجع السابق، ص 2

 3 المرجع السابق، ص55.
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 :1كالآتي   Jackobson كبسونياالوظائف التي حددها  خطاطةتلخص وت
 الوظيفة المرجعية

 الندائيةالوظيفة الانفعالية...................  الوظيفة الشعرية.................. الوظيفة 
 التواصلوظيفة إقامة 

 وظيفة ما وراء اللغة
 .خطاطة وظائف التواصل .3شكل

ه كما أن    تعليمية،الثانية و  عملية تين الأولىتفظ بقيمتح هذه الخطاطةإلى أن 2ويشير كلينكنبرغ 
 للتواصل. تداوليةالضوء على المتغيرات ال يسلط
 :أنواع التواصل .1.2

 :3أهمها لعل  للتواصل أنواع متعددة، 
 الشفهي:التواصل .1.1.2

عله أكثر تجحيث  الأصم،يمثل التواصل الشفهي قناة التواصل الرئيسية في حياة الشخص 
وذلك من خلال الإفادة من التلميحات والإيماءات الناجمة عن  ،قدرة على فهم الكلمات المنطوقة

ويستند هذا الأسلو  في التواصل إلى استخدام السمع المتبقي للأشخاص  المتكلم.حركة شفاه 
وذلك من خلال التدريب السمعي وتضخيم الصوت )من خلال استخدام السماعات  ،الصم

 والكلام.وقراءة الشفاه  وعوحه(الطبية التي تزيد شدة الصوت بالرغم من عدم 
 اليدوي:التواصل  .2.1.2

                                                           
 .111سابق، ص مرجع  رومان ياكبسون، قضايا الشعرية،ينُظر  1

2 Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale, p. 64. « Il conserve 
d’une part une valeur pratique et didactique et, d’autre part, il met bien en 
évidence les variables pragmatiques de la communication ». 

 نشرون الفكر دار الخاصة، الاحتياجات لذوي التعليم تكنولوجيا الجزار، محمد منى. د سويدان، الفتاح عبد أمل. دينظر:  3
 .33 ،34 ص ،1430-2009 ،2ط، وموزعون
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 وتتجس د للآخرين،يعتمد التواصل اليدوي على استخدام رموز حركية لإيصال المعلومات 
ته لكل رمز أو حركة دلالا إذ إن   بالأصابع،لغة الإشارة والتهجئة ل استعما من خلالهذه الطريقة 

 جدير بالذكرو  الأبجدية.اليد لتمثيل الحروف  استعمالوتعتمد طريقة تهجئة الأصابع على  ومعناه.
 هذه الأخيرةأما  ،الإشارةستخدم عادة مقرونة مع أساليب تواصل أخرى كلغة أن تهجئة الأصابع تُ 

  والمفاهيم.تتضمن استخدام اليدين والذراعين للتعبير عن معاني الكلمات ف
 الكلي:التواصل . 3.1.2

حق كل طفل في أن يتعلم باستخدام جميع الطرق الممكنة للتواصل، حتى تتاح له  يمث ل
رة مهارات التواصل والتعامل الإيجابي في سن مبك   تسا الفرص الكاملة لتنمية مهارة اللغة، واك

 بقدر المستطاع.
بين أنساق التواصل المباشر مثلما هو الشأن بالنسبة  Busyssene بويسنس يجمعو 

ة يللشكل اللفظي للغة الإنسانية، والأنساق التعويضية التي تنقل فقط سنن الوحدات الشكل
المنتمية للأنساق الأولى، داخل نسق خخر من الوحدات مثل: كل أنواع الكتابة وإشارات التلغراف 

morse  وكتابة برايلBraille البكم، والتي هي مجرد أنساق -شارية لدى الصمواللغة الإ
 .1تعويضية للتواصل

 التواصل:خصائص عملية  .2.2
بة وتسير عملية ديناميكية ومستمرة ومرك   أنامن بينها  ،ز عملية التواصل بخصائص عدةتتمي  

النقاط  أهم السمات المحورية للعملية التواصلية في يمقديمكن تو  ،للأمام وغير قابلة للتكرار النمطي
 :2الآتية

                                                           
 .78،79،80، ص2017 2جواد بنيس، رؤية للنشر والتوزيع، القاهرة، ط .إيريك بويسنس، السيميولوجيا والتواصل، تر 1
والتوزيع، نشر الانتباه المشترك والتواصل اللفظي لدى الأطفال ذوي التوحد، مؤسسة طيبة لل ،هناء شحاتة أحمد عبد الحافظ 2

 .116، ص2015، 1القاهرة، ط
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أنا تحدث منفردة أو يحدث  غم رُ فعناصر عملية التواصل كل لا يتجزأ  ؛ية ديناميكيةالتواصل عمل :أولاا 
من الأفعال التي تتكامل لكي  لكن عددا   ةمنفصل فعالا  أالتواصل ليس حيث إن   الآخر،كل عنصر مع 

 .نتائجد إلى ر  تعطي تأثيرا ي ـُ
إن الفرد يكتسب الخبرات منذ الميلاد حتى الممات من خلال تواصله مع  مستمرة:التواصل عملية  :ثانياا 

تبادل فهم الأفكار بشكل  ويتم ،يسمعه بشأن ما عن أفكاره عبر  ويُ  ،الآخرين وتواصل الآخرين معه
بعد أن  التواصل لذلك، يمتد ،وتفاعله معهم معه، نتيجة لاستجابة السامعين له والآخرينبوصفه  ،متنام

 عبر  بهاوذلك من خلال استمرار التفكير في الاستجابة التي  ،مختلفةق ائطر  يمضي المتحدث والسامع في
 ا.قام بهالآخر أو 

باسم أو  تيدع أنكفلو  يمكن إرجاعها للخلف،عملية لا  إنا :إلغاؤهاعملية التواصل لا يمكن  :ثالثاا 
 تم  التي واحدة الفالرسالة  نائي،بشكل كلي  ىحالأثر لا يمكن أن يمُ  فإنصفة مهنية ث اعترعت 

 في الرسالة. مؤثرا   استقبالها يصبح أثرها الناتج عاملا  
 التواصل:أهداف . 3.2

 يهدف التواصل إلى مجموعة من العناصر يسعى إلى تحقيقها يمكن عرعها في النقاط الآتية:
 .وأحداثمن ظواهر  لفرد والجماعةفهم ما يحيط با -
 جديدة.تعلم مهارات  -
 الحياة.والهرو  من مشاكل  ،الاستمتاع -
على اتخاذ القرارات بشكل مفيد ومقبول من وجهة  الحصول على معلومات جديدة تساعد -

 .1الترفيهيالإعلام والإقناع  التعليم،نقل أفكار  المرسل،نظر 
البيولوجية والنفسية من خلال عملية التواصل التي تبدأ بعلاقة  حاجاتهيستطيع الفرد إشباع  -

عملية مع كل أفراد الث تتطور  واحد،للحصول على الغذاء والأمن النفسي في وقت الطفل مع أمه 
 والجماعات.دائرة العلاقات الاجتماعية خارج الأسرة وتتكون الصداقات  سع لاحقاتت  ل ة،الأسر 

                                                           

 .33، ص2007 ،اليازوري دار ن،عما ،العربية الطبعة التعليم، وتكنولوجيا الاتصال ،سلامة الحافظ عبد 1 
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 التواصل.الانتماء لجماعة ما أو المجتمع من خلال عملية  يستطيع الفرد تحقيق مشاعر -
تفاعله مع الآخرين من خلال التعبير  وتأكيدها فين عملية التواصل الفرد من تحقيق ذاته تمك   -

 واتجاهاته. مهوحاجاته وقي  عن ذاته ومشاعره 
ين الآخر  خراء يحقق التواصل وعي الفرد بذاته وقدرته وحكمه على عمله أو إنتاجه من -

 له.واستجابتهم 
انخفاض التوتر والانسجام في العلاقات  فينجاح التواصل مع المجتمع المحيط بالفرد  يساهم -

 به.الاجتماعية مع المحيطين 
نشاط قائم ؛ إذ إن ه المهارات الاجتماعية حمهارتي  القراءة والاستماع، كما يوع  ي التواصل نم  يُ  -

إلى رموز وإشارات  تهايجري نقلها إلى الآخرين ث ترجم وإشارات علاماتعلى ترجمة الرسائل إلى 
 :التواصل لتحقيق عدة وظائف نسقنجد الإنسان يستخدم  لهذا، .منقولة في شكل رسالة

القيام بالعمليات على أساس المعلومات المتاحة  بالمعلومات،نقل الرسائل والاحتفاظ  ،استقبال
 الماعية.وكذلك إعادة بناء الأحداث  مباشرة،بهدف اشتقاق نتائج جديدة لم يكن يدركها الفرد 

ينمي التواصل العمليات العقلية الأساسية كالإدراك، والانتباه والتفكير، كما أنا عمليات  -
 .1أساسية في حدوث التواصل الجي د

 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .118،119 ص المرجع السابق، ص 1 
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 :سيميائية تطبيقيةلتواصل البيداغوجي بوصفه ظاهرة ا  .3
من خلال الطرائق والظروف الملائمة  بالممارسة التربوية فكريا   ا  نشاطبوصفها داغوجيا يالب تهتم

م فيها نظرية للتعلم، تهتم بالظروف التي يت  »ف بأنا: عر  وتُ  ،والشروط الضرورية لتحقيق التعلم الجيد
بمحتواها، وبالدور الذي يقوم به كل من الأستاذ والتلميذ في العملية التربوية، وكذا تلقي المعرفة 

 .1«م الاجتماعية والثقافيةبأهداف التعلم التي لا يمكن فصلها عن القي  
كل أشكال وسيرورات ومظاهر العلاقة التواصلية بين »ف التواصل البيداغوجي بكونه: عر  يُ 

اللفظي وغير اللفظي، كما يتضمن  الإرسالس وتلاميذ أو بينهم أنفسهم، إنه يتضمن نمط در  مُ 
الوسائل التواصلية والمجال والزمان، وهو يهدف إلى تبادل أو تبليغ ونقل الخبرات والتجار  

 .2«مثلما يهدف إلى التأثير على سلوك المتلقي ،والمواقف
ن البنية الأساسية للفعل التواصلي؛ كو  ات التي تُ تغير  ويحيلنا التعريف السابق على مجموعة من الم

 : 3وهي ،عتبر عناصر التفاعل في العملية البيداغوجيةوتُ 
 س الذي يمثل المرسل الذي يبادر بربط العلاقة بينه وبين التلاميذ.المدر   -
وهكذا ل التلميذ إلى مرسل والأستاذ إلى مرسل إليه التلاميذ وهم المرسل إليه، وقد يتحو   -

أو  بحسب ما تم الاتفاق عليه بين الأستاذ والتلميذ في بنود العقد البيداغوجي، عمنيا   ،دواليك
 .صراحة  

وهي مادة الحوار وموعوع النقاش ومضمون التواصل الذي يجري بين  ،الرسالة البيداغوجية -
 المتواصلين.

 

                                                           
مجلة الدراسات والبحوث مختار بروال، التواصل البيداغوجي ومعيقاته: مقاربة تحليلية من منظور العقد البيداغوجي الحديث،  1

 .90، ص2014، فيفري 5. جامعة الوادي، ع-الاجتماعية
، سلسلة علوم التربية، 1، ج1مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، ط ،الفارابي، عبد اللطيف وخخرون، معجم علوم التربية 2

 .44، ص1994دار الخطابي للطباعة، الرباط، المغر ، 
 ص. ن ،مختار بروال، مرجع سابق 3
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 معيقات التواصل البيداغوجي: .1.3
هذا  اكل ما يتدخل في نقل الرسالة ويشوش على إعادة الإنتاج والتلقي يسمى عجيج  إن  

الأخير هو كل شيء مسؤول عن فعل سيميائي؛ ويمكننا أن نقول إن هناك عجيجا عندما تتحول 
صورة شاشة التلفزيون إلى خطوط راقصة، وعندما يمنع الزكام من تشمم رائحة؛ أو عندما تغير 

 .1ة أو المطبعية نصا ماالأخطاء الإملائي
تتأثر عملية التواصل بمجموعة مختلفة من العوائق منها ما هو فيزيائي يمكن التغلب عليه؛ 

جميع المؤثرات التي » ، والعائق هو:خارجية وأبها ظروف داخلية بعوامل نفسية تسب   يتعلق ومنها ما
ر أو تؤخ   ،لهاأو تعط   ،أو تمنع عملية تبادل المعلومات أو المشاعر بين المرسل أو المستقبل تؤثر سلبا  

طبيعتها هذه العوائق وتجاوزها على مدى فهم  ، وتتوقف عملية معالجة2«أو تشوه معانيها ،وصولها
 :3وتتمظهر في صنفين ،ومعرفة أنواعها

 داخلية تتجلى في: معيقات (1
في جملة  تتمث لنبعة من ذات المرسل أو كامنة في ذات المرسل إليه، و عوامل ذات صبغة نفسية  -

 العوامل النفسية كالخجل والاعطرا  والخوف.
في العوامل الذهنية مثل قصور المرسل إليه في حل السنن،  تتمث لو  ،ذات صبغة ذهنية معيقات -

 وفي اختلاف المرجعية وتباين المفاهيم بين المرسل والمرسل إليه. 
 خارجية: معيقات (2
 ونذكر منها: ،التي تعيق الاتصال أو تمنع فاعليتهالمادية  عيقاتفي الم تتمث لو 

 قصور في وسائل التواصل لدى المرسل. -
 ععف وسائل الاستقبال عند المرسل إليه. -

                                                           
 ،عز الدين الخطابي، زهور حوتي .عمن كتا : التواصل نظريات ومقاربات، تر ،جان مارتيني، مفاتيح السيميائيات 1

 .97ص  ،2007، 2منشورات عالم التربية، ط
 .91، صتار بروال، التواصل البيداغوجي ومعيقاتهمخ 2
 .92ينظر: المرجع السابق، ص 3
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 صعوبات تتعلق بمضمون الرسالة البيداغوجية أو شكلها أو بنيتها. -
 عملية التواصل البيداغوجي.عوامل متعلقة بالمحيط الذي تجري فيه  -
 عوامل ذات علاقة بالوسط الثقافي. -

يجب إذن تنحية الضجيج وذلك بمعرفته ومعرفة أسبابه، وإذا لم نستطع تنحيته نائيا، يجب 
، وفي كل الحالات، يجب أن نزيل تأثيراته السلبية. فقد يكون الضجيج لتقليل منهأن نجد وسائل ل

على سبيل المثال: مشاكل في الدماغ، وشق  1مجرى الفعل السيميائيظاهرة غريبة تماما عن صيرورة 
الحلق، الإعاقة السمعية بمختلف درجاتها؛ والتأتأة أو الحبسة، وغيرها. مما يتسبب في تعطل وصول 

 الرسالة، أو تبتر بشكل يفُشل الفعل السيميائي. 
 أنواع البيداغوجيا: .2.3

تتخذ مفاهيمها الأساسية من: علم النفس، علم عتبر البيداغوجيا نظرية تطبيقية للتربية تُ 
 الاجتماع، علم الاجتماع التربوي، ويمكننا تصنيف البيداغوجيا إلى:

 س والتلميذ بغرض التعليم.بيداغوجيا عامة: وتنطبق على العلاقة بين المدر   (1
بيداغوجيا خاصة: وهي تصف طريقة التعلم حسب المادة، وتنطبق كذلك على الفئات  (2

 وللحد من المشاكل التي يواجهها ذو  بدائليث سعت برامج التربية الخاصة إلى تقديم الخاصة؛ ح
تعمل جاهدة على علاج الاعطرابات المتنوعة التي هي الاحتياجات الخاصة في مراحلهم المبكرة، و 

 يعانون منها.
م وععية إجمالية تهدف إلى حل الصعوبات التي تظهر عند التعل»بيداغوجيا علاجية: وهي:   (3

 .2«فةوهي منتشرة خاصة في الأقسام المكي  … الإصغاءعن طريق 
                                                           

 .98مرجع سابق، ص ، عمن كتا : التواصل نظريات ومقاربات، جان مارتيني، مفاتيح السيميائيات 1
2 Jean-Paul Resweber, Les Pédagogies Nouvelles, Presses Universitaires de 
France, 7eme éd, PP. 40.41. « La pédagogie thérapeutique définit une attitude 
globale qui consiste à débloquer ; dans une relation d’écoute, les blocages 
apparus au plan de l’apprentissage, les résistances survenues en cours d’éducation 
ou de formation ». 
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: يعتبر هذا المفهوم جسرا بين العلوم العصبية والبيداغوجيا ويهدف إلى فهم 1عصبيةبيداغوجيا   (4
ومنه يمكن خليات التعلم، إلى جانب اقتراح تقنيات وسبل بيداغوجية متطابقة مع نشاط الدماغ. 

النجاح والفشل في التعلم، وتطوير استراتيجيات التعلم باستمرار، ث  تحقيق اكتشاف استراتيجيات
يمكن للعلوم العصبية أن توفر مقاربات مفاهيمية  - .إعافة ذلك تفعيل خليات التعلم الذاتي

 :2للبيداغوجيا لتحقيق تعلم أحسن وأنجع من أبرزها
بشكل صحيح من خلال دراك الكلي وهي القدرة على الإ التعقيد والتبسيط والاستنتاج: -

الاعتمـاد علـى أجـزاء غيـر مكتملة، والاتجاه الذهني نحو التنظيم واستخدام تصانيف منطقية 
 .واستنتاج مفاهيم جديدة

 .يمكن التركيب بين عدة مفاهيم من خلال استنتاج نقاط الاشتراك بينها التركيب: -
التي يمكنه تطويعها لتناسب  الدماغ في تطور ونمو مستمر خاصة بالنسبة لوظائفه الحركية: -

 ة.بناء وصلات عصبية أكثر فعاليمتطلبات الواقع من خـلال 
 ع.ز ذلك خاصة في القدرة على الابدا يمكن للدماغ أن يتغير بفعل التعلم ويبر  المرونة:  -
 .الدماغ جهاز ديناميكي فعال وغير ميكانيكي وبالتالي فهو غير خطياللاخطية:   -
 .الاستجاباتفي اختيار المثيرات والتفاعل بين  الانتقائية: -
: إن العصبونت متصلة فيما بينها إلا أن الإشارات لا تتجه إلا إلى المناطق التنوع والانفصال -

 .المنوطة ببناء اسـتجابات مناسبة لها
 لذوي الاحتياجات الخاصة: استراتيجية بناء برامج بيداغوجية  .3.3

 وتعاملا   مضاعفا   للفئات الخاصة عرورة ملحة تتطلب جهدا  د بناء برنمج بيداغوجي ع  ي ـُ
مه النموذج الذي قد  » ، منهامع خصوصية هذه الفئة، ويمر بناء هذه البرامج باستراتيجيات خاصا  

                                                           

دراسات نفسية وتربوية،  .ت مستجدة، مجاخالد بوعافية، العلوم العصبية المعرفية والتربية، روابط مشتركة واهتمامينظر:  1 
 .145، ص2016، جوان16مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية، جامعة ورقلة، ع

  2 المرجع السابق، ص147.
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، والذي في بناء المناهج للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 1981سنة  wihman ويهمان
 من النماذج المقبولة والمعتمدة في مجالات التربية الخاصة، وهو يمر بخمس خطوات رئيسية هي: يُـع د

 التعرف على السلوك الداخلي.  (1
 قياس مستوى الأداء الداخلي.  (2
 الخطة التربوية الفردية. إعداد  (3
 الخطة التعليمية الفردية. إعداد  (4
 .1«تقويم الأداء النهائي  (5

بين  تبادلايُـع د كونه لاسي ما  ، اجتماعي أساسالا لى البعدع التواصل البيداغوجي يتأسس
في  ا  رئيس دورا   ؤديالاجتماعية، وي التنشئة عمليةفهو يدخل عمن  ،وعلاقات وأشياءسنن 

إنسانية بين كل عناصر العملية و  يكون أساسه ربط علاقة اجتماعية وهكذا ،تشكيل الفرد ووعيه
على هذه العلاقة الاجتماعية، أو بشكل  أيضا  س هو يتأس   إن التواصل البيداغوجي» ،التواصلية

د المعلومة مثل أسطوانة. أدق على هذه العلاقة الإنسانية الهامة. فالبيداغوجي لا يمكنه أن يرد  
هني وتفاهم متبادل ونشاط اجتماعي، قابل للاكتشاف عتبر التواصل البيداغوجي بمثابة تشارك ذويُ 

 من استعدادهناك  إلا إذا كان  يمكن لها أن تتمهذه العلاقة لاإن . 2«من كل جوانبه ومواقفه
على )المعلم( المرسل  يقتصر دور ألايجب  من ث  و  ،ربط علاقة فعالةل كلها  عناصر الفعل التواصلي

بحالة  (الطفل) المرسل إليه يكتفي وألا Feedback الترجيعيالتواصل يمتد إلى بل  الإخبار
ل شرطا لابد منه للمجهود شك  والترجيع يُ  .حالة تبادل وعطاءينبغي أن تتشك ل بل  ،تلقي سلبية

                                                           
 .30، ص1،2009خولة أحمد يحي، البرامج التربوية للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة، دار المسيرة، عمان، ط 1
 .246مرجع سابق، ص عمن كتا : التواصل نظريات ومقاربات،، التواصل وشبكات التواصل، كييليميروجي  2
 Feedback التواصل نظريات  : يترجمه بعض الباحثين، من بينهم عز الدين الخطابي وزهور حوتي في كتابهما المترجم

تشكل شرطا لابد منه للمجهود المتبادل. فتنظيم التفاهم المتبادل بواسطة  : بالتغذية الراجعة؛ وهي 247،ص ومقاربات
 داغوجية الأكثر إثرة وتلقائية.التغذية الراجعة، هو الظاهرة البي
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داغوجية الأكثر إثرة وتلقائية، هو الظاهرة البي التفاهم المتبادل بواسطة الترجيعفتنظيم  ،المتبادل
 .1غير شفوي و أشفويا   قد يكونهذا الترجيع و 

؛ الطفلعملية تواصلية دينامية بين المعلم و  التعلمية- التعليميةوالمقصود بهذا أن العملية 
في نفس الآن، هويته  ،ره في إطار دينامية التفاعلات المتبادلة، يمكن للطفل أن يطو  إن  »حيث 

 اتصالا   وليستتواصل قائم على التفاعل فهي ، 2«الاجتماعية وأنماط استعماله للغة وبنيته المعرفية
 .على التلقين والأسلو  المباشر الذي تغيب معه ردة الفعل )الاستجابة( ا  قائم

 ،في البرامج والطرائق والأساليب نوعية   التربوية شهدت نقلة   الأنساقه لمن الملاحظ أن إن  
في البرامج  اعتمادهاد ع  دعامة تربوية فعالة، وي ـُد ع  التي ت ـُ ؛البرامج الصورة ذهوصار من مرتكزات ه

إذ التعلمية، -، سيكون له بالغ الأثر في مخرجات العملية التعليمية ا  نجح ا  وظيفي ا  قرار  البيداغوجية
يروم سوى جعله  تواصل لا نسقوعع الطفل في ف ،التطور من الطفلن تمك  المدرسة التقليدية لا  إن  

على المربي مساعدته في ذلك من خلال  هإذ إن  ، على استيعا  أفضل لكل أنواع المعلومة قادرا  
بيداغوجيا   Martin  Michel ميشال مارتنف عر  ويُ  التي تعترعه. تذليل الصعوبات

هي التي تتضمن بالضرورة جميع العناصر التي تضع التلميذ في وععية تجعله » قوله:بالتواصل 
 .3«مصادر المعلومة إلىتمنحه الحرية في الولوج و يناقش الشكل والمضامين، 

تتم العملية  الرسائل، ومن ث  د بنية التدرج في المدلول هو ما يحد   نظرية التواصل بأن  ترى 
فالطفل يتعلم معاني الصور عن طريق عرض تجار   ،الاستكشافية عن طريق العملية البيداغوجية

وعع  ن  اعية، كما أبدإو لى ممارسات سيميائية تنفتح على تطبيقات جماعية إمتنوعة تؤدي بنا 

                                                           
 .247سابق، صمرجع  روجي ميكييلي، التواصل وشبكات التواصل، 1
 مرجع سابق، التواصل نظريات ومقاربات،عمن كتا : بعد الحداثة،  ديمت، التربية ما تڨهو جون بيار بورتوا، 2
 .237ص  

3 Martin Michel, sémiologie de l’image et pédagogie, P.U.F, paris, 1ère éd, 
2009, p. 235. « Une véritable pédagogie de la communication englobe 
forcément tous ces facteurs puisqu’ elle place l’élève en situation, négocie les 
formes et les contenus, laisse librement accès aux sources d’information ». 
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بيداغوجيا تتضمن و  .على استيعا  أفضل لكل أنواع المعلومة تواصلي يجعله قادرا   نسقالطفل في 
والنجاح  ،المحتوىوععية مناقشة للشكل و  إلىلتلميذ باتصل  التيالتواصل جميع العناصر التواصلية 

 عبر  يُ و الرسالة، على  دليلا  عتبر الصورة حيث تُ  ،في قراءة الصورة يمر بالضرورة عبر حالة من الوعي
 .لسانيةوالثانية  ،ولى بصرية وحسيةالأ :معرفتينعن طريق  عنها تلقائيا  

 ولعل  ، خليات مساعدة إلى السيميائيات البصرية للسانيةمن السيميائيات ا الانتقاليتطلب 
اللغات البصرية تقيم مع  نإ» :بقوله Christian Metz ميتز كريستيان د عليههذا ما يؤك  

تعارض بين الخطابين اللغوي  لإقامةولا أهمية  ومعقدة،باقي اللغات علاقات نسقية متعددة 
هِما قطب ينوالبصري  ي رابط ألتماسك في غيا  اكل منهما بالتجانس و   يحظىكبيرين   بِع دِ 

 .1«بينهما
حيث  المعرفة،كبيرة في اكتسا  الفاعلية ال ذات ،د الصورة خلية من خليات التواصلع  ت ـُو 

في التلفاز  ،جميعهاالمجالات  حضورها فقد بلغ التنوع والغنى؛ بالغة يحائيةإكثافة دلالية   تمتلك
ة سيميائيشكال الذي يبحث الأبعاد الهذا ما يجعلنا نطرح الإ عية؛ ولعل  الاجتماوسائل التواصل و 

 في خطا  الصورة البيداغوجية.
لما وذلك  ،للصورة مركزيتها وسلطانا فإن   ،تطوير وسائل البيداغوجياومهما حصل في مجال 

الإدراك الذي  وهوتتمتع به من قدرة على مخاطبة الحس، وتفعيل الإدراك البصري لدى المتلقي، 
في مرحلة الطفولة، بما يسمح باستغلال هذه المدارك لتمرير المعارف المناسبة لهذه المرحلة  يكون قويا  

هنا يتعين بذل مجهود نوعي بخصوص أنماط الصورة المختلفة، وتعبئة الباحثين في ميادين » .العمرية
لسانيات. سيميائيات وعلوم اللغة والسيوسيو والسيسيولوجيا وال والسيكولوجيا الفيزيولوجيا

ويستدعي أيضا، تعاون مع علوم الأعصا  والعلوم المعرفية من أجل تحليل العلاقات القائمة بين 
من زاوية النمذجة.  هنية، سواء من الزاوية النظرية أمالأنماط المختلفة للصورة وبين الصورة الذ هذه

ويؤدي هذا أيضا إلى البحث عن النماذج الثقافية وعن العلاقات بين التواصل عن طريق الصورة 

                                                           
1 V. Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, p. 83. 
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وباجتماع وعليه  .1«(معطيات والتواصل الذي يتم بوسائط ودعامات أخرى )نصوص، أصوات،
الميادين على اختلاف تخصصاتها بهدف تحليل الصورة؛ وبحث التواصل وعلاقاته و هذه العلوم 

بالأنماط المختلفة للصورة، تتجلى لنا أهمية الصورة بوصفها واحدة من أهم الوسائط التواصلية التي 
 تمتلك قوة تأثير عالية.

 

                                                           

 .122،123التواصل نظريات ومقاربات، مرجع سابق، ص عمن كتا  دومنيك وولتون، التفكير في التواصل،  1 
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 تمهيد:

ُُدعُ ت ُ  ُالطفولة ُمن ُالإيُ ُالتيُالتعليميةُالمراحلأهم ُبها ُر ُفي ُقابليُ،حياتهنسان ُفيها ُتهتشتد
ُ ُتحيط ُالتي ُالعوامل ُبمختلف ُُبه،للتأثر ُمن ُمجموعة ُشخصيته ُفي ُتحدُ ُ،السلوكياتوتظهر دُالتي

ُالأولى.المرحلةُالدراسيةُُهاأهمُولعلُ ُ،نمطها
ُ ُأمامنا ُوالنلاحظ ُالدراسة ُخلال ُالأمن ُفئات ُفي حالاتُُوشخصياتهمُطففالتشخيص

ُلأ ُتحُ يعاُطففالخاصة ُنفسية ُاضطرابات ُمن ُنون ُهمم ُإد  ُالعقلي ُالنمو ُفي ُوالسلوكياتعاقات
أبانُبعضُالمختصينُعنُالأمراضُ «،ُحيثAutismeُالتوحدنذكرُمنُبينهاُفئةُُ،جتماعيةالا

ُويكنُ ُالإنسان. ُعمر ُمن ُالأولى ُالسنوات ُفي ُالاجتماعي، ُالمحيط ُمع ُالتواصل ُبانعدام المرتبطة
ُالطفوليُلتأثيراتُعلىُنموُالطفلُأنُتأخذُشكلُذهاناتُمبكُ ل ُالانطواء رة،ُمنُأصعبُتجلياتها

L’autisme infantile ُ،ُالاجتماعيُستقلالوالاُوالتأهيلُوالتعليمُالتدريبُقابليةُحيثُمن
ُ.1ُ»الذاتُحمايةُوالقدرةُعلىُوالنفسي

ُ ُالسياق ُهذا ُالبيداغوجيافي ُوعلماء ُالنفس ُعلماء ُالأُأنُ ُيرى ُعنُُطففالهؤلاء يختلفون
كُبيراُذلكُأنهمُالعاديينُطففالالأ منُالتحسنُالدراسيُُنهمتمكُ ُةخاصعنايةُإلىُُيحتاجونُاختلافا

ُالمرسومة.للتواصلُمعهمُالتواصلُعبرُالصورةُالأساليبُالمطروحةُُومنُبينُ،البيداغوجيُندماجوالا
ُ ُمن ُالنوع ُهمذا ُالتطبيقية ُالممارسة ُوتستدعي ُفئةالصو ر ُمع ُتكون ُلكونُُأن ُوذلك التوحد،

ُُهذهُالفئة.خصوصيتهاُتناسبُ

                                                           
 

ُ.235ضمنكُتاب:ُالتواصلُنظرياتُومقاربات،ُمرجعُسابق،ُصُُديت،ُالتربيةُماُبعدُالحداثةُهوقتجونُبيارُبورتوا،1ُُ
مؤسسةُطفيبةُ،ُ-رؤيةُفيُإطفارُعلمُالنفسُالإيجابي-سيكولوجيةُالفئاتُالخاصة،ُعبدُالواحدُيوسفُإبراهيمُسليمان-ي نظر:ُ*ُ

ُ.1ُ،2010للنشرُوالتوزيع،ُالقاهرة،ُمصر،ُط
-Marie-Dominique, AMY, Comment aider L’Enfant autist, Approche 
Psychothérapique et Educative, éd. Dunod, Paris, 2eme éd.  2009. 
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 :من وجهة سيميائية التوحد مفهوم  .1

ُتُ ُظاهرة Autism التوحدُدعُ ي ُ  ُأن ُيكن ُنفسية ُسيميائياُ ُاُ إدراكدرك كُونُوُ، ذلك
منُعلمُالنفسُالعام؛ُُجزءُ-De Saussure دوسوسيردُمعالمهاُحدُ ُكما-ُالسيميائيات

ُُويتيح ُالسيميائي ُالنفس ُُاستكشافعلم ُمن ُجديدة ُيُ اأنماط ُحيث ُلشخصيةُلشخصية، نظر
ُللضبطُالُالمفحوص ُالخاضعة ُمنُالخصائصُالموضوعية ُمجموعة ُوإنماُلاُباعتبارها تجريبيُالصارم،
فقدُبناءُدقيقُمنُالمعانيُوالدلالات،ُالفردُُأنُ إلىُُوبالنظرُ،لرؤيةُأوُصورةُالعالمُناقلاُ باعتبارهاُ

ُهذاُالتداخلُوطفرحُ،بمبادئُالسيميائياتعلمُالنفسُفيُدراسةُالوعيُوالشخصيةُُتداخلتُمبادئ
ُبداي ُسيميافي ُتحليل ُعلاقة ُمسألة ُالأمر ُُئياتة ُالصو ر ُسيمياالبصرية ُُئياتمع ُللسانيةاالمفاهيم

عنُالعالم،ُُاُ تُفيُمجالُفهمُالصورةُباعتبارهاُتعبيُريقوناوالإالصو رُُرتُسيميائياتوتطوُ والمدركات،ُ
-ُموجودُفيُالعالم،ُماُأتاحُاستخدامُالمقاييسُالنفسيةُلشيءفرضيةُمعرفيةُمطابقةُُباعتبارهاأوُ

غُوالأشكالُمُعلمُالنفسُالسيميائيُبدراسةُالصيُ هتُ .ُويللصورةلدراسةُالأبنيةُالسيميائيةُُاللسانية
ُ ُللمعاني ُالإالمختلفة ُتتوسط ُالتي ُالفردي،وُُدراكوالدلالات ُتتجسُ ُالوعي ُالتي ُتلك ُخلالُد من

ُ.1الصور

ُالمعقدةُُأشهرُدُأحدالتوحُ دُعُ ي ُ  وتعيقُُطففالتصيبُالأُأصبحتُالتيالاضطراباتُالنمائية
ُالتخيُ ُُ؛تواصلهم ُنشاطفهم ُتعيق ُكما ُالاجتماعية ُوتفاعلاتهم ُوُُالمتبادلة،لي ُما هذاُُيظهرغالبا

ُ ُخلال ُالثلا الاضطراب ُالطفلُالسنوات ُعمر ُمن ُُالأولى ُإإذ ُنه ُالذات،ُنطواءبالايبدأ ُعلى
ُُ.متكررةغريبةُُشاذةُوحركاتنمطيةُُتصرفاتُوتظهرُعلىُسلوكه

ُعرُ ويُ   James ُوجيمس كوفمان Danial Hallahan هالاهاندانيال ف
Kauffmanُُ ُالتوحد ُ«ُبأن ه:اضطراب ُفي ُالقصور ُأو ُوالضعف يشملُوُُالتواصل،الانعزال

ُتكراريةُحركاتُُغالباُ  ُيظهرُُالحسي ة،للخبراتُُمألوفةواستجاباتُغيرُُللتغيير،مقاومة ُما وغالبا

                                                           
 

ُ.1،ُص38ُ،2013-37ي نظرُعبدُالباريُمايحُالحمداني،ُعلمُالنفسُالسيميائي،ُمجلةُالمستجداتُالنفسيةُالعربية،ُع1ُ
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نوعُمنُاضطراباتُ«ويعرفُأيضاُعلىُأنه:ُ،1ُ »عمرالمنُُةالثالثُسنتهُالطفلُقبلُبلوغُعلىُ
ُمنُ ُالعديد ُوجود ُمع ُوالمحادثة ُوالاتصال ُالاجتماعية ُالعلاقات ُبغياب ُتتميز ُوالتي ُالمعقدة النمو
ُثلا ُ ُسن ُقبل ُدائما ُالاضطراب ُهذا ُويحد  ُالعادي. ُالنمو ُعن ُوالمنحرفة ُالشاذة السلوكيات

ُالاضطرُ ُيصاحبُهذا ُما ُوغالبا ُالأطففال، ُمعُهؤلاء ُويستمرُباقيُالحياة ابُنقصُفيُسنوات،
ُ.2»القدراتُالعقليةُبنسبُمتفاوتة

علىُُسلبياُ ُالنموُيتركُأثراُ فيُاضطرابُسلوكيُوتأخرُُمنُالتعريفينُالسابقينُندركُأنُالتوحدُإذاُ 
كُماُ ُتأثيرهُفيُتدنيُإنجازاتهُوتفاعلهُالعاطففي.ُيتجسدتواصلُالطفلُوتفاعلهُوانخراطفهُالاجتماعي؛

3ُلتوحدُمنُخلالُتسعُنقاط:المصابينُباُطففالويكنُتشخيصُالأ
 ظهارُالانفعالاتُالمختلفة.إعجزُنمائيُواضحُفيُإقامةُعلاقاتُمعُالآخرينُوُ (1
 فهوُلاُيستطيعُالتفريقُبينُنفسهُوبينُالآخرين.ُ،بهويتهُالذاتيةوشعورهُالطفلُُإدراكعدمُ (2
 معينة.عجزُواضحُفيُالقيامُببعضُالمهماتُالتيُيجبُأنُيقومُبهاُوالانشغالُالمرضيُبأمورُ (3
 ضعفُشديدُفيُاللغةُالتيُتكادُتكونُمعدومة. (4
 اتُالمختلفةُفيُالبيئة.مقاومةُالتغيرُ  (5
 استمرارُوتكرارُحدو ُانفعالاتُالقلقُغيرُالعاديةُوالشديدةُأوُالمفرطفة. (6
 يةُشاذةُبدونُوجودُأيُخللُعضوي.إدراكوجودُاستجاباتُ (7
الرفرفةُُ،التأرجحثاررةُالذاتية،ُالإُكالدوران،استجاباتُغيرُعاديةُفيُالأنماطُالحركيةُالمختلفةُُ (8

 .وغيرهاُباليدينُوالأصابع...
 الآخرين.ُطففالانخفاضُواضحُفيُمستوىُالقدراتُالعقليةُوالوظيفيةُمقارنةُمعُالأ (9

                                                           
 

ُ.22ُ،الانتباهُالمشتركُوالتواصلُاللفظيُلدىُالأطففالُذويُالتوحد،ُمرجعُسابق،ُصُ،هناءُشحاتةُأحمدُعبدُالحافظ1ُ
كُيفُنفهمهُونتعاملُمعه؟ُ،ُمؤسسةُالملكُخالدُالخيرية،ُط2ُ ُ.27،ُص1ُ،2006فهدُبنُحمدُالمغلو ،ُالتوحد
ُ،ُمرجعُسابق،-رؤيةُفيُإطفارُعلمُالنفسُالإيجابي-سيكولوجيةُالفئاتُالخاصةُ،سليمانُعبدُالواحدُيوسفُإبراهيم3ُ
ُ.266صُُ
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ُحيثُ ُالتواصلُوتصيبهُباهمشاشة ُعلىُقوة ُتعدُعواملُتؤثر ُالذكر ُالأعراضُالسابقة هذه
(ُ ُالمختصين ُبعض ُفرويدأبان كُلاين A.freudانا ُميلاني ،M.Kleinُُفينيكوت ،

D.W.Winnicottُ ُعلىُالخصوص(ُ ُالتواصلُمعُُ ُالمتربطةُبانعدام عنُالأمراضُالنفسية
المحيطُالاجتماعي،ُفيُالسنواتُالأولىُمنُعمرُالإنسان.ُويكنُهمذهُالتأثيراتُعلىُنموُالطفلُأنُ

ُ.1فوليُأوُالتوحدُتأخذُشكلُذهاناتُمبكرة،ُمنُأصعبُتجلياتهاُالانطواءُالط
ُ،نفسيةُمبيداغوجيةُأُمسيميائيةُأكانتُُُسواءُ ُ،رغمُاختلافُالتخصصاتُالدارسةُللتوحد

كُلهاُتتفقُعلىُأنُهاتهُالفئةُتعانيُأنهُ لاُإ المصابونُُطففاليوصفُالأإذُُ.التواصلُمشاكلُفيمنُا
كماُيلاحظُلديهمُتأخرُُُلفظي،كانُلفظياُأمُغيرُُُفيُالتواصلُسواءُ ُاكللديهمُمشُبأنُ ُبالتوحد

كُالنبرُوالتنغيمفيُتطويرُاللغةُالمنطوقةُوتعتبرُالخصائصُالل طفلُالُأنُ ُلاحظنوُ،ُلديهمُشاذةُغوية
ُعلىُالتعبيرُاللغوي؛ُوتأخرُفيُالكلامُتوح دالم كُلماتُُ،يعانيُمنُضعفُقدرته حيثُيستعمل

كُلمةُفيُالجملةُالتيُيسمعهاُويواجهُإلىُُوييلُعادةُ،رُاستعماهماغريبةُمنُتأليفهُويكرُ  ترديدُآخر
لاُيستجيبُبشكلُملائمُُتوح دالطفلُالمصابُبالنجدُكماُأنناُصعوباتُفيُاستعمالُالضمائر،ُُ

ُاللفظية ُالآخرينكأنُ ُُفويتصرُ ُ،للتعبيرات ُمع ُاللفظي ُالتواصل ُيجيد ُلا ُفهو ُأصم ُماُُ،ه وعادة
ُىُالمتوح دينلدُشكالاُ إُومنُالأمورُالتيُتعتبرُ،2اءاتعنُطفريقُالإشاراتُوالإيُتواصليكتفيُبال

ُ.دالاُ كلاماُيحوزونُُلاُُهممنُُبالمائةخمسينُحيثُإنُ ُ،ندهمُمتأخرُجداُ أنُفهمُاللغةُع
 علوم الأعصاب ومشاكل اللغة عند الأطفال المصابين بالتوحد: .1.1

 العوامل العصبية المسببة للتوحد:  .1.1.1
ُتعدُالأسبابُالعصبيُمنُالأمورُالتيُمنُشأنهاُأنُتؤثرُعلىُالنموُالطبيعيُللجهازُالعصبيُ

                                                           
 

ُ.235مرجعُسابق،ُصُديت،ُالتربيةُماُبعدُالحداثة،ُُقتهوُجونُبيارُبورتوا،1ُُ
.1ُردن،ُطينظر:ُعمادُعبدُالرحيمُزغلول،ُالاضطراباتُالانفعاليةُوالسلوكيةُلدىُالأطففال،ُدارُالشروقُللنشرُوالتوزيع،ُالأ2ُ

ُ.131،ُص2006
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ُنتساءلُ،ُيكنُأنالدماغُعلىُوالتيُقدُتؤديُإلىُسلوكُالتوحد؛ُوبماُأنُللأعصابُتأثيرُ،المركزي
ُغيرهم؟ُالدماغيةُعنُالمصابينُبالتوحدُتختلفُفيُتركيبتهاُأدمغةُهل
ُبالسائلُالمخيُالشوكيُالمخُمكنونُفيُ« التجويفُالعظمي،ُويحاطُالمخُوالنخاعُالشوكيُأيضا

ُالمخُوالنخاعُ كُوسادةُلحماية ُإلىُعمله ُالسائلُالمخيُبالإضافة ُويقوم الذيُتحويهُتجاويفُالمخ،
ُبالمخ ُالخاصة ُالتغذية ُعمليات ُو1ُ»بخدمة ُيكملُ، ُمخ ُنصف كُل ُعمل ُنصفين ُمن ُالمخ يتكون

ُحتىُيكوُ ُالنصفُالآخر ُوالأيسر،ُعمل ُالمخُالأين ُفروقاتُبينُعملية ُتوجد ُأنها ُإلا ناُوحدة،
حيثُيتازُالمخُالأيسرُبالتعبيرُاللفظيُأوُاللغويُوالتحليلُالمنطقي،ُبينماُالنصفُالأينُيختصُ

كُماُينقسمُالمخُإلىُأربعةُفصوص:بالإدراكُوالتنفيذ ،ُ
 الفصُالقفوي. (1
 الفصُالجداري. (2
 الفصُالصدغي. (3
وهوُالفصُالمهمُفيُهذهُالدراسةُحيثُإنه:ُيستخدمُفيُالسيطرةُعلىُالحركةُالفصُالجبهي:ُ (4

 أساساُوفيُعمليةُالتذكرُوالانفعالاتُوالعواطففُثارنيا،ُواللغةُوالتفكيرُثارلثا.
ُالآتيةُمواقعُفصوصُالمخ:وتوضحُالصورةُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

                                                           
 

ُ.31،ُص1986أحمدُعكاشة،ُعلمُالنفسُالفيسيولوجي،ُدارُالمعارف،ُمصر،1ُُ 
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 .1. مواقع فصوص المخ4شكل 

نمائية،ُحيثُيعزىُالتوحدُإلىُحدو ُأمراضُفيُاضطرابُالتوحدُحالةُهماُأصولُعصبيةُ
المخ،ُوأوضحتُدراساتُوفحوصاتُالرنينُالمغناطفيسيُأنُحجمُالمخُفيُالأطففالُالتوحديينُأكبرُ
منُالأطففالُالأسوياءُعلىُالرغمُمنُأنُالتوحديينُالمصابينُبتخلفُعقليُشديدُتكونُرؤوسهمُ

ُ.2أصغرُحجما
 التوحد:للغة عند أطفال علاقة المخ با. 2.1.1

كُبيراُمنُالكلمات،ُلكنُ يتسمُأطففالُالتوحدُبالاستعمالُالمتقطعُللغة،ُحيثُإنهمُيتلكونُرصيدا
.ُوهذاُماُيعانيُمنهُبشدةُأطففالُالتوحدفيُمحادثارتُذاتُمعنى،ُاُاستعماهملاُيتلكونُالقدرةُعلىُ

وأوضحتُالدراساتُأنُالأطففالُالتوحديينُالذينُلديهمُمشاكلُلغويةُلديهمُتغييراتُدماغيةُفيُ
دتُعندُالأطففالُغيرُالمصابينُبالتوحدُوالذينُتتطابقُمعُالتغيراتُالتيُوجBrocaُمركزُبروكاُ

Brocaُُبول بروكاأثبتُجراحُفرنسيُيدعى1861ُُفيُعامُ«ُأوُالأفازيايعانونُمنُالحبسةُ
هيُيكنُأنُيتسببُفيُحدو ُاضطرابُعميقُفيُيسارُقشرةُالفصُالجبُأنُإصابةُالجزءُالسفلي

،aphamiaالقدرةُعلىُالكلام،ُوأطفلقُعلىُهذهُالمتلازمةُالسلوكيةُاسمُأفيمياُأيُفقدُالنطقُ

                                                           
 

كُاملُالشربيني،ُالتوحد،ُالأسباب،ُالتشخيص،ُالعلاج،ُدارُالمسيرةُللنشرُوالتوزيع،1ُُ  ينظر:ُأسامةُفاروقُمصطفى،ُالسيد
ُ.42،41،ُص1ُ.2011ُعمان،ُط

ُ.43المرجعُالسابق،2ُُ 
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ُأصبحُهوُالدليلُعنُ ُعلىُالرغمُمنُأنُمصطلحُحبسةُبروكا ُالحركي،ُهذا لكيُيؤديُطفابعها
ُ:2ويوضحُالشكلُالآتيُمنطقةُبروكاُ.1»بنفسهُبروكاالمصطلحُالذيُاختارهُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 . منطقة بروكا5شكل 

 . علوم الأعصاب بوصفها قطبا من أقطاب التواصل:3.1.1
ُصيدلةُ ُالأعصاب، ُفزيولوجيا ُالأعصاب، ُ)بيولوجيا ُالأعصاب ُعلوم ُبين ُالعلاقة تكمن

ُ)السيكو ُالمعرفية ُوالعلوم ُالمعلوماتية(، ُالأعصاب، ُسيكولوجيا ُالمنطق،ُ-الأعصاب، لسانيات،
؛ُفيُدراستهماُلعلاقاتُالتواصلُبالدماغ،ُسواءُعلىُالمعلوميات،ُالسيكولوجياُالمعرفية،ُاللسانيات(

وساهمتُالتطوراتُالحاليةُفيُمجالُبيولوجياُُالإدراكُأوُالتذكرُأوُمعالجةُالمعلوماتُواللغة.مستوىُ
لمتعلقةُبفهمُالتواصلُعلىُمستوىُالدماغ.ُفقدُاوفزيولوجياُالأعصابُفيُتجديدُالمقارباتُالتقليديةُ

ُمنُمن ُوإنتاجُاللغة، ُالأخبار ُومعالجة ُوالسمعي( ُ)البصري ُآلياتُالإدراك ُأكثرُتمتُمقاربة ظور
ُالأوليُوالقيامُبعدُذلك،ُ تحليلية.ُواهمدفُمنُوراءُذلك،ُهوُمحاولةُتفسيرُالظواهرُفيُمستواها

ُ.3بإدماجُمتنامي،ُلإبرازُالآلياتُالمعقدة

                                                           
 

شوقيُجلال،ُالمركزُالقوميُللترجمة،ُالقاهرة،ُُ.دبليو.ُديكون،ُالإنسان..اللغة..الرمز،ُالتطورُالمشتركُللمخ،ُترُتيرنس 1
ُ.510ُ،ُُص2014.1ُط
ُ.100أسامةُفاروق،ُمرجعُسابق،ُص2ُُ

  3ُدومنيكُوولتون،ُالتفكيرُفيُالتواصل،ُضمنكُتابُالتواصلُنظرياتُومقاربات،ُمرجعُسابق،ُص115،114ُ.
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كلُطففلُُنُُ إلتيُتقولُيُالاحتياجاتُالخاصةُاذوُفةُالتربيةُالخاصةُبمنُفلسُوانبثاقاُ مم اُسبقُ
ُوالتواصلُهناكُالعديدُمنُالبرامجُالتربويةُ،ُنجدُأنُ قابلُللتعلم ُفئة،بكلُُالخاصةُ ُالمتعلقةُباللغة

ُُالتوحدُولأنُ  ُي  ع د ُوُ اضطرابا ُبرُفقد ُله ُتحسينُاضعت ُفي ُفاعلية ُأظهرت ُومختلفة ُمتنوعة مج
الفئةُُذهدُعلىُالتواصلُالبيداغوجيُمعُهالتيُتساعُالمهمةُالوسائلومنُُ،سلوكياتُالمصابينُبه

ُ.ُتبادلُالصورالتواصلُبُبرنامج

ُالبحثوُُ،تالياُ  ُفيُهذا ُالموضوعيُالذيُسنعالجه ُهيُالجوهر ُالصورة حرصُعلىُسنُ،لأن
ُفهاعرُ ي ُ Regis Debrayُروجيس دوبريُتوضيحُمعانيهاُفيُالمعاجمُوالكتبُالمتخصصة؛ُفنجد

كُونهاُقابلةُللتأويلتمثُ ُالصورةُعلامةُنُ إ«ُ:بقوله الأعينُالتيُتنظرُُيعفهيُتنفتحُعلىُجمُ،لُخاصية
ُوإليها ُإُ،فيها ُالحديث ُإمكانية ُتمنحنا ُبخصوصهاُعنها،ذ ُومختلفة ُمتعددة ُتأويلات ؛1ُ»وتقديم

ُتتعدُ وُ ُللصورة ُالقراءات ُالمكوُ د ُوالمعرفة ُالقراء، ُلبتعدد ُالنة ُهي ُلصورة ُكنُ تمُ تي ُتأويلها ُمن ُفكوُنا
ُللوصولُسننها، ُالصورة ُمعنى ُفي ُالبحث ُعلى ُتساعدنا ُالتي ُهي ُالبصري ُالخطاب إلىُُوقوة

ُلتأويلاتُالمفتوحةُللصورة.ا

وحدةُقابلةُُبوصفهاُالسيميائياتُالبصريةُتعتبرُفي «:فُفيُقاموسُالسيميائياتُبكونهاعرُ وتُ 
ُمكوُ هرظتملل ُرسالة ُعن ُعبارة ُوهي ،ُ ُعلامات ُمن ُمنُُية،إيقوننة ُتجعل ُالصورة ُفسيميائية همذا

ُ ُالتواصل ُ،2ُُ »مرجعهانظرية ُعرُ تُ كما ُقاموس ُفي ُأيديُُالصورة «:الصورةف ُتركته ُأثر ُإنها أثر.
إنهاُآثاررُتركهاُأشخاصُأوُهيُأشياءُممثلة،ُوآثاررُُالإنسانُعلىُالجدرانُأوُاللوحاتُأوُالأشياء.

ُتجُ  ُالصورة ُفإن ُالمعنى ُوبهذا ُالجماعي. ُأو ُالفردي ُحضوراُ المخيال ُجزءاُ ُلي ُذاكرةُُوتشكل من

                                                           
 

ُ.45افريقياُالشرق،ُص يسُدوبري،ُحياةُالصورةُوموتها،ُتر:ُفريدُالزاهي،ريج1ُ
2 A.J.Greimas, J. Courtés, Sémiotique, Dictionnaire raisonné de la théorie du 
langage, éd. Hachette, Paris, 1979, p.181. « En sémiotique visuelle, l’image est 
considérée comme une unité de manifestation autosuffisante, Alors  que la 
sémiologie de l’image, se référant à la théorie de la communication, la considère 
généralement comme un message constitué de signes iconiques ». 
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ُوالمخيُ الإنسانية ُوالانفعالات ُللأحاسيس ُمصدر ُوالصورة ...ُ ُحد ُفي ُوالعقل يتعلقُُ.1 »ذاتهلة
ُةُوحيدةُلصياغةُنصوصُقائمةُعلىُالتناظرُأوُالمحاكاة.يُيعتمدُالبصرُأداإدراكالأمرُهناُبنشاطُ

الدراساتُُكماُأنُُ،بداعُوالتعبيرُالتلقائيالإإلىُُالتعليمُالمبنيُعلىُالتواصلُالفعليُيؤديُبنا
ُ ُتؤديالمتعلقة ُالصورة ُُبسيميائية ُالغايإلى ُالتواصلمعرفة ُبيداغوجيا ُعلى ُالقائمة ُليستُة ُفهي ،
ُوُ،هوتشغيلُمكانيةُتفعيلُتفكيرهإتمنحُالطفلُُ،قائمةُبذاتهاُاستراتيجيةأوُوسيلةُفقطُإنماُُوسيطاُ 

ُكُ يُ  ُباالتُ ن ُعلم ُفترةُمنلصو ر ُلأطفول ُبالمعلومات ُالاحتفاظ ،ُ ُتكون ُأن ُعكسيةُويكن العملية
ُالصورةبا ُطفريق ُعن ُالذاكرة ُوتحفيز ُنسقاُ وُُ؛ستثارة ُالصورة ُفيُُمزدوجاُ ُسيميائياُ ُتمتلك يتمظهر

ُيحفُ ُ:شقين ُوالبصرُزشق ُُ،الحس ُاللغة،وشق ُالعمليةُُيحفز ُفي ُالصورة ُتوظيف ُمن ُيجعل مما
لدىُُنفسياُ ُاستغلالاُ ُيكنُتوظيفُهذاُالأمرُواستغلالهُإذ،ُلاُمناصُمنهُضرورياُ ُيةُأمراُ البيداغوج

ُ.الطفل
قمناُُ،راهمدفُالبيداغوجيُالمسطُ إلىُُهذاُالنوعُمنُالتواصلُفيُالوصولولمعرفةُمدىُفاعليةُ

ُعلىُ ُالجلفةُأطففالبتطبيقه ُالطبيُالتربويُلولاية ُالتابعينُللمركز ُالتوحد ُجميعُشملتُالعيُ وُُ،فئة نة
ُمن:نةُتشكلتُالعيُ ُ،ُوقدسنة11ُو7ُوتتراوحُأعمارهمُبينُُ،طففالالأ
ُاولمُيتلقوُُالتربوي،ذكورُتابعينُللمركزُالطبيُُأطففالُ(04أربعةُ)نتُمنُتكوُ ُضابطة:مجموعةُ (1

 البرنامج.التدريبُعلىُ
2) ُ ُ)نتُمنُتكوُ ُتجريبية:مجموعة ُتابعينُلنفسُُأطففالُ(04أربعة خضعتُهذهُُالمركز،ذكور

التواصليُُالبرنامجهذاُُمرُ وقدُُمرسومة.لُمنُصورُالمجموعةُلتدريبُوتجربةُبرنامجُتواصليُمشكُ 
                                                           

 
1 Anne Gollot-lété et les autres, Dictionnaire de l’image, éd. Vuibert, Paris, 2eme 
éd, 2008, PP. 193 ,194. «L’image est trace: trace laissée par la main de l’homme 
sur des parois, des murs, des toiles, des objets, trace laissée par les personnes ou 
les choses représentes, trace de l’imaginaire d’individus et de sociétés. En ce sens 
elle manifeste des présences et constitue une partie de la mémoire de 
l’humanité… Elle stimule tour à tour ou tout à la fois les sensations, les 
émotions, l’imagination, la raison».                                  
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ُلىعتمُعرضهُحيثُُ،والشروعُفيُتطبيقهُبعددُمنُالخطواتُقبلُصياغتهُنهائياُ ُةالصورُبواسطةُ
ُالمناسبة.النفسانيينُوالبيداغوجيينُالتابعينُللمركزُلوضعُالتعديلاتُ

ُ ُالتواصل ُمهارة ُالبرنامجُلتنمية واستغرقتُفترةُُوالانتباه،ُالتركيزُمضاعفةوُُالبصري،يهدفُهذا
ُ)الإُ،أشهرُ(07)ُسبعةُتطبيقه ُالأسبوع ُفي ُجلستين ُوالأربعاء(بمعدل ُالجلسةُ،ثنين ُأربعُمدة

ُ.رُبنصفُساعةتقدُ تتخللهاُفترةُاستراحةُُ،ساعاتُ(04)
ُ:الآتيةباعُالخطواتُهمدفُمنُالبرنامجُوجبُعليناُاتُ ولبلوغُا

عليهاُالتربيةُالخاصةُوعلمُالنفسُفيُالتعاملُالبيداغوجيُمعُُترتكزعلىُالأسسُالتيُُالاطفلاعُ (1
 الفئة.هذهُ

 المقاسات.مختلفةُُمرسومةومشاهدُصورُالمتمثلةُفيُسائلُالبصريةُاستخدامُالوُُ (2
 التعزيز.استعمالُأسلوبُُ (3
 الاستجابة.للتأكدُمنُالتقدمُومعدلُُالتقييم،استخدامُبطاقاتُُ (4

ُةاعليةُالبرنامجُعلىُمجموعوذلكُبتجربةُفُ،النتائجإلىُُاستعمالُالمنهجُالتجريبيُللوصولُتمُ 
ُ.أيضاُ ُأطففالأربعةُُض متُللبرنامجلمُتخضعُاُبمجموعةُهومقارنتُ،أطففالُأربعةتضمُ

 :البيداغوجيةبلاغة الصورة   .2
فهيُتجعلُتلكُُالتلاميذ،ذهانُأإلىُُدةلتقريبُالمفاهيمُالمجرُ الصو رُُتستخدمُالبرامجُالتربوية

ُالفكرةُالمجرُ  يفوقُُنقلاُ ُ،والأفكارُالصورةُناقلةُللمعانيُنُ ذلكُأُها،إدراكللواقعُفيسهلُُأقربدة
ُ ُاللغة ُفالأُ،جداُ ُاللفظيةفعالية ُُبدوني ُُطففاللذا ُمع ُتفاعلا ُويستنتجونُالصو ر ُمشاهدتها عند

ُُالعلاقات. ُوتتأكد ُهنا ُالتواصليةتتجلى ُونجاعتها ُالصورة ُعندُ«ُ،فعالية ُتقف ُلا ُالصورة دلالة

كُثيراُ  ُتتحولُحدودُالاستعمالُالسنني،ُبلُإنها ي،ُمعرفي،ُرمزي،ُتتجلىُمنُإدراكنشاطُإلىُُما
ُ.1»يةُللصورةيقونالإُالملفوظاتخلالهُ

                                                           
 
1V. Boutoud J.J, Sémiologie et Communication, Du signe au sens, éd. 
l’Harmattan, Canada et France, 1998, p. 218. 
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ُهاعرفالتيُالصو رُيخزنُُوفهُللكلام،قبلُتعلمهُُمنذُالطفولةُيبدأُالطفلُتعلمُالصورةُالمرئية

ُُدُ وُ عُ وت ُ  ُعليها ُمهلأُراُ صوُبوصفها ُالتمثيل، ُسبيل ُالحصر.ُعلى ُنجدُلا ُُوعليه ُالتربويةُأن البرامج
وهناكُثلاثةُمستوياتُلقراءةُُ،قراءتهاعلىُأهميةُالصورةُوتنميةُمهارةُزتُركُ ُللفئاتُالخاصةُالحديثة

ُ:1الطوبجيالصورةُحسبُحسينُحمديُ
ُيتعرُ ُالأول:المستوى   (1 ُف ُهذهُفيه ُمن كُل ُأسماء ُويذكر ُالصورة ُمحتويات ُعلى التلميذ

 .وغيرها...ُهاتفهذاُُولد،هذاُُ:علىُسبيلُالمثالُالمحتويات،
هذهُبنتُُ:فيقولُماُيراه،يحددُبعضُالتفاصيلُالموجودةُفيُالصورةُويصفُُالثاني:المستوى ُ (2

 ومرتبة.جرةُمنظمةُأوُالحُ ُ،أنيقاُ ُثوباُ ُجميلةُوترتدي
ُحولُالأشخاصُأوُمحتوياتُالصورةُالثالث:المستوى ُ (3 ُ،يستخلصُالتلميذُبعضُالأحكام

ُبتفسيرُما ُُفيقوم ُبأنُمعلقاُ ُيقولكأنُُُالخاصة،يشاهدهُفيُضوءُخبراته الناسُفيُُعلىُالصورة
 ممطرة.السماءُكونُمظلاتهمُليحملونُُلصورةا

ُ:2ماُيأتيلموجهُلذويُالاحتياجاتُالخاصةُفيتتمثلُأهميةُتوظيفُالصورةُفيُمجالُالتعليمُا
 الفهم.سرُلهُتثيرُالاهتمامُوالتشويقُلدىُالمتعلمُوتيُ  -
 المهارة.يتعلمُالتلميذُمهاراتُمنُخلالُعرضُصورُمتتابعةُلأجزاءُ -
معُهاتهُالفئةُالتيُتعانيُاضطراباتُُتماماُ ُماُينسجموهذاُُلفهمها،مخزونُلغويُإلىُُلاُتحتاج -

 حادة.تواصليةُلغويةُ
 التذكر.ساعدُعلىُوتُ ُالذهني،تعملُعلىُتعزيزُمهارةُالتفكيرُ -
 معينة.تسمحُبتعديلُسلوكياتُ -
 القرائية.زُالصورةُبدقتهاُواختصارهاُللمساراتُتتميُ  -

                                                           
 

ُ.136،ُص08ُ،1987حسينُحمديُالطوبجي،ُوسائلُالاتصالُوالتكنولوجياُفيُالتعليم،ُدارُالقلم،ُالكويت،ُط1
ُ.141المرجعُالسابق،ُص.2ُ
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ُ ُيُ كما ُمنأنواعُُكنُإيصالُأنه كُلام،ُالمعلوماتُبصرياُ ُكثيرة ُتُ ُ«وبلا ستعملُصورُفعندما

ُفإنُ  ُمنُوسائلُالايضاحُفيُتدريسُالناسُالقراءة، ُالكلماتُالمحوريةُوالمصوراتُوالرسومُوغيرها
ُ.1»تساعدُفيُتدريسُالقراءةُاللسانيةالصو رُقراءةُ

كُونهاُأداةُمركزيةُفيُعمليتيُالتعليمُوالتعلمُ ستعملُ،ُوتُ بسواءُسواءُ ومنُهناُتظهرُأهميةُالصورةُفي
وتساهمُفيُنقلُالمعرفةُُ،دالفكرةُللشرحُوالتوضيح،ُبواسطتهاُيكنُتشخيصُومعاينةُالمجرُ ُلتعميق

ُعلىُشكلُخبرة.
 الصورة وفعالية التواصل: .3

ُالإُدعُ ت ُ  ُمن ُيقوناالصورة ُالتواصلُت ُفي ُوعميق ُفعال ُتأثير ُهما ُالتي ُاللفظية ُغير التواصلية
ُإنُُ«،الإنساني ُلأنهُ الصو ر ُفيُالتواصل، ُفعالية ُهيُمنُالأشكالُالأكثر كُلاُ البصرية ُتحفز منُُا

ُفإنُ ُلذلك، ُونتيجة ُوكذلكُنحس. ُنفكر ُتجعلنا ُإنها ُوالمشاعر. ُالفكر ُتُ الصو ر ُأن ستعملُيكن
ُالتعبيرُ ُالكلماتُوحدها ُالتيُلاُتستطيع ُأنُ 2 »عنهاللإقناعُوتوضيحُالأفكار ُبماُُ،كما الصورة

ُحدُبعيدُفيُإنجاحُالعمليةُالتواصلية.إلىُُ(ُتساهمالخطوط،...ُالألوان،تمتلكهُمنُخصائصُ)
 الصور:اختيار  .1.3

ُ ُليست ُالموجُ الصو ر ُالتعليمية ُالاحتياجات ُلذوي ُهة ُُاُ صورُالخاصة حيثُُوحسب،عادية
كُتابُتكنولوجياُُماُتمُهامنُبينتوفرُشروطُعديدةُينمُعنُُ،دقيقاُ ُاُاختياراُ يجبُاختياره ذكرهُفي

ُ:3الخاصةالتعليمُلذويُالاحتياجاتُ
عاقتهُوخبراتهُالتعليميةُالسابقةُأوُمعرفتهُإأنُتكونُالصورةُمناسبةُلخصائصُالمتعلمُوطفبيعةُُ (1

 الصورة.لمحتوىُ
 اهتمامه.ذُبحيثُتستحوذُعلىُالصورةُمثيرةُلاهتمامُالتلميأنُتكونُُ (2

                                                           
 

ُالصورةُفيُعمليةُالاتصال1ُُ ُمنُأجلُالتنمية–آنُزمرُوفريدُزمر، ُوتصميمها ُتر-قراءتها ُالمعهدُُ.، إبراهيمُخليلُالحماش،
ُ.21،ُص1978الدوليُلطرائقُمحوُالأميةُللكبار،ُطفهران،ُإيران،ُ

كُنوزُا-محمدُاسماعيليُعلوي،ُالتواصلُالإنساني2ُُ ُ.96،ُص1ُ،2013ُلمعرفةُللنشرُوالتوزيع،ُالأردن،ُطدراسةُلسانية،ُدار
ُ.108،109د.ُأملُعبدُالفتاحُسويدان،ُد.ُمنىُمحمدُالجزار،ُمرجعُسابق،ُص3ُُ
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3) ُُ ُفي ُالتعقيد ُوعدم ُالبساطفة ُمراعاة ُالمتُوازدحامها،الصو ر ُمع ُاستخدامها ُعند خرينُأخاصة
ُثُ ُ،عقلياُ  ُُومن ُمنهم ُالمطلوب ُعلى ُالصورة ُتركز ُأن ُالصورةُُبعيداُ ُ،هإدراكيجب ُازدحام عن

 الصورة.فيُقراءةُُلُتركيزهماُيشتتُانتباههمُويقلُ ممُالتعلم،وتضمينهاُتفصيلاتُغيرُمهمةُفيُ
وأنُتكونُوثيقةُالصلةُبالمحتوىُالتعليميُُ،أنُترتبطُالصورةُبالأهدافُالتعليميةُالمرادُتحققهاُ (4

 الخاصة.لذويُالاحتياجاتُ
غيرُإلىُُ،والطباعةُالجيدةُالألوان،ودقةُُكالوضوح،ُُ،جيداُ نتاجهاُمنُالناحيةُالفنيةُإأنُيكونُُ (5

 الجيد.نتاجُذلكُمنُمواصفاتُالإ
 المتعلم.أنُتعكسُالصورةُبيئةُُ (6
كانُالتلاميذُُُإذاةُفعلىُسبيلُالمثالُتكونُمكبرُ ُعرضها،أنُيتناسبُحجمُالصورةُمعُطفريقةُُ (7

ُبوضوح.ُمشاهدتهابماُيتيحُلكلُمنهمُُكبيرة،مجموعةُُي شك لونُ
  المرسومة:الصورة  حد .4

الخربشاتُالأولىُللطفلُ«للرسمُوالتخطيطُوالخربشة؛ُتميلُطفبيعةُالطفلُمنذُنعومةُأظافرهُ
بهاُأنُتكونُتمثيلا،ُإنماُهيُصيغةُمنُنشاطُحركيُممتعُيتمرنُفيهُالطفلُعلىُتحريكُُلاُيقصدُ

آثاررُمرئيةُأنتجتهاُحركاتُذراعهُالمفعمةُبالحيويةُجيئةُأطفرافه،ُمعُمتعةُمضافةُعندماُتكونُلديهُ
ُأطففاللطبيعةُُونظراُ 1ُ »دُشيئاُماُمرئياُلمُيكنُموجوداُمنُقبل.وذهابا.ُوإنهاُلتجربةُمثيرةُأنُتج

بوصفهاُذاتُبعدُُ،لوحيدُهوُالصورةاُمفإنُملجأهُ،التوحدُالذينُيعانونُمنُقصورُلغويُحاد
،ُلكنُيجبُألاُننسىُأنهُفنياُ ُلُرسمُالطفلُشكلاُ يكنُأنُيشكُ «ُ،(لسانيوغيرُُلساني)ُسيميائي

كُلُشيءُطفريقةُللتعبيرُ طفالماُأنهُلاُيتقنُاللغةُُ،والتواصل،ُوهوُأمرُلاُغنىُعنهُبالنسبةُللطفلقبل
ُبالآخرين ُوُُ.2»الخاصة ُ«الرسوم ُإيقوناهي ُت، ُعُ،تحيللأنها ُالمماثلةلابموجب ُقة ُأشكالُ، على

                                                           
 

ترجمة،ُالقاهرة،ُحسامُالدينُزكريا،ُالمركزُالقوميُللُ.رودلفُأرنهايم،ُالفنُوالإدراكُالبصري،ُسيكولوجيةُالعينُالمبدعة،ُتر1ُ
ُ.334،ُص2019،1ط

2 Philippe Wallon, Le dessin d’enfant, éd. Point Delta, 4eme éd, 2007, P. 18. 
« Le dessin d’enfant peut donc constituer une forme d’art, mais en ne doit pas 
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منُمبدأُمحاكاةُالطبيعةُُانطلاقاُ فالطفلُلاُيأتيُبرسمهُمنُفراغُوإنماُُ،1»فيُالواقعكماُ؛ُُوزهريةنباتيةُ
 وماُتتضمنهُمنُمناظر.

كماُُُقدراته؛فيُاتساقُسلوكُالطفلُوتحسينُُرُحتماُ وهوُيؤثُ ُ،يُالحسُالجماليالرسمُينمُ ُإنُ 
ولأنُالأطففالُفيُحاجةُماسةُُوتكوينُالمفاهيمُوتقويةُقدرتهُالتعبيرية.ُالخبرات،يساعدهُعلىُبناءُ

لكثرةُالحركة؛ُفإنُعمليةُالرسمُتعدُبداية،ُيحددُالإنشاءُالميكانيكيُللذراعُواليد،ُوشكل،ُومجال،ُ
واتجاهُمساراتُالقلمُأوُالفرشاةُلديهُمعُطفبعُالطفلُوحالتهُالمزاجية.ُوهكذاُتكمنُبداياتُالحركةُ

ُللط ُاللحظية ُالذهنية ُوتلكُالتعبيرية،ُأيُتجلياتُالحالة ُالأكثرُدواما. ُالشخصية ُسماته فل،ُوكذا
ُالانتظام،ُ ُعدم ُأو ُوالانتظام ُوالإيقاع، ُالسرعة، ُفي ُباستمرار ُتنعكس ُنجدها ُالذهنية الخصائص
ُوقدُدرسُ ُلمساتُالفرشاة. ُأو ُضرباتُالقلم ُعلى ُثُتتركُآثاررها ُومن ُالجسدية، وشكلُالحركة

ُللسل ُالتعبيرية ُالخصائص ُالكتابة ُخطوط ُتحليل ُاليدويةُُُوكعلماء ُالكتابة ُعمليات ُفي الحركي،
كُياناُتعبيريا،ُفهيكُيانُوصفيُأيضا ُ.2بأساليبُمنهجية،ُوالحركةُبالإضافةُإلىكُونها

وي عتمدُعلىُالرسمُفيُفهمُنفسيةُالأطففالُوالوقوفُعلىُمدىُتطورُإدراكهم،ُحيثُي درجُ
ُ  Jacques Guillarméُجاك غيلارمي كُتابه ُأُعلمفي لاختبار3ُُنموذجاُ النفسُوالتربية

 وكانتُنتائجُالأطففالكُالآتي:تمُتطبيقهُعلىُالأطففال،ُ، الادراك
ُ

 
 

                                                           
 

oublier qu’il est avant tout un mode d’expression et de communication, 
indispensable à l’enfant tant qu’il ne maitrise pas les autres, le langage en 
particulier ». 

ُ.163،ُص1ُ،1991الشكلُوالخطاب،ُمدخلُظاهراتي،ُبيروت،ُلبنان،ُط،ُريمحمدُالماك1ُ
ُ.335رودلفُأرنهايم،ُالفنُوالإدراكُالبصري،ُمرجعُسابق،ُص2ُُ

3ُJ.J.Guillarme, J.Leif, J.Delay, Psychologie et Education, tome 3, Fernand 
Nathan, 1968, p. 77. 
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. نموذج الاختبار.1صورة                                                                                   

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 
 .. سهتطبيق الطفل . 2صورة                                                                                                               

 .درجة التوحد: متوسطة                                                                                             
 
 
 
 
 
 
 
 

 2016.03.07 التاريخ: سنة 13العمر: ُه. سالاسم واللقب: 

 النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل
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والمصابُبالتوحدُدرجةُمتوسطة؛ُُسنة13ُصاحبُُ،.ُسلطفلُهلذاُالتطبيقُمنُخلالُه

ُحيثُنلاحظ:ُيإدراكهُيعانيُمنُقصورُيبدوُأنُ 
ُنُمنُرسمُشكلينُمنُأصلُثلاثة.أنهُتمكُ ُ-
ُ.تسعُوضعياتأصابُفيُاثنتينُمنُأصلُفيُإعادةُرسمهُلوضعياتُالأشخاص،ُُ-
ُهُقاربُالتمام.إدراكوالحيوانُفأماُفيُتقليدهُلرسومُالأشياءُُ-

كُبيرةُمقارنةُبعمره.والجماليُحس هُالإدراكيُأنُُ.ُسكنُقولهُعنُالطفلُهماُي ُناقصُبنسبة
 2016.03.07 التاريخ: سنة 13العمر: ُب .ا الاسم واللقب:

 النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل

ُ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .. بإ . تطبيق الطفل3صورة
 درجة التوحد: عميق.
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؛ُتوحدالُمنُدرجةُعميقةوالمصابُبُ،سنة13ُصاحبُُ.بذاُالتطبيقُللطفلُامنُخلالُه

ُقاصرُجداُحيثُنلاحظ:حس هُالإدراكيُُيبدوُأنُ 
ُنُمنُرسمُشكلينُمنُأصلُثلاثة.هُتمكُ أنُ ُ-
ُقُفيُأيُواحدة.وفُ فيُإعادةُرسمهُلوضعياتُالأشخاص؛ُلمُيُ ُُ-
ُصبُتماما.هُلمُيُ إدراكلرسومُالأشياءُوالحيوانُفأماُفيُتقليدهُُ-

حادُوالجماليُناقصُتماما،ُومصابُبتأخرُذهنيُحس هُالإدراكيُأنُُ.بقولهُعنُالطفلُاماُيكنُ

ُعنُعمره.جداُ 
 2016.03.07 التاريخ: سنة 12العمر: ُع .ع الاسم واللقب:

 النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل النموذج رسم الطفل

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .ع. ع تطبيق الطفل. 4صورة
 درجة التوحد: متوسطة.

درجةُمتوسطة؛ُبوالمصابُبالتوحدُُ،سنة17ُصاحبُ.ععذاُالتطبيقُللطفلُمنُخلالُه

كُبيرةُجداحس هُالإدراكيُُيبدوُأنُ  ُحيثُنلاحظ:ُ،مكتملُبنسبة
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ُهُتمكنُمنُرسمُشكلينُمنُأصلُثلاثة.أنُ ُ-
ُ.وضعياتُ،ُأصابُفيُسبعُوضعياتُمنُأصلُتسعفيُإعادةُرسمهُلوضعياتُالأشخاصُُ-
كُانُتاماُ إدراكأماُفيُتقليدهُلرسومُالأشياءُوالحيوانُفُ- ُ.ه

كُبيرةُجداُ حس هُالإدراكيُُأنُ ُ.ععماُيكنُقولهُعنُالطفلُ ُ.والجماليُمكتملُبنسبة
ُ

 2016.03.07 التاريخ: سنة 15العمر: ُڨ .إ الاسم واللقب:

الطفلرسم  النموذج رسم الطفل  النموذج رسم الطفل النموذج 

ُ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ڨ. .إتطبيق الطفل  .5صورة 
ُدرجة التوحد: خفيفة.

توحدُدرجةُبسيطة؛ُسنةُوالمصابُبال15ُُصاحبُ،ُڨإ. منُخلالُهذاُالتطبيقُللطفلُ

ُحيثُنلاحظ:ُ،مكتملُتماماحس هُالإدراكيُُيبدوُأنُ 
ُهُتمكنُمنُرسمُثلاثةُأشكالُمنُأصلُثلاثة.أنُ ُ -
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ُإعادةُرسمهُلوضعياتُالأشخاص،ُأصابُفيُجميعها.ُعندُ -
كُانُتاماُ إدراكأماُفيُتقليدهُلرسومُالأشياءُوالحيوانُف - ُ.ه

ُلمُصابتهُبالتوحدإُوأنُ ُ،والجماليُتامُومكتملحس هُالإدراكيُأنُُڨإ. ماُيكنُقولهُعنُالطفلُ
ُتؤثرُعلىُقدراتهُالعقلية؛ُوإنماُعلىُالسلوكُفقط.

ُ ُما ُتفسير ُالرسمُيرتبط ُإعادة ُفي ُاختلافات ُمن ُبالتوحد ُالمصابون ُالأطففال ُهؤلاء ُبه قام
ُب : يرسمونُماُيفترضُأنهمُيرونه،ُُأنهُماُدامُالأطففالُلاُ«المطلوبُبالنظريةُالفكريةُوالتيُتفسرها

ُغيرُعمليةُالإدراكُالحسي.ُمنُالواضحُأنُفلاُبدُأنُهناكُتدخلا ُ منُجانبُنشاطُذهنيُما
فسهمُبتمثيلُالخصائصُالكليةُللأشياء،ُمثلُاستقامةُالسيقان،ُواستدارةُالرأس،ُالأطففالُيلزمونُأن

ُبأنُ ُالمشهورة ُالنظرية ُثُجاءت ُومن ُعامة؛ ُمعلومات ُمن ُحقائق ُوتلك ُالبشري. ُالجسم وتماثل
ُ.1»""الطفلُيرسمُماُيعرفهُوليسُماُيراه

يةُيقونالعلامةُالإُنُ إُ«:Eco يكوإجاءُفيُقولُماُُمنُرسمُيوافقُتماماُ ُطففالماُقامُبهُالأ
المشتركُبينُالعلامةُُدراكلاُتملكُخصائصُالموضوعُالذيُتمثله،ُبلُتقومُبإنتاجُبعضُشروطُالإ

ُ.2 »وموضوعها
فيُالعمرُنحوُالمراهقة؛ُفخلالُهُمتغيرُمعُتدرجهُنُالسياقُلهُدورُفيُرسمُالطفل،ُولكنُ إ

كُبيرُوتجعلهُيتطورُالفتراتُالحساسةُيكنُللعديدُمنُالعواملُأنُتغير ُ ُ.يجابياُ إُتطوراُ ُالرسمُبشكل

اتُُولاُيكنُفصلُالرسمُعندُالطفلُعنُالسياقُالذيُيوجدُفيه،ُويكنُأنُتحد ُفيُالرسمُمتغيرُ 

                                                           
 

ُ.319مرجعُسابق،ُصُرودلفُأرنهايم،ُالفنُوالإدراكُالبصري،1ُُ
كُراد،ُدارُالحوارُُ.تقُ.محمدُالتهاميُالعماري،ُمحمدُأودادا،ُمرُ.،ُسيميائياتُالأنساقُالبصرية،ُترأمبرتوُإيكو2ُ سعيدُبن

ُ.32،ُص2ُ،2013ُللنشرُوالتوزيع،ُسورية،ُط
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ُ ُجدا Philippe Wallonُفيليب والن ُيقولُعنهاكثيرة ُأساسيةُت: ُعناصر وجدُخمسة
ُ:Altérations 1همذهُالتحولات

ُ.التعب -
ُ.ذهنيانعدامُنموذجُ -
ُ.صعوبةُضبطُالنموذجُالذهني -
ُارجي.نقلُنموذجُخ -
 لُالطفل.تخيُ  -

ُ:2الرسومُوفيماُيليُنماذج
ُ
ُ
ُ
ُ

 .انعدام نموذج ذهني. 2                                                                 التعب .1

ُ
ُ

ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

 

             ..نقل نموذج خارجي4                                 .. صعوبة ضبط النموذج الذهني3   
                                                           

 
1 Philippe Wallon, Le dessin d’enfant, p. 83. «  -Fatigue, -Absence de modèle 
interne, -Difficultés à appréhender le model interne, -Coplage d’un modèle 
extérieur, -Imagination ». 
2 Ibid, p. 84. 
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 . تخيّل الطفل.5

ُيُ           ُالصورة ُمن ُالنمط ُهذا ُعلى ُالمرسومة–طلق ُالمصورةُكذلك-الصورة ُالصورة ُ،تسمية

ُتُ  ُعلىحيث ُُبنى ُوالخطوط ُاعتماداُ ُوالألوان،ُوالأشكالالمدلولات ُتلكُُكلياُ ُُوتعتمد ُرمزية على
بنوعُمنُيتواصلُُ،يةإيقونهوُعلامةُالرسمُُ«:Umberto Ecoُيكوإ امبرتوقولُيُ.العناصر
ُ.1»دهتحدُ بينُالعلامةُوالموضوعُالذيُُالعلاقة

ُنمي زُفيهاُالصورةُالفنيةذهُهُي بدعحينُُ؛يصالُشيءُأوُرسالةإفيُُةرغبُللطفلُعندُرسمهُإنُ 
ُ:2القراءةنوعينُمتاحينُمنُ

ُالقراءاتُُالبسيكولوجية:القراءة التحليلية  - ُعلىُمجالُتركُ هذه كُثيرا ُمعيُ وُُالرسم،ز نةُفيُفترة
ُ ُبشخصية ُُالطفلتهتم ُيتلقى ُمن ُنفسية ُُالرسالة،أو ُبهُُيتعلقما ُقام ُما ُهو ُبالسيميائيات هنا

                                                           
 

ُ.50سابق،ُصرجعُمسيميائياتُالأنساقُالبصرية،ُُأمبرتوُإيكو،1ُ
2 Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, PP.ُ 82 ,85. «Lectures 
psychanalytiques: Les études strictement psychanalytiques abondent à propos de 
telle toile, de tel peintre ou de telle production. Elles éclairent souvent une 
époque, la personnalité d’un artiste ou même la psyché de celui qui reçoit le 
message. Cependant, ce qui nous parait original dans le domaine de la 
sémiologie, c’est l’entreprise de Christian Metz qui veut associer l’analyse des 
formes à celle de la psychanalyse. Il semble vouloir donner des bases plus stables 
à l’interprétation psychanalytique ou tout au moins rendre plus facile le 
repérage des indices significatifs susceptibles de faire progresser l’analyse ». 
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ُبالتحليلُُحينChristian Metzُ ميتزكريستيان  ُالأشكال ُتحليل ُربط أراد
ُجلياُ وُُالبسيكولوجي، ُأنُ ُيبدو ُُسعىه ُثباتاُ إلى ُأكثر ُقواعد ُالبسيكولوجيُمنح هذاُُ،للتفسير

 التحليل.رُُفيُمعرفةُالمؤشراتُالدلاليةُالتيُيكنُأنُتطوُ برسهولةُأكُيتيحالعنصرُ
ويةُهماُدورُمهمُفيُعمليةُالبحثُعنُالمعنىُأوُالمعانيُالممكنةُفيُيالنظريةُالبنُوية:يالبنالقراءة  -

 وتتمُعنُطفريقُتحليلُعنصرين:ُالصورة؛
بشكلُُ،الفنانُيقومُبالعرضُللواقع،الرسمُالأصليُليسُمجردُنقلُومحاكاةُُالظاهرية:العناصر  (أ

ُُ،أساسي ُلشيء ُُما،للإشارة ُعبر ُإلا ُهذا ُفعل ُيكنه ُلا ُآخر ُأنُإبمعنى ُللقارئ ُيكن شارات
ُيفهمها.

ويتطلبُهذاُُالجانبُالجماليُمنُخلالُتعديلاتُداخلية،ُلطفلظهرُاي ُ الداخلية:العناصر   (ب
 الرسم.معرفةُبالفنُوتطورُ

 :السيميائي دراكوالإالصورة  .5

ُإدراك،ُفPerceptionُدراكحولُالإُالنفسيةاتُفيُالدراسُالاهتمامُمؤخراُ ُلقدُانصبُ 
يتميزُبالبساطفةُلأنُُطففالالأُإدراكوُ،ُلىُشكلُصورُتختلفُحسبُالعمرُوالثقافاتالأشياءُيتمُع

فيُتلكُُ،ُويظهرُخياهممُجلياُ فشيئاُ ُقُويظهرُذلكُمنُخلالُرسوماتهمُالتيُتتطورُشيئاُ همُضيُ قفأُ 
:ُالطاهر رواينيةيقولُ.ُيدراكتمثلهُالإدهاُحدُ عنُالواقعُُفروقاتُناُنلاحظحيثُإنُ ُ،الرسومات

بداعُإوإنماُهيُُ،اُمستنسخاتُمنُالواقعلاُيكنُالتعاملُمعُمنتجاتُالفنونُالبصريةُعلىُأنهُ «
ماُوهوُُ،علىُعناصرُالتشابهُوالتماثلُيتوافرُعلىُعناصرُالاختلافُوالتمايزُماُيتوافروخلقُبقدرُ

ُسنناُ ُيضفي ُأو ُخاصة ُبصمة ُالفنية ُالعلامة ُُبإمكانهُخاصاُ ُعلى ُالمتلقي ُلدى ُيخلق ُاُ إدراكأن
ُ.1»خاصاُُ 

                                                           
 

،2007ُ،ُالمجلسُالوطفنيُللثقافةُوالفنونُالكويتيين35ُُ.،ُمج3عُُ،التواصلُالفني،ُمجلةُعالمُالفكرُالطاهرُرواينية،ُسيميائية1
ُ.274صُ
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ُالإتتسُ  ُعملية ُالمثيراتُُدراكم ُنقلُمجموع ُتعاونُالحواسُعلى ُفيها ُيتم ُمعقدة ُعملية بأنها
ُللدماغ ُوالوعيُالمختلفة ُالذاكرةعلىُُوالعملُلتنشيطُالانتباه ُتعرُوُُ،تحفيز ُعليه ُيحيلنا ُما يفُهذا

ُ)البصر(ُُدراكالإ«فيُقاموسُالصورة:ُُدراكالإ ُبينُالنظر البصريُيتعلقُبوجهُخاصُبالتمايزُما
كُانتُمشروطفةُبقواعدُالبصرياتُوالإرسالُالعصبي؛ُبمعنىُأنهاُتتكونُمنُعمليةُحتىُوإُ،والرؤية ن

ُ ُمعلومات ُبين ُواختيار ُوفرز ُلترتيب ُوعقلية ُُتصلُمتعد دةدماغية ُالحواسُالدماغإلى ُقناة ُعبر ،
ُالكلامُمسؤولُعنوالإحساس...ُنحنُن كُذلكُأن  ُالبصريُللعالمُوأنُ ُدراكبماُفيهُالإُ،دراكالإُعلم

كُونيُإلاُأنهُيُ مجالُالألوانُوالأشكالُمعُأنُ  الفنونُوُحسبُالعمرُوالثقافةُوالأزمنة،ُُدركُنسبياُ ه
ُ ُمنُالفنونُتشحذُوتحدُ البصرية ُمثلُغيرها ُمقارباتُُ،ناإدراكد ُمثلُجدُإدراكمقترحة ُللعالم يدة

ُ.1 »الشاعر،ُوالرسام...
ُالحواس ُ تداخل ُعنه ُيعبر ُالإدراكية ُالعملية  Mauriceُمورلوبونتيموريس داخل

Merleau-Pontyُُ ُا«بقوله: ُتتعاون كُما ُالإدراك ُداخل ُتتصل ُالرؤية.ُلالحواس ُفي ُ عينان
ُ.2ُ»العينينأوُسماعُالألوانُتتحققانكُماُتتحققُوحدةُالنظرُمنُخلالُ فرؤيةُالأصوات

                                                           
 
1Anne Gollot-lété et les autres, Dictionnaire de l’image, p. 271. « La perception 
visuelle qui est plus particulièrement concernée et qui se distingue de la vue ou 
de la vision- même si elle est conditionnée par des règle d’optique et de  
transmission nerveuse en ce sens qu’elle consiste en une opération cérébrale et 
mentale de réorganisation, de tri et de choix, parmi la multiplicité des 
informations qui arrivent au cerveau par le canal des sens et de la sensation. On 
sait aussi que le langage préside à notre perception, y compris visuelle, du 
monde, et que le champ des couleurs et des formes, quoiqu’universel, est perçu 
relativement, selon les âges, les cultures et les époques. Les arts visuels, comme 
les autres arts, aiguisent alors et renouvellent nos perceptions, en proposant de 
nouvelles approches perceptives du monde. Comme le poète, le peintre».  

ُ.196،ُص1998فؤادُشاهين،ُمعهدُالإنماءُالعربي،ُُ.مرلوبونتي،ُظواهريةُالإدراك،ُترُموريس2ُ
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ُأولا،ُبلُإنهُوأشكالإنُماُيدركهُالإنسانُأوُالحيوانُليسُفقطُتنظيمياُلعناصرُمنُألوانُ
وقبلكُلُشيء،ُتفاعلُبينُتوتراتُموجهة،ُوتلكُالتوتراتُليستُشيئاُيضيفهُالمشاهدُمنُعنده،ُ
كُالشكل،ُوالموقع،ُأوُ ولأسبابُخاصةُبه،ُإلىُالصورُالثابتة،ُبلُإنهاُعناصرُموروثةُفيُأيُإدراك

ُفمنُالممكنُتوصيفُتلكُالتوتراتُباعتبا ُواتجاه، ُمقدار ُهما ُولأنُتلكُالعناصر ُقوىُاللون، رها
ُُُ.1نفسية

ُهوُُإدراكُإنُ  ُما، ُإنُ ُإدراكصورة ُمباشرُحدسي، ُُ،شعوريُوحسيُإدراكهُفيُالآنُنفسه
ُبالعينينُيتصُ« ُالرؤية ُعن ُالناجم ُفالشيء ُوضوحهُالصو ر ُفي ُيجريُالتركيب، ُوفيه ُواحدة بعين

كُلُجانبُمنُالشيءُيقعُتحتُ ناُليسُإدراكتتعرفُعلىُذاتهاُأخيراُبوصفهاُمظاهرُهمذاُالشيء.
ُللإ ُدعوة ُُدراكإلا ُإلى ُُُ،2 »يتعداهما ُإن  ُشاملُإدراككل كُل ُالشكل3ُُهو ُتدرك ُفالذات :

ُمبيُ  ُعرضُكمجموعة ُيتم ُحيث ُفيُألعابُالخدع ُالذيُيظهر ُالأمر ُلاُفاصلُبينُعناصرها، نة
ُاختلافاُ  ُتبرز ُالمكونة ُعناصرهما ُبعض ُولكن ُتماثلهما ُفي ُتدركان ُصورتين ُأو ُهذهُُشكلين ما،
ُمنظم. ُبصري ُومسح ُانتباهي ُمجهود ُعبر ُإلا ُوترصد ُتدرك ُأن ُيكن ُلا ُإدراكُإنُ ُالاختلافات

ُالفضاء ُضمن ُيكون ُالشكلية ُُكما،ُEspaceُُالوحدات ُالذيُإدراكأن ُللموضوع ُالكلي نا
ليةُهيُالتيُتساعدُوالنظرةُالأوُُ،المعرفةُالسابقةُ.آخرتقدمهُالصورةُيفترضهُالتركيبُقبلُأيُشيءُ

ُترتبطُبالواقعُووضعُالبصرية،ُالعلامةُسنننُمنُفكُوتمكُ  ُعلاقاتُهما ُالذيُُإنُ «. ُهو الجسم
ُالإيشكُ  ُالنشاط ُهذا ُطفريق ُعن ُالمعرفيةدراكل ُللآليات ُمحلا ُي ُفيُُهذه... ُتخزينها ُيكن المعرفة

                                                           
 

ُ.41ق،ُصب،ُالفنُوالإدراكُالبصري،ُمرجعُساأرنهايمينظر:ُرودلف1ُُ
ُ.188موريسُمرلوبونتي،ُظواهريةُالإدراك،ُمرجعُسابق،ُص2ُُ
ُُ:ينظر3ُ ُالدارُالبيضاء، ُالثقافيُالعربي، ُالمركز ُالشكلُوالخطاب،ُمدخلُلتحليلُظاهراتي، ُص ،ُص1991محمدُالماكري،

17ُ،19.ُ
ُُالوس ُبأنه: كُنوعُمنُالأثيرُالذيُيعرفُموريسُمورلوبونتيُالفضاء ُأيُبدلُتخيله ُيصبحُموقعُالأشياءُممكنا. ُالتيُبها يلة

كُقوةُشاملةُلترابطاتُهذهُ كُطابعُمشتركُفيُماُبينها،ُفإنُعليناُأنُنعتبره تغوصُفيهُجميعُالأشياء،ُأوُتصورهُبشكلُمجرد
ساهمُبمجملهُفيُدفعهُعارضاُعلىُالشخصُالأشياء...ُوالإدراكُالفضائيُهوُظاهرةُبنيويةُولاُيفهمُإلاُداخلُحقلُإدراكيُي

ُ.205ُ،232ُصُصالملموسُتكمشاُمعيناُممكناُ



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 58  
 

ةُومتحيزُ اُيتمُمنُخلالُوقائعُمتعاقبةُفيُالزمانُيكنُأنُيحضرُفيُالذهنُإنمُ ُوكلُما«ُ،1»ذاكرةال

يةُمنُأجلُمنحُالمفهومُإدراكةُلنماذجُالذهنُعلىُهذاُالأساس،ُفيُحاجةُماسُ ُفيُالفضاء.ُإنُ 

ُ.2»نناُمنُفهمُالعالمُوتأويلهُوتقليصهُوالإمساكُبالوحدةُفيهناُبماُيكُ كاملُقدرتهُعلىُمدُ دُُالمجرُ 

ُ:3سببينإلىُُحالةُعلىُمعرفةُسابقةُتعودالإُإنُ 
ُتدركه (1 ُُما ُموضوعات ُلا ُعلامات ُهو ُخزاناُ ُمعزولة،العين ُوليس ُالعلامات ُتسكنه ُوالعالم

 للأشياء.
ُالإُنُ إُ (2 ُيقونالعلامة ُتلقاء ُمن ُتدل ُلا ُاستحضاُذاتها،ية ُيستدعي ُداخلها ُالتجربةُفالمعنى ر

كُشرطُأوليُللإ  التدليل.ناتُمساكُبممكالثقافية
ُالإيقونيةالعلاماتُُالعلامات:بينُنوعينُمنµُُ يمزتُمجموعةُميُ ُ،البصريةُذكرُالعلاماتعلىُ

ُ:4ذلكُيوضحُتيالجدولُالآوُُالتشكيلية،والعلاماتُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

                                                           
 
1 Jean- Marie Klinkenberg, Précis de sémiotique générale, PP. 101.102. «C’est 
notre corps qui, grâce à cette activité perceptive, est le siège des mécanismes 
cognitifs… Celle-ci peut être stockée dans la mémoire». 

كُراد،ُتجلياتُالصورةُسيميائيةُالأنساقُالبصرية،ُالمركزُالثقافيُللكتابُالدارُالبيضاء،ُالمغرب،ُط2ُ ،1ُ،2019ُسعيدُبن
ُ.22ص

كُراد،ُالسيميائياتُمفاهيمهاُوتطبيقاتها،ُدارُالحوارُللنشرُوالتوزيع،ُسورية،ُط2012ُ،3ُ،ُص120ُ.  3سعيدُبن
4ُÉmilie Granjon, Le signe visuel chez groupe μ, 2016, p. 4.  
http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf (15/09/2018). 
 

http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf
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ُ
ُةالعلامةُالبصريُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ

ُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُ

ُ

العلامةُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُالشكليةُُُُيةيقونالإالعلاقةُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُالعلامةُالتشكيليةُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُيةيقونالإ

ُُُُُُُُُُُُُُ

ُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُ
*ُ

ُُُيقونيالإُالدالُُُُيقونيالإالمدلولُُُُُُُُُُُُُُكيليُُُ             الدالُالتشُُُُُُُُُُُالمرجعُُُُُُُُُُُُالمدلولُالتشكيليُُُُُُُُُ
ُالمرجع

 

ُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُ

ُالل                                   ونُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالش                  كلُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالتركيبُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُُُُُُ*ُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُُُُُ*ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ*ُ

ُاللونُُُُُُُهيمنةُُلمع         انُُُُُُُُُُُُُتشبعُُُُُُُُدأبع          اُُُُُُتوج       يهُُُُُُُُُُُُوضعيةُادة  عإُُُُُُُعنصرُتركيبيُُُُُ



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 60  
 

ُتمثُ  ُوالألوان ُالخطوط ُالتشكيليةل ُالعلامات ُُ،والأشكال ُبينما ُوالحيواناتُيثل الأشخاص
ُالصعوبة:منُُمنُالعلاماتُيكتسيُنوعاُ ُهذينُالنوعينوالتمييزُبينُُ،يةيقونالإالعلاماتُوالأشياءُ

ُذلكُأنهُ « ُُفمثلاُ ُ،ثلانُنفسُالظاهرةيما ُبقعة ُإنهُ إفُزرقاء،نحنُأمام ُقلنا ُفهُ ذا ُزرقاء ُحضورُا نا
ُ.1»يةإيقونللأزرقُفيتعلقُالأمرُبعلامةُُاُتمثيلإنهُ قلناُُإذااُأمُ ُالتشكيلي،للبعدُ

ُالإُيؤديوُ ُدوراُ دراكالنمو ُللموضوعُمهماُ ُي ُالذهنية ُالصورة ُاستكمال ُالطفلُُ،في فرسم
ُبعجلتينُفقطُبدلُأربعل ُمنُطفرفُالطفلُسيارة ُالمدركة وبذلكُتكونُ«ُ،عجلاتُهيُالصورة

أيُحاصلُتفاعلُبينُ،conceptُوبينُمفهومperceptُُبينُمدركُُالصورةُالذهنيةُجامعة
ُهوُالذي3ُالحقيقيُدراكوالإُ،2»مفاهيمفيُشكلُُياُ ذهنلبصريُويعيدُصياغتهُماُيلتقطهُالحسُا

فوقُالبحر،ُقدُأدركُحقيقةُأنُُفالطفلُالذيُيرسمُقمراُ ُوهمية،ُيعطيناُفيُبعضُالأحيانُصوراُ 
ليستُإذا ُهُيستقرُفوقه،ُوالصورةُنُ وحيُبأالنظرةُالعاديةُلهُليلاُتُإذُإنُ البحر؛ُالقمرُيوجدُفوقُ

السلطةُالتيُتستطيعُالتحكمُفيُالإنسانُُوأبداُ ُهاُدائماُ ولكنُ ُ،السلطةُالتيُتستطيعُإحضارُالغائب
ُالحي.

ُ ُنتيجة ُالصورة ُهذه ُوتأتي ُجزئيةإفعل ُبصفة ُشعوري ُلا ُذهنُفعلتُوتفعلُ،بداعي ُفي ها
وهناكُفرقُشاسعُبينُُوالخيال.والذاكرةُُدراكالإُبهذاُالمعنىُتتبوأرُبينالمشاهدُأوُالفنان؛ُوالمعرفةُ

منُُاُ هناكُنوعُإنُ ُإذموجودُفيُالواقعُحقيقة،ُوبينُماُهوُُالطفلالصورةُالذهنيةُالمرتسمةُفيُذهنُ
ُ ُيصادفه ُأنكلُ ُُالطفلالعجز ُأراد ُذهنهُما ُفي ُما ُُيترجم ُيقول ُللواقع،  دوبريريجيس ليحيله

Régis Debray«ُ:لاُتعملُمنُأجلُأنُيسهلُفهمُمعناهاُبلُتعملُعلىُخلقُُالصورة
ُللشيءمتميُ ُإدراك ُتختلفُ، 4»ز ُهنا ُالإُومن ُفُدراكصورة ُوالثقافات، ُالأعمار ُإدراكباختلاف

                                                           
 

ُ.40،ُص2004المغرب،ُسعادُعالمي،ُمفهومُالصورةُعندُريجيسُدوبري،ُإفريقياُالشرق،1ُ
،1ُسيميائياتُالأنساقُالبصرية،ُالمركزُالثقافيُللكتاب،ُالدارُالبيضاء،ُالمغرب،ُطُ-سعيدُبنكُراد،ُتجلياتُالصورة2ُُ

ُ.36صُ،2019ُ
ُ.41سعادُعالمي،ُمرجعُسابق،ُص3ُُ
ُ.45مرجعُسابق،ُصُريجيسُدوبري،ُحياةُالصورةُوموتها،4ُ 
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يتجلىُذلكُفيُرسوماتهُالتيُوُلكونُتجربتهُلاُتزالُمحدودةُوضيقة،ُُنظراُ ُ،مُبالبساطفةالطفلُيتسُ 
ُوهوُبحاجةإلىُُتختلفُمنُمرحلة ُوالتعبيرُعنُُيتمك ندعمُمستمرُحتىُإلىُُأخرى، منُالتطور

ُفإنُ  ُومنه ُوالاجتماعية، ُالنفسية ُُإدراكُحاجاته ُالنفسيةُالصو ر ُالفروقات ُبحسب يختلف
 والاجتماعيةُوالثقافيةُوالبيئية.

 البيداغوجي:الصورة المرسومة والتواصل  .6
 التوحد:ذوي  طفالالتواصل لدى الأ .1.6

ُالأ ُيستخدم ُما ُأنماطفاُ ُطففالعادة ُُالعاديون ُالنفسُُمتنوعة،تواصلية ُعلم ُفي ُعليها يطلق
ُ ُُ:مثلاُ ُ،*المشتركسلوكياتُالانتباه ُأوُأنُينظر ُالشيء ُتجاه ُأوُللشيء،أنُيشيرُالطفلُبإصبعه

ُبوصفهاُعلاماتُسيميائية.ُ،يتفوهُببعضُالكلمات
ُ ُبالمقابل ُأنُ لكن ُُأطففالُنجد ُُنادراُ التوحد ُأن ُيحد  ُُيتواصلواما فهمُُالطريقة،بهذه

ُدونُالشخصالشيءُمنُيديُُيأخذواكأنُُُ،ماُيرغبونإلىُُللوصولُأساليبُمبهمةيستعملونُ
ذويُاضطرابُالتوحدُمنُُطففالنُالأوالتيُتمكُ ُ،هناكُعدةُأساليبُيكنناُأنُنستعينُبها،ُوُمبالاة

والذيُيندرجُفيُُ،الصو رالتواصلُبتبادلُُنسقدُمنُأهمهاُعُ ي ُ ُ،تفاعلاُجي داالتفاعلُمعُالآخرينُ
ُموضوعنا.صميمُ

 :الصورالتواصل بتبادل  نسق. 1.1.6
ُ:1هيمراحلُُ(06ةُ)بستُ ُالنسقيرُالتواصلُبحسبُهذاُ

هُفإنُ ُ،لدىُالطفلُبُجداُ هُعندُرؤيةُشيءُمحبُ اهمدفُالأساسيُمنهاُهوُأنُ ُالأولى:المرحلةُُ (1
وتتحققُهناُوظيفةُإقامةُُ،ويضعُالصورةُفيُيدهُالمربي ُصورةُهذاُالشيءُويتجهُنحوُُسيقومُبرفع

ُالجسدي،أحدهماُيساعدهُمنُخلالُالتلقينُُاثنين،ُينمربيُ ُوجودُوتتطلبُهذهُالمرحلةُ،التواصل

                                                           
 

ُ.59الانتباهُالمشتركُوالتواصلُاللفظيُلدىُالأطففالُذويُالتوحد،ُمرجعُسابق،ُصُُ،الحافظهناءُشحاتةُأحمدُعبدُُينظر:* 
ُ.121،122ُ صُالمرجعُالسابق،ُص1ُُ 
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ُفيُ ُالمختارة ُالصورة ُيأخذ ُبمرجعهاُ،يدهوالآخر ُربطُالصورة ُوظائفُُ،أي ُمن ُوظيفة ُهنا وتبرز
ُ.الوظيفةُالمرجعيةوهيُالتواصلُ

ويتجهُُالصورة،وينتزعُُالتواصل،ملفُإلىُُاهمدفُمنهاُهوُأنُيذهبُالطفلُالثانية:المرحلةُُ (2
ُينبغي:لذاُُ،ويضعُالصورةُفيُيدهُ،المربي ُنحوُ

 والطفل.ُالمربي ُبينُتدريجياُ تقريبُالتواصلُزيادةُ -
 والصورة.بينُالطفلُتدريجياُ ُتقريبُالتواصلزيادةُ -
 الطفل.زيادةُعددُالأشياءُالتيُيطلبهاُ -

ُ.Jakobsonُياكبسونمُعنهاُوهذهُالوظيفةُهيُوظيفةُإقامةُالتواصلُالتيُتكلُ 
3) ُُ ُُالثالثة:المرحلة ُما ُالطفل ُيطلب ُأن ُهو ُمنها ُالتوجهُه،يحبُ اهمدف ُخلال ُُمن ملفُإلى

ُبينُالتواصل، ُمن ُيريده ُالذي ُالشيء ُُواختيارُصورة ُبهاويتوجُ ُصور،عدة ويعطيهُُ،المربي ُإلىُُه
ُُالصورة. ُللصورة ُالانتباه ُالطفل ُيتعلم ُأن ُينبغي ُحسبُوهمذا ُالتعبيرية ُالوظيفة ُوتوافق ومحتواها،
 رومان ياكبسون.ُخطاطفة

منُُأمامه،أنُيقومُالطفلُبطلبُالأشياءُالموجودةُوغيرُالموجودةُإلىُُتهدفُالرابعة:المرحلةُُ (4

وتوافقُحسبُوظائفُرومانُياكبسونُالوظيفةُُ،كلماتنةُمنُعدةُُخلالُاستخدامُجملُمكوُ 
ُالندائية.

5) ُُ ُإلىُُتهدفُالخامسة:المرحلة ُمتعددة ُالطفلُبطلبُأشياء ُيقوم ُُ،تلقائياُ أن منُُيتمك نوأن
ُُالتالي:عنُالسؤالُالإجابةُ ُاللغةُُتريد؟ماذا ُلماُجاءُبهُرومانُياكبسونُتوافقُوظيفة وهيُوفقا
ُالواصفة.

ُوماُعندك؟ُتريد؟ماذاُُأسئلة:أنُيجيبُالطفلُعنُُمنها،اهمدفُُوالأخيرة:المرحلةُالسادسةُُ (6
 إليه،ُوهيُالوظيفةُالشعريةُحسبُتصنيفاتُرومانُياكبسون.وأسئلةُأخرىُعندماُتوجهُ
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وضعُبرنامجُبيداغوجيُلُدراستهُواستنباطُأساسياتهُ،ُمنُخلالنسقاستغلالُهذاُالُتمُ وقدُ
خمسةُعشرُ   رةُبالمقدُ الصو رُيتضمنُالتدرجُفيُوُُ،لتوحدُوتجربتهُمعهمالمصابينُباُطففاللأخاصُبا

ُ:كالآتيصورة15ُُُ
 بأسهم.معُبعضهاُعنُطفريقُالربطُالصو رُمطابقةُ -
 بأسهم.مطابقةُالصورةُوظلهاُعنُطفريقُالربطُ -
 اللصق.مطابقةُالأشكالُعنُطفريقُ -
 .الاجتماعيةمشاهدُتعبرُعنُمواضيعُمختلفةُمنُالحياةُ -
 البيداغوجية:الصورة المرسومة وتطبيقاتها  .7

 :المصابين بالتوحد طفالوالأحجام والأبعاد عند الأ الأشكالربط .1.7
للأشكالُُطففالالأُإدراكمعرفةُمدىُإلىُويهدفُهذاُالنشاطُُ،بواسطةُالأسهمُيتمُالربط

كُبيرُفيُمجالُالإُالأشكاللقدُأفادتُنظريةُ«ُوالتشابه، علىُالتجربةُالمباشرةُُاعتماداُ ُ،دراكبشكل
والذاكرةُمنُبينُأهمُُدراكوتعتبرُعمليتاُالإُ.1»انطلاقُلكلُسيكولوجياُولكلُعلمالمعتمدةُنقطةُ

ُأنُ  ُذلك ُالدماغ، ُمستوى ُعلى ُتتم ُالتي ُيُ ُالعمليات ُالذي ُهو ُمنُكُ المخ ُالفرد الصورةُُإدراكن
فيُالقدرةُُدراكىُمظاهرُالإالكاملةُللأحدا ُوالمثيرات،ُومنُالمعالجةُالذهنيةُللموضوعات.ُوتتجلُ 

ُوا ُالأشكال ُلحركة ُالبصري ُالتصور ُلمجعلى ُالأشكاُإدراكسمات، ُبين ُاهمندسية ُ.لالعلاقات

ُتُ والمنبُ  ُوالأشكال كُالخطوط ُالبصرية ُرموزُهات ُتعبر ُُاُ عتبر ُبالقدراتُُعن ُمرتبطة ُعديدة مفاهيم
بحيثُيؤثرُويتأثرُبها،ُمنهاُعمليةُالتذكرُُ،فيُعدةُعملياتُمعرفيةُأخرىُدراكالعقلية،ُويتدخلُالإ

الأشكالُعلىُعمليةُالتذكرُالبصريُلدىُالطفلُالتوحدي،ُُإدراكويؤثرُُالبصريُللمثيراتُالمرئية.
ُتنميةُبعضُالمهاراتُالبيداغوجية.إلىُُويؤدي

                                                           
 

ُ.18مرجعُسابق،ُصُ،محمدُالماكري،ُالشكلُوالخطاب،ُمدخلُلتحليلُظاهراتي1ُ
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ُ
 . ربط الأشكال الهندسية.6 صورة

 الصورة:طبيعة  .أ
ُ ُتشكيلية ُبعلامات ُالصورة ُهذه ُُفقط،جاءت ُيحدها ُبينماُُإطفار،منغلقة ُبيضاء الخلفية

ُموبحجمُُسوداء،الخطوطُ ُالنموذجُللعملُُهُفين إُذُإُ،طففالالأرؤيةُلناسبُجدا كلُُُالفرديهذا
ُبه.ةُخاصُ ُصورةطففلُيتحصلُعلىُ

 الصورة:مكونات  .ب

ومنُُُ،شكلُبيضويُمستطيل،ُمربع،ُمثلث،ُاهمندسية:تُالصورةُمجموعةُمنُالأشكالُضمُ 
ُ ُورد ُشكل ُسطرينوُُن،ااثنكل ُعلى ُُُ:تشكلت ُيضم ُسطر ُنفسهاكل ُبترتيبُُ،الأشكال لكن

ُمختلف.
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 الصورة:تأويل  .ج
كُانتُواضحةُ ُهاتهُالصورة كُونهاالرسائلُالتيُتحملها بدايةُعملُبالنسبةُلطفلُُومختصرة،

مماُيجعلُالطفلُيستعملُُ،معُنظائرهاُالأشكالاهمدفُالرئيسُمنهاُهوُربطُُالتدرج.التوحدُقبلُ

هذهُزُتحفُ ُكماُُجيدا،منُالمطابقةُُيتمك نحتىُُالذاكرة،تحفزُُإذاُ فهيُُ،وكذلكُتركيزهُ،بصرهُجيداُ 
ُ ُعنصر ُالطفل ُلدى ُوالاختلافُإدراكالصورة ُمنُُأطففالفُ،التشابه ُيعانون ُالبداية ُفي التوحد

ُ.دراكالإومنُمشاكلُفيُمستوىُُبصرية،مشاكلُ
 :اختبار ربط الأشكالنتائج د. 

معُهذاُالتمرينُُ،ُأطففالُأربعةُ،ُوالبالغُعددهمنةُالتيُعملناُمعهاالعيُ كانُتعاملُأطففالُ
ُ:تيكالآ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 .ب. إالطفل تطبيق . 7 صورة
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ُ
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 

ُ.ه.س. تطبيق الطفل 9صورة                    .ع.ع تطبيق الطفل. 8 صورة
 

ُ
ُ

ُ
 

 
 
 
 
 

  
 .ڨإ. . تطبيق الطفل 12شكل  
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 الظلال:مطابقة اختبار   .2.7

ُ
 .ربط الظلال. 10صورة 

 الصورة:طبيعة  أ.
ُالع ُُيةيقونالإلامات كُانت ُالصورة ُأفي ُُحيوانات،ربعة ُالعلامات ُغابت ُالتشكيلية،بينما

ُبيضاء.مفتوحةُبخلفيةُالصورةُجاءتُوُ
 الصورة:نات مكوّ  ب.

ُُحملت ُالجانبُُ،والبطةُ،والدجاجةُ،والبقرةُالحصان،ُ:حيواناتُةلأربعُرسوماُ الصورة في
)المقابل(ُصورُالحيواناتُبدونُُالأيسرصورُظلالُالحيواناتُبلونُأسود،ُبينماُفيُالجانبُُالأين

ُ ُحيث ُُطفلبنالون، ُالأطففال ُمن كُل ُصورة ُالمناسبربط ُبظله ُآخرُحيوان ُنشاط ُهما ُأضيف ،
ُترفيهي؛ُوهوُتلوينُالحيواناتُباللونُالمناسب.

ُ
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 الصورة:تأويل  .ج
كُلُحيوانُمعُيتمك ناهمدفُالأساسيُمنُهذهُالصورةُهوُأنُ - ُصورةُالطفلُمنُربطُصورة
 بسهم.المناسبُُهظلُ 
 الدقيقة.تدعيمُالتركيزُوالملاحظةُالبصريةُ -
 الظل.الطفلُلمفهومُُإدراك -
 :نتائج اختبار الظلال من قبل التلاميذ .د

ُ:كالآتينةُُلُعليهاُمعُالعيُ نتائجُالمحصُ الُجاءت
ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
 

 

 

 .ع.ع تطبيق الطفل. 11 صورة
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ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
ُُُُ

 .ڨإ.  . تطبيق الطفل13 صورة                                .إ.بتطبيق الطفل  .12صورة  

ُ

ُ

 

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

 .ه.س الطفل. تطبيق 14 صورة

الأداءُغيرُضعيفُفيماُيخصُالتمييزُالبصريُلدىُفئةُُمنُالتطبيقينُالسابقينُنستنتجُأنُ 
الأطففالُالمصابينُبالتوحدُوهذاُيدلُعلىُأن ُلديهمُقدراتُلاُيستهانُبهاُفيُإيجادُالمتشابهاتُبينُ

 .عدةُأشكال،ُوالتمك نُمنُالتحليلُالإدراكيُالقائمُعلىُالتمييزُالبصري
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 :(أنموذجا   طبيعيصورة لمنظر التوحد ) أطفالالمحيط عند  إدراكاختبار  .3.7

ُ
 .منظر طبيعي. 15 صورة

 الصورة:طبيعة  ـأ 

ُتتكوُ  ُهذه ُالإن ُالعلامات ُمن ُمجموعة ُمن ُيقونالصورة ُُتتمث لية ُالبقرة،ُحيوانات:في
ُُضافةإُوالكتاكيت.ُوالدجاجة، ُإلى ُبهاُوُُوالأشجار،المنزل ُحديقة ُتقابله ُلبيت ُصورة هي
ُبإطفار.وتظهرُالصورةُمفتوحةُلأنهاُغيرُمحاطفةُُحيوانات،

ُيُ  ُمن ُمجموعة ُتمييز ُكن ُوالمباشرة ُالبسيطة ُالتشكيلية ُالعلامات ُالصورة؛ ُتتناسبُفي وهي
ُصوراُ ُيتلقىُيجبُأنُالطفلُأنُ خاصةُُ،معُبساطفةُالوسائلُالتيُتنقلهاُهذهُالصورةُاُ تامُتناسباُ 

ُة.مركبُ ليستُمعقدةُولاُ
ُ ُوالباردةجاءت ُالحارة ُبين ُممتزجة ُالصورة ُُ:ألوان ُسحب ُتتخللها ُزرقاء ُبيضاء،السماء

ُغالبةالخُ  ُثلاثة ُبألوان ُالبيت ُالمكان. ُتملأ ُهيضرة ُالأُ، ُوالصفر ُالبقرةُُحمر،الأوُوردي أمامه
ُاللون.والكتاكيتُالصغيرةُصفراءُُ،لدجاجةاوُ

 الصورة:نات مكوّ  ـب 

حيثُنلاحظُصورةُالحيواناتُأمامُُ،لُعمليةُالتواصلُوالاستقبالسهُ الصورةُببساطفةُتُ ُزتتميُ 
تظهرُصورُالحيواناتُفيُالواجهةُالأماميةُبينماُالمنزلُهوُوُُصغير،المنزلُيفصلُبينهماُسورُ
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الطفلُمنُتحديدهاُُيتمك نكونُالحيواناتُهيُالشخصياتُالأساسيةُالتيُيجبُأنُتبرزُلُُ،الخلفية
كُماُالمناسبةووضعُالأرقامُفيُالمربعاتُُوحسابها كلُمربعُيحملُُُ:تظهرُأسفلُالصورةُمربعات،

 والربط.الطفلُمنُالعدُُيتمك نوذلكُلُ،صورةُحيوان
زرقةُُ:للطبيعةُالحقيقيةُفيُالريفُمنظراُ ُتشكلُبطريقةتمازجتُالألوانُبينُالحارةُوالباردةُ

ُأبيض.وجودُزهراتُبلونُإلىُُإضافةُ،ةالكتاكيتُصفراءُوالدجاجةُبنيُ ُ،العشبُالسماءُوخضرة
 الصورة: ـ تأويل ج

قصدُي وُُُ،فهيُغيرُمرتبطةُبنصُ،فقطُمنُخلالُالسياقُالخارجيُتأويلُهذهُالرسالةُيتمُ 
الةُطرحُعدةُسياقاتُمختلفةُوهيُتمثلُوسيلةُفعُ وتُ ُ،هوُمحيطُبالصورةُلسياقُالخارجيُمابا

فيُُالبيتُمتمركزاُ ُ،فيُالريفُالمألوفةُ،هذهُالصورةُالطبيعةُالعاديةُويظهرُمنُخلالُ،للتواصل
البقرةُُ:دُمكانُالحديقةُالتيُيظهرُفيهاُاندماجُالحيواناتالذيُيحدُ رُس وُالأمامهُُ،الوسط

ُكلُواحدُُداخلسمُلتيُرُ ويظهرُفيُأسفلُالصورةُتلكُالأطفرُالثلاثةُاُ،والدجاجاتُوالكتاكيت
دةُبذلكُعُملوهيُتحُ،والتيُتدعمُاهمدفُالبيداغوجيُمنُهذهُالصورةُ،يوانحمنهاُصورةُ

ُ:رسائلُبيداغوجيةُتواصليةُمنها
يُنمُ أيُأنهاُتُ ُ،معُذكرُالعددُ،المناسبُبإطفارههوُربطُصورُالحيواناتكُلُُاهمدفُالرئيس -1

 العد.وُُالربط،ُالتركيز،ُات:مهارُ
 وتحديدها.تمييزُالألوانُُ:يهاُهينمُ ت ُُأخرىهارةُم -2
 .طففالالأفيُنفوسُهيُزرعُحبُالطبيعةُوالأجواءُالصافيةُهناكُرسالةُأخرىُ -3
 التوحد: اختبار ادراك المحيط عند أطفال نتائج د.

رُاهمدفُهُالمرحلةُتطوُ ذفيُهفُالبيداغوجية،ورةُجاءتُبعدُالتدرجُفيُالأهدافُهاتهُالص
ُدرجُالتحليلوبعدهاُنُ ُ،طففالالأنعرضُهناُنتائجُعملُوُُ.أكثروأصبحُعددُالمهاراتُالمكتسبةُ

ُهما:البيداغوجيُ
ُ

ُ
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ُ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 .ه.س. تطبيق الطفل 16 صورة

ذلكُأنهُُ،نسبياُ ُلاُيزالُناقصاُ ُهإدراكُوأنُ ُ،الطفلُهيثمُلمُيفهمُالسؤالُجيداُ ُنلاحظُأنُ 
خانتيُالبقرةُوالصيصان،ُُالربطُبينُبينماُعكسُُ،نُمنُربطُالدجاجةُفقطُبخانتهاُالصحيحةتمكُ 

كُلُخانة،هُلمُيسجُ كماُأنُ  كُانتُُوبذلكُفإنُ ُلُعددُالحيواناتُفي نتائجُاستجابةُهيثمُللتمارين
ُُمتذبذبة.

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
ُ

ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ

 .ع.ع. تطبيق الطفل 17 صورة
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هُفقط،ُلكنُ ُاثنتينُنسيوُُ،الطفلُعطيةُتمكنُمنُربطُالحيواناتُبخاناتهاُالمناسبةُنلاحظُأنُ 
كُلُخانة.ُماُيكنُقولهُلمُيسجُ  كُانُُهُصارإنُ لُعددُالحيواناتُفي بإمكانهُفهمُالسؤالُعكسُما

كُماُأنُ  لمُيتحسنُفهُللأعدادُإدراكاُ،ُأمُ اتُوعنصرُالربطُصارُجيداُ هُللمسميُ إدراكُفيُالسابق،
ُاستجاباتهُللمطلوبُمتوسطة.وُبعد،ُ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .ڨإ.  . تطبيق الطفل18صورة 

ُماُُتمكنُإسلامالطفلُُنلاحظُأنُ  كُلُمنُمهارتيُالربطُوالعد، ُممتازةُفي منُتحقيقُنسبة

ُأنُ  ُجيُ يعني ُبشكل ُللمطلوب ُوالاستجابة ُالأسئلة ُفهم ُبإمكانه ُصار ُأنُ ه كُما ُالذهنيُإدراكُد، ه
ُباستجابتهُخلالُالتطبيقُالأول.ُُُمقارنةُ ُفهوُمختلفُتماماُ ُ،والحسيُتطور

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ

  .إ.ب. تطبيق الطفل 19صورة



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 74  
 

ُأنُ  ُيسجُ ُنلاحظ ُلم ُإبراهيم ُواستجابتهُالطفل ُللسؤال ُفهمه ُفي ُملحوظ ُتحسن ُأي ل
ُأنُ منُالعد،ُُُيتمك نمنُالربطُولمُُيتمك نإذُلمُُللمطلوب؛ ُلاُيزالُقاصراُ واستيعابهُهُإدراكُكما

عدمُُخيالُمحدود،ُلديهُضعفُفيُالتمييزُوالذاكرةُوالتعرفُعلىُالأشكال،ُومنُثُ ُوذ،ُوهوُجداُ 

وقدُق د رتُ؛ُلُيزدادُبزيادةُدرجةُالإعاقةالقصورُفيُالتخيُ علما ُأنُ،ُدراكلُوالإالقدرةُعلىُالتخيُ 
ُعميقة.بالإبراهيمُحسبُالأخصائيةُالنفسانيةُالتابعةُللمركزُُإعاقة

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 :التوحد أطفالعند  المحبة/مبدأ التعاوناختبار  .4.7

ُ
 .مبدأ التعاون .20 صورة

ُمُ  ُ)إلىُُمةقسُ صورة ُمشاهد4ُأربعة ُالبيداغوجيُمنيكمنُُمتسلسلة،( ُالغرض ُقيمةُفيها ُتعزيز
ُوزرعُالفرحةُوالبسمةُفيُنفوسُالتلاميذ.ُ،التعاون

 الصورة:طبيعة  .أ
ُالإتشكُ  ُالعلامات ُمن ُمجموعة ُمن ُأشخاصُتتمثلُيةيقونلت ُصور ُفي أحدهماُُ،نطففلا:

ُبرتقالي ُقميصاُ يلبسُوُُ،أزرقُسروالإلىُجانبُُاُ يرتديُقميصا ُُالآخر ُلونُُوسروالاُ ُأحمرلونه ذا
كُمابنقاطُبيضاءُاللونُا نُمزيُ ُاللون،ُأزرقُالتيُترتديُفستاناُ الأمُإلىُُإضافةُفاتح،ُأزرق نلاحظُُ،

ُعشب.وُُ،ضراءخوجودُبيتُوأشجارُ
ُللعلامات زُبالبساطفةُتتميُ وُُوالأشكال،فهيُتتمثلُفيُمختلفُالخطوطُُ،التشكيليةُبالنسبة

ُ كُوالسهولة ُإلى ُإضافة ُوهُراغلبُالخضُمباشرة.ونها وتمايزتُالألوانُُالغابة،لونُُوعلىُالصورة
ُ.ألوانُالملابسُتعددتبينماُُوثارنوية،الأخرىُبينُأساسيةُ

ُ
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 مكونات الصورة: .ب
(ُ ُأربعة ُالصورة ُُ(04تحمل ُوجاءت ُمعينة، ُخطوة ُيحمل ُمشهد كُل ُفيُالأماكنمشاهد

ُُُ...والمنزلُوالغابةُالطريق:ُواضحةُالصورة ُالذزُالألوانُفيُهتتميُ كما صورةُبالسهولةُمنُناحيةُه
ُالبيداغوجي.تحقيقُاهمدفُإلىُُأنُالصورةُتصلإلىُُكلُهذهُالعناصرُتشيرُُالبصري.ُدراكالإ

 الصورة:تأويل ج. 
فقطُُالخارجيُتأويلهاُعنُطفريقُالسياقُي كنُوُُ،رسائلُعديدةُبساطفتهاالصورةُعلىُتحملُ

ُالصورة:هذهُُمنُأهمُرسائلكسابقاتها،ُوُ
 التعاون.علىُُطففالتشجيعُالأُ (1
ُالأخوينإُ (2 ُبين ُوالألفة ُالمحبة ُُ،ظهار ُالتي ُيوالعاطففة ُالأبناء ُكن ها ُتجاه ُعلىُأمهم وحرصهم

 فراحها.اوُُإسعادها
ُالأُ (3 ُملابس ُيحفُ ُطففالجاءت ُالذي ُالأمر ُونظيفة، ُمتناسقة ُالصورة ُالأفي المصابينُُطففالز

ُ ُعلىُابالتوحد ُبنفسُالأمر؛ ُإنُ لقيام ُلأُحيث ُالتعريفية ُالسمات ُغيرُُطففالمن ُهندام التوحد:
 مهذبُوملابسُمتسخة.

التوحدُحبُُأطففالعندُُف زيحيكنُأنُمماُُ،هرُالحماسُوالحوارُوالانسجامُبينُالأخوينظيُ (4
 العلاقات.الانسجامُونسجُ

ُاللونُالأخضرُغالباُ ُ (5 ُولونُالحياةُالصورة،علىُُيظهر مريحُُ،وهوُلونُيرمزُللنماءُوالخصوبة
 .بصرياُ هُإدراكللعينُويسهلُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 :التوحد أطفالالوظائف الحيوية عند  إدراكاختبار  .5.7

ُ
 .مراحل نمو النبات وفقس البيض .21 صورة

اُتتضمنُمراحلُنموُالنباتُوفقسُحيثُإنهُ ُ،ضمنُمحاورُالتربيةُالعلميةدرجُذهُالصورةُتُ ه
ُالدجاج.بيضُ

 الصورة:طبيعة  ـأ 
ُالصورة.نُمضمونُكوُ يةُوالتشكيليةُالتيُتُ يقونالصورةُمنُمجموعةُمنُالعلاماتُالإتتشكلُ

ُوالكتاكيت.لدجاجةُرسومُليةُفيُيقونتتمثلُالعلاماتُالإ

ُ،حيويةُوزاهيةوجاءتُالأخيرةُُوالألوان،اُبالنسبةُللعلاماتُالتشكيليةُفهيُتتمثلُفيُالخطوطُأمُ 
ُالبياض.والغالبُهوُُوالثانوية،بينُالحارةُوالباردةُوالأساسيةُ

 الصورة:نات كوّ م   ـب 
مراحلُنموُالنباتُُت لخ صُ،وواضحةُ،وبحجمُمناسبُجداُ ُبُجيداُ بشكلُمرتُ تظهرُالصورةُ

منذُأنُتبيضُُ،مراحلُخروجُالكتاكيتُمنُالبيضةإلىُُضافةإُالزهرة،ُاكتمالُنمومنذُغرسهُحتىُ
ُومنهجيةُواضحةُ،فقسها،ُووصلا ُإلىُمروراُ ُ،الدجاجة ُبطريقةُسلسة ُُ،ُفقدبالنسبةُللألوان،ُأما

ُالبصري.ُدراكسهلةُمنُناحيةُالإوُكانتُمتناسقةُوطفبيعيةُ
ُ
ُ



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 78  
 

 الصورة:ـ تأويل  ج
كُسابقتهاُتحملُسياقاُ  وهيُتنقلُالموج هةُإليها،ُلخصوصيةُالفئةُُنظراُ ُ،فقطُخارجياُ ُالصورة

ُإلى:تهدفُُافإنهُ باعتبارهاُوسيلةُتواصلُوُُ،رسائلُمتعددةُللطفل
 ه.نموُ ُومراحلُ،أنُيعرفُالطفلكُيفُتتمُزراعةُالنباتُ (1
 للنبات.أهميةُالضوءُوالماءُبالنسبةُُ (2
 التشجير.فيُ،ُوترغيبهُالنباتُوالاعتناءُبهُبُالطفلُفييتحبُ (3
 له.تجعلُالطفلُيدرككُيفُيفقسُالبيضُمنُخلالُحضنُالدجاجةُُ (4
 يكتسبُخبرةُعنُالحضنُوالفقسُوالنمو...ُ (5

ُ حتىُيستطيعُالطفلُتكوينُصورةُقريبةُُ،ةُوالمناسبةُلكلُعنصرياستعمالُالألوانُالحقيقوقدُتم 

ُ.للحقيقةُجداُ 
ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 :العلاقات الاجتماعية عند طفل التوحد إدراكاختبار . 6.7

ُ
 .رحلة استجمامية. 22 صورة

البحرُباعتبارهُُوقعُالاختيارُعلىُوقدُواللعب،تندرجُهذهُالصورةُضمنُمحورُالاستجمامُ
 الشاطفئ.علىُُطففالللعبُالأُمناسبُجداُ هوُوُُ،للاستجمامُدهُالناسكُثيراُ تايرُالمكانُالذيُ

 الصورة:طبيعة  ـأ 
العائلةُتظهرُوُُوالبنت،يةُالموجودةُفيُالصورةُتتمثلُفيُالأبُوالأمُوالابنُيقونالعلاماتُالإ

وفيُالمشهدينُُ،هاُباتجاهُالبحرستقلتثُُ،فيُالمشهدُالأولُوالثانيُوهيُترتبُالأغراضُفيُالسيارة
ُالبحر ُترتبُالأغراضُعلىُشاطفئ ُوهي ُالعائلة ُوُُ،الأخيرينُتظهر ُيلالطفلايظهر نُبالرملُهوان

ُ.بعضُاللعبوُ
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ُالتشكيلية ُالعلامات ُحيث ُيتمُمن ُالخطوطُلم ُاستعمال ُف، ُالألوان ُعن ُأما ُ،أصفرُ:تعددتقد
ُ.جداُ وجاءتُمتناسقةُُ،بنيوُُ،أزرقوُُ،أخضروُُ،برتقاليوُ

 الصورة:مكونات  ـب 
ُمنقسمةالاستقبالُالبصريُللصورةُبأنهُ عندُيلاحظُ ُإلىُُا ُتأربعة كُلُأقسام، واحدُبرزُفي

الحقيبةُوالعوامةُولعبُُالأغراض:بُتظهرُفيُالأولىُالعائلةُوهيُترتُ ُ.رسالةُمكملةُللأخرىمنهاُ
الثالثةُتظهرُالعائلةُُةرُالصوُفيُوُُالبحر،إلىُُهةوهيُتستقلُالسيارةُمتجُ فيُالثانيةُثُتظهرُ،ُالرمل

ُ.خراجُالأغراضإطففليهاُفيُالأخيرةُوتساعدُمبتهجين،ُالأبُوالأمُويبدوُالبحرُإلىُُوقدُوصلت
ُوجهيهما.الأخيرُيظهرُاندماجُالطفلينُفيُاللعبُوعلاماتُالسرورُباديةُعلىُالرابعُوُوفيُالمشهدُ

ُالنظرإلىُُبالنسبة ُعلىُينص بُُله،التيُتربطُبينُالعينُوالموضوعُالمنظورُُزاوية التركيزُهنا
ُالنظر كُونُالصورةُمرسومةُيدوياُ ُ،الوجهيةُالتيُتقابلناُزاوية ُذلكُهو ُيثبتُلنا ليستُفهيُُوما
ُفإنهُ ُولأنُ ُفوتوغرافية، ُالمتعلم ُالتوحدي ُالطفل ُتخاطفب ُبموضوعهاالصورة ُتربطه ُأن ُتحاول منُُ،ا

ُ.ظهارُقيمةُالعائلةُوالترابطُولعبُالإخوةُمعُبعضهمإخلالُ
رقةُالبحرُفزُ ُ،سمتهُالخاصةُمنهاولكلُُ،الثانويةوُامتزجتُبينُالأساسيةُُ،بالنسبةُللألوانأماُ

ُ ُباردة ُالإواللونُُوهادئة،والسماء ُوعملية ُالأصفرُدراكالأزرقُيساعدُعلىُالرؤية ُأما ُ،البصري.
ُوالسيارة ُالرمل ُُ،لون ُبالدفء ُويشع ُللبراءة ُيرمز ُللطفل ُالألوان ُأحب فيُُويظهرُهمام.والإفهو

ُوالغموض.يرمزُللقوةُالذيُُني ُب ُ الكماُيظهرُُُ،اللونُالأخضرُرمزُالحياةُوالنماءُالصورة
 الصورة:ـ تأويل  ج

ُ ُفإنُ الصو رككل ،ُُ ُهذه ُقابلةُُالصورة ُالتأويليكذلك ُمنُُ،للتعدد ُمجموعة ُتحمل وهي
ُمنها:الرسائلُ

ُوالاندماجُ (1 ُوالأخوة ُالعائلة ُفكرة ُعلىُُ،تشجيع ُتبدو ُالتي ُوالمرح ُالسعادة ُمظاهر ُخلال من
 الجميع.
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ُوالتعاونُ (2 ُالمحبة ُثقافة ُقبلُ،نشر ُالسيارة ُفي ُالأغراض ُتحميل ُفي ُمشترك ُالانطلاقُفالجميع
 ومشاركته.بعملهُُويظهرُالجميعُمستمتعاُ ُ،وتفريغهاُعندُالوصول

 أغراضهم.التوحديينُعلىُاللعبُومشاركةُالآخرينُُطففالتشجيعُالأُ (3

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 :اختبار التعبير الشفهي .7.7

 

 

 

 

 

 
 . هيا نلعب.23 صورة

 الصورة:طبيعة  ـأ 
ُال ُ)تظهر كُبير ُبحجم ُمتلاصقين ُبمشهدين 75ُ×50صورة ُ–سم( قدُوُُ-جماعيمشهد

ُوجاءتُالبنتين،ُتتمحورُأساسا ُحولُيةيقونالإهذهُالصورةُمنُمجموعةُمنُالعلاماتُُتشكلت
ُ ُمفتوحة ُالصورة ُنهُ حيثُإهذه ُغيرُمحاطفة ُبنتُتلعبُُبإطفار.ا ُفيها وأمامهاُُالأرجوحةفيُتظهر

كُانتُواقفةُوقد2ُ(ُبينماُفيُ)المشهد1ُصديقتهاُواقفةُ)المشهدُ علىُُوقعت(ُتظهرُالبنتُالتي
ُُ،الأرض ُبدون ُتلعب ُالتي ُصديقتها ُصدمتها ُُقصد.إذ ُللعلاماتأما ُفهيُُُبالنسبة التشكيلية

ُألوانُ ُبالسهولةُحتىُيسهلُتتميُ ُوخطوط،كالعادة تمايزتُالألوانُوانسابتُمنُُوقدُها،إدراكز
ُالباردة.إلىُُالحارة
 الصورة:مكونات ـ ب 

فيُُ:مشهدينُمتلاصقينإلىُُتنقسمُفهيُ،وبشكلُواضحُجداُ ُحجمُالصورةُجاءُمناسباُ 
ُقصيرُُ،أزرقُقصيراُ ُأصفرُوسروالاُ ُترتديُقميصاُ والتيُُلأرجوحةالبنتُالتيُتلعبُاُالأول شعرها

ُاُ بنيُ ُأبيضُونعلاُ ُترتديُجورباُ وُُ،ربلونُمحمُ  ،ُ ُتعلوها ُتتحد ُمع ُوتبدو ُالتيُابتسامة، صديقتها
ورديُاللونُُوسروالاُ ُ،أخضرُبطاقيةُبيضاءُترتديُقميصاُ صاحبةُالشعرُالأصفر،ُوالتيُُ،تقابلها
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فيماُُُبنية،أعمدتهاُبلونُالخشبُجاءتُبينماُُ،أحمرُفلونهمقعدُالأرجوحةُأماُُ،رمادياُ ُوتنتعلُخفاُ 
ُكانتُ ُفاتحة ُزرقاء ُالسماء ُالأرضاللون، ُتكسو ُتوحيُبأُالتيُبدتُوالخضرة ُباردة لوانُالطبيعة

ُوالنقا ُوالسلامبالصفاء ُء ُإدراكوتناغمُيسهلُُبانسجامُألوانُالصورةزتُتميُ . طفرحُوكانُُ،بصرياُ ه
ُمنها.يحققُاهمدفُالبيداغوجيُُهذهُالصورةُبسيطاُ 

 الصورة:ـ تأويل  ج
ُ:أهمهاُالرسائلمنُالعديدُُهمذهُالصورةالسياقُالخارجيُملُيح

 (.1ومشاركةُالكلامُ)مُ–أيُاللعبُالجماعيُُ–تشاركُاللعبُمعُالأصدقاءُُ (1
ُوتجنبهاتعُ (2 ُالمواقفُالخاطفئة ُإنُ ُ،لم ُدونماُُحيث ُتصدمها ُجعلها ُصديقتها وقوفُالبنتُأمام

 قصد.
 الأسف.ظهارُإتعلمُُ (3
 شفهية.نتجونُجملةُالتوحدُيُ ُأطففالاهمدفُالبيداغوجيُالأساسيُمنُهذهُالصورةُجعلُُ (4

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

 

ُ

ُ
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 :التوحد أطفالمع الصوّر لنتائج اختبار  السيميائيالتحليل   .8
ُ ُلمجموع ُالسيميائي ُالتحليل ُبعد ُالصو ر ُمع ُالبيداغوجي ُللتواصل ُتمُ ُأطففالالموجهة ُالتوحد

ُ:الآتيةاستخلاصُالنتائجُ
1) ُُ ُجميع ُتظهر ُعلىُعلاماتُالصو ر ُمحتوية ُنمطُيستفزُُوتشكيلية،ُيةإيقونالمرسومة فهيُأكثر

 التوحد.ُأطففالطفبيعةُونفسيةُ
ُُالجمل،ُإنشاءُالكلمات،ُالألوان،اكتسابُُ:أبرزهاُمتنوعةبيداغوجيةُُأبعاداُ الصو رُاستهدفتُُ (2

كُلماتُوجملُ  ..قصيرة.كتابة
ُُعالجتُ (3 ُاالصو ر ُالحياة ُمن ُمتنوعة ُوجوانب ُوالأُُ،لاجتماعيةمبادئ ُوالتسامح لفةُكالتعاون

 والمحبة...
4) ُُ ُهذه ُجاءت ُلأُمتلائمةالصو ر ُوالعاطففية ُالعقلية ُالاستعدادات ُوتدرجتُُطففالمع التوحد

مشاهدُإلىُُوصولاُ ُ،منُربطُالأشكالُالمتماثلةُببعضهاُالبعضُبدأتُهم.إدراكبحسبُمستوىُ
 والفروقات.عمالُالعقلُوالفكرُلاكتشافُالعلاقاتُوالتشابهاتُإتتطلبُ

كُالربطُأوُإلىُبينُماُيهدفُُ،عتوتنوُ الصو رُاختلفتُمضامينُُ (5 تعزيزُهدفُبيداغوجيُواحد
ُ،اكتشافُسلوكاتُوعلاقاتُاجتماعيةُواكتسابهاإلىُُوبينُأخرىُتهدفُ،التعرفُعلىُالأشكال

 يه.نمُ ويُ البصريُعندُالطفلُُدراكزُالإعزُ ي ُُوهوُما
لماُُنظراُ ُأكبر،تجعلُمنُالصورةُذاتُتأثيرُوجاذبيةُُمتناسقة،الأشكالُوالألوانُبطريقةُجاءتُُ (6

 منسجمة.تحملهُمنُأنساقُبصريةُشكليةُولونيةُ
 والمشاهد.الصو رُضفيُحركيةُعلىُوالتيُتُ ُ،برزتُالألوانُالأساسيةُ:الألوانُالمختارةُ (7
كماُُُتربوية،معارفُبيداغوجيةُُمنُاكتسابُيُهمادراكالبعدُالإمنُخلالُالصو رُهذهُنُك ُ تمٌُُ (8

 والدراسية.علىُالتكيفُمعُالحياةُالاجتماعيةُُالطفلُتساعد
فمضامينهاُتحملُفيُُ،واستعماهماُبيداغوجيُبالأساسالصو رُالأساسيُمنُاختيارُهذهُُالمرامُ (9

 الفئة.التعاملُمعُهذهُُالمربي ُلُعلىُسهُ وتُ ُ،نجاحُالعمليةُالبيداغوجيةتساهمُفيُإزاتُطفياتهاُمحفُ 



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 85  
 

10) ُ ُالتي ُالمجالات ُومتعددةتبدو ُمتنوعة ُالتوحد ُفئة ُمع ُفيها ُالصورة ُاستعمال ظهرتُُ،يكن
ُ:تينتائجهاُفيماُيأ

ُتمك - ُخلاهما ُالإنُ من ُحاسة ُتدريب ُمن ُلديهما ُالأشكالُإُ،بصار ُبعض ُتمييز ُمن ُتمكنوا ذ
،ُتمييزُالحيواناتُوالنباتاتُالأحجام،تمييزُُالألوان،تمييزُُ...مستطيلُمربع،ُمثلث،ُدائرة،ُالمختلفة:

 م:نهُ إذُإ
 الألوان.فواُعلىُكماُتعرُ ُُ،نبات(ُنسان،إُحيوان،)ذكرواُأسماءُ -
 ...حجامهاألألوانهاُأوُُوفقاُ ُ،زواُبينُالأشياءُالمتشابهةُوالمختلفةميُ  -
 والأحجام.فوهاُحسبُالألوانُالأشياءُوصنُ ُطففالبُالأرتُ  -
 الأشياء.العلاقاتُبينُُطففالالأُأدرك -
ُالصو رُمنُخلالُُطففالنُالأتمكُ  - ُُالبصر،منُتدريبُحاسة ُالمهارة كتحصيلُُُاللسانيةوتنمية

بينُماُيشاهدهُفيُالصورةُُلطفحيثُيربطُالُالجمل،رفُعلىُالكلماتُوالعباراتُالقصيرةُوالتعُ 
ُفيُالتعبيرُ ُت وُُُعنها،بالكلماتُوالعباراتُالمستخدمة ُالمرسومة ُالتعليمية ُعتبرُالصورة أدقُمنُهنا

 .يتحققُمبدأُاقتصادُالمعنىوبذلكُ،ُالمعانيالألفاظُفيُتوضيحُ
عنُطفريقُعرضُعدةُُمختلفة،التوحدُعلىُمهاراتُُأطففالتدريبُمنُو رُالصُ منُخلالُاُتمكنُ  -

ُ،تتعلقُبمفاهيمُأوُبأعمالُيجبُالقيامُبهاُبالترتيبُالصحيحُوهيُصورُ،دصورُفيُتسلسلُمحدُ 
 النبات.مثلُمراحلُزرعُ

وتنميةُالقدرةُعلىُُُ،علىُتتبعُترتيبُقصةُطففالاُمنُتدريبُالأكذلكُتمكنُ الصو رُُمنُخلالُ -
طلبُمنُالتلميذُالتعبيرُويُ ُ،تكوينُقصةإلىُُعرضُعدةُصورُفيُتسلسلُيؤديُذُتمُ إُكتابتها،

 جملتين.الشفهيُأوُالكتابةُعنكُلُصورةُبجملةُأوُ

ُُإنُ  ُالرسم ُتعتمد ُالتي ُالبيداغوجيا ُتعليمية ُمادة ُجدتبوصفه كُبيرة ُبدرجة ُُاُ سهم ُإدراكفي
ُلمحيطهُأطففال ُمالتوحد .ُ ُالسياق ُهذا ُوفي ُسعيد بن كراديقول ُأمامنا«: ُالصورة بصفتهاُُتمثل

كُماُيقومُبهُالتمثيلُ كُماُتقترحهُاللغة،ُوبينُالتشخيصُالحسي وسيطاُبينُعالمُالتجريدُالمفهومي،



 الفصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها البيداغوجية - فئة التوحد -

 86  
 

البصري.ُفليستُالكلماتُهيُسبيلُالتلميذُنحوُالعالم،ُبلُالصورةُ)الرسم(ُهيُالتيُتصالحُعندهُ
ُ.1»بينُماُيسكنُاللغةُوبينُماُيقترحهُالمحيطُالمباشر

ُأنُ  ُُنستنتج ُعظيمة ُفائدة ُوالإُ«فيللصورة ُالانتباه ُعمليات ُوالتصورُُدراكتنشيط والتذكر

مُقدُ العاملُالحاسمُهوُالطريقةُالتيُتُ ُل،ُوهيُالعملياتُالمهمةُأيضاُفيُالتعلمُوالتعليم،ُوأنُ والتخيُ 
وأساليبُتوظيفهاُبطرائقُإيجابيةُأوُالصو رُمنُخلاهما،ُوكذلكُطفرائقُالتعرضُاليوميةُهمذهُالصو رُ

هُمتغيرُمعُالتقدمُفيُالطفل،ُولكنُ ُالمنجزُمنُقبلُرسمالالسياقُلهُدورُفيُُ؛ُوبالتالي:ُفإنُ 2»سلبية
ُيكنُللعديدُمنُالعواملُأنُتغير ُ ُوخلالُالفتراتُالحساسة كُبيرُأوُتجعلهُالسن. ُبشكل ُالرسم

كُماُأنُ  يصيرُُقبلُأنضدُتأثيرُالكبار،ُُجداُ ُالطفلُفيُطففولتهُيكونُمحصناُ ُيتطورُبشكلُإيجابي،
ُعلهُعرضةُللتأثر.يجمماُُ،جداُ ُحساساُ 

ُنسبياُمتفاوتاُ،فيُالأخير ُصورةُوتأويلهاُأمرا الصورةُبطبيعتهاُتتحكمُُلأنُ ُ،تعتبرُقراءةُأي 
لاُتتوافرُمتكاملةُفيُُ،ُوهيُمستوياتنفسيةوُُثقافية،وُُمعرفية،وُُية،إدراكُمختلفة:فيهاُمستوياتُ

الضرورةُالمنهجيةُوالاجرائيةُُفإنُ ُالمستويات،هذهُُيعجمُافتراضينُتوفرتُفيُمتلقُإُحتىوُُ.فردُما
 الصورة.هذهُليهاُمحللُإتتحكمُفيهاُالمدرسةُالسيميولسانيةُالتيُينتميُإذُُدة،موحُ تبقىُغيرُ

                                                           
 

كُراد،ُتجلياتُالصورةُسيميائيةُالأنساقُالبصرية،ُمرجعُسابق،ُص1 ُ.230ُ،231ُصُسعيدُبن
ُ.55،ُص2005ُ،ُمنشوراتُعالمُالمعرفة،ُالكويت،ُ-الإيجابياتُوالسلبيات-شاكرُعبدُالحميد:ُعصرُالصورة2ُ
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 تمهيد:
ُة؛عاموالعنايةُبهمُبصفةُوالتعلم؛ُعليمُبحاجةُإلىُالتُ ُ،مثلُأقرانهمُالعاديينُ،المعاقونُذهنياُ ُدعُ ي ُ 

ينبغيُأنُيحظواُباهتمامُبشكلُخاصLe syndrome de Downُُنُداوُوأطفالُمتلازمةُ
وضعُبرامجُتعليميةُتخصُهذهُالإسهامُفيُأهميةُُفيُميدانُالتربيةُالخاصةُيدركُالخبراءوُُ.استثنائي

ومنُثمُيكونُُوالقابلية؛حيثُيكونُالأطفالُفيُذروةُالاستعدادُُ،فيُالمراحلُالأولى،ُلاسي ماُالفئة
ُالتعلم.طفلُمتلازمةُداونُأكثرُاستجابةُلخبراتُ

ُوُ ُالخاصة ُالتربية ُميدان ُتُ في ُالمتخصصةُ»ُبكونها:ُفعرُ التي ُالتربوية ُالبرامج ُمن مجموعة
ُبهدفُمساعدتهمُفيُوالأساليبُالمنظُ  ُالخاصة، ُللطلابُذويُالاحتياجاتُالتربوية ُالتيُتقدم مة

فُالعامُوتحقيقُالذات.ُوتهدفُلتكيُ منُأجلُاُودعهمتنميةُقدراتهمُإلىُأقصىُمستوىُممكن،ُ
كُمجالُإلىُالتعرفُعلىُالمتعلمينُمنُخلالُأدواتُالقياسُوالتشخيصُ ،ُالملائمةالتربيةُالخاصة

ُالتيُتساعدُعلىُالتأهيلُ ُالمناسبة،ُمصحوبةُبالوسائلُالتعليمية ُوالتعليمية وإعدادُالبرامجُالتربوية
ُماسةلهناُبأنُ وجدناُُ.1«والتطور ُحاجة ُفيُالتواصلُالبيداغوجيُمعُاطُلتوظيفُأنمُك جديدة

ُالفوتوغرافية.فيُالصورةُُتتجلىطفالُمتلازمةُداونُأ

ُللكثيرُمنُالخبراتُلدىُالطفل،ُُإنُ  ُوتنمية ُهوُتفعيلُلعددُمنُالمهارات، اعتمادُالصورة
ُإ ُالنظر ُينبغي ُخلالهاالذي ُمن ُنخاطبه كُلية، ُنظرة ُإلىُُخطاباُ ُليه ُللغة، ُاللسانية ُالطبيعة يتجاوز

ُالنفسيةُوالإدراكيةُوالمهارية.ُأطفالُداونخطابُينسجمُمعُطبيعةُ
وذلكُُ،فيُمحاولةُتوظيفُمبادئُالسيميائياتُالتطبيقيةُدُالإشكاليةتتحدُ ُانطلاقا ُمم اُسبق،

ُمع ُالبيداغوجي ُالتواصل ُفي ُوتطبيقها ُالفوتوغرافية ُالصورة ُعلى ُالاشتغال ُخلال هؤلاءُُمن
ُالفصل:ُإطارأمامُجملةُمنُالأسئلةُالتيُتحددُُسنكونُومنُثمُ ُ،الأطفال

                                                           

ُ.10ُ.79،ُمرجعُسابق،ُصُصُسيكولوجيةُالفئاتُالخاصةُ،عبدُالواحدُيوسفُإبراهيمُسليمانُ-ُنظر:ي ُ*ُ
- Corsini, R. J. Encyclopedia of psychology, A wiely Inter Science, 1994, New 
York, PP.ُ104.105. 

ُ.13سليمانُعبدُالواحدُيوسفُإبراهيم،ُمرجعُسابق،ُص1ُُ
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 ؟والبيداغوجيةُالنفسيةتهمُاوماُخصوصيُداون؟منُهمُأطفالُمتلازمةُ -
- ُ ُالصورة ُُالفوتوغرافية؛ماهي ُعليها ُالاشتغال ُآليات ُتطبيقاتهاُُ؟سيميائياُ وماهي وماهي

 ؟البيداغوجية
 الطفل؟ماذاُسيتعلمُ -
هيُالفوائدُالبيداغوجيةُالتيُيمكنُتحقيقهاُمعُأطفالُمتلازمةُداونُمنُخلالُاستعمالُهذاُُما -

 البيداغوجي؟النمطُمنُالتواصلُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 داون:متلازمة مفهوم  .1
ُإذُإنُ ُ،أنُنتعرفُعليهاُبسهولةُالعالم؛ُويمكننافيُُهذهُالمتلازمةُمنُأكثرُالمتلازماتُانتشاراُ 

ُدهاكانُأولُمنُحدُ ُُودراسة.ُدُهذهُالمتلازمةُالأكثرُبحثاُ عُ ت  وُُُللجميع؛ظاهرةُوُدةُمحدُ خصائصهاُ

.1866ُسنةُُوذلك،1Downangdon John Lُفُعليهاُهوُجونُلاجدونُداونوتعرُ 
هذهُالمتلازمةُتحدثُوُُالعقلية.ُعاقةبةُللإمنُأكثرُالأسبابُالجينيةُالمسبُ ُتبرعاسمه؛ُوتُ ُحملتلذلكُ

كُر21ُُومُزُكروموُالُعلىُمستوى تنتجُهذهُالمتلازمةُعنُعدمُانقسامُُ«،ُموزوماُإضافياوُالذيُيحمل
كُروموزوم21ُُكروموزومُ للأمُيفشلُفيُالانفصالُخلالُانقسام21ُُمنُقبلُالأم.ُأيُأنُزوج

الخليةُالذيُيظهرُخلالُتكوينُتوالدُأوُتكاثرُالخلاياُوهذهُالعمليةُتسم ىُبالانقسامُالمنص ف.ُ
كُروموزومُالأبُوعندماُيتوحدُهذاُا ُالطفلُيستقبلُثلاثُنسخُمن21ُُُلزوجُغيرُالمنقسمُمع فإن 

كُر21ُُكروموزومُ ،ُويعتبرُمفهوماُآخرُيوصفُبهُطفل21ُموزومُوُوهذاُماُيسم ىُبمفهومُتثلث
ُداون ُويحملُهذاُُ.2«متلازمة ُدوان، ُبمتلازمة ُطفلُمصاب ُولادة ُإلى ُالجينية ُالحالة وتؤديُهذه

ُالطفلُمجموعةُمنُالأعراضُالمشتركةُبينُالمصابينُبهذهُالمتلازمة.
 :الأطفال المصابين بمتلازمة داونصائص خ .1.1

مشتركةُيتشابهُالأطفالُالمصابونُبمتلازمةُداونُفيُالكثيرُمنُالخصائصُالجسميةُوالتيُتعدُ
السماتُأوُالأعراضُهذهُتبدوُانسانُأنُيتعرفُعليهمُبسهولة،ُوُُ،ُإذُيمكنُمنُخلالهاُأيُ نهمبي

كُالآتي ُ:3الظاهرةُعليهم
 قامةُقصيرة.ُ (1
 لي.ضالعنقصُالتوترُُ (2

                                                           
يسمىُُالذيُهرُبوصفهُللاضطرابُالوراثيُالشائعُنسبياُ طبيبُبريطانيُاشتُ (1896ُ-1828جونُلاجدونُداونُ)1

ُ.متلازمةُداونُالآن
ُدارُوائلُللنشر،ُعمان،ُط2ُ  ُداونُالخصائصُوالاعتباراتُالتأهيلية، ،1ُ،2012ُإبراهيمُعبدُاللهُفرجُالزريقات،ُمتلازمة

ُ.23ص
ُ.30،29المرجعُالسابق،ُصُص3ُ 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D9%84%D8%A7%D8%B2%D9%85%D8%A9_%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%86
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 عقلية.ُإعاقةُ (3
 القلب.عيوبُخلقيةُفيُُ (4
 منخفض.قوسُأنفيُُ (5
 أفطس.أنفُصغيرُُ (6
 صغير.فمُُ (7
 الأعلى.أعينُمنحرفةُنحوُُ (8
 اليد.تجعيدُعميقُمنفردُعلىُامتدادُراحةُُ (9

 التنفسية.رضةُللمشكلاتُالعُ  (10
 الهضمي.مشكلاتُفيُالجهازُ (11
 الكلامي.تأخرُفيُالنموُ (12
 تأخرُفيُالنموُالحركي. (13
 بالفكاهة.التمتعُ (14
 التقليد. (15
 .جمجمةُصغيرةُومتوسطة (16

 تعليم الأطفال المصابين بمتلازمة داون:  .2
ُالمصابُيحتاج ُداونُونالأطفال ُمُبمتلازمة ُلاكتساب ُأطول ُوقت ُمقارنةُأخذ ُما هارة
كُلُالمهاراتُالتيُيمكنُكماُأنهُ ُ؛ُأقرانهمباستجابةُ ُسنهم،منُهمُفيُُيتحك مُفيهانُأمُلاُيكتسبون

ُيكونُهناوُ ُالعلميلقد ُفيُتحصيلهم ُبالتدخلُُ،كُفرق ُتقليله ُأنُُالمبكر،ولكنُيمكن ُيمكننا إذ
ماُأفضلُوأسرعُإذاُاكتساباُبعضُالأطفالُالمصابينُبمتلازمةُداونُيكتسبونُالمهاراتُُأنُ نلاحظُ

الانسانُُدثُالتوافقُبينعلمُسبيلُيحُ والتُ ُ.مبكرالتدريبُوالتعليمُفيُوقتُمساعداتُلهمُُتمدُ قُ 
ُإنُ وبيئته ُتكونُُ،ُويضبطهُعلىُاكتسابُالمعاني؛ ُأكثرُما ُالنفسية عمليةُالاكتسابُمنُالناحية

ُشبيهةُبعمليةُاكتسابُالعادات.
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كبيرُهؤلاءُالأطفالُاهتمامُعددُُُلهاصُ التيُيمكنُأنُيحُ المهاراتُالبيداغوجيةُُحازتولقدُ
الخاصةُالتيُتسعىُلأهدافُالتربيةُُومنطلقاُ ُماُ هُ دُهذاُالعنصرُمُ عُ ي ُ منُالباحثينُفيُهذاُالمجال؛ُإذُ

نجاحُالطفلُفيُاكتسابُمهاراتُُنُ وأُالاندماجُالبيداغوجي،ُلاُسيم اُتحقيقعلىُإلىُمساعدتهمُ
ويكونُأطفالُُويساعدهُعلىُالاندماجُفيُالمجتمع.ُمداركه؛نهُمنُتطويرُكُ يمُ ُ؛بيداغوجيةُجديدة

ُالتالية:حالُتوفرُأحدُالشروطُُ،ينُللاستكشافُولديهمُفضولُعلميهذهُالفئةُمنتبهينُومحبُ 
 إذاُأحيطُالطفلُباهتمامُعاطفيُوصحي. -
 رة.فيُالمراحلُالمبكُ ُمنُالتعليمُخصوصاُ ُإذاُتلقىُقدراُ  -
كُانتُقدراتهُالعقليةُمعقولةُوقدرتهُعلىُالتواصلُوالفهمُحسنة. -  إذا
ُمعُالمعتمدةُنفسهاُبالطريقةُومزاجهمُداونُمتلازمةُأطفالُشخصيةُنمطُتحديدُيمكنناُلاوُ

 .العاديينُالأطفال

ُالمصابينُعتبريُ  ُالأطفال ُداونُتعليم ُنفسيُُضرورياُ ُأمراُ ُبمتلازمة ُتوافق ُتحقيق ُإلى يرمي
ُ ُلهمواجتماعي ُالمربيُحيث، ُ Westwood Peter واستوود بيتر يقول ُتجاهلُ«: إن

فالإعاقةُجزءُمنُالتجربةُُ؛تلافيهأمرُيجبُرغوبُفيهُمنُرفاقهُالمغيرُُالمجتمعُللفردُالمعاقُعقلياُ 
مجموعةُالرفاقُلهاُُإذُإنُ ُالإنسانية،ُولاُتنقصُمنُحقوقُالأفرادُللمشاركةُأوُالمساهمةُفيُالمجتمع

تجنبُذلكُُ،ُويمكنناتأثيرُفيُالحياةُالاجتماعيةُوالشخصيةُفيُسنواتُالعملُاللاحقةُللفردبالغُال
ُ.1»زويدُذويُالاحتياجاتُالخاصةُبخطةُتعليم.،ُتحقيقاُلهذهُالغايةُتمُتالتعليمُواحدُهوُعنُطريق

                                                           
1 Westzood Peter, Commonsense methods for children with special needs 
strategies for the regular classroom, ed. Rutledge, London and New York, 3rd 
ed, 1999, p. 67. « Disability is a natural part of the human experience and in no 
way diminishes the right of individuals to participate Improving educational 
resultsfor children with disabilities is an essential element of our national policy 
of ensuring equality of opportunity, full participation, independent living, and 
economic selfsufficiency for individuals with disabilities. To this end, children 
with special educational needs are provided with an individual 
education plan ». 
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ُوالكتابةُنلاحظُمعاناةالبيداغوجيُُلشقافيُ ناتجةُعنُُ،الأطفالُمنُصعوباتُفيُالقراءة
تدنيُمستوىُالتحصيلُالبيداغوجيُبالنسبةُلهذهُالفئةُمنُُحيثُإنُ ُالعقلية،القصورُفيُالقدراتُ

هناُارتأيناُأنُنستعملُوُُالمتبعة،نتيجةُللمؤثراتُالعقليةُالاستيعابيةُولطريقةُالتواصلُُيعتبرالأطفالُ
ُالفئةُبيداغوجياُ ُوسيطاُ  ُهذه ُمع ُالبيداغوجي ُالتواصل ُيفي ُالفوتوغرافية، ُالصورة ُفي معُُ،تمثل

ُسيميائياُ  ُاشتغالها ُآليات ُُ،استثمار ُنتائج ُإلى ُُأفضل؛للوصول ُالصورة ُهي ُ؛إذاُ ُالفوتوغرافيةفما
ُ؟سيميائياُ وكيفُتشتغلُ

 الفوتوغرافية:الصورة  مفهوم .3

ُبأنهُ عرُ تُ  ُتُ «ُا:ف ُالتي ُالمعروفةالصورة ُالتصوير ُآلات ُبواسطة ُالصورُُ،لتقط ُتكون وقد

ُأوُأشياءُيستخدُالفوتوغرافيةُصوراُ  ُالانسانُلأشخاصُأوُمناظرُطبيعية ُمها أوُُ،فيُحياتهعادة
ُذلك ُنُ ُإذاُ ُعلينا ،1»غير ُفرُ أن ُالصورة ُمن ُنوعين ُبين ُُ:الفوتوغرافيةق ُالعائلية ُوالصورةالصورة
ماُتكونُمصحوبةُُغالباُ ُ،فالأولىُتمتازُبكونهاُشخصيةُأماُالثانيةُفهيُذاتُطابعُعامُالصحفية،

ُالمرسلُإليهةُالفوتوغرافيةُتمرُعبرُمجموعةُمنُالتحولاتُقبلُأنُيعرفُيقونهذهُالإُ.مكتوببتعليقُ
ُالصورةُالمتعلقةُبالمرجع.

 :2نذكرُمنها،ُالسننمنُةُالفوتوغرافيةُبمجموعةُيقونزُالإتتميُ 
ُالمرُُالأبعاد: - ُلنا ُوُجيتجلى ُوالعرض ُالطول ُأبعاد: ُثلاثة ُفي ُيُ همع ُقياسيان؛ ُبعدان ُلهماُا نتبه

ُعنهماُفقطُبطريقةُتلقائية،ُوينبغيُألاُنحصرُالصورةُفيُهذينُالبعدينُفقط؛ُلأنُالعملُالناتج

الذيُيسمحُبالتجولُداخلُ،ُوهوُالعمقُثالثاُ ُعداُ للحياةُوالروح،ُوهذاُماُيستدعيُبُ ُيكونُفاقداُ 
كُيفيةُالانتقالُمنُبُ ُ،الإطار منُهذهُالملاحظةُيتجلىُُ.ُانطلاقاُ عدُإلىُآخروعلىُالقارئُأنُيتعلم

ُإإذُُها،وتفسيُرالثقافةُحينُيتعلقُالأمرُبمشاهدةُالصورةُُتؤديهالتأثيرُالذيُ ُاُ ثابتُهناكُانتقالاُ ن 
 .السننُالمتتابعُفكعبرُُدركةمنُالحقيقةُالملاحظةُإلىُالحقيقةُالم

                                                           
ُ.15ُ،16ُصعصرُالصورة،ُُ،الحميدشاكرُعبد1ُ

2 V. Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, PP. 24,25. 



  -فئة متلازمة داون  – الفصل الثاني: الصورة الفوتوغرافية وتطبيقاتها البيداغوجية 

94 
     

ُعملية«ُالإطار: - ُفيُإنُالتقاطُالصورة ُمنها ُتكمنُالغاية ُالبصريُمهمة الذيُُتحديدُالحقل

ُوي ُ  ُالآلة، ُوجهةعُ تلتقطه ُمن ُخاصةُد ُعملية ُيستجيبُُهاوتركيبُالصورةُبتنظيمُعنىت ُُجمالية بما
الهدفُمنهاُالتحكمُوالتصرفُُ،تقنيةُهوُ cadrage.ُفالتأطير1»دراميةالتشكيليةُوالمقاصدُلل

نةُوإقصاءُرادُتمثيله؛ُبمعنىُانتقاءُلقطاتُمعيُ فيُالمسافةُالفاصلةُبينُآلةُالتصويرُوبينُالموضوعُالم
ُأخرى.لقطاتُ

ُليسُالمقياس: - نُمنُيتكوُ فيُالغالبُُمماثلة.لهُأبعادُُتالتصويرُالفوتوغرافيُفيُحالاتُنادرة
 .وكذاُالعالمُالمحيطُالمضمون،المشاهدُمعرفةُعيُمنُدستتُجدا،تفاصيلُصغيرةُ

ُالصورة:ُالمادة: - ُوإظهار ُلتشكيل ُضروري ُهو ُما كُل ُالتحميضُُالحبر،ُالورق،ُتشمل مواد
ُكيميائي.تكونُذاتُطابعُماديُأوُُُقدتلكُالمتعلقةُبالمرجعُُالخُ...ُفيُحينُأنُ ُوالاستخراج،

ُالحقيقة.صورةُللوجودُبعضُالتجاربُالمتعلقةُباُنظراُ ُ،الانتقالُمنُمجالُإلىُآخرُيتمُبسهولة
تحاولُالأساليبُالتقنيةُالوصولُإلىُالدقةُعلىُسبيلُالمأمول،ُبماُيتناسبُمعُالقارئُُالألوان: -

ُاللون ُأن  ُذلك ُالضوءُ «دائما ، ُمكونات ُمن ُمكو ن ُوهو ُأثيري، ُامتداد ُإن ه ُفيزيائية، ظاهرة
ُألوانُتصنفُعادةُضمنُالدائرةُ ُالعينُبالإعلانُعنُسبعة ُالذيُتفك كه ُيقومُطيفه الشمسي،

ُولذلك2»الكروماتيكية ُمجموعةُ «. ُومن ُأخرى، ُإلى ُمرحلة ُمن ُيختلف ُالألوان ُإدراك كُان إذا
ُآخ ُإلى ُشخص ُومن ُأخرى، ُإلى ُمنهاُاجتماعية ُالناس ُجميع ُبين ُمشتركة ُظواهر ُهناك ُفإن  ر،

ُالألوانُلاُتدركُمعزولةُأبدا،ُبلُتحضرُفيُالتمثيلُالبصريُمنُخلالُ الهرمونيةُوالتقابل،ُذلكُأن 

                                                           
1 Anne Gollot-lété et les autre,ُ Dictionnaire de l’image, p. 60. « D’un point de 
vue esthétique, c’est l’opération d’organisation et de composition de l’image 
répondant à des intentions plastiques ou dramatiques ». 
2 Anne Gollot-lété et les autres, Dictionnaire de l’image, p.96 . « Phénomène 
physique, une longueur d’onde, composante de la lumière solaire, dont le 
spectre, décomposé par un prisme, fait apparaitre sept couleures, que l’on 
décline traditionnellement dans le cercle chromatique ».  
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اُتؤثرُفيُبعضها،ُوالعينُتبحثُداخلُذلكُعنُنوعُمنُالتوازن ؛1ُ»علاقتهاُبعضهاُببعض،ُإنه 
اللغةُالبصريةُومدخلُرئيسُلبلورةُالدلالاتُأوُتلقيها.ُفاللونُمظهرُمنُمظاهرُالوجودُوجزءُمنُ

ُلاُ ُإلاُأنُالانسانُاستطاعُأنُيوظفه كُثيرُمنُالكائناتُالحية ُتستعملها ُتواصلية واللونُوسيلة
ُوالعلمية ُالثقافية ُالعامة ُوالمعاني ُالمعلومات ُمختلف ُلنقل ُبل ُفقط ُغرائزه ُعن ُهنا2ُللتعبير ُومن ؛

لتيُيستخدمهاُأفرادُالمجتمعُللتعبيرُعنُالأغراضُالمتنوعةُالمتناسبةُفاللونُهوُنسقُمنُالعلاماتُا
 ومختلفُالظروفُالمقامية.

ضاءةُعلىُالورقُالفوتوغرافيُأوُعلىُوسائلُأخرىُالانطباعُالناتجُعنُالإيتجسدُُالإضاءة: -
منُخلالُالتجاربُالنفسيةُالحسيةُالداخليةُتشكيلُالرسومُُالقارئويعيدُُالألوان،تتمثلُفيُتباينُ

ُوُُالبيانية، ُالعنصرُ«ُوالأشكال.المقاييس ُتلوين ُيحدثه ُالذي ُالسطوع ُبين ُالخلط ُنتفادى لكي
ويتمُذلكُبسهولةُعندماُنفسه،ُيجبُأنُتتفهمُعينُالمشاهدُالتوزيعُالفراغيُللضوءُفيُالمنظومة.ُ

غالباُماُيستخدمُفيُالتصويرُالفوتوغرافيُعدةُمصادرُمنُمصدرُواحد،ُإلاُأنهُ أكثر لاُيستخدم
كُيُيمكنُتفاديُالظلالُالقاتمةُالواقعةُفيُإفراط  .3»ضوئيةُممتزجةُمعا،

 المماثلُماُيمثلهُالمرسلُإليهبعدُاستخراجُصورةُلمنظرُطبيعيُليسُمنُالنادرُأنُيعرفُُالمحتوى: -
(L’analogon)ُ ُالفوتوغرافيُلاُيمكنُأنُيكونُ، ُالتصوير ُالمحتوىُفيُحالة أيُُوضعية،هذا

ذاكرةُالمرسلُهيُوحدهاُمنُيتدخلُلترتيبُالعديدُمنُالمعطياتُالتيُقدُتختلطُُنُ إُ:بمعنىُآخر
ُ ُإليه،على ُُالمرسل ُالاستنتاجات ُمن ُجملة ُعبر ُوتسمحُوهذا ُخارجية ُعوامل ُعن ُتنتج ُقد التي

ُترتيبُالشروُ ُبذلكُبإعادة ُأوُحتىُُمناخية،شروطُُبالمشاهدة:طُالخاصة شروطُشروطُمكانية
 فردية...ُُنفسية،طارئةُ

                                                           
1 Ibid, p. 94. 
2 V. Rossi  J.P., Psychologie de la compréhension du langage, De Boeck, 
Bruxelles, Belgique, 2008, p. 17.  

ُ.591حسامُالدينُزكريا،ُمرجعُسابق،ُصُ.رودلفُأرنهايم،ُالفنُوالإدراكُالبصري،ُتر3ُ 
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ُيمكنهاُأنُالآلةُلاُإذاُتعلقُالأمرُبالتقاطُصورةُلمنظرُطبيعيُفإنُ ُ:أو ضبطها الصورةالتقاط  -

ُ.منُالكلُاُ واحدي  ع دُجزءُصغيرُُعلىُفيُهذهُالحالةُيتمُالتركيزُقليلا ُمنُالمنظر،ُتلتقطُإلاُجزءاُ 
؛ُيتوجبُعليناُتكونُمرتبطةُبالمشاهدةُماُوغالباُ ُ؛عدمُمعرفةُالمرجعويمكنناُأنُنسميُهذهُالحالةُ

الآلاتُُعليهُحيثُإنُ يتمُالتركيزُُوالثانيُهوُماُ،مخططُالواقع:ُالأولُبالحسبانُمخططينُهناُأخذ
نُكوُ معرفةُالأشياءُالتيُتُ ُنُ أُمماُسبقُيتبينوُُرجات،الدُ الفوتوغرافيةُلاُتلتقطُإلاُبعضُالزواياُأوُ

 .1بصريةالمرسلُيجبُأنُتكونُلهُثقافةُأوُممارسةُُأنُ ُيتمثلُفيُتتمُعبرُشرطُالصورة
ُالفوتوغرافيُ ُعنُالتصوير ُنتكلم ُُنعنيعندما ضمانُالتقاطُعلىُمختلفُالتقنياتُالمساعدة

ُمماثلة،ُبلفهذاُالنوعُمنُالتصويرُيرفضُأنُيكونُمجردُُ،وأمثلُلصورةُتحاكيُالطبيعةُأحسن
ُ:2هيُمتعددةُتأثيراتبُتمرُعمليتهاُالدلاليةوحتىُتؤديُالصورةُ،ُفعلُتواصليبُيتعلقُالأمر

ُالضبابيةتأثيراتُُ (1 ُوضوحLe flouُُُتقنية: ُالإضاءة؛الإفراطُفيُُالصورة؛التيُتتعارضُمع
ُ ُعمق ُُالمجال؛استعمال ُُالاصطناعية؛الإضاءة ُيمكُُ...الملونةالومضات ُهذا ُيوضُ ُنكل ُأن حُله

 بالمعاني.ُالتأثيراتُالمتعلقةُ
ُ.تأثيراتُالتقاطُالصورةُ (2
3) ُُ ُتأثيراتُالتركيب:تأثيرات ُُتعتبر ُمرتبطة ُيجعلها ُبشكل ُالشخصيات،ُبالأشياء،محدودة

ُ...الديكور

                                                           
1 Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, P. 25. « L’appareil 
photographique ne prend de l’espace qu’une portion réduite et précisément 
lorsqu’il s’agit d’un paysage ; en ce cas seule une petite surface  par rapport à 
l’ensemble est restituée. Le phénomène précédent: non reconnaissance du 
référent, est souvent liée à cette observation ; à savoir la disproportion de deux 
plans, plan de réel et plan du restitué. En effet, les appareils photographiques 
courants ne prennent que quelques degrés par rapport aux 360° …ainsi , 
contrairement à ce qu’une approche immédiate et naïve  peut inférer, l’image, 
meme photographique, est loin d’équivaloir la réalité ».  
2V. Ibid, p. 26. 
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ُالنوعُمنُالتأثيراتُيصعبُحصرُوالالتقاط:تأثيراتُالاستخراجُُ (4 وتتمثلُُالمجال،فيُهذاُُهذا
ُتجلياتها ُُبعض ُسبيل ُالأشكال،ُ:فيُالمثالعلى ُالإطارات، ُالحجم، وتقنياتُُل،الحيُ ُتكبير

ُ...الإضاءة
التيُتساعدُعلىُالمتعلقةُبالصورةُالفوتوغرافيةُُالتأثيراتُالسننُومختلفُإدراكُنُ ومتىُعلمناُأ

ُ ُدلالة ُمهمةشكلُيُالصورة،معرفة ُوُُتقنية ُيُ،سننهافكُمنُأساليبُالقراءة ُأنه ُعلمنا ُعلىُتعين 

لاسي ماُُوعملية.عبرُمقاربةُجادةُُالبيداغوجياُالأخذُبعينُالاعتبارُهذاُالجانبُواعتمادهُتطبيقياُ 
ُمنُآثارُمهم ةُعلىُ ُلها ُالتواصلُبينُالطفلُوالمربيُلما ُالصورةُجزءُلاُي ستغنىُعنهُفيُمدونة أن 

ُلها ُأن  كُما ُأيضا ، ُوالنفسي ُالبيداغوجي ُتمثيلياُ ُالجانب ُوأنموذجا  ُمنطقيا  ُبديلا  ُبوصفها فائدة
ُتفوقُ ا ُإنه  ُبل ُعنه، ُغنى ُلا ُللنص ُم كم لا  ُاللغة ُتصبح ُالأساس ُهذا ُوعلى ُاللغوي؛ للمنطوق

ُالمنطوقُأهمية.
ُ
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ُأدناهُعناصرُالعمليةُالتعليمية:ُةطاطوتوضحُالخ
ُُُ

 علمـــــالم

ُ
ُ

ُالصورة
 
ُ

 المتعلم                          اللغة                                 
ُ

 التعلم لعملية ةتوضيحي خطاطة .6 شكل
بتفاعلُجميعُالعناصرُالسابقةُمعُبعضهاُالبعضُنصلُفيُنهايةُالأمرُإلىُتحقيقُالأهدافُ

خللُفيُالعمليةُُإلىيؤديُذلكُفإن ُوفيُحالةُوجودُخللُأوُتقصيرُفيُأحدُالعناصرُُ،المرجوة
ُالتعليميةُبأكملها.

 الفوتوغرافية:سيميائية الصورة  .4
الفوتوغرافياُعنُتبحثُمنُناحيةُف؛ُالفوتوغرافيةالدراساتُوُتقاطعتُمساراتُالسيميائياتُ

ُ ُأخرى ُناحية ُومن ُوالمناهج، ُالنظرية ُالأسس ُتبحث ُالصورةُفيالسيميائيات بأنواعهاُُدراسة
ُبينوُُ،وتحليلها ُذلكُمن ُفي ُُالمتخص صين  Jean-Marieُجون ماري فلوشالسيميائي
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Flochُالتحولُمنُالتحليلُالداخليُللتصويرُُبعاتُالسيميائيةُالشهيرةُالتيُتبرزرُالمُصاحب؛
ُ:1الفوتوغرافيُإلىُوصفُوظائفه

 
 مؤرخون                          فنانون                                                                  

 صورة شاهد     صورة فنان                                                                                
 وسيلة                                الهدف                                                              

 يمة عرفيةق                           قيمة قاعدية                                                          
 قيمة خيالية                                   قيمة تطبيقية                                                 

 
 
 

 قيمة نقدية                                       قيمة لعبية                                                 
 صورة تقنية                                صورة تسلية         

 مممر                        هاوي                     
ُ

 .. التحليل الداخلي للتصوير الفوتوغرافي7شكل 
 

 صورة أسطورية                                 صورة مرجعية
 وظيفة تأويلية                                    بنويةوظيفة                                                  

 
 
 

 بنيويةوظيفة                 ظيفة تأويلية                  و                                                
 منفية                              منفية  

 صورة جوهرية                                صورة منحرفة                                                    

 . وظائف التصوير الفوتوغرافي.8شكل 
                                                           

1 Jan Baetens, Sémiotique et photographie, 1961-2006, Recherches 
sémiotiques, Photographie, Vol. 28, n° 1-2, 2008, PP. 19,20.ُ
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ُالب ُالوظائف ُبين ُالفوتوغرافية ُالصورة ُانتقال ُنمطهاُُنويةومن ُلتحديد ُالتأويلية والوظائف
ُتقنيةُنجدهيُأسطوريةُهيُأمُمرجعية،ُهلُ  Rolandُرولان بارتُتسليةُهاويُأمُصورة

Barthُُ ُونُ إنُالفوتوغراف»يقول: ُووثوق، ُتطمحُلأنُتصبحُذاتُقيمة ُمماُُبليا مثلُالعلامة،
كُانُنتيجةُبحثُُ.1»يسمحُلهاُبالوصولُإلىُمكانةُاللغة توسعُالأبحاثُفيُالسيميائياتُالبصرية

نُثقافةُكوُ ؟ُوكيفُنقرأُرسالةُبصرية؟ُوكيفُنُ كيفُنتواصلُبصرياُ ُُالمهمة:عنُالإجابةُلأسئلتهاُ
ُ ُعنها ُأجاب ُأخرى ُوأسئلة ُالمغامرةBarth Rolandُُُبارترولان بصرية؟ كُتابه في

2ُالسيميائية ُمعتمداُ ؛ ُالصورة ُعلى ُتطبيقها ُبهُُوحاول ُجاء ُوما ُاللسانية، ُدوسوسير ُمبادئ على
ُ ُحول ُسيميائيته ُفي ُوالتعيينُ، onnotationCالإيحاء) :مصطلحييالمسليف

Dénotation) ُموضوعُبموجبُعلامةُتحيلُعلىُوهيُةُيقونللإُبورسعلىُمفهومُُ،ُومعرجا

كُماُُالخصائصُالتيُيمتلكهاُهذاُالموضوعُموجوداُ   Rolandُلان بارترو بحثُأوُغيرُموجود.
Barthُبعضُمضامينُُ؟ُوهلُتضاعفُالصورةالبنيةُالدالةُللتصويرُفيُبلاغةُالصورةُعن:ُما

3ُللصورة؟ُجديداُ ُوهلُيضيفُالنصُمضموناُ ُ؟النصُمنُخلالُظاهرةُالحشو
ُ الصورة:ُ»:ُمختصرةُفيُثلاثةُأنواعُ،الصورةُالثابتةُفضاءُلتقاطعُعلاماتُمتعددةُومختلفةإن 

:ُمنُألوانُوأشكال،ُوتأليفُية،ُوأيضاُعلاماتُتشكيليةإيقونبالمعنىُالنظريُلمصطلحُعلاماتُ
ُوبينُماُإيقونينُالتقاطعُبينُماُهوُإ.4ُ»...ُوفيُأغلبُالأحيانُمنُعلاماتُلغويةُأيضاداخلي

                                                           
 .12،ُص1ُ،2010أنورُمغيث،ُالمركزُالقوميُللترجمة،ُطُ.هالةُنمر،ُمرُ.بارت،ُالغرفةُالمضيئة،ُتررولان1ُ

2ُJan Baetens, Sémiotique et photographie, PP. 17,85. 
ُالتعيينDénotation ُيحيلُإلىُالمدلولُأيُإلىُموضوعُمرجعُالدالُفيُحينُيشيرُالإيحاءonnotationC ُُإلىكُل

كُلمةُما.ُوعليه،ُفالمعنىُالتعيينيُهوُالمعنىُالاتفاقيكُماُيمكنُأنُنجدهُفيُالقاموس،ُفيُحينُيتعلقُ ماُيمكنُأنُتثيرهُأوُتقترحه
الإيحاءُبهالةُتشاركيةُتحيطُبالكلمة.ُويمكنُأنُيكونُنفسُالإيحاءُبالنسبةُلمجموعةُمنُالأفرادُأوُخاصُبشخصُما.ُينظر:ُ

ُ.208ُمقاربات،ُجاكبسونُوآخرون،ُمرجعُسابق،ُصالتواصلُنظرياتُوُ
ُ.65،ُص44ُ،2015ُأحمدُالفوحي،ُمجلةُعلامات،ُالعددُُ.أحمدُجيلالي،ُمرُ.رولانُبارت،ُبلاغةُالصورة،ُتر3ُ

4ُ Martine Joly, Introduction à l'analyse de l'image, p. 30. « image: au sens 
théorique du terme (des signes iconiques, analogique), mais aussi des signes 
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ُفإنُ ُومنُثمُ ُ،الخلطُالقائمُبينُاللسانياتُوالسيميائياتُغسوُ هوُماُيُ وُعلامة؛ُُلشكُ هوُلسانيُيُ 

ميلُبنفنيستُفيُإدُفيُالتمييزُالذيُجاءُبهُالمسارُالذيُيقودناُلتحليلُالصورةُالفوتوغرافيةُيتحدُ 
ميائيةُالتيُلاُتدل،ُالسيُوالأنظمة-اللسانوهيُ–حديثهُعنُالأنظمةُالسيميائيةُالتيُتحملُدلالةُ

ُفيُالموسيقىُوالرقصُوأشكالُالتعبيرُالبصري.ُدوهيُالتيُتتجسُ 
ُيميُ ُنُ إ1C.Metzُُكريستيان ميتزوفيُرأيُ ُالدالةُومنهاُما زُالصورةُعنُبقيةُالأنظمة

أيُشبههاُالحسيُالعامُللموضوعُالذيُتمثله،ُفصورةُالقطُتشبهُالقطُُ،حالتهاُالتماثليةاللغة،ُهوُ

ُُُُُُُالصورةُُفعلا،ُفيُحينُلاُيشبهُالقطُفيُشيءُالعنصرُالصوتيُأوُالعنصرُالمكتوبُقط،ُغيرُأنُ 
ُالعام ُشكلها ُفي ُسوى ُتماثلية ُمنُُ،ليست ُمجموعة ُعلى ُتحتوي ُذلك ُإلى ُإضافة وهي

ُالاعت ُلموضوعهاالعلامات ُُنُ إُ.باطية ُالبصرية ُللصورة ُالمثلى ُالخاصية ُالمماثلة ُعنصر ُبمثابةجعل
مُالظاهرةُالصوتيةُفيُاللغةُالطبيعيةُعلىُالنسقُسقاطُللجزءُعلىُالكل،ُوكماُلاُيصلحُأنُنعمُ إ

ُهُالعامُلهذهُاللغة،ُفإنُ  عنُباقيُالأنظمةُُونجعلهاُفيُمعزللاُيصحُأنُنغلقُالصورةُعلىُنفسها
ُنتيجةُخاصيةُالمماثلةُالتيُ ُالعامةُماُهيُسوىُجزءالدالة ُإنُ »يقولُمحمدُغرافيُُ.منُمكوناتها

كُونهاُوسيلةُلتحويلُأهميةُالمماثلةُتتجسُ  بهُالصورةُلموضوعهاُشُفانطلاقاُمنُ،codesُالسنندُفي
التيُتدخلُفيُُمجموعُالسننُمنُبدورهاُالتيُتستفيدُسننهاإمكانيةُقراءةُأوُفكُُتظهر"الواقعي"ُ

 .2ُ»قراءةُالموضوعُنفسه
ُطبيعياُ  ُتدخل ُتجعلها ُالتي ُالخصائص ُمن ُبمجموعة ُالصورة ُانفراد ُالحقولُضُورغم من

ُللسيم ُفإنهُ ُيائياتالتطبيقية ُتُ البصرية، ُلا ُشكُ ا ُك.ميتز ُحسب ُعالماُ إ»ل ُأي ُمستقلة، ُمبراطورية
ُإنُ ُمنغلقاُ  ُيحيطُبه. ُأدنىُتواصلُمعُما ُتبقىُمنُ-الصورُُلاُيقيم كُلُما مثلُالكلماتُومثل

ُلتعالجُُلم-الأشياء ُتأتي ُحركة ُألف ُفي ُأو ُالمعنى، ُلعبة ُفي ُ"الارتماء" ُتتجنب ُأن ُإمكانها ُفي يكن
                                                                                                                                                                                

plastiques: couleurs, formes, composition interne,… la plupart du temps aussi 
des signes linguistiques, du langage verbal ». 

  1ُي نظرُمحمدُالغرافي،ُقراءةُفيُالسيميولوجياُالبصرية،ُمجلةُفكرُونقد،ُع.13ُ،ُدارُالنهضةُالرباط،1998ُ،ُص119ُ.
  2ُالمرجعُالسابق،ُن.ُص.ُ
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ُ ُالمجتمعات ُقلب ُفي ُالدلالة ُتُسيميائيةُإنُ )…(. ُلا ُضالصورة ُخارج ُنفسها ُالسيميائياتع
ُُُُُُُُُ.1»عامةال

ُجرداُ ُإنُ ُ ُليست ُالفوتوغرافية ُالصورة ُُقراءة ُعنُُالتعيينيةلدوالها ُتبحث ُأن ُعليها بل
ُالنوعُمنُالعلامات،ُ ُللوصولُإلىُالنسقُالإيديولوجيُالذيُيتحكمُفيُهذا المدلولاتُالإيحائية

ُ."الأسطورة"Roland Barthُُُرولانُبارتيهُسمُ وهذاُماُيُ 
هوُمنُطبيعةُتاريخيةُأوُإنُ»Roland Barthُ رولان بارتُإليهُكماُيذهبوالإيحاءُُ

شئتم،ُمنُطبيعةُثقافية،ُوالعلاماتُداخلهُهيُإيماءاتُومواقفُوتعابيرُوألوانُتستمدُمعانيهاُمنُ
ُداخلُمجتمعُما ُيعنيُأنُ 2»استعمالاتها بينُالإدراكُالحسيُللصورةُوبينُمعرفةُُهناكُتفاوتاُ ُ؛ُما

فإنُُومنُثمُ ُ،دلالاتهبهاُالتمثيلُالبصري،ُبلُتيُيقدمُ مدلولاتها،ُفنحنُلسناُمعنيينُبطبيعةُالمادةُال
ُالمواقف» ُمن ُخزان ُوجود ُحدود ُفي ُدالة ُالفوتوغرافية ُجاهزةُشكُ ت ُُ،الصورة ُعناصر ُجميعها ل

ُدُالعلاقاتُالممكنةُبيندُ ،ُبلُيحُ .ُوالإدراكُلاُيلتقطُشيئاُ 3»هيُجزءُمنُالسلوكُالثقافيوُُ،للدلالة
فإنُحقيقةُالعلامةُالبصريةُُومنُثمُ ُ،ماُتراهُالعينُفيُالواقع،ُوبينُماُيحتفظُبهُالذهنُمنُتصورات

ُإنُ  ُالبصرية، ُطاقتها ُفي ُلا ُاللفظي ُمقابلها ُفي ُبلُتكمن ُالعين، ُالموضوعُأمام ُالشيء ُلاُنبصر نا
ُنسعىُدائما،ُفيُعمليةُالإدراك،ُإلىُاستحضارُالنموذجُالذيُينتميُإليه.

                                                           
1 Christian Metz, Au-delà de l’analogie, l’image, In communication,ُ n° 15, 
1970, PP. 2 ,3 . « L' « image » ne constitue pas un empire autonome et refermé, 
un monde clos sans communication avec ce qui l'entoure. Les images — 
comme les mots, comme tout le reste — ne sauraient éviter d'être « prises » dans 
les jeux du sens, dans les mille mouvances qui viennent régler la signification au 
sein des sociétés. Dès l'instant où la culture s'en empare — et elle est déjà 
présente dans l'esprit du créateur d'images —, le texte iconique, comme tous les 
autres textes, est offert à l'impression de la figure et du discours. La sémiologie 
de l'image ne se fera pas en-dehors d'une sémiologie générale«.            
2ُRoland Barthes, L’obvie et l’obtus, éd. seuil, 1982, p. 20. 
3ُIbid, p. 10. 
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 البيداغوجية:الفوتوغرافية وتطبيقاتها الصورة  .5
ُالصوُ إ ُانتقاء ُن ُمعين ُتواصلي ُنمط ُفي ُوجعلها ُعلر ُمختلفُيعتمد ُمن ُمتعددة ُأبعاد ى
ُالجوانب ،ُاللغويةُللنصوصُدالجيُ ُالانتقاءُفيُتكمنُلاُالعبرةُإنُ »ُبوحساين:ُالدينُنصرُيقول،

ُمتأنُدرساُ ُيستوجبُمما،ُقترحالمُالتواصلُلمرجعيةُوالملائمةُةالمعبرُ ُرالصوُ ُاختيارُلبيتطُماُبقدر
ُلأنُ ُوتقديمها،ُخراجهاإُكيفيةُُوفيُالسيميولوجيةُالناحيةُمنُتركيبهاُمستوياتُمختلفُفيُةيقونللإ

ُووضعهاُهارصُ ُبكيفيةُأيضاُ ُيتصلُماُبقدر،ُلملائمةاُالصورةُوضعُأوُاختيارُفيُتكمنُلاُالعبرة
 .1»النصُمنُالملائمُموضعها

ُمحكوم ُالبُ ُفالأمر ُضمن ُالصورة ُهذه ُبموقع ُبمتلازمة ُللمصابين ُالنفسي ُتجدُُداون؛عد فقد
ُللمصابين.الثقافيةُوُالنفسيةُُاتلفيوذلكُراجعُللخُ،لصورةُواحدةُمدلولينُمختلفينُأوُأكثر

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
ُ

                                                           
ُمجلةُوالمماثلة،ُالمجانسةُبينُالجزائريةُالمدارسُفيُالمعتمدُالعربيةُاللغةُكتابُفُيُاللغويُوالخطابُةيقونالإُبوحساين،ُالدينُنصر1

ُ.3ُص،2ُع،ُتعليميات
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 :(اختبار إدراك الواقع وفهم المحيط )صورة نشاط زراعي أنموذجا    .1.5

ُ
 .ة علميةينشاط ترب - النبات عملية غرس. 24 صورة

أثناءُُفيُقطتالتُ ُوقدُالنبات،بعنوانُغرسُُ،ضمنُمحاورُالتربيةُالعلميةهذهُالصورةُُتندرج
ُتعليمي.عدُصورةُفوتوغرافيةُذاتُبُ ُإذاُ فهيُُللنبات؛ُغرسامُمجموعةُمنُالتلاميذُبعمليةُقي

(ُ ُبمقاس ُالصورة ُهذه 12ُ×19جاءت ُأطفالُاُ مشهدُتمثلُسنتيمتر،( ُفيُُولدينُ:لثلاثة وبنت
بةيقومونُبعمليةُُ،الحقل ُوالسقي.والغرسُُتهيئةُالتر 

ُالتُ  كُتوثيق ُالصورة ُهذه ُُللدرس؛قطت ُهذهُُ.وتحفيزياُ ُاستدلالياُ ُنموذجاُ أبوصفها استعمال

عُالأطفالُعلىُالحفاظُعلىُالطبيعةُوالرغبةُفيُالغرسُونشرُثقافةُاخضرارُشجُ الصورةُفيُالدرسُيُ 
ُالمحيط.

ُفي:تأثيراتهاُأبرزُتتمثلُوُُ،التعليميawpixelr1ُمصدرُهذهُالصورةُهوُموقعُ

                                                           
1https://www.rawpixel.com/ُ (20/09/2018). 

https://www.rawpixel.com/
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ُالملوُ ُتنتمي - ُالفوتوغرافية ُلنمطُالصورة ُالصورة ُوتكمنُقوُُ،نةهذه ُالتيُتحتويهاتها ُ،فيُالعناصر
ُعمليةُزرعُالنباتُتتطلبُتقليباُ ُإنُ ُوالأطفال؛والمتمثلةُفيُالأشجارُوالطبيعةُوالأدواتُالزراعيةُ

ُبسقيها.لنقومُفيُالأخيرُُ،ثمُنقومُبوضعُالبذورُوتغطيتهاُوتثريتها؛للأرضُ
عتُبينُفالعلاماتُالتشكيليةُتنوُ ُ،وتشكيليةُيةإيقونلتُهذهُالصورةُمنُعلاماتُبصريةُتشكُ  -

كُلُفردُيمسكُبواحدةُمنهاأدواتُالزراعةُ كُان كُماُعلىُتوزيعُالمهامُدليلاُ ُ،التي تظهرُالأشجارُ،
ُوالاخضرار.لطبيعةُالدالةُعلىُا

- ُ ُهدفها ُالصورة ُُالتعليميهذه ُزرع ُمراحل ُتوضيح ُهو ُطياتهاُلكنُ ُالنبات؛الأول ُفي ُتحمل ها
ُالمهام.التعاونُوتوزيعُ،ُأهم ها:ُأخرىُمعان

فيُمهم تهمُظةُانغماسُالأطفالُ،ُاختارُلحزُعدستهُجيداءُالتقاطهُللصورةُركُ أثنافيُرُالمصوُ  -
النبتةُوضعُالطفلُالثانيُ،ُففيُاللحظةُالتيُانتهىُفيهاُالطفلُالأولُمنُتهيئةُالتربةُليلتقطُالصورة

ُلسقيها ُالبنت ُتتهيأ ُبينما ُوُ، ُاختار ُتصوير ُوضعية ُأالمصور ُنظر ُزاوية ُفيهاُُُمناسبة،ُي كانت

ُجداُ  ُواضحة ُالأطفال ُإنُ ُ،ملامح ُبينُقطاللُإذ ُالقائمة ُالمسافة ُإلى ُتستند ُودلالتها ُوطبيعتها ة

ُهُأكمللأنُ ُبملامحُالمنتصر؛الطفلُالأولُيبدوُوُنتجُعالمهاُالخاص؛ُالعدسةُوالموضوعُالممثلُلكيُتُ 
ُالطفلُالثانيُاختفتُأيُتعابيرُعنُوجههُ،مهمتهُويلاحظُالبقية ُوُبينما ُيبدوُ، منُخلالُيده

ُللسقي.البنتُمرشُالماءُوتعلوهاُابتسامةُحماسُمنتظرةُدورهاُتحملُفيماُويشعرُبالتوتر،ُُحذراُ 
ومناسبةُللنشاطُالذيُُ؛ظهرهُالصورةللجوُالذيُتُ ُملابسُالأطفالُوهيئتهمُمناسبةُجداُ ُتظهر -

بلونُُقصيراُ ُالأزرقُالفاتحُوالأبيضُوسروالاُ ُينباللونُالطفلُالأولُقميصاُ يرتديُحيثُُ،بهيقومونُ
ُالطفلُالثانيُفيُالوسطُيرتديُقميصاُ ُ؛أزرقُغامق ُُوسروالاُ ُرمادياُ ُبينما ُم شابها ُلسروالقصيرا

ُالصفراءُتبدوُغيرُمهذبةُبُثياباُالبنتُفترتديُاأمُ ُ؛زميله ُمماُ،جدالونُورديُوخصلاتُشعرها
ُوالحياة.لونُالطبيعةُ،ُالاخضرارُةويغلبُعلىُالصورُُ،بالعملومستمتعةُاُمنشغلةُيوحيُبأنهُ 
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كُونُأحدُالأطفالُيكُعنصرُآخرُملاحظُعلىُالصورةُلهنا - ُفيماُيبدوُ،البشرةسمرُأتمثلُفي
علىُنبذُالعنصريةُوالتعايشُوالتفاهمُُيدلُإذواضحُجداُُهذاُالسننُفكوُُبيضاء،نُببشرةُاالآخرُ

ُالنشاط.الأسمرُفيُالصورةُهوُقائدُالطفلُيبدوُوُُ،بينُالجميع
ُيرافقها؛أيُبدونُعنوانُأوُنصُُ،هذهُالصورةُجاءُتطبيقهاُمعُأطفالُمتلازمةُداونُصامتاُ  -
توزيعُصورُفرديةُعليهمُُتمُ ُوقدُخيالهم؛اُاستنطاقُالأطفالُواكتشافُمستوىُمنهكانُالهدفُوُ

ُالأطفال.صورُبعدد6ُُبمعدلُُ،كلُطفلُيتحصلُعلىُصورةُُأنُ ُأي
ُ ُفعلُللأطفالُعندما ُرد ُأنهُ ُرأواأول ُالصورة ُدونم ُُجميعا ُابتسموا أم اُُالنظرات؛ُوتبادلوااستثناء

ُعلىُالنحوُالآتي:ُكانتفُتلاحظون؟جابتهمُعنُسؤالُماذاُإ
ُتمثلُأطفالاُ ُجاباُبأنُ أنُطفلاُ - ُُنُ إيلعبونُبالترابُأيُُالصورة كُانُالظاهريُتأويلهم للصورة

ُصحيح.ُتقريباُ 
-ُُ ُُفهمبينما ُالآخرونُأنُالصورة ُماوُُالنبات،يقومونُبزرعُُأطفالاُ ُت ظهرالأربعة ُيوحيُأنُ ُهذا

كُانُممتازاُ  كُانتُناجحةُجداُ إوأنُنوعيةُُ،استيعابُالأطفالُللصورة ُضاءةُالصورةُوزاويةُالتقاطها
ُورائعة.

ُوهذاُماُيؤكدُأنُ ُالزرع.للحقلُوالقيامُبتطبيقُعمليةُُروجالخطفالُبعدهاُهوُماُاتفقُعليهُجميعُالأ
هُيمرُبنفسُالخبرةُلأنهُيشعرُبأنُ ُ،فيُالطفلُونفسياُ ُالصورةُالملونةُلهاُقدرةُعلىُالتأثيرُالفوريُعقلياُ 

ُويتجاوبُمعُالحدث.ُُُيتفاعليجعلهُالأمرُالذيُعرضُأمامه،ُالتيُتُ 
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 :اختبار اللغة/الصورة وإدراك المعنى عند ذوي الاحتياجات الخاصة .2.5

ُ
 سة"در  سنة، حققت حلمي في أن أكون مساعدة م   27"اسمي هبة الشرفا، أبلغ من العمر 

 . المعلمة هبة الشرفا.25صورة

ُتُ  رفقتُأُولمُتأتُمنفردةُبلُالدراسة؛ُهذهُالصورةُمهنةُالمستقبلُلعنصرُمنُعناصرُمجتمعُبين 
عتبرُالدعامةُالنصيةُللنشاطُالتواصليُعندُالأطفال،ُإذُتُ ُللمعنىُومدعماُ ُاُ حوضُ مُ ُبنصُقصيرُجدا

ضحُجلياُاليوم،ُعلىُيتُ »:Roland Barthُ رولان بارتيقولُُ.مهمةُجداُةالمرفقةُبالصورُ
ُأنُ ُمستوى ُالجماهيري، ُالصورُالتواصل كُل ُفي ُحاضرة ُاللسانية ُعنواناُ إمُ ُ،الرسالة ُبوصفها أوُُا
رة...ُماُيهمُهوُوجودُالرسالةُاللسانية.ُفيُفيلمُأوُحكايةُمصوُ ُأوُحواراُ ُصحفياُ ُأوُمقالاُ ُمفتاحاُ 

ُالإ ُالرسالة ُإلى ُبالنظر ُاللسانية ُالرسالة ُوظائف ُهنيقونفما ُأن ُيبدو ُ)المزدوجة(؟ ُوظيفتينُية اك
ُ.1»ووظيفةُربطُ،اثنتين:ُوظيفةُترسيخ

الترسيخُرقابةُوذوُ»فيُالرسالةُاللسانية.ُُالوظيفةُالأكثرُتواتراُ ُعتبرُالترسيخي ُ وظيفة الترسيخ: -
ُللصور ُالإسقاطية ُالقوة ُحيال ُالرسالة ُاستعمال ُعن ُأنُ 2»مسؤولية ُوبما ُتتُ ُ، ُبالتعددُالصورة سم

                                                           
ُ.66،65رولانُبارت،ُبلاغةُالصورة،ُمرجعُسابق،ُصُص1ُُ
 .67المرجعُالسابق،ُص2ُ
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لمدلولُُالمرسلُإليهُإدراكهُالنصُاللفظيُيوجُ ُالقراءاتُوالتأويلاتُفإنُ دلالي،ُوتحملُالعديدُمنُال
ُ البعضُُإدراكنهُمنُكُ منهاُويمُ ُبهُبعضاُ جنُ مدلولاتُالصورة،ُفيُ ُنحوالقارئُُيوج هفالنصُ»ُ،معين 

ُ.1»إلىُمعنىُدونُآخرُهُسلفاُ وج هدقيقُيُتوجيهعلىُُالآخر.ُوبناءُ 
ُوُ ُالتُ قد ُهبة ُللمعلمة ُالصورة ُهذه ُقطت ُداون ُمتلازمة ُلفئة ُتنتمي ُالتي ُشرحهاُفي أثناء
مُدرسها؛ُقدُ تظهرُفيهاُالمعلمةُهبةُوهيُتُ ُ،رؤيةُالأطفاللُمناسباُ ُمتوسطاُ ُحجماُ واتخذتُُللدرس.

وتنجحُفيُتغييرُنظرةُالمجتمعُُ،سةلمدرُ ةُمساعدأولُواحدةُمصابةُبمتلازمةُداونُتعملُهبةُالشرفاُ
ُلها.ُ

ُ ُأبجديات ُللأطفال ُهبة ُوتردُ تشرح ُالعربية ُاللغة كُلمات ُعدة ُمسامعهم ُعلى عيدونُيُ د
ُُتهجئتها ُوتشير ُأخرى، ُمرة ُصغيرة كُُ إبعصا ُما ُلى ُالأطفال ُمن ُوتطلب ُاللوح ُعلى القراءةُتب
ذلكُلمُيمنعهاُمنُقيادةُالقسمُبحزمُوقوةُُفإنُ ُعاقةأولُمعلمةُمصابةُبهذهُالإاُهتبارُعوبا،ُوالكتابة

التيُيعانيُمنهاُالأطفالُالذينُُبالإصابةاُمصابةُإذُإنهُ ُ،ليسُصعباُ ُامتهانهاُللتدريسوهيُترىُبأنُ
ُُ،تدرسهم ُفهم ُعلى ُأقدر ُفهي ُلهبةوُُ.حاجاتهموبالتالي ُالمتسق ُالهندام ُمعلمةبأنهُ ُيوحي فهيُُا

ُُاُ مئزرُُترتدي ُبلونُأسود، ُبلونُوُأزرقُالأكمام، ُرأسها ُعلقتُُأبيضغطاء كُما وتضعُنظارات،

ُسُ  ُبطاقة ُرقبتها ُاسمهاُلجُ على ُالشرفاُ:عليها ُمُ ُ:ومهنتهاُ،هبة ُوُدرُ مساعدة ُهذهُصنُ تُ سة، ف
ُوتندرجُضمنُالصورُالموظفةُفيُالعمليةُالبيداغوجية.ُ،صورةُفوتوغرافيةُملونةالصورةُبوصفهاُ

ية؛ُالعلاماتُإيقونمنُعلاماتُتشكيليةُوُ،ُعلىُغرارُالصورُالأخرىُ،لتُهذهُالصورةتشكُ 

بورةُوماُوفيُالسُ،التيُهيُخلفُالمعلمةلُمختلفةُالألوانُوالأشكاُلتُفيُالملصقاتالتشكيليةُتمثُ 
كُانتُتستعملهاُالمعلمةُ،عليهاُمنُرسومُوكتابة لُشكُ يةُوالتيُتُ يقونأماُالعلاماتُالإُ،والعصاُالتي

إلىُاُتنتميُأنهُ إلىُُملامحهاُبوضوحُتشيرالهدفُالأساسيُمنُالصورةُفتمثلتُفيُالمعلمةُهبةُوالتيُ
مساعدةُ-تدلُعلىُمهنتهاُعلقتُفوقهُبطاقةُ،مئزراُ ُ،دراسياُ ُمتلازمةُداون،ُوتظهرُمرتديةُزياُ فئةُ

ُتعمل،ُوتظهرُفيُالصورةُمنغمسةُفيُالعمل،ُماُيوحيُبجديتهاُوتفانيهاُوحبُ ُ-سةدرُ مُ  ُلما فقدُها

                                                           
ُ.67،ُصُالسابقالمرجع1ُُ
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هُصارُإنُ ُإذُ،؛ُوبينُماُتقومُبهوهيئتهاُجمعتُبينُملامحُهبةُزاويةُنظرُدقيقةُجداُ ُاختارُالمصور

ُ.بإمكانُالصورةُأنُتؤديُرسالةُعميقةُجداُ 

ُالإُعدُ يُ  ُوالعلامات ُللصورة ُالمكوُ يقونالنظر ُوالتشكيلية ُية ُالتواصلية ُالناحية ُمن ُلها ُبمثابةنة
 Rolandُرولان بارتمحاولةُلاستخراجُالعلاقاتُالثنائيةُالتيُجاءُبهاُدوسوسير،ُوقدُعملُ

Barthُُُوغيرُاللسانيُإظهارعلى ُاللساني ُبينُالتواصل ُالمعلومةُالعلاقة حيثُإنُُفيُإيصال
العلاقةُبينُاللغةُوالكلام،ُوالدالُوالمدلولُالتيُتدرسهاُاللسانياتُتنطبقُلحدُماُعلىُماُهوُغيرُ

هيُُأهميةُهذهُالثنائياتُلاعتبارُالصورةُمثلاُ ُالثقافية،ُمؤكداُ -لسانيُفيُتحليلُالظواهرُالاجتماعية
كُلام ُإلى ُتفسيرها ُفي ُتحتاج ُتواصل ُوالمربيلغة ُالطفل ُبين ُالعلاقة ُتظهر ُوهنا ُالعمليةُُ،، طرفي

ُفيُالتعبيرُعنُالصورةُواستنطاقها،ُويكونُالكلامُهوُالرابطُبينُالصورةُالذهنيةُوالصورةُ،التعلمية
قتبسُمجموعةُتُ هاُمنفير،ُعتبرُالصورةُهيُاللغةُالتيُتحتاجُإلىُتفسلإدراكُالمعنى؛ُإذُتُ ُالفوتوغرافية

كُامنةُالتيُمنُالأسئلةُ فيُالمعارفُالسابقةُللتعبيرُعنهاُبالكلام؛ُُلتمثُ تتحتاجُإلىُتصوراتُذهنية
ُ.غيرُلفظيُفثنائيةُاللغةُوالكلامُتتحققُعلىُالصورةُباعتبارهاُنصاُ 

كُانُبتقسيمُالفوجُ بمعدلُثلاثةُأطفالُفيُُُ،إلىُمجموعتينُبتعدادُستةُأطفالتطبيقُهذهُالصورة
ُ:كلُفوج

 رفقةُبنص.جُالأولُتحصلُعلىُصورةُمُ الفوُ (1
 .وحدهالفوجُالثانيُتحصلُعلىُالنصُ (2

ُماذاُتريدُأنُتكونُفيُالمستقبل؟ُيقول:ُسؤالُعلىُالفوجينُطرحُوتمُ 
ُ ُالفوج ُُ؛الأو لأطفال ُوانتباههم؛ ُمكنوناتهم ُالصورة ُفأثارت ُالنص ُمع ُودقةتعاملوا ُ،بعناية

ُالإجاباتكُالآتي:وكانتُُ،منُفهمُالسؤالُنواوتمكُ 
 اُتطمحُلأنُتكونُمعلمةُمثلُهبة.أجابتُبنتُبأنهُ  -
 .رياضياُ ُبكونهُيريدُأنُيكونُبطلاُ ُأحدُالطفلينُأجاب -
 .صبحُرساماُ والأخيرُأجابُبأنهُيريدُأنُيُ  -
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ُ ُحيثُملحةُضرورةُالتربويُالمجالُفيُوتظمينهاُوالرسومُالصورُتوظيفمم اُسبقُنستنتجُأن 
ُدائماُطفالالأُيشكوُصورا،ُعليهمُأعرضُأنُدونُمنُقصةُلهمُأأقرُُحينما:ُ"المعلمينُأحدُيقول

ُفيُعندئذُيبدؤونُالأطفالُنُ إ:ُقائلاُالمعلمُويستطردُاهتمامهمُويفترُنرى،ُأنُنستطيعُلا:ُقائلين
ُ.1"ُلديهمُالتخيلُمهاراتُتطويرُبضرورةُحقيقةُوأشعرُهدف،ُدونماُوالحركةُالكلام

ُكالآتي:ُُكانُتفاعلهمُُالذينُتحص لواُعلىُالنصُلوحدهُالثانيالفوجُُبينماُأطفال
 أحدُالأطفالُلمُي عرُالنصُاهتماماُإذُلمُيقرأه. -
ماُلمُيفهماهُجيدا. - ماُلمُيتمكناُمنُالإجابة؛ُإذُإنه   الطفلانُالآخرانُقامُبتهجئةُالنص،ُغيرُأنه 

 
ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
                                                           

الوطنيُللثقافةُوالفنونُوالآداب،ُُالمجلس،ُلفتاحُالصبحي،ُعالمُالمعرفةعبدُاُ.،ُتردمانُالتلفزيونيماريُوين،ُالأطفالُوالإ1ُ
ُ.74ُ،ُص2ُ،1999ُالكويت،ُط
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 :المصابين بمتلازمة داون اختبار اللون في إدراك المعنى عند .3.5

 

 

 

 

 

 

 

 

 .-صورة بالألوان-1أطفال يقومون بتجربة في المخبر. 26صورة 

تعملُُ،ُحيثفيُعمليةُالتواصلُالبيداغوجيُمعُأطفالُداونُكبيراُ ُُتلعبُالصورةُالملونةُدوراُ 
والتشويقُتحملُالصورةُأعلاهُعنصريُالإثارةُوُ،ُوتثبيتُدلالاتُالكلماتُفيُأذهانهمعلىُترسيخُ

ُوهوُماُسنلاحظهُبعدُالتحليل.ُُ،للأطفالُأكثرُمنُأيُنصُأوُصورةُأخرى

ُ

                                                           
1ُhttps://www.rawpixel.com/ (21/09/2018). 
 

https://www.rawpixel.com/
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ُ
 .-صورة بالأبيض والأسود–1. أطفال يقومون بتجربة في المخبر27 صورة

بالأبيضُُ-لنفسُالصورةُُ-وأخرىُواحدةُبالألوانُُ،عبارةُعنُصورتينُكانالتطبيقُالثالثُُ
ُُ،والأسود ُوتندرج ُنشاطفي ُالتُرُإطار ُلمحور ُتابع ُالعلميةقرائي ُبية ،ُ ُوقد ُالصورتاجاءت بمقاسُن

ُس12×19) ُوُُلمجموعةُنفسهُشهدالمُنملاتحُنتيمتر،( ُفيُالمخبر، ُيقومونُبتجربة تصنفُتلاميذ
لُفيُتمثُ تاحتوتُعلىُمجموعةُمنُالعناصرُقدُالفوتوغرافيةُالملونة،ُوُُالأولىُضمنُالصو رُالصورة
ُلنظاراتُالتيُيرتديهاُالتلاميذ.إلىُاوالمحلول؛ُإضافةُُجوالكأسُالمدرُ الأنابيبُُالمخبر:أدواتُ

ُ ُالصورة، ُهذه ُالصوُ تشك لت ُباقي ُغرار ُُ،رعلى ُبصرية ُعلامات وتشكيلية،ُُيةإيقونمن

النظاراتُالتيُوُُ،جفالعلاماتُالتشكيليةُتنوعتُبينُالأنابيبُالمستعملةُفيُالتجربةُوالكأسُالمدرُ 
ُيةيقونالإوحُالذيُتظهرُفيهُمراحلُالتجربةُالتيُيقومونُبها،ُأماُالعلاماتُللإلىُايرتدونها؛ُإضافةُ

ُ.المعلمُخلفهمُ،ُويبدوُأنُ بناتُوطفلُ:ُثلاثفتمثلتُفيُالتلاميذُالأربعةُالذينُيقومونُبالتجربة

                                                           
1ُhttps://www.rawpixel.com/ (21/09/2018). 
 

https://www.rawpixel.com/
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ُالقيا ُهوُالتوضيحُالعلميُلكيفية ُوتتضمنُالهدفُالتعليميُمنُهذهُالصورة مُبتجربةُفيُالمخبر،
ُأخرىُتتمثلُأساساُفيُنبذُالعنصرية.ُمعان

ُجداُ  كُانتُدقيقة ُالتقاطُالصورة ُبيُ زاوية كُما ُجيدا ُبالتجربة ُالقيام كُيفية ُأظهرت فيُنتُ،
ُ،،ُتتوسطُالصورةُبنتُشقراءُهيُالتيُتقودُالتجربةملامحُالتلاميذُوتركيزهمُجيداُ الوقتُنفسهُ

ُابتسامةُفرحُوقلقشفاهُتعلوُ،حيثُتمسكُأنبوبُالاختبارُوالكأسُوتسكبُالمحلول فيُآنُُها
كُثيراُ واحد ُ،،ُوعلىُيمينهاُبنتُوولدُببشرةُغامقة،ُبجانبهاُبنتُشقراءُأخرىُيبدوُعليهاُالحماس

ُجادُ  ُجداُ يبدوان ُظاهر ُبتوتر ُالنتيجة ُويترقبان ُجدا ُوجهيهما.ُين ُُعلى ُزُُارتدىوقد ُياُ الأطفال
ُوهوُلونُالملابسُالمعتمدُفيُالمخابرُالعلمية.ُ،يحملُاللونُالأبيضُاُ موحدُمدرسياُ 

كُونُتلميذينُاثنينُ،الواردُفيُالصورةُالأولىُلعنصراهناُنفسُُتكر ر ُ،ببشرةُسمراءُوالمتمثلُفي
مهماُاختلفتُالأصولُ،ُقرارُالتعايشإنبذُالعنصريةُوُُشيرُإلىماُيُ،شقراوتانُنياالأخرُنُبينماُالبنتا
ُُوالألوان. ُيتعلقهذا ُباُما ُالأولىُبالألوان؛ ُإنُ لصورة ُوالأبيضُُإذ ُجاءتُبالأسود ُالثانية الصورة

ُ ُحيثُتأثيرُالإضاءة ُالفارقُبينُالصورتينُمن ُلاحظوا ُهنا ُالتلاميذ ومنُمنطلقُ «واللونفقط.
ُ ُللتعليم ُأقرب ُحسبDidactiqueُمعنى ُانتقائية ُبطريقة ُالانتباه ُجذب ُإلى ُالإضاءة ُتنزع ،

ُأوُ ُملونا ُأو كُبيرا ُيكون ُلأن ُالحاجة ُدون ُما ُعنصر ُوتمييز ُانتقاء ُالممكن ُومن ُالمرغوب، المعنى
موضوعاُفيُالمركز.ُوبالمثلُيمكنُخفضُأوُتلطيفُالضوءُعلىُالسماتُالثانويةُللمنظرُحسبُ

ضُفقطُالملامحُدونُتأثيراتُالألوان؛ُوالنصوصُالتيُقامُالصورةُالثانيةُتعرُُحيثُإنُ ُ،1»الرغبة

كُتعبيرُعنُالصوُ  ُتلقائيةُتُ ُانطباعاتتقدمُُرالأطفالُبإنشائها ُالاختلافاتُالواضحة؛ُالنصوصُبين 

ُالعباراتُالدالةالمعبرُ  ُالأولىُوردتُفيها ُعنُالصورة ُالثانيةُة ُعلىُالألوانُعكسُالصورة الصورةُ.

مثلُالتفاعلاتُوالديناميكية،ُومنُخلالُذلكُُ،الوقائعُىالتيُقدُتطرأُعلالتحولاتُدُنةُتجسُ الملوُ 

أحدُينكرُأنُالألوانُتحتشدُبطاقةُتعبيريةُقوية،ُإلاُأنهُلاُأحدُيدريُشيئاُعنُُلا «،دُالنتائجنحدُ 
ونُمجردُالكيفيةُالتيُيخرجُبهاُذلكُالتعبير.ُإنُتأثيرُاللونُلهوُأكثرُمباشرةُوعفويةُبكثيرُمنُأنُيك

                                                           

ُ.613حسامُالدينُزكريا،ُمرجعُسابق،ُصُوالإدراكُالبصري،ُتر.ُنهايم،ُالفنرودلفُأر1ُُ 
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الصورُالملونةُتساعدُعلىُُيعنيُذلكُأنُ وُُ.1»نتاجُلتفسيرُمرتبطُبالمدركُالحسيُنكتسبهُبالتعلم

كُماُتُ  ُُسهمُفيُتولدُالحوار.التعليق،ُوعلىُإثراءُالقاموسُاللفظيُللطفل،
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
 

                                                           
ُ.703المرجعُالسابق،ُص1ُ
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 :الصورة واختبار الذاكرة عند المصابين بمتلازمة داون .4.5

ُ
 .1يقومون بتمثيل عملية جراحيةأطفال . 28 صورة

 
 
 
 

                                                           
1ُhttps://www.rawpixel.com/ (25/09/2018). 
 

https://www.rawpixel.com/
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ُ
 .1ات طبية جراحيةمعد  . 29صورة

أثناءُتمثيلُالأطفالُُفيُقطتُالصورتانالتُ وقدُمحورُالصحة،ُُنُضمنانُالمشهدايندرجُهذ
ُصورتانُ ُهما ُوبالتالي ُلدمية؛ ُجراحية ُعملية ُبإجراء ُوقيامهم ُومساعده ُالجراح ُالطبيب لدور

بالمقاسُُالصورتانُجاءتُالسابقة،ُوكغيرهماُمنُالصورُوالمشاهد،ُاُ تعليميُاُ عدفوتوغرافيتانُتحملانُبُ 
ُفيهاُتحملُالأولىُُنتيمتر،(ُس12×19)ُنفسه ُفتظهر ُالثانية ُأما ُجراحية، ُعملية ُلإجراء مشهدا

ُالمستعملة ُالجراحية ُمضمُ  المعدات ُوهو ُالعملية ُإتمام ُبعد ُ)دمية( ُهذواستُ ُ.دوالمريض نُاعمل

                                                           
1ُhttps://www.rawpixel.com/ُ(25/09/2018). 
 

https://www.rawpixel.com/
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ُاالمشهد ُن ُتربويينبوصفهما ُالأوليةُُانيدعمُسندين ُالإسعافات ُمبادئ ُتشرح ُصحية حصة
ُُللأطفال.

ُلُتأثيراتُهذاُالسندُفي:تتمثُ 
ُوُصنُ ي ُ - ُالملونة، ُالفوتوغرافية ُالمشهدانُضمنُالصورة ُتُ هيُف ُبارزة ُعناصر لُقوتهاُشكُ تتضمن
ُيمُ ُلتمثُ ت ُالذين ُللأطفال ُإضافة ُوالأشرطة، ُوالمقص ُالضمادات ُالطبية؛ ُالمعدات ُدورُثُ في: لون

ُ ُومساعديه؛ ُالطبيب ُتركيزاُ وتتطلب ُالأولية ُالإسعافات ُوكيفيةُُعملية ُالطبية ُبالمبادئ ومعرفة
 استعمالُالأدواتُالجراحيةُوالأدويةُوطرقُالتضميد.

كُيفيةُالقيامُبإجراءاتُطبية،ُُ؛هدفينُتعليمييننُانُالمشهدادُهذسُ يجُ  - الأولُواضحُوهوُشرح
ُالأع ُالهدف ُبينما ُداون، ُمتلازمة ُأطفال ُتوعية ُهو ُوجروحمق ُلحوادث ُبكثرة ُيتعرضون ُ،الذين

 بكيفيةُاستعمالُالضماداتُوالمقصُوالأدوية.
ُالبصريةتضمُ  - ُالعلامات ُمن ُمجموعة ُالمشهدان ُوتشكيليةُيةإيقونُ؛ن ،ُ العلاماتُوتنو عت

ُ ُالتشكيلية ُالمقص، ُالدواء، ُالضمادات، ُالأفرشة،ُبين: ُالقفازات، ُاللاصق، ُالشريط الأشرطة،
ُ ُالعلامات ُأما ُفيُيةيقونالإالمحرار. ُتمثُ ُ:فتمثلت ُالتي ُوالمريضةُالبنت ُومساعدتيها ُالطبيبة ُدور ل

 .)دمية(
،ُلطبيبةُفيُالعملللحظةُانغماسُاُلتقطاُ ،ُمُ زُعدستهُجيداُ رُللصورةُركُ المصوُ أثناءُالتقاطُفيُ -

ُمساعدتاهُُبينما ُكانت ُتينمنهمكا ُبالأدوات؛ ُوتزويدها ُمساعدتها ُ)دمية(ُوُُفي ُالمريضة تظهر
وأمامهاُتظهرُالطبيبةُومساعدتهاُترتديانُ،ُمصابةُفيُبطنهاُورأسهاُومغطاةُبشاشُأخضرُاللون

ُوجه ُوغطاء ُبالمعالجةُ،قفازات ُالأسفل.ُ،وتقومان ُمن ُأدوات ُتجلب ُالأخرى ُالمساعدة ُبينما
ُموقفُالتعاونويتحققُهناُمبدأُالتعاونُالذيُ كُموقفُاجتماعيُيشكلُأساسُالتواصل؛ُثمُإن  ،

 بامتياز،ُيتصفُبالعمقُوالشموليةُأيضا.ُويمكنناُتحديدهُمنُخلالُأربعةُملامحُأساسية:
"النحن"ُُدُوانخراطُداخلُهذهُالجماعةُوداخلهوُانتماءُوجدانيُللجماعةُوإرادةُفيُالتواجُ (1

 الذيُيجسدها.
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 فيُحياةُهذهُالجماعةُوفيُتاريخهاُوصيرورتهاُوكلُماُيحدثُفيها.وهوُبمثابةُمشاركةُفعالةُُ (2
ُحسبُُ (3 ُبها ُوالارتقاء ُتقدمها ُفي كُلية ُللمساهمة ُالجماعة، ُداخل ُفاعلة ُلأدوار ُقبول وهو

 الوسائلُالمتاحة.
وعلىُُأوُالفشلُالجماعيُالحاصلوهوُشعورُبالمسؤوليةُالمشتركةُإزاءُالنتائجُالمتوصلُإليهاُ (4

 .1مستوىُاتخاذُالقرارات
كُذلكالأزرقُوُالأُينلونلملابسُالطاقمُالطبيُبازتُتميُ  - فرشُالطاولةُوالجدرانُبنفسُُتمُ ُخضر،

ُاللذيناللون ُُين ُوظيفي، ُاستعمال ُالمكمُ فلهما ُاللونان ُالإهما ُوأنسجة ُللدم ُالبصريان ُ،نسانلان
كُماُُماُوهذا ُالعلميات، ُنطاق ُفي ُالأحمر ُاللون ُعلى ُفقط ُالتركيز ُعلى ُالجراح ُعين يساعد

 يساعدانُعلىُاسترخاءُالجهازُالعصبيُللمريض.
الأولىُجانبيةُوالثانيةُمنُالأعلى،ُومنُالمعروفُأنُالصورةُُمختلفتان،زاويتاُالالتقاطُللصورتينُ -

ُالم عروضةُأمامه،ُوهذاُيختلفُحسبُزاويةُالمرسومةُفيُذهنُالمتعلمُليستُبالضرورةُهيُنفسها
ُقليلاُ ُ،الرؤية ُالأولُحتىُتتغيرُتلكُالصورةُفيكفيُأنُتنحرفُتلكُالزاوية بحيثُُ،عنُوضعها

ُالصور. ُآلاف ُعلى ُالحصول ُُولأنُ ُيمكن ُمتعددة، ُمواضيع ُتحمل ُقد ُالصورة ُترك ز منظوريةُفيما
زُعليهاُفيُالموضوعُولاُالهدفُالذيُيريدُالطفلُعلىُزاويةُمعينةُليستُبالضرورةُنفسهاُالتيُنركُ 

زاويةُننظرُللموضوع؟ُوماُهيُالزاويةُالتيُُ:ُمنُأيُ عليناُأنُنسألُأولاُ ُفإنُ المعلمُالوصولُإليه؛ُ

ُالتقاطها؟يجبُعلىُالمصوُ  ُفوتُر ُوُفكلُصورة ُالذيُيختارُوغرافيةُهيُمنُصنعُالفوتوغرافي، هو

…ُ،ُويضبطُقوةُالإنارةُوكميتهاهوضوعُالذيُيلتقطدُإطارُالمموقعهُضمنُعمليةُالتصوير،ُويحدُ 

فهيُُهيُشهادةُعلىُرؤيةُمعينة.ُومنُثمُ لتأويلُما،ُوُُالصورةُالفوتوغرافيةُخاضعةُدائماُ ُالخ.ُإنُ 
ُواضحة ُبذاتية ُُ،مشحونة ُالمالوالصورة ُفوتوغرافية ُلموضوعها ُتتوفُ شابهة ُالتي ُتلك ُعلىُهي ر

                                                           

ُ.251مرجعُسابق،ُصُُروجيُميكييلي،ُالتواصلُوشبكاتُالتواصل،ُضمنكُتاب:ُالتواصلُنظرياتُومقاربات،1ُ ُ
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الرؤيةُالمنظوريةُلاُتكونُفعليةُإلاُُإنُ ُ؛1نىُالعامُللكلمةالخصائصُالمشتركةُبينُجميعُالصورُبالمع
والمنظوريةُ…ُعندماُيتوصلُالفنانُإلىُالانطلاقُمنُزاويةُواحدةُوثابتةُلإبصارُالفضاءُالخارجي

المنظوريةُلاُوُزُالمكانيُالذيُتوجدُفيه،ُهيُالموقفُالذيُيقومُعلىُتمثيلُعدةُموضوعاتُمعُالحيُ 
وأمامُالطابعُالمزدوجُللمنظوريةُنجدُُ،مفهومُالرؤيةُوالنظرُفقطُوإنماُأيضاُ تستدعيُمفهومُالمكانُ

:ُهلُهوُالمشاهدُالذيُيتأملُاللوحةُأمُالرسامُالذيُأردلان جمالأنفسناُنتساءلُمعُالباحثُ

 .2فُفكرياُمعُالمنظورُالذيُيقترحهُعليه؟يطالبُالمتفرجُبأنُيتكيُ 

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

 

 

ُ

ُ

 
ُ

                                                           

 1 يُ نظرُمحمدُالغرافي،ُقراءةُفيُالسيميولوجياُالبصرية،ُص124.
،ُدار13ُ.ُعفلسفيةُلمفاهيمُالمكانُوالرؤيةُفيُفنُالرسم،ُمجلةُفكرُونقد،ُُمقاربةُ-ين ظرُأردلانُجمال،ُالمنظوريةُوالتمثلُ 2

ُ.87ُ،90ُ،ُص1998النهضةُالرباط،ُ
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 اختبار المشاهدة واختبار الذاكرة: .5.5

نة،ُثمُلمدةُمعيُ ُعليهمرُقناهاُمعُهؤلاءُالأطفال،ُعرضُمجموعةُمنُالصوُ منُالنماذجُالتيُطبُ 

ُيُ  ُالمشاهد، ُلبعض ُالذاكرة ُباستعمال ُالرسم ُإعادة ُمنهم ُرسوُطلب ُعلى ُيلاحظ ُاتهموُما وجودُم
ُ ُمتنوعة، ُاختلافات ُالطفل كُان ُفإذا ُتعرُ قد ُالصورة ُعلى ُعُ ف ُفإنُ التي ُعليه ُبرسمهاُرضت ُيقوم ه

ُلُالفارقُهنا.شكُ وتُ اللازمُالدورُُتؤديالخلفيةُالثقافيةُوالمعرفيةُللطفلُهيُالتيُُإنُ ُ.مباشرة

زُفُ زواياُمختلفة،ُتحُ منُقطتُبتأثيراتُضوئيةُوُالتُ التيُرُعرضُمجموعةُأخرىُمنُالصوُ ُكماُتمُ 
وتعدُعمليتاُالإدراكُوالذاكرةُمنُبينُأهمُالعملياتُالتيُتتمُعلىُمستوىُُ؛وذاكرةُالأطفالخيالُ

نُالفردُمنُإدراكُالصورةُالكاملةُللأحداثُوالمثيرات،ُومنُالمخُهوُالذيُيمكُ ُالدماغ،ُذلكُأنُ 
كلُمدركُيصلُمنُجديدُيجدُمكانهُفيُالبنيةُالمكانيةُللذاكرة،ُ«ُ،المعالجةُالذهنيةُللموضوعات

كُلُأثرُلهُعنوان،ُإلاُأنهُبدونُتاريخ،ُوتشتقُبنيةُالأداءُمنُالتفاعلُبينُالآثارُُوفيُالمخُنجد أن
لاُيكمنُُإنناُندركُالآنُأنُماُيميزُالأحداثُعنُإدراكُالأشياءُبينُثنياناُتلكُالبنية.ُالتيُتتركها

فيُأنُالأولُيحتويُعلىُتجربةُمرورُالزمن،ُبلُلأنهُأثناءُالحدثُنجدُأنناُنشهدُتسلسلاُمنتظماُ
ُ.»1تتوالىُفيهُالمراحلُبعضهاُبعضاُفيُسياقُمنتظمُأحاديُالأبعادُولهُمعنى

ُهذاُالصددُيقولُفيُ؛كيفيةُالقيامُبالملاحظةمهاُللأطفالُهيُُعلُ أهمُنقطةُهناُيجبُأنُنُ ُإنُ 
بعضُُاكتشافاُتدريجيايكتشفُالطفلُلُدُمانعُمنُاستعمالُآلةُالتصويرلاُيوج«:ُال مارتنميش

كُماُبإمكانهُأنُيتواجدُعلىُمسافةُضوءُالنهارُيمحيُُويفهمُبأنُ ُ،الطرق المعالمُوالتشابهُالموجود،
ُ.2»تصبحُالصورةُالفوتوغرافيةُسهلةُالمنالرورُالوقتُبموُُ،الأنموذجدةُعنُبعي

                                                           

ُ.720،719 رودلفُأرنهايم،ُالفنُوالإدراكُالبصري،ُمرجعُسابق،ُص1ُ 
2 Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, p. 44. « Il faut donc 
apprendre à l’enfant à observer, et, pour cela, rien ne vaut l’utilisation de 
l’appareil photographique. Au début, il y aura quelque déception: 
photographies surexposées ou sous-exposées… l’enfant découvrira 
progressivement certains procédés ; il comprendra que la lumière de midi efface 
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التيُتزرعُبداخلهُالرغبةُالجامحةُوهيُر؛ُلصوُ بااهتماماُبالغاُُمنذُنعومةُأظافرهبديُالطفلُيُ 
كُانتُالصورةُتحتويُألواناُ ُ؛الكتابةُوالتعلمُفي فيرتبطُبهاُالطفلُُ،اُتجذبُوتؤثرُأكثرفإنهُ ُوبقدرُما

التصويرُُبارُممارسةمنُوجهةُالنظرُهذهُيمكنُاعتُانطلاقاُ وُلحواراتُوأفكار؛ُُنتجاُ مُ ُلقُمبدعاُ وينط
أوُإعادةُهيُأكثرُمنُتجسيدُُوالصورةُبالنسبةُللتلميذُالفوتوغرافيُمدرسةُللمشاهدةُوالملاحظة.

ُ.بداعيإنتاجُبلُهيُفعلُإ

ُالُإنُ  ُقراءة ُبتعبير ُوتأويلها محاولةُُهي Régis Debray1 يريجيس دوبر صورة
ُوالسنن ُالعلامات ُمختلف ُعن ُالمرئيُللكشف ُفي ُتتحكم ُالتي ُالمرئية ُالدلاليةُُ؛غير والمضامين

دُفيُوالبعدُالتشكيليُالمجسُ ُ،تمثيلُالبصريللُيقونيللأنساقُالبصريةُتجمعُماُينتميُإلىُالبعدُالإ
ُ،أشكالُمنُصنعُالانسانُوماُراكمهُمنُتجاربُمرهونةُبوجودُوسيطُتواصليُبينُالمبدعُوالمتلقي

مُدلاليةُبالغةُالتنوع،ُقاتُوقيُ والتواصلُالبصريُيدلُعلىُسياُ؛زُللإدراكُوالوعيضمنُجوهرُمحفُ 

ُنسانُعبرُمراحلُمختلفة.الإُشك لهالُلغةُمسننةُشكُ والوقائعُالبصريةُتُ 
ُ
ُ
 
 
 
 
 
 
ُ

                                                                                                                                                                                

le relief, que se trouver à une trop grande distance du modèle petit à petit la 
photographie ne présente aucune difficulté de réalisation ». 

ُ.44،ُمرجعُسابق،ُصسعادُعالمي،ُمفهومُالصورةُعندُريجيسُدوبريينظر:1ُُ 
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 :الصور مع الأطفال المصابين بمتلازمة داون لاختبارات نتائج التحليل السيميائي .6

ُالصوُ  ُلمجموعة ُالسيميائي ُالتحليل ُتمُ بعد ُالتي ُبيداغوجياُ ُر ُالتواصل ُأطفالُُبواسطتها مع
ُالتوصلُللنتائجُالآتية:ُتمُ ُ،متلازمةُداون

ُالصو رُ (1 ُتحملُجميع ُُالمستعملة ُتشكيليةإيقونعلامات ُوعلامات ُالعلامةُُية ُعليهما تستند
نتاجُمعانيها،ُإالبصريةُمنُأجلُتوليدُمجملُالدلالاتُداخلُالصورة؛ُفالصورةُتستند،ُمنُأجلُ

إنتاجُبصريُلموجوداتُطبيعيةُتامة،ُوتستندُمنُجهةُكُيقونيرهاُالتمثيلُالإالتيُيوفُ ُإلىُالمعطيات
ُ ُطبيعة ُمن ُمعطيات ُإلى ُوالألوانُُ،...أخرىثانية ُوالخطوط ُالأشكال ُالتشكيلية: ُالعلامة أي

يجمعُبينُماُُتركيبياُ ُنتاجاُ ُ-أوُمجموعةُمضامينهاُُ-ُويكونُالمضمونُالدلاليُللصورةُ،والتركيب
 .1عدُالتشكيليُوبينُماُينتميُإلىُالبُ يقونيعدُالإإلىُالبُ ُينتمي

ُالاجتماعيةُمتنوعةُرُجوانبعالجتُالصوُ ُ (2 ُوالجوانبُُ:بينُالحياة ُالعمل... ُالدراسة، اللعب،
 النفسيةُلهؤلاءُالأطفال.

ُتنوُ ُ (3 ُمضامين ُعت ُما ُبين ُالمستعملة ُيُ ُكريسلتُيرميالصور ُما ُوبين ُبيداغوجي، زُعزُ هدف
 وعلاقاتُاجتماعية.مبادئُ

فهمُمعناهاُفقط،ُبلُلُتهدفريُعندُالأطفال،ُفالصورةُلاُصدراكُالبهذهُالصورُالإزتُعزُ ُ (4
 لقُإدراكُمتميزُللفعل.دفُلخته
ُملوُ تعدُ ُ (5 ُهو ُما ُبين ُالتفريق ُمن ُالأطفال ُوتمكن ُوتمايزت، ُالألوان ُبالأبيضُدت ُهو ُوما ن

 .والأسود
ُالمعلمُُوهوُالترسيخ؛ُبيداغوجيالهدفُالأساسيُمنُاختيارُهذهُالصورةُُ (6 بوصفهاُيستعملها

لإنجاحُالتواصلُمعُالتلميذ،ُإذُلاُيمكنُإيصالُالمعرفةُللطفلُدونُاستعمالُالصورة،ُفهيُُوسيطاُ 
دراكه،ُففيُعمليةُالتعلمُبالصورةُيبدأُالطفلُإبمثابةُالمثيرُالأكثرُقدرةُعلىُتنشئةُالطفلُوتنميةُ

                                                           
،5ُ.ُالتفكيرُالإيقونيُنحوُسيميائياتُلتأويلُالعملُالفني،ُالإنتاجُوالتلقي،ُمجلةُسيميائيات،ُعُعبدُاللهُبريمي،ي نظر1ُ

ُ.12،ُص2015
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ُبا ُوينتهيُبالانتباه ُالحوارلانتباه ُلغة ُفيُمعزلُعن ُإدراكُالصورة ُعملية ُولاُتتم ُأيضا؛ الصورةُف،
هيُأهمُلغةُيفهمهاُالطفل؛ُفإذاُماُأرادُالمعلمُأنُيتكلمُعنُشكلُهندسيُبوصفهاُلغةُتعبيريةُ

 حُالمفهومُوترسخه.ُوضُ الصورةُتُ ُليصلُالمفهومُللأذهان،ُلأنُ ُطويلاُ ُهُمنُدونُرسمهُيحتاجُوقتاُ فإنُ 
كُماُذهبُلذلكُهوُوجوُُماُ ماُيبدوُمهُ (7  روجيس دوبريبُاستعمالُنصُلغويُمعُالصورة،

Regis Debray،ُُكُالنظريةُدونُتطبيق.ُاعتبرحين كُانتُالصورةُُالنصُبدونُصورة فإذا
دراكُعندُالطفلُماُيساعدُعلىُعمليةُالإُ،للكلمةُالمجردةُحسياُ ُاُتشكلُدعماُ بجانبُالنصُفإنهُ 

 وربطُالمعلومةُبالواقع.
تعملُالمزاوجةُبينُالخطابُُ«لتوسيعُالمداركُاللغويةُوالذهنية،ُإذُكنناُاستعمالُالصورةُأداةُ يمُ ُ (8

 .1ُ»ُالواصفُعلىُتعويضُالكفايةُالضائعةُفيُالتحليليقونياللسانيُالواصف،ُوالخطابُالإ
رةُتكونُهيُالمقابلُلماُيقولهُلاُيمكنُأنُتتمُعمليةُالتدريسُدونُالاستعانةُبوضعياتُمصوُ ُ (9

ُالمصاحبةُمعُالأثرُالصوتيُالشارحُلماهيتهاُالتلميذُالذيُيتحسُ ُإنُ «ُ:النصُالمكتوب سُالصورة

ُوالمجسُ  ُوالمترجمُلحيثياتها، ُالتشكيلية، ُالمكتوبةُبأُسيحظىمُلهيئتها ُأقوىُمنُالمادة ثرُعلىُذاكرته
وتشحذُذهنهُشراكُجميعُالحواسُفيُالدراسةُوالاستيعاب،ُإ؛ُفالصورةُتدفعُالمتعلمُإلى2ُ»وحدها

 نحوُالتفكيرُوالتأويلُوالتحليل.
 زُالصورةُالفوتوغرافيةُالذاكرةُاللفظيةُوالبصريةُللأطفال.تحفُ  (10
 مُفرصةُالمقارنةُوالتأمل.مُالصورةُالفوتوغرافيةُللمتعلُ قدُ ت ُ (11
اخصائصعدةُزُالصورةُالفوتوغرافيةُبوتتميُ  (12  :،ُمنهاُأنه 

ُثابتة. -
 قابلةُللتأملُوالإحالة. -

                                                           
،5ُ.ُفضيلةُقوتال،ُآفاقُالسيميائياتُالبصريةُورهاناتها،ُمشروعُالسيميائيةُالإيقونيةُالواصفة،ُمجلةُسيميائيات،ُوهران،ُع1ُ

ُ.56،ُص2015
القاسميُوُآخرون،ُالتقنياتُالتربويةُفيُتدريسُاللغةُالعربيةُلغيرُالناطقينُبها،ُإيسيسكو:ُالمنظمةُالإسلاميةُللتربيةُُعلي2ُ

ُ.81،ُص1991ُوالعلومُوالثقافة،ُ
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ُالتشكيليةُ (13 ُالبصرية ُالعلامات ُعلى ُالتركيز ُعلينا ُيتوجب ُالفوتوغرافية ُالصورة ُدراسة عند
ُ.والإيحاءُإغفالُثنائيةُالتعيينُدون،ُيةيقونوالإ
ُ،فهيُوسيلةُمساعدةُووسيلةُشرحُ،أداةُمركزيةُفيُعمليتيُالتعليمُوالتعلمُ،إذاُ ُ،دُالصورةعُ ت ُ  (14

الصورةُهناُبالنسبةُلأطفالُمتلازمةُداونُأداةُالتوسطُُإذُإنُ د،ُويمكنُمنُخلالهاُتشخيصُالمجرُ 
ُ،دتُوظائفُالصورةُفيُالميدانُالبيداغوجيومنهُتعدُ ُ،بينُالحسيُفيُالعينُوبينُالمجردُفيُالذهن

كُونهاُأداةُلتجديدُطبيعةُوضعيةُوتنوُ  يحيلُما؛ُُإبلاغيهعتُبينُحاملةُلوظيفةُدلاليةُصريحةُوبين
 لونُثقافيُخاص.التمثيلُالبصريُفيهاُعلىُ

ُداون (15 ُبمتلازمة ُالمصاب ُيتطوُ ُالطفل ُالكلمات ُخلال ُمن ُأما ُالصورة، ُخلال ُمن يتعلمُفر
 المفاهيمُللتمييزُبينُالأشياء،ُفالدلالةُالبصريةُمفتوحةُعلىُتجربةُمرئيةُعكسُالكلمة.

ُوسيطاُ ث تُمُ  (16 ُالصورة ُالإُل ُتمتلك ُفالصورة ُالبصري، ُالتمثيل ُوعالم ُالتجريد ُعالم يضاحُبين
 يحاء.والإ
 .بلُتستثيرُفيُالنفسُملفوظاُ ُالصورةُلاُتقترحُاسماُ  (17
 .المرسلُإليهقيمُالعلاقةُبينُالمرسلُوُالصورةُمادةُتواصلُتُ  (18
علىُفهمُأبعادهاُوفكُسننهاُُموقدرتهُأطفالُداونبثقافةُُوثيقاُ ُفهمُالصورةُيرتبطُارتباطاُ  (19

ُ ُإنُ بدقة، ُوُُإذ ُبينُالصورة ُتترُُالطفلالعلاقة ُأوُغيرُمباشر ُالذيُتحيلُبابطُبشكلُمباشر لعالم

 .ممكناُ ُعليه،ُوهذاُماُيجعلُالتفاعلُبينهماُأمراُ 
 أحدهماُذاتيُوالآخرُموضوعي.ُ،الانسجامُفيُالصورةُيعتمدُعلىُعاملين (20
ُإدراكاُ  (21 ُيحتاج ُالمصورة ُالرسالة ُبتلكُللمُ ُتحليل ُالخاص ُالعلامات ُلنظام ُوفهم ُالثقافي عطى

 الرسالةُالبصرية.
 سننُالصورة.ُتساعدُعلىُحلالتيُعناصرُمنُالُوالايماءاتحركةُالجسمُ (22
 .والإيحاءُالتعيينُ:رُبمرحلتينتمقراءةُالصورةُالفوتوغرافيةُ (23
كُبيرةُمنُالمعلومات (24  عكسُالصورةُبالأبيضُوالأسود.ُ،الصورةُالملونةُتحملكُمية
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 .اختيارُالصورةُفيُالعمليةُالتعلميةُلاُيكونُاعتباطياُ  (25
 الأبيضُوالأسودُفيُالصورةُيحملُدلالةُايحائيةُحزينة.استعمالُ (26
 يعدونهاُصورةُحية.ُإذُ،ستخدمُالصورةُالفوتوغرافيةُوسيلةُتواصلُمعُأطفالُمتلازمةُداونت ُ (27
أمُ،ُكانتُُلسانيةُ ،ُهاضعمعُبُةوالمتداخلُالمتكاملةتوغرافيةُنسيجُمنُالعلاماتُوُالفُالصورة (28
 .تتعددُبتعددُالقراءُوخبراتهمُوالسياقكُذلكُ،لهاُصرحُلسانية،ُهدفهاُإنتاجُمعانيُلاُغير
ُالف (29 ُوُالصورة ُعلامة ُبتوغرافية ُمركبة، ُتعيةإيقونصرية ُرُ، ُُياءشأض ُُالتيغير فيُُايهإلتشير

 .وجودهاُالماديُالفيزيائي
30) ُ ُوابلاغ ُمعلومات ُتوصيل ُهدفه ُتواصلي ُموضوع ُالفوتوغرافية ُوقيُ أالصورة ُوثقافة مُخبار

 .وخبرات
 .ديولوجياتُوهويةإيوُُماُ رُقيُ عادُنسقيةُتضمأبطابُذوُخالصورةُالفوتوغرافيةُ (31
ُنسبية (32 ُالفوتوغرافية ُُ،دلالاتُالصورة ُوغيرُنهائية، يناسبُُعلىُماتوقفُالتأويلُويمتعددة

 .فرضياتُالقراءةُوسياقُالتداول
ُُالأنساقُسيمائياتل (33 ُأالبصرية ُمعرفية ُُووسائلدوات ُالبصريُُلتأويلتحليلية النسق

 .لاُالمباشرُ،الإيحائيُثُعنُالمعنىحناجعةُللبُتاوُدأُوهيالفوتوغرافي،ُ
كسابُمعارفُوكفايات،ُبلُإلاُتقتصرُفعاليةُالصورةُعلىُإيصالُالمعلومةُفحسب؛ُأوُ (34

لةُسهُ دُمُ عُ وت ُ ُ،إمكانياتُعديدةُهيُتتيحفُ،تبرزُأهميتهاُأكثرُفيُتفعيلهاُلآلياتُالاشتغالُالذهني
ُُىُبالبيداغوجياُالنشيطة.سمُ ماُيُ ُوهوُ،للتعلم
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 تمهيد:

ُتعقيداُ دُعُ ت ُ  ُالدراسيُمنُأكثرُمشكلاتُالتعلم ُالتأخر ُالأسبابُوالعواملُمشكلة ُلتعدد ،
مُالمشاكلُالتيُتواجهُالآباءُوالعاملينُفيُالمجالُالتربوي،ُففيُظلُمنُأهُ ُوهيُ؛رةُوالمصاحبةالمؤثُ 

زُالدراسي،ُخاصةُفيُالبلادُبالتميُ ُاُ عالمُالأعمالُأصبحُالعالمُمحمومُالإطارُالتنافسيُوالسريعُفي
ُ.أرقىزُالدراسيُالحصولُعلىُوظائفُأفضلُووسطُاجتماعيُالتميُ ُأينُيعنيالنامية،ُ

ُ ُبشكلُعُ ت ُ كما ُانتشرت ُالتي ُوالتربوية ُالاجتماعية ُالظواهر ُمن ُالدراسي ُالتأخر ُظاهرة د

فيُلتلاميذُلعددُغيرُقليلُمنُاالدراسيُُىستوُالمخاصةُفيُالآونةُالأخيرة،ُوأصبحُُ،للانتباهلفتُمُ 
ُالنقاطتراجعُوانخفاضُ ُالدرجاتُوُُتعكسه عليهاُفيُالاختباراتُمقارنةُمعُُونالتيُيحصلالمتدني ة
كُكل،ُوقدُالعمليةُالتعليإلىُُعلىُالتلاميذُفقط،ُبلُتمتدالسلبيةُآثارهاُُتقتصرأقرانهم،ُوالتيُلاُ مية

ُأهمهاُالعواملُالاجتماعيةُلعلُ ،ُيكونُوراءُهذهُالظاهرةُعواملُوظروفُتجعلُالتلميذُيتأخرُدراسياُ 
ُالرفاق ُوجماعة ُالأسرة ُفي ُُ،المتمثلة ُإلى ُالمدرسية ُالعوامل ُتتمث لجانب ُوالمنهاجُُالتي ُالتلميذ في

ُوالأستاذُوالإدارةُالمدرسية.
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
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ُ:ُمفهوم التأخر الدراسي .1

ُالدراسيالتُ  ُيدُ ،ُُأخر ُالاصطلاحكما ُعليه ُالمتوسطُ،ل ُعن ُالتحصيل ُتدني ُماُُ–ُهو أو
فُبعدةُتعريفاتُمتمايزةُلعلُرُ وقدُعُ ُ،بعضُالسنواتلتأخرُهُنبُعمماُقدُيترتُ ُ-ي سم ىُالمعدلُ

ُأوُ«ُأهمها: ُجسمية، ُأو ُعقلية، ُلأسباب ُالتحصيل ُفي ُنقص ُأو ُتأخر ُأو ُتخلف ُحالة هو
ُ ُبحيث ُانحرافينُاجتماعية، ُمن ُبأكثر ُالمتوسط ُالعادي ُالمستوى ُدون ُالتحصيل ُنسبة تنخفض

ُ.1»سالبين
الطفلُالمتأخرُهوُالذيُيعجزُوهوُفيُمنتصفُ«أنُ   Syril Burtسيرل بيرتويرىُ

كُانُنجازُالواجباتُالمدرسيةُالخاصةُبصفوفُتأتيُمباشرةُقبلُإُنمرحلتهُالدراسيةُع الصفُالذي
كُانُسويُ ُينبغيُأنُيكونُفيه ُالصفوفُفيُجلياُ ُهذاُونرى،2ُ»الطبيعيةيتمتعُبالقوةُالعقليةُُلو

ُالدراسية ُُخاصة، ُطالباُ ُالدراسيةُالفصولُبعضُفيُنجدُفقدُالابتدائية؛ُالمرحلةفي ،ُأكثرُأو،

ُمينللمعلُ ُوالمتاعبُزعاجالإُبونسبُ يُ  ُيُالتعلمُصعوبةُعليهمُبدوتف، ُالفهمُفيُبطءُاهصاحبالتي
ُُبشكلُالأسرةُفيهُبتسبُ تُأنُيمكنُعرضُوهوُالذهن،ُوشرودُوالخمولُالتركيزُعلىُالقدرةُوعدم
ُ.جداُ ُكبير

ُوظروفهُأسبابهُالدراسيُالتأخرُمنُنوعُولكلُآخر،إلىُُتلميذُمنُالدراسيُالتأخرُيختلف
ُيأتي:ُُُمافيُأنواعهُتحديدُيمكنُوإجمالاُ ،ُمعالجتهُوسبل

ُ.طبياُ ُتدخلاُ رضي:ُويتطلبُالتأخرُالدراسيُالم
.باستعمالُمنهجياتُوطرائقُخاصةُوهوُماُيمكنناُمعالجتهُبيداغوجياُ ُالدراسيُالسلوكي:ُتأخرال

                                                           
ُالخاصة1 ُالفئات ُسيكولوجية ُيوسفُإبراهيم، ُالواحد ُعبد ُإطار-سليمان ُفي ُالإيجابيُرؤية ُالنفس ُللنشرُ-علم ُطيبة مؤسسة

ُ.340،ُص1ُ،2010ُوالتوزيع،ُالقاهرة،ُمصر،ُط
2 Sir Cyril Burt, The backward child, University of  London press, London, 3rd 
ed, 1951, p. 77.  «The backward comprise  all those who in the middle of their 
school career would be unable to do the work of the class next below that 
which is normal for their age». 
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 التأخر الدراسي:أسباب  .1.1
ُ:1ماُيأتيجمالهاُفيإيمكنُُ،هناكُأسبابُمتعددةُللتأخرُالدراسي

فصولُالمدرسةُُمينُفيمعظمُالمتعلُ ُمنُالناحيةُالعقلية:ُفإنُ ُ:والادراكيةالأسباب العقلية  .1.1.1
ُمتوسطون ُوُُالابتدائية ُالذكاء، ُفي ُالفصلُذكاء ُمقدمة ُفي ُوهم ُالمتوسط، ُفوق ُمنهم ُقليل عدد

ُدائماُ  ُمحدود ُذكاؤهم ُآخر ُوعدد ُوُُ،نوُمتأخرُوُ، ُتقريباُ هؤلاء ُنسبتهم ُمجموعُُ%10ُتبلغ من
وقدُيظلُُ،بصاربعضُالمتعلمينُضعافُفيُالإُناُنجدُأنُ :ُفإنُ دراكيةاُمنُالنواحيُالإعلمين؛ُأمُ المت

ُبعد ُأنُ ُمحاولةُبعضهم كُما ُالبصر؛ ُضعيف ُالطبية ُبالنظارة ُالضعف ُالتذكرُُمعالجة ُفي الضعف
 لضعفُالسمعي.الأمرُفيماُيخصُاكذلكُوُقُالنموُالتعليمي،ُيالبصريُيع

الضعفُفيُأيُفنُمنُالفنونُاللغوية:ُالاستماعُوالكلامُوالقراءةُُإنُ ُاللغوية:الأسباب  .2.1.1
ُ ُوالكتابة ُبعضهيؤثُ أمور ُوبالتاليُيؤثُ ُار ُفالطفلُالذيُلديهُفيُالآخر، ُالدراسية، ُالمواد رُفيُجميع

ُصعوبةُفيُالكلامُيجدُصعوبةُفيُتعلمُجميعُالموادُالدراسية.

إلىُُمادةُمنُالموادُالدراسيةُراجعاُ ُومنُالممكنُأنُيكونُنقصُالقدرةُفيُاستخدامُاللغةُفيُأيُ 
ُثلاثةُمصادرُمختلفةُهي:

 انخفاضُمستوىُالذكاء. (أ
 عيوبُفيُالكلام.ُ (ب
 البيئةُاللغويةُالفقيرة. (ج

 :الدراسي التأخر أعراض .2.1
ُ:ماُيأتييمكنُتلخيصُأهمُأعراضُالتأخرُالدراسيُفي

ُ.الذكاءُ)أقلُمنُالمتوسط(ُأوُالضعفُالعقليُنقص -
وضعفُالتفكيرُُ،،ُونقصُالقدرةُعلىُالتركيز،ُوضعفُالذاكرةالانتباهالأعراضُالعقليةُ)تشتتُ -

ُ(.الاستنتاجي،ُوهروبُالأفكار،ُواضطرابُالفهم

                                                           

 1فيصلُمحمدُخيرُالزراد،ُالتخلفُالدراسيُوصعوباتُالتعلم،ُدمشق،ُط1988ُ1،ُص41،42ُ.
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ُ(.ضعيفُمعي نةالتحصيلُ)بصفةُعامةُدونُالمتوسط،ُوفيُموادُ -
ُ(.واللازماتُ،،ُوالتوتر،ُوالكسل،ُوالحركاتُالعصبية)الإجهادالأعراضُالعضويةُ -
- ُ ُُالانفعاليةالأعراض ُوالخمول ُوالقلق، ُالمضطربة، ُوالتقلبُوالبلادة)العاطفة ُوالاكتئاب ،

ُوالخجل،ُوالحقد،ُوالغيرة،ُواليأس،ُوالعجزُوالفشلُ،بالنقصُوالشعورُبالذنب،ُوالشعورُالانفعالي،
ُ(.التخريبُأوُوالعدوانُالذهن،ُوشرودُاليقظة،ُأحلامُفيُوالاستغراق

 (.حوُالجنُوأحيانُ ُوالهروب،ُالمدرسة،ُعنُرالمتكرُ ُوالغيابُبالدراسة،ُالاهتمامُقلة)ُأخرىُأعراض -

تكونُُ،التأخرُالدراسي،ُمشكلةُلابدُلهاُمنُحل،ُفهيُمشكلةُمتعددةُالأبعادُوبدونُشكُفإنُ 
ُوتربوية ُنفسية ُاهتُ ُوتارةُ،تارة ُأخرىُتكونُاجتماعية، ُالنفسُوالسيميائيون، ُعلماء ُبها ونُالمربُ وُم

ُوالأخصائيونُالاجتماعيونُوالآباء.
 :الدراسي التأخر تحديد .3.1

ُ:1الآتيةُالاختباراتُإجراءُلا،ُينبغيُأمُدراسياُ ُمتأخرُالتلميذُكونُُتحديدُنستطيعُلكي
ُ.الذكاءُاختباراتُ (1
ُ.القدراتاختباراتُُ (2
ُ.والاجتماعيُالشخصيُفالتكيُ ُاختباراتُ (3

 :دراسيا   المتأخرين الطلاب سمات .4.1
ُوالسماتُالخصائصُببعضُدراسياُ ُالمتأخرُالطالبُيتصف ُمنفردةُأوُمجتمعة، ُوالتي،

ُ:2ماُيأتيُأهمهاُمن،ُالنفسيةُوالبحوثُالدراساتُبعضُأوضحتها
 :العقلية والخصائص السمات (1
ُ.المعدلُدونُالعقليُإدراكهُمستوى -
ُ.للأشياءُتذكرهُوصعوبةُالذاكرةُضعف -

                                                           

 1المرجعُالسابق،ُص90-85ُ.
 2مصطفىُمنصوري،ُالتأخرُالدراسي:ُأسبابه،ُوطرقُعلاجه،ُدارُالغربُللنشرُوُالتوزيع،ُوهران،ُط2005ُ.2،ُص17ُ.
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ُ.الرموزُواستخدامهُدالمجرُ ُالتفكيرُعلىُقدرتهُعدم -
ُ.اللغويةُحصيلتهُقلة -
ُ.الأشياءُبينُللعلاقاتُإدراكهُضعف -
 :الجسمية والخصائص السمات  (2
ُ.التغذيةُسوءُعنُنتجةُأمراضُلديهُيكونُوقدُالكاملةُالجسميةُصحتهُفيُيكونُلا -
ُزوائدُأو،ُاللوزتينُأوُالغددُفيُوتضخم،ُالأسنانُفيُعيوبُأو،ُوبصريةُسمعيةُمشكلاتُلديه -

 .أنفية
 : الانفعالية والخصائص السمات  (3
ُ.بنفسهُثقتهُضعفُأوُفقدان -
ُ.الدرسُأثناءُالذهنُشرود -
ُ.التحملُعلىُقدرتهُوعدمُللاستقرارُقابليتهُعدم -
ُ.بالعداءُشعورهُأوُبالدونيةُشعوره -
ُ.والخمولُللكسلُنزوعه -
ُ.النفسيُتوافقهُسوء -
 :والاجتماعية الشخصية والخصائص السمات (4
ُ.الجديدةُالمواقفُمعُالتكيفُفيُالمحدودةُقدرته -
ُ.والانطواءُالاجتماعيةُالمواقفُمنُانسحابه -
 :الدراسية والاتجاهات العادات (5

ُ:1يتميزُالأطفالُالمتأخرونُدراسياُبعاداتُدراسيةُمختلفةُعنُغيرهمُمنها
ُ.واجباتهُأوُأعمالهُإنجازُفيُالإهمالُأوُالتأجيل -
ُ.فهُمعهاالمدرسيُوتكيُ ُوالعملُالتربويةُللمواقفُتقبلهُضعف -

                                                           

ُ.17مصطفىُمنصوري،ُمرجعُسابق،ُص1ُ 
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ُ.جيدةُدراسيةُعاداتُلديهُليست -
كُثيراُيستحسنُلا - ُ.المدرسة

البيداغوجيُيعانيُالأطفالُمنُصعوباتُفيُالقراءةُوالكتابةُمرتبطةُبالقصورُفيُُالإطارفيُ
ُوتدنيُمستوىُالتحصيلُالبيداغوجيُُإنُ ُ.قدراتُالذكاء ُالفئةُمنُالأطفالُلدىُتأثر ُنتاجهذه

فيُُبيداغوجياُ ُهناُارتأيناُأنُنستعملُوسيطاُ ُ.المتبعةللمؤثراتُالعقليةُالاستيعابيةُولطريقةُالتواصلُ
ُالتوُ ُالفئة ُهذه ُمع ُالبيداغوجي ُتمثُ ياصل ُفي ُل ُالمرسوم، ُالشريط ُالمرسومفما ُالشريط وكيفُُ؛هو

ُ؟سيميائياُ شتغلُي
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 المرسوم: الشريط مفهوم .2
ُالمرسوم ُبامتياز،B.Dُla bande dessinéeُُالشريط ُشعبي ُبصوُ ُفن ُقصة رُوهو

ُ ُبواسطة ُومترابطة ُ)نصُمتعاقبة ُحوار، ُمؤثراتُصوتيةمحاكعلىُهيئة ُتعليقات، ُصوتية، ُ،...(اة
ُ.1وفيُالمجلاتُوتظهرُفيُشكلُمسلسلاتُأوُقصصكُاملةُفيُالصحافة

ُقصة ُمكوُ مصوُ ُوهو ُلوحاترة ُمن ُغالباُ ُ(planches)ُنة ُُتحتوي ُقصيرة ُنصوص ُتأخذعلى
وهوُفنُإبداعيُُ،les onomatopéesالحواراتُوالأصواتُُلتمثيلbullesُُشكلُفقاعات

ُ.2الفنُالتاسعُاسمطلقُعليهُيُ 
 نات الشريط المرسوم:مكو   1.2

كُاملةُمنُالشريطُالمرسومُتتكوُ :La plancheُاللوحةُ -  نُمنُعدةُأشرطة.صفحة
 شكلُمستطيل.غالباُ طارُيأخذُبإ:ُصورةُمنُالشريطُالمرسومُمحاطةLa vignetteُالخانةُ -
- ُ ُُلهاُ:La bulleالفقاعة ُالخانة ُداخل ُتوجد ُمختلفة. ُعلىأشكال ُُُوتحتوي وأفكارُكلام

 .الشخصيات
ُللخطابُوُم،المتكلُ منُمعرفةُُنكُ يمُ ُ: appendiceunُ هالموجُ  - يأخذُشكلُسهمُبالنسبة

 .بالنسبةُالأفكارُوشكلُدوائر
ُ.مستطيلُيحتويُعلىُعناصرُتخصُالراويُ)الوصف،ُالحكي( cartouche  le:التعليق -

ُداخلُالفقاعةُنجدُالعناصرُالتالية:

كُلمةُتحاكيُصوتاُ ُقصدويُ ُالصوتية:المحاكاةُ - ُ.معيناُ ُبها
                                                           

1V. Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, p. 169. La bande 
dessinée, art populaire par excellence, est une histoire en images séquentielles  
relayées ou encrées par un texte (sous forme de dialogues d’onomatopées, de 
commentaires, de bruitage…) paraissant sous forme de feuilletons ou d’histoires 
complètes dans la presse. 

ُ(2016/07/04)مدونةُالشريطُالمرسومُعلىُالرابط:ُُ:ي نظر2ُ
page_2.html-http://dayartbenimellal.blogspot.com/p/blogُ

http://dayartbenimellal.blogspot.com/p/blog-page_2.html
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 .. المحاكاة الصوتية30صورة

ُ.ُعنُفكرةُمارةُتعب ُرسومُمصغُ ُتُأوإيقونوُرموزُُ:un idéogrammeرموزُال -

 
 
 
 
ُ
ُ
ُ

 .. الرموز31صورة
الذيُُعنىعكسُالمبمنُزاويةُمرتفعةُتوحيُفيُالواقعُُرسمهصورةُرجل،ُتمُُإنُ  الصورة:ُرسمزوايُُ-

كُانتُقدُتوحيُبهُصورةُنفسُالرجل ُالتصويرُزاويةُتغييرُكماُإنُ ُُأخذتُمنُزاويةُمنخفضة.ُإن
ُتغييرإلىُُحتماُ ُسيؤديُالذيُالأمرُالمسافة،ُفيتغييرُُذلكُيصحبُنأُيجبُإنما،ُكافياُ ُُليسُفقط

وأه مُُالسليمُالتركيبُعمادُالزاويةُتغير ُُيظلُلكنُر،المصوُ ُالمنظرُحدودُوفيُالصورةُحجمُفي
ُإزاءُوتقابلهاُالزوايُبينُالتصادمُطريقةإلىُُنلجأُنافإنُ التأثيرُُفيُقوةُعلىُنحصلُولكيجزئياته.ُ
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ُأفقيةُكانتُُسواءُ ،ُالخطوطُتقابلُفيُتنوعُعلىُالمبنيُذلك Montageتركيبُُوأفضل.ُبعضها
ُ.البعضُبعضهاُتقابلُكانتُُطالما،ُمنحرفةُأوُمائلةُأو

 
 .التقاط الصورة. زوايا 32صورة

ُ:،ُحيثُإن ُهناكوتختلفُزوايُالتقاطُالصورة
ُزاويةُعادية. -
ُزاويةُعلوية:ُرؤيةُمنُالأعلىُأوُزاويةُغاطسة. -
ُزاويةُسفلية:ُرؤيةُمنُالأسفل. -
ُاكسُله:ُتسمحُبرؤيةُاللقطةُمنُجانبينُمختلفين.المجالُوالمجالُالمع -
ُتعابيرُالوجه: -

 
 . تعابير الوجه.33صورة
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 الشريط المرسوم:سيميائية  .3

ُصنُ يُ  ُالمرسوم ُالشريط BDُُف ُتصُاتاسعُافنبوصفه ُخلالهُضمن ُمن ُيمتزج ُالفنون، نيف
ُالصورةُ:سيميائيانُنسقان ُيتعلقُبسيميائية ُأوُالكتابة،ُُ،الأولُما ُاللغة والثانيُالمتعلقُبسيميائية

ُتعريفهُفيُا ُالعالميُللشريطُالمرسوم:ُوجاء ُيمكنُإنُ «لمعجم أصبحُاليومُُتعبيريُ ُنُنعتبهُشكلاُ أنا

ُعالتيُتعب ُُمنُاللغاتُالشائعةُجزءاُ  ُيُ ُنُاليوم ُويُ سمُ ما ُالسردي، ُ،هجيناُ ُعدُشكلاُ ىُبالتصوير

ُ.1»لاعتمادهُعلىُالنصُوالصورةُلتشكيلُالمعنىُنظراُ 

هوُلساني،ُُُوبينُماإيقونيئبقيةُنتجةُعنُتداخلُبينُماُهوُلُالشريطُالمرسومُعلامةُزُشكُ يُ 
ُ ُالنمطين، ُإنُ شكُ ي ُُ،ولفظُرسمبينُواجتماعُهذين ُللشريطُالمرسوم. ُشمولية ُتامة ُوحدة ذلكُُل

لاُيمكنُلأحدهماُأنُُحيثُ،دُطبيعةُالعلاقةُبينهمادُ رُيحُ صوُ الانسجامُبينُماُهوُلفظيُوماُهوُمُ 
ُينفصلُعنُالآخر.

نُنتواصلُمعُأيستحيلُُإذ«:Structuralُويةُيطبيعةُهذهُالنصوصُبوصفهاُبنُدوتتحدُ 

ُأنُ  كُما ُللشريطُالمرسوم، ُالكاملة ُالدلالة ُأيُالنصُاللفظيُفقطُلكيُيمنحنا ُلاُيمكنُأنُنقرأ نا

كُانتُالصورةُترتكزُُنةُلهذاُالنوعُبمعزلُعنُمجموعُالعناصرُالأخرى،طابعُمنُالطوابعُالمكوُ  فإذا
ُ.2»لزمنيةُالضائعةُأوُالغائبةُفيُالصورةصفةُاالالنصُيمنحناُُالفضاءُلإعطائناُالمعنى،ُفإنُ ُعلىُب عد

كُانتُُتلكُالتيُالرسمومنُأهمُالعلاقاتُالقائمةُبينُاللفظُوُُُُ ُمهما كُونُالصورة ترتكزُعلى
ُوبحاجة ُغامضة ُتظل ُُطبيعتها ُفهمهاُإلى ُالمتلقي ُيستطيع ُحتى ُلساني، ُلفظي ُهو ُبما ُتدعم أن

ُوتأويلها.

 السرد والزمن في الشريط المرسوم: .1.3
التحققُالخاصُلاُيمكنُأنُيتمُإلاُباعتمادُإلىُُدالقيميُالعامُوالمجرُ ُالنسقالتحولُمنُُإنُ 

ُ ُالقواعد ُمن ُالقيُ ُوالأنساقسلسلة ُتحيين ُبها ُيتم ُمحكومُالتي ُتحول ُوهو ُمحدد. ُسياق ُداخل م

                                                           
ُ.213،ُص1،ُع2ُوافيةُبنُمسعود،ُالتحليلُالسيميائيُللشريطُالمرسوم،ُالإشكالياتُوالآليات،ُمجلةُسيميائيات،ُمج.1ُُ
ُالمرجعُالسابق،ُنُص.2ُُ
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سردُوالتلقي،ُوالنتاجُالدلالةُبوصفهاُسيرورةُتداوليةُوثقافيةُيتحكمُفيهاُالإإلىُُباستراتيجيةُتنظر
ُأنُ ندركُمنُخلالهاُتجربةُزمنيةُ منُخلالُخطابُظاهراتيُُدودُالزمنيةالحلاُنستطيعُصياغةُ«نا

الزمنُمبنيُعلىُإنُ.1ُ»رهُالسردالخطابُغيرُالمباشرُالذيُيوفُ ُاستخداممباشر،ُفالزمنيةُتشترطُ
إلاُعبُرمزُوحكاية؛ُعلىُنحوُغيرُمباشر،ُعبُعلاماتُالفاعلُلاُيدركُنفسهُوُُ،شكلُحكاية

ُ ُُصورهي ُيرى ُلهذا ُبصري. ُأو ُلغوي ُوسيط ُعب ُأي  Paul بول ريكورونصوص،
Ricoeurُ ُدُالحبكةُعُ .ُوت ُ إعادةُالتصويرُأوُالتشكيلُالتيُيقومُبهاُالسردُتؤكدُهذاُالجانبُأن

رُشكلاُمحققاُوصورةُملائمةُلكافةُباستمراُكالمفكُ ُالفاعلُالإنسانيالقصصيةُطريقةُفيُإعطاءُ
ُتجاربها.

ُ،رسمبالفيُدراسةُنقديةُتتعلقُءُيمكنُأنُيكونُأداةُمفيدةُوممتازةُللبدُالمرسومالشريطُُإنُ 
لمساعدةُعلىُفهمُالرسالةُوالثانيُالتحفيزُعلىُيتمثلُفيُاالأولُُ:دورانلهاُرسمُالقراءةُالرمزيةُللوُ

ُالتطورُفيُالقراءة.
ُعلىُالتلاميذُالنماذجُالتيُيتم ُوتحليلاُللصورةُ،عرضها هيُحسبُميشالُُ،والتيُتتطلبُقراءة

ُ:2مارتين

                                                           
1 Paul Ricoeur, Temps et récit, Le temps raconté, éd. Seuil, Paris, Coll. L’ordre 
Philosophique, 1985, Vol. 3, p. 349. «Ce dont je veux éprouver la teneur et les 
limites, c’est l’hypothèse qui dès le départ a orienté notre travail. A savoir que la 
temporalité ne se laisse pas dire dans le discours direct d’une phénoménologie, 
mais requiert la médiation du discours indirect de la narration». 
2 V. Martin Michel, Sémiologie de l’image et pédagogie, PP. 179.180.  
«  -Supprimer le texte des bulles et laisser subsister les commentaires de l’auteur. 
Ils proposent à d’autres groupes de reconstituer l’histoire ou les dialogues. 
- Supprimer les commentaires et conserver les textes des ballons, réécrire le 
récit et le texte de l’auteur. 
-Remplir les ballons correspondant à un personnage. 
-Supprimer le texte d’une vignette sur deux, par exemple et retrouver l’histoire 
ou le dialogue ». 
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ُويُ  - ُبالكاتب ُالخاصة ُالتعليقات ُترك ُمع ُالفقاعات ُفي ُالموجود ُالنص ُبعضُحذف ُمن طلب
ُعادةُتشكيلُالقصة.إالمجموعاتُ

كُتابةُالقصةُأوُالحوار.إبقاءُعلىُنصوصُالفقاعاتُمعُحذفُالتعليقاتُوالإ - ُعادة
ُما.الفقاعاتُالمتعلقةُبشخصيةُُءمل -
ُالحوار.يجادُالقصةُأوُإحذفُنصُواحدُمنُالقسيماتُوُ -

ُ ُفيُالرسوماتُالتيُيحبهاُُكبيراُ ُُدداُ عُإنُ فيُالحقيقة ُتسهيلُالقراءة ُمنها ُالغاية منُالأنظمة
ُ ُجمالها، ُويتذوقون ُالسرد ُمن ُالنوع ُهذا ُفي ُودورهاوُالأطفال ُوظيفتها ُيدرك ُأن ُالقارئ ُ.على

ُُجياُ بيداغوُ ُأنُنبين  ُللبدءُفيُُرسومالشريطُالمنجعلُمنُأنُُكيفُيمكنُُيمكننا ُوممتازة ُمفيدة أداة
ُالخلقُالفنيُالأدبي.ُُومنُثُ ،ُوكذاُتحليلها،ُرسمدراسةُنقديةُتتعلقُبال
ُيحد ُهذا ُمتكاملتينكل ُقراءتين ُتواجد ُظل ُفي ُُإحداهماُتسبقُ،ث ُعرضُالأخرى أثناء

ُتلوُالأخرى ُُدائماُ ُُالسننيالتفسيرويكتملُُ،الملصقاتُالواحدة اُذمنُهُانطلاقاُ وُبحضورُالنص،
تواليا ،ُعرضُأمامهُللملصقاتُالتيُتُ ُمنجذباُ ُ،فيُنظرهُولغزتوضيحُماُهوُغامضُُيحاولُالطفل

إلىُقراءتها علىُالدورينُالأساسيينُللصورة،ُ...،ُوساعياُ  ُالمساعدةُعلىُفهمُالرسالةُماأولهاعتماداُ 
ُ.1التحفيزُعلىُالتطورُفيُالقراءةُهماثانيوُ

ُتمُ وُ ُالمثال ُسبيل ُالقسيماتُاستخدامُعلى ُُبعض ُصغيرةلطبع ُيعرفهُُ،قصص ُنص بدون
كُبيرُمنُالأمثلةُالضروريمنُوُ.ُسيحدثحدثُوُلبُمنهمُتخمينُماُوطُ ُ،التلاميذ ُ،امتلاكُعدد

ُ كُفريق ُالعمل ُتلاميذ ُأربعة ُأو ُثلاثة ُمن ُمجموعة كُل ُوعلى ُوبنفس هذاُُ؛المتاحةُالوسائلواحد

                                                           
1 Ibid. p. 178. « Tout se passe comme q’il y avait deux lectures 
complémentaires, l’une précédant l’autre lors du passage d’une vignette à la 
suivante. L’interprétation iconique est donc toujours complétée par le texte. 
L’enfant, par le fait même qu’il désire résoudre une énigme… Cette lecture 
anticipatrice de l’image a donc un double rôle ; faciliter la compréhension du 
message et motiver la progression de la lecture ».   
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وفيُالمقابلُيحدثُُ،زمنياُ ُالعملُالمطلوبُمنُالتلاميذُتعترضهُبعضُالصعوبةُفيُترتيبُالقسيمات
ُبخصوص:لدىُالتلاميذُُإدراك

 .الرسومُ -
 المقاطع. -
 النص. -

بةُبشكلُرتُ القسيماتُمُ ُ،ُوتكونغيرُواضحُفيهاُفقطُعرضُقصةُيكونُالنصفيماُبعدُيتمُ
ُالتلاميذُبشكلُعامُتخمينُالمعنىُالكاملُدونُالتفاصيلُفيماُيستطيعُ؛عاديُيتصفُبالسهولة

معهاُصعبُدرجةُيإلىُُدُالتفاصيلالنصُلهُأهميتهُعندماُتتعدُ ُ؛يتعلقُبالمضمونُأوُبعضُالحوارات
كُلُاُالتعددُفيُالمعنىُيشكلُعائقا ،ُويفتحُأبوابُهذُغيرُأنُ ُ،فهمُالمعنىُالعام النقاشُعندماُيكون

ُدراكُبأنُ إفيُالأخيرُيكونُهناكُوُُ؛علىُتقديمُطريقتهُالخاصةُفيُالسردُمعُالإثباتُمجباُ تلميذُ
بُاحترامُأيُفيُغيابُالباهينُالقاطعةُيتوجُ .ُوُالكاتبُلهُتفكيرهُالخاصُبسببُعدةُمعطيات

ُ.خرقراءةُتصدرُمنُالطرفُالآ
ُالأمثلةُانطلاقاُ  ُألعاباُ ُيخترعُ،منُهذه ُذاتهم ُحد ُفي ُبشكلُطبيعيُالأطفال هيُوُُ،أخرى

ُ:ُ،ُمثلللصورةُالتيُتتطلبُقراءةُوتحليلاُ الألعابُ
بعضُُطلبُمنويُ ُ،معُتركُالتعليقاتُالخاصةُبالكاتبُ،حذفُالنصُالموجودُفيُالفقاعات -

 .المجموعاتُإعادةُتشكيلُالقصة
كُتابةُالقصةُأبقاءُعلىُنصوصُالفقاعاتالتعليقاتُوالإُحذف - وُ،ُمعُتكليفُالتلاميذُبإعادة

 الحوار.
 الفقاعاتُالمتعلقةُبشخصيةُما.ُءمل -
 .يجادُالقصةُأوُالحوارمعُالتكليفُبإُ،واحدةُمنُالقسيماتتابعُلحذفُنصُ -

ُ ُأفضل ُوتوضيح ُتحديد ُأجل ُشكلُُيتمُ ُ،اللغويةُةللوظيفمن ُفي ُالتلاميذ ُعلى ُقصة قراءة
بعضُالتفاصيلُتكونُمنهمُالتعبيرُعنُمدىُفهمُهذهُالقصة.ُفيُالغالبُُطلبويُ ُ،مرسومشريطُ
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ُ؛ُالأكثرُمنُهذاُويستعصيُفهمهامخفيةُُوالمتعلقةُبالصورةالمهمةُ لاُيسترسلونُُهؤلاءُالأطفالأن 
ُغيرُ،الغرضُمنُالنصُيكونُمعزولاُ ُنُ لأُ،حتىُالنهايةُفيُالاستماع المشكلُالقائمُُ.كافُُوهذا

ُجداُ ُالرسمُمهمُأنُ كُالأطفالُ.ُفيماُبعدُيدرُ"ةُ"الرسومُالهزليةهوُمعرفةُالكيفيةُالتيُتقومُعليهاُلغ
ُالنص ُصحيحُ،مع ُيؤديُ،والعكس ُُما ُإلى ُالروايتُُ،مستقبلاُ ُالأخطاءتفادي ُمقارنة عند
ُأوُاللوحاتُالتصويرية.ُالمرسومةبالشرائطُ

ُوالذينُبإمكانهمُ،هذهُالمفاهيمُيمكنُاستغلالهاُبشكلُدقيقُمعُتلاميذُالثانويةُالأكبُسناُ 
ُ،الجرائدُ،الروايتُالمرسومة،الشرائطُُ)نصوصأوُبالأحرىُبينُالنصوصُُموُالرسربطُالعلاقةُبينُ

ُفقطُ،الإشهاريت( ُُوهذا كُل ُخاصية ُُجزئيةلاستخلاص ُغير ُهذهُُ.مرتببشكل ُخلال من
،ُالتقنيةوُُ،جابةُعلىُالأسئلةُالمتعلقةُبالمعنىوالإُالمرسومةالاتصالاتُيقومُالأطفالُبقراءةُالشرائطُ

 .والمهمةوالكلماتُالمستعملةُ
ُ

 السيميائيات السردية ومفهومها: .4

بهدفُالكشفُُ،ُوذلكذُاهتمُبالسردإ،ُالسرديةالبحثُفيGreimasُُُغريماسمُتزعُ 
ُويتحدثُ،فيُالممارساتُالنقديةُجديداُ ُدُالسيميائياتُالسرديةُنشاطاُ عُ ،ُوت ُ عنُعناصرُالخطاب

تجاهدُلكيُتجعلُُكإنُ «ُ:مضمونُالنشاطُالسرديُبقولهعنُ Umberto Ecoيكوإ امبرتو
الحدثيُالمباشرُمنُخلالُوصفُةُتستوعبُداخلهاُمناطقُتتجاوزُالمنُالفعلُالسرديُرؤيةُشامل

ُإنهُ  ُأفعالها...، ُوردود ُالشخصيات ُتُ أفعال ُفنية ُفرصة ُبينُا ُتلاقح ُحالة ُخلق ُأجل ُمن ستثمر
ُشتى ُمجالات ُفي ُُ.1»النصوص ُإشكاليةُوتتمي ز ُببحثها ُغيرها ُعن ُالسردية ُغريماس ُُُُُُُنظرية

ُ.2»لنصللمعنىُفيُاُالداخليةبالشروطُُأساساُ ُغريماسُلقدُاهتمُ «المعنى:ُ

                                                           
ُالسرديةُمبتوأ1ُ ُآلياتُالكتابة ُإيكو، ُتر، ُنصوصُحولُتجربةُخاصة، ُدارُالحوار،ُطرادسعيدُبنك. ُاللاذقيةُ،1، ُ.سوري،

 .9،ُص2009
ُ.50صُ،2013دُط،ُالمغرب،ُُنموذجا،أُجريماس،ُالسرديةُللسيميائياتُالمعرفيةُبوعيطة،ُالمرجعيةُسعيد2
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ُتعدُ وُ ُصاغها ُالتي ُالمنابع ُدت ُالسيميائياتغريماس ُفي ُمنُُلنظريته ُانطلق ُحيث السردية،
ُ ُيعتمدُفيُمجالُثقافيةلخلقُموضوعاتُُبسيطةعناصر ُفنجده ُعلىُثلاثُالسيميائيات، ُةالسردية

ُ ُالعميقةُ:هيمستويت ُالبنية ُالسطحية، ُوالبنية ُفيُ جل يالتُوبنية، ُالبُ حدُ ؛ ُفي ُنمطُُنيةد العميقة
ُللفردُوالمجتمع ُالخاصة ُيحدُ ُُ،الكينونة ُالبنيةُضاُ يأُةدُالموضوعاتُالسيميائيكما ُويغلبُعلىُهذه ،

ُضامينُالقابلةُللتمظهرُفيالمُمنظُ ي ُُنحوُسيميائيدُفيُوجودُالسطحية:ُفتتجسُ ُالمنطق،ُأماُالبنية
1ُُ.الدوالُوتنظيمنتاجُعلىُالإُتعملفهيُُالتمظهرنياتُبُ اُ،ُأمُ خطابيةُأشكال

                                                           
ُ.51،ُص1ُ،2012،ُطسوريُ،نظرُسعيدُبنكُراد،ُالسيميائياتُالسردية،ُدارُالحوارُللنشرُوالتوزيعي 1ُُ
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 :ةالسطحي البنية .1.4

ُالبنياتُالعامليةُلُالمضمونتحوُ ُيتمُ  فهيُُ،داخلُالنصُمنُخلالُالعلاقاتُالتيُتتضمنها
ُالمحا ُبين ُالوسيط ُالعميقدتمثل ُالمستوى ُمن ُالانتقال ُويتم ُوالتجلي، ُُثة ُالسطحيُُإلى المستوى

ُ:تيكالآ
 ليات             الملفوظ السردي.العلاقات           العم

ُأشكالُ «  ُفي ُمنتظمة ُللتجل ي ُالممكنة ُالمحتويت ُيجعل ُسيميائيا ُنحوا ُالسطحية ُالبنيات تشكل
خطابية.ُنتاجاتُهذاُالنحوُتكونُمستقلةُعنُالتعبيرُالذيُتتجلىُفيه،ُبالقدرُالذيُتظهرُفيهُ

،ُوت عنى1ُُ »لساننظريُمنُخلالُأيةُمادة،ُوبخصوصُالموضوعاتُاللسانية،ُتظهرُعنُطريقُأيُ
ُ ُالكبىُالمرحلةهذه ُالنصُمنُمعانبالدلالاتُالمعجمية ُفوق ُيطفو ُوبما ُتُ ، كُما ُشكُ ، ،ُجراءُ إل

برمجةُأوليةُللتوليدُالدلاليُعبُتخصيصُ«ومنُخلالُحيثُتعملُعلىُتشكيلاتُخطابيةُمختلفة،ُ
ُاُتتعاملُمعُالبنياتُالعاملية.نهُ إإذُُ،2»البنياتُلاستيعابُأشكالُخطابيةُمتنوعة

ُُ:هماكو نينُالمستوىُالسطحيُمنُالخطابُيتشكلُمنُمُ ُومنُهناُفإنُ 
 الاتُوالتحولاتُوالبامجُالسردية.الذيُينحصرُفيُدراسةُالحلمكو نُالسرديُاُ (1
ُتتالمكوُ ُ (2 ُالتي ُوالمعجمية ُالتصورية ُالمسارات ُينظم ُالذي ُالخطابي ُعبُُدجسُ ن ُالنصوص داخل

ُنتُالخطابية.المكوُ 
 العاملي: الأنموذج .2.4

ُُالأنموذجعتبُيُ  كُأحداث، ُالأساسيةُفيُتشكيلُالنصُالسردي ُإن هالعامليُالأداة يعملُُإذ
ُتركيبية ُلبنية كُمنُخلالُتنظيمُوذلُ،علىُتوزيعُالأحداثُداخلُالقصة،ُوهوُعبارةُعنُتعميم

ُو ُالإنساني، ُ«النشاط ُُنسقهو ُوكذا ُالعوامل، ُبين ُقارة ُلعلاقات ُعلىُخاضع ُقائمة سيرورة
السردُمبنيُعلىُالتراوحُبينُالاستقرارُوالحركةُوالثباتُوالتحولُفيُآنُُكُأنُ تحويلاتُمتتالية،ُذل

                                                           
،1ُجوليانُعريماسُوآخرون،ُالنظريةُالسيميائية،ُمسارُالتوليدُالدلالي،ُتر.ُعبدُالحميدُبورايو،ُدارُالتنوير،ُالجزائر،ُط1ُ

ُ.20.19،ُص2013
ُ.87المرجعُالسابق،ُص2ُُ



 -فئة التأخر الدراسي  –ط المرسوم وتطبيقاته البيداغوجية الفصل الثالث: الشري

 143  

ُالعواملُالأنموذجفُ،إذاُ ُ.1»واحد ُبين ُتقوم ُعلاقات ُعن ُعبارة ُخلالُوتتجسُ ُ،العاملي ُمن د

ُلات.الحالاتُوالتحوُ 

ُالسرُميُ  ُزت ُعوامل: ُستة ُ)المستفيد(ُ،والموضوعُ،الفاعلديت ُإليه ُ،والمساعدُ،والمرسل
ُ:لآتيعلاقاتكُابفيماُبينهاُُرتبطوهيُتُ،المعارضوُ

ُمرسلُإليهُُُُُُُُُُموضوعُُُمرسلُُُُُُُُُُ
ُ
ُ

ُمعارضُُُُُُُُُُُُُُفاعلُُُُُُُُُمساعدُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 العاملي الأنموذج. 8شكل 

ُدة:دُمنُخلالُمحاورُدلاليةُمحدُ تتجسُ العلاقةُالقائمةُبينُالأطرافُالثلاثةُ
ُبينهماُمنُخلالُمحورُالرغبة./الموضوع:ُتظهرُالعلاقةُالفاعل

ُالمساعد/المعارض:ُتظهرُالعلاقةُبينهماُمنُخلالُمحورُالصراع.
ُالمرسل/المرسلُإليه:ُتظهرُالعلاقةُبينهماُمنُخلالُمحورُالإبلاغ.

ُالتواصلمحورُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُرسلُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالمرسلُإليهالمُُُُُُُُُُُُُُ

ُالموضوعُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ

ُمحورُالرغبةُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالفاعلُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُالمساعدُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالمعارضُُُُُُُُُُُُُُ
ُمحورُالصراعُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

                                                           
ُ.35صُ،1993محمدُالناصرُالعجيمي،ُفيُالخطابُالسردي،ُمنشوراتُالدارُالعربيةُللكتاب،ُتونس،1ُ
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كُبيرةُعلىُالوصفُوالاقتصاد.هُيوفُ أنُ ُتتمحورُحولمزايُهذاُالعرضُ ُرُقدرة
 / الموضوع:  لفاعلا (1

ُ،هماُمصدرُالفعلُونهايتهفنموذجُالعاملي،ُالفقريُللأالعمودُوالموضوعُُالفاعلكلُمنُي عد ُُ
ُ ُالرغبة، ُمنُخلالُمحور ُبينهما ُالعلاقة ُبالموضوع:ُتحدُ الفاعلُيُإنُ وتتحدد ُمنُخلالُالعلاقة د

ُتُ إنهُ « ُتُ لأنهُ ُ،للفعلُمصدراُ ُعدُ ا إلغاءُإلىُُرسالُالأولىُلمحفلُيتوقلُفيُواقعُالأمرُنقطةُالإشكُ ا
الحدُالثانيُداخلُهذهُُمنُجهةُثانيةُنهايته،ُلأنُ ُعدُ خلقُحالةُجديدة،ُوتُ ثباتهاُأوُإحالةُماُأوُ

؛1ُ»ستنتهيُإليهاُالحكايةُويستقرُعليهاُالفعلُالصادرُمنُنقطةُالتوترُالأولىالتيُعتبُالحالةُالفئةُيُ 
ُي ُوغايتهعتبُهنا ُالحركة، ُمصدر ُبالفاعليتحدُ وُُ؛الموضوعُالفاعل ُخلالُعلاقته ُالموضوعُمن ُ،د

ُالعلا ُالرابطةُبينُالفاعلُودونُمحورُالرغبةُلاُيمكنُللموضوعُأنُيكونُداخلُهذه ُفالعلاقة قة؛
والموضوعُهماُمصدرُالحركةُوالعملُعلىُالانتقالُمنُُالفاعلوُوالموضوعُهيُعلاقةُفصلُووصل،ُ

ُحالة.إلىُُحالة
 المرسل/المرسل إليه: (2

،ُأيُالدافعُعلىُالفعلُوالمستفيدُمنه،ُنجدُمنُعناصرُالأنموذجُالعامليُالمرسلُوالمرسلُإليه
ُالبدايةُوالنهاية،ُفهماُ ُفيُحالة ويقعانُفيُالمستوىُالذهنيُللفعلُويتحد دانُمنُخلالُموقعهما

ُاندافعاُمإنهُ ،ُإذُوكذلكُفيُعلاقتهماُبالفاعليؤطرانُمجموعُالتحولاتُداخلُالخطابُالسردي،ُ
ُالعلاقةُومنفذانُلهعلىُالفعلُ كُراد:ُ.الموضوعُالتواصلية،ُويتوسطُهذه يمكنُ«ُيقولُسعيدُبن

علىُالشكلُالتالي:ُيقومُالمرسلُُالفاعلصياغةُهذهُالعلاقةُالثلاثيةُالرابطةُبينُالمرسلُوالموضوعُوُ
.ُويمكن2ُ»لتبدأُرحلةُالبحثُ،بتبنيُهذاُالموضوعُوالاقتناعُبهُبإلقاءُموضوعُالتداولُويقومُالفاعل

ضمانةُأساسيةُلمعرفةُمختلفُالتحولاتُومطابقتهاُُإن هم،ُإذُللقيُ ُاُ صمشخُلناُاعتبارُالمرسلُشكلاُ 

                                                           
ُ.78،ُصالسرديةُكراد،ُالسيميائياتُُبنُسعيد 1
ُ.82صُُ،المرجعُالسابق2ُ
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م،ُفهوُيعملُعلىُالمحافظةُعلىُالقيُ ُ،ُفيحسبُغريماسُ،وظيفةُالمرسلُتمث لوتُ،معُالبدايةُوالنهاية
ُ.1متبليغُالمرسلُإليهُبتلكُالقيُ علىُوُُ،لتحقيقُالموضوعُ،الفاعلُإقناع

 المساعد/المعارض: (3

ُلُالمساعدُشكُ يُ  فُرشيدُبنُعرُ ويُ ُ،العامليُالأنموذجُمنُعناصرُوالمعارضُعنصرينُمهمين 
ُ ُالمساعد ُمالك ُالممثُ «بأن ه ُيقدُ بمثابة ُالذي ُالمساعدةل ُبرنمجهُُللفاعل،ُم ُتحقيق ُفي ُمنه رغبة

تحولُبينهُوبينُتحقيقُوُُ،شخصيةُتضعُالحواجزُأمامُالفاعل«،ُوي عر فُالمعارضُبكونه:2ُ»السردي
ُ ُوتبليغ ُالصراع3»الموضوعالرغبة ُفي ُمحدودة ُبينهما ُوالعلاقة ُمتناغمُُ،؛ ُسير ُأجل ُمن وذلك

ُالشخللخطاب ُفنجد ُتتعرُ ، ُالرئيسية ُتتعرُ ُُ،ُالمعارضةُضُلبعضُالمواقفصية ُأنها ضُلمواقفُكما
،ُفالمساعدُوالموضوعُالفاعلمساعدةُفيُسعيها،ُويعملُالمساعدُوالمعارضُعلىُتنظيمُالعلاقةُبينُ

ُتقديم ُعلى ُوُلمساعدةاُيعمل ،ُ ُيتمثل ُالتواصلبعضها ُتسهيل ُأو ُالرغبة ُاتجاه ُفي ُالعمل أماُُ،في
ُالموضوع ُتحقيق ُدون ُالحائل ُفهو ُ،المعارض ُُ ُالعكسودوره، ُالمساعدُعلى ُخلقُمن ُفي ُيتمثل ،

ُإماُلتحقيقُالرغبةُأوُالتواصلُمعُالموضوع.ُوالتصد يالعراقيلُ
 الخطاطة السردية: .3.4

مُلناُفيُالأخيرُقدُ تلُ،فيُالتحولاتُالسرديةُومتحكماُ ُمنظماُ ُالخطاطةُالسرديةُعنصراُ ُعدُ تُ 
ويجبُالتعاملُُ؛حالةُنهائيةإلىُُبنيةُمنسجمةُومتماسكة؛ُوينتقلُالنصُالسرديُمنُحالةُبدائية

كُعنصرُمبمجُسابقاُ  ُالانتقال ُالسرديةُمعُهذا ُالانتقالُيُ «ُ،داخلُالخطاطة لُفيُهذهُشكُ فهذا
دُعمليةُوفقُمنطقُخاص،ُومنُهذاُالمنظورُستحدُ ُالمترابطةالحالةُمجموعةُمنُاللحظاتُالسرديةُ

ُوسيتخذُالفعلُشكلُملفوظُسرديُمنُنوع:ُُ،قلبُالمضامينكُمعادلةُبينُالعملياتُوالفعل
ُو)ع(ُس:مُ

                                                           
كُراد،ُالسيميائياتُالسردية،ُص1ُ ُ.82ينظر:ُسعيدُبن
ُ.18صُ،2000للنصوص،ُدارُالحكمة،ُُائييالسيمُالتحليلبنُمالك،ُقاموسُمصطلحاتُُرشيد2
ُ.124المرجعُالسابقُص3ُُ
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ُ.1 »)مُس=ُملفوظُسردي،ُو=وظيفة،ُع=عامل(
ُمنُ ُالسردية ُالخطاطة ُالإنجازُويمكنُتحديد ُالأهلية، ُالتحريك، ُالتالية: ُاللحظاتُالسردية خلال

ُ.2»لكلُلحظةُمنُهذهُاللحظاتُموقعهاُالخاصُداخلُالسيرُالخطيُللحكاية«وُ،والجزاء
 التحريك:  (1

ُُفاعلعملُي وذلكُبالتعاملُمعُالدلالة،ُُ،التكوينيُالأنموذجلتحريكُالمعنىُإنتاجُُعلىُمعين 
يتضحُالتحريكُبالفعلُالذيُ«حالة،ُوإلىُُفالتحريكُهوُتحقيقُالغايةُمنُخلالُالتحركُمنُحالة

ُ.3»يفعلهُالمرسلُفيُالفاعل
ُنوعي وُُ ُالتحريك ُوُُاُ عتب ُالمرسل ُبين ُالتعاقد ُالإُ،الفاعلمن ُالفعل ُخلال ُوالفعلُقناعمن ي
ُمعُالفعلُالمنجزُوبذلكُيتجسُ ُ،التأويلي ُبمدىُمطابقتها ُأيُالوصولومقارنتها إلىُُدُالتحريك،

ُالتكويني.ُالأنموذجمرحلةُالجزاءُفيُ
 الأهلية /الكفاءة: (2

ُتُ  ُيمُالأهليةعتب ُالتي ُالمؤهلات ُمن ُمجموعة ُُالفاعلتلكها ُالموضوع، ُبفعلُتميُ يوُلتحقيق ز
كُلُالطرقُُنُ إ،ُحيثُالفاعليُمنُطرفُالمرسلُوفعلُتأويليُمنُطرفُإقناع المرسلُيستعمل

بالفعلُيجبُأنُُيقومُالفاعلحتىُبالموضوعُأوُالقيامُبالفعل،ُوُُالفاعلُإقناعوالأساليبُمنُأجلُ
ُيم ُاللازمة ُالكفاءة ُمؤهلاُأيتلك ُُيكون ُبالفعل؛ ُبالإنجازفللقيام ُمرتبطة ُهماُوُُ،الأهلية بالتالي

ُتداولي ُبفعل ُُوفي«ُ،مرتبطان ُيمكن ُالحالة ُُالنظرهذه ُإلى ُباعتبارها ُالأهلية ُالشروطُهذه من
ُ،الفعلإلىُُالأهليةُتدفعُ.ُإنُ 4»امتلاكُموضوعُماإلىُُالضروريةُالسابقةُعلىُالفعلُالمؤدي

                                                           
كُراد،ُُسعيد1 ُ.106،ُصُالسرديةُالسيميائياتبن
ُنُص.ُالسابق،المرجع2ُُ
ُ.27الجزائر،ُصُ،1،ُدارُالحكمة،ُطميائيةيالسُالنظريةفيُُالسرديةُالبنيةبنُمالك،ُُرشيد3ُ
ُ.113السردية،ُصُُالسيميائياتبنكراد،ُُسعيدينظر:4ُُ
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وتقومُالأهليةُعلىُمجموعةُمنُُ؛البنمجُالسرديُالمرتبطُبملفوظُالفعلُدُمنُخلالوبالتاليُتحدُ 
ُ:1يأتيُماوتترتبكُُ،الصيغُللفعل

 .ل              القدرة على الفعلمعرفة الفعل         إرادة الفعل              وجوب الفع
 الإنجاز:  (3

ُ ُالإنجاز؛ ُهي ُالسردية ُالخطاطة ُداخل ُالثالثة ُيمث لالخطوة ُللفعلُُوالذي ُالنهائية الصورة
ُفيماُُالإنجاز«ُ،السردي ُالمرتبطة باعتبارهُوحدةُسرديةُتتكونُمنُسلسلةُمنُالملفوظاتُالسردية

ُ.2»بينهاُوفقُمنطقُخاص
ماُبينها،ُوتتجس دُوتتألفُهذهُالوحدةُالسرديةُالمتسلسلةُمنُالملفوظاتُالسرديةُالمرتبطةُفي

ُثلاث ُخلالها ُُمن ُالمواجهة، ُمرحلة ُوُمراحل: ُالهيمنة، ُويُ وُمرحلة ُالمنح، ُمرحلة ُداخلُعتب الإنجاز

ُللتحوُ  ُالنهائية ُالمراحل ُمن ُالسردية ُحيثُيالخطاطة ُالنصُالسردي، قدُُالفاعلكونُلاتُداخل

ُسعىُإليه.قُالهدفُالذيُيحقُ 
 الجزاء: (4

ُالأفعالُ ُعلى ُحكم ُوهو ُالجزاء؛ ُفي ُوالمتمثلة ُالسردية ُالخطاطة ُفي ُالنهائية ُللمرحلة نصل
ُإنُ المنجزة ُحيث ُوالكونُُالجزاء«ُ، ُالسردي ُالفعل ُعليها ُسيستقر ُالتي ُالنهائية ُالصورة هو
3ُ»القيمي ُو ،ُ ُتحقيق ُمدى ُتقييم ُيتم ُالمرحلة ُهذه ُالأفعالُُالفاعلفي ُعلى ُوالحكم للموضوع،

ُالنهائية ُوالحالة ُالبدائية ُالحالة ُبين ُالرابطة ُالحلقة ُهو ُوالمرسل ُمنجز، ُهو ُلما ُبينُُ،ومطابقتها أي

ُقُفيُنهايةُالفعل.مُالإنجازُالمحقُ قيُ التحريكُوالجزاء،ُحيثُيُ 
ُ
ُ
ُ

                                                           
ُ.20صُ،2002الجزائر،ُُ،1طُ،السردية،ُدارُالقصبةُمةُفيُالسميائياترشيدُبنُمالك،ُمقدُ ُ:نظري 1ُُ
ُ.118السردية،ُصُكراد،ُالسميائياتُُبنُسعيد2
ُ.122المرجعُالسابق،ُص3ُُ
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 :البنية العميقة .4.4
تحددُُالتي«ُالذيُتتكو نُفيهُالدلالةُوهي:وتظهرُمستوىُالعمقُُتعكسُالعملياتُالفكرية

ُالموضوعاتُ ُوبالأحرىُشروطُوجود ُأوُلمجتمع، ُالأساسيُلفرد ُالوجود ُالتيُيكونُعليها الطريقة
ُ .1»السيميائية.ُماُنعرفهُهوُأن ُللمكونتُالأوليةُللبنياتُالعميقةُوضعُمنطقيُقابلُللتحديد

 ع السيميائي:المرب   .1.4.4
وتنشأُالوحداتُمنُمجموعةُمنُالمضامينُالفكريةُالموجودةُداخلُأيُسياق،ُهوُعبارةُعنُ

ُوُ ُالثنائيات ُبين ُالعلاقة ُخلال ُالنص؛إنتاج ُداخل ُالعلاقاتُ«وُالدلالة ُالسيميائي ُالمربع يمثل
ُالوحداتُالدلاليةُلتوليدُعالمُدلالي،ُ يساعدُالمربعُالسيميائيُوُالأساسيةُالتيُتخضعُلهاُبالضرورة

الدلالاتُالتيُيعرضهاُالنصُعلىُإنتاجُعلىُتمثيلُالعلاقاتُالتيُتقومُبينُهذهُالوحداتُقصدُ
ُ.2»القارئ

ُالبنيةُالأساسيةُداخلُالمربعُالسيميائي؛ُوتُ وتُ  ُالثنائياتُبمثابة ستخلصُمنُخلالُعتبُهذه
علىُاستخراجُالمحاورُالدلاليةُُالعملُيتمحيثُُ،علاقاتُالاختلافُوالتقابلُبينُالوحداتُالدالة

يأخذُالشكلُالذيُلذاُيمكنُوضعُتلكُالثنائياتُداخلُالمربعُالسيميائيُُ،والجمعُبينُالثنائيات
ُ:تيالآ

ُ
ُ
ُ
ُ

ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ
ُ

ُ
ُ

ُ.3دةالمحدُ لُباستخدامُعددُصغيرُمنُالمفاهيمُغيرُكُ نموذجُشُ هذاُالأ
                                                           

ُ.19بورايو،ُمرجعُسابق،ُصجوليانُغريماسُوآخرون،ُالنظريةُالسيميائية،ُتر.ُعبدُالحميد1ُُ
ُ.23للنصوص،ُصُالسيميائيُالتحليلرشيدُبنُمالك،ُقاموسُمصطلحات2ُ
ُ.9،ُصوالخطابيةُالسرديةُالسيميائياتإلىُكورتيس،ُمدخلُُُجوزيف3
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ُ ُحاول ُيُتجسيدُغريماسلقد ُالذي ُثلاثُنبنيالمعنى ُُعلى ُمنطقية التضاد،ُُ:هيعلاقات
ُالعلاقاتُمنُالمربعُستُ اُ،ُحيثالاستلزاموُُالتناقض،وُ يمكنُُكيفُُ:ومنهُ؛السيميائيخرجتُهذه

ُدلالية؟ُأنُيصبحُالنصُالسرديُبنية
كُلُ،ُبرازُالطريقةُالتيُتأخذُالمقولةُشكلاُ إالمربعُالسيميائيُيعملُعلىُ« لاُالطريقةُالتيُيكونُبها

بناءُمربعُسيميائيُفيُأثناءُتحليلُنصُُنُ إعلىُخلقُوإعادةُتنظيمُمقولاتهُالخاصة،ُُقادراُ خطابُ

برازُالطريقةُالتيُتدركُبهاُإ،ُوحتىُيتمُيفترضُأنناُإزاءُمقولةُقارةُمنتصبةُويكونُتشكلهاُمكتملاُ 
ُ ُوتعد ُالصور ُمن ُاللجوءُعداداُ إمجموعة ُينبغي ُمقولات، ُشكل ُفي ُتنظيمها ُُبهدف ُمناهجإلى

هوُف،ُوظيفةُالمربعُالسيميائيُليستُاستقراءُحركيةُالمعنىُوتحولهُنُ إيمكنُالقولُ،1ُ»ونماذجُأخرى
ُف ُباللغة، ُمرتبط ُغير ُيعملاُالخطابعلاقة ُاستقُنوانعكاسه ُراعلى ُفي ُالمعنى ُصدى ُ،الخطابء

التعاملُُعوضُأوُصورةُما...ُسردخلالُُعنهاُمنوالتعبيرُُنةيتعلقُالأمرُبأخذُفكرةُمعيُ ُحيث

ينفجرُعلىُشكلُدلالاتُفيُُ،دالاُ ُمعُالخطابُعلىُأنهُتسلسلُمنُالملفوظاتُيصبحُخطاباُ 
ُ.الأخير

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

                                                           
ُ.19،ُصالسرديةُرشيدُبنُمالك،ُمقدمةُفيُالسميائيات1ُ
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 الشريط المرسوم وتطبيقاته البيداغوجية: .5
 شريط مرسوم بعنوان الأولاد والعيد: .1.5

ُ.1وردُهذاُالشريطُفيُمجلةُالعربيُالصغيرُالكويتية
 
 

                                                           

ُ.9ُ-4،ُص2011ُ،ُنوفمب230ُمجلةُالعربيُالصغير،ُوزارةُالإعلام،ُالكويت،ُع.1ُُ 
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ُ
ُ

ُاشتغالُالحكايةُالمرسومةُالتيُتمزجُبينُسيميائيةُالشريطُالمرسومُتهدفُإلىُُإنُ ُ إبرازُمبدأ
ُوُ ُالأخيرُُ،الرسمالنص ُهذا ُبينهما، ُالقائم ُالتفاعل ُمن ُبإقامةانطلاقا ُبينُُيسمح ُمتماسكة بنية

ُوالنص.ُالرسم
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ُُتمُ ُ ُالأطفالُالأنموذجاختيار ُمجال ُفي ُرائدة ُمجلة ُمن ُوتُ ُ،أعلاه ُبمختلف العربي ُ:الفئاتعنى
ُالصغير.

 البنية السطحية:   (1
ُيظهرُللقارئُمنُخلالُتلكُالقراءةُالأوليةُللنصُالسردي ُيتمُتتبعُُ،هيُما ومنُخلالها

ُالسردي ُالنص ُفي ُالمتنوعة ُوالتحولات االحالات ُإنه  ُإذ ُتتحقُ «ُ، ُالتي ُالخاصة ُالبنيةُالطريقة ُبها ق
ُ.1»بمجموعةُمنُالعملياتُوالتحولاتوُُ،العميقةالتحتيةُللسرد،ُوالبنيةُالسطحيةُتتعلقُبالبنيةُ

ُالرئيسيةُ ُالشخصية ُبدراسةُحالة كُريمُ،نقومُهنا ُبكلُمنُ،الطفل ُاللعب،ُُ:وعلاقته الأصدقاء،
ُعليهاُمنُتحولات ُي عدُ الذيُليُالعامُالأنموذج،ُونقومُبدراسةُالشخصيةُالترددية...ُوكلُماُطرأ

كُأحداث،ُفيُ  ،ُالمعارض/الموضوع،ُالمساعد/الفاعلُ:التيُتقومُبيندُالعلاقةُحدُ أساسُتشكلُالنص
ُالمرسل/المرسلُإليه.

 ل:الحالة والتحو   (أ
ستعملُللدلالةُاُتعبُعنُالكينونةُوتُ نهُ إحيثُُ،الوضعيةُالشخصيةُفيُالعملُالسرديالحالة:  :أو لا

بالموضوعُأوُفيُاُفيُحالةُاتصالُحيثُتكونُإمُ ُ،والموضوعُعلىُالعلاقاتُالتيُتجمعُبينُالفاعل
ُحالةُانفصال.

 الشخصيات الواردة في القصة: -
لونهطفلُيرتديُقميصُكريم: ،ُشعرهُأسودُ،اُ بنيُ ُونعلاُ ُ،ني ُبالب ُ ُمخططاُ ُأبيضُاللون،ُالاُ سروُوُُ،أزرقُاُ 

 والكسل.ُيظهرُعليهُالتماطلُ،ذوُبشرةُسمراء
ُتتمايزُألوانهاُمنبملابسُزاهيةُُ،نوُبشوشوُنُوُبنتُوثلاثةُأولادُمرحُ،أربعةعددهمُُأصدقاء كريم:

ُالأزرقُالفاتحُوالغامقُوالأصفرُوالورديُوالأحمر.
 

                                                           
،2003ُالمجلسُالأعلىُللثقافة،ُالقاهرة،ُُ،1عابدُخزندار،ُطُ.لمصطلحات،ُترمعجمُا،ُبرنس،ُالمصطلحُالسرديُجيرالد1

ُ.290ص
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 القصة: في رداسال -

ُسردُالقصةُبطريقةُواضحةُعنُطريقُالحوارُالمباشر.ُتمُ 
 الموضوع: -

كُريمُالذيُتتمثُ  هُيومُعيدُوطلبواُؤُأصدقاُزارهلُأحداثُهذهُالحكايةُفيُالشخصيةُالرئيسية
؛ُليجدُنفسهُوحيداُ جعلاهُيتأخرُعنُالجماعةُهمالهُوكسلهُإُللملاهي،ُإلاُأنُ منهُالذهابُمعهمُ

نُجاءُصديقهُفريدُوأرادُأإلىُباستخدامُأرجوحةُصنعهاُبنفسهُُالمنزلبقاءُواللعبُفيُفناءُرُالفيقرُ 
ُلتثبيتُالأرجوحة،ُالشجرةُُفرعمداعبتهُفكسرُبهُ ُوتُ ليالذيُاستعانُبه كسرُقدمه،ُسقطُأرضا

ُ.1»أنُالذيُتلكأتُولمُأذهبُمعُأصدقائيُللملاهي«عنُندمهُبقوله:ُُعب ُقدُوُ
 الموضوع العام: -

شخصيةُُوالتيُتتمحورُحولهوُالفكرةُالعامةُلكلُالأحداثُوالأفكارُالواردةُفيُالقصة؛ُ
كُريمُالذيُيأتيهُأصدقا هُيتأخرُعنهمُفيذهبونُهُويطلبونُمنهُالذهابُمعهمُللملاهيُولكنُ ؤُالطفل

ُمنُدونه.
 :ةالمقاطع السردي -

ُوهيكُالآتي:ُ،مقاطعُ،ُونجدُفيُهذهُالقصةُأربعةيسمىُبالأفكارُالأساسيةُأوُما
 ُكُريمزيرةُالأطفالُصباحُالعيدُلُتنقليتمثلُالمقطعُالأولُفي ُرافقتهمودعوتهمُإيهُلمُ،صديقهم

 العيد.جواءُالملاهيُحتىُيستمتعواُبأإلىُ
 ُكُريم ُخروج ُتأخر ُفي ُالثاني ُالمقطع ُالأخيرُُيتمثل ُفي ُوقرارهم ُالانتظار ُمن ُالأطفال وملل

 الذهابُمنُدونه.
 ُُكُريمُلاُيزالُيبحثُعنُملابسه؛ُوعندُخروجهُالمقطعُالثالث قدُُيجدُأنُأصدقاءهيظهرُفيه

 رجوحةُبنفسهُويستمتعُفيُالبيت.أرُأنُيصنعُقرُ لملاهي،ُفيُ إلىُاوهوُلاُيعرفُالطريقُُ،ذهبوا

                                                           
ُ.9ص،ُمرجعُسابق،230ُع.ُمجلةُالعربيُالصغير،1ُُ
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 ُكُريمُ،قدومُفريدُأماُالمقطعُالرابعُفيتمثلُفي ؛ُعلىُطريقتهُومحاولتهُمشاركتهُفيُاللعبُ،صديق
كُريمُالأرجوحةُ كُريم؛ُماُجعلهُيندمُُنكسرتفُ،ويسقطانُفينكسرُبهماُفرعُالشجرةيصعدُمع رجل

 ةُعلىُتأخرهُوعدمُذهابهُمعُأصدقائه.بشدُ 
تشتغلُضمنُمسارُسرديُحالةُثانيةُمختلفةُإلىُُلُهوُانتقالُمنُحالةُأولىالتحوُ  ل:ثانيا: التحو  

ُأولي ُ ُبوضع ُُُيحيليبتدئ ُإلى ُالفعل ُملفوظ ُنهائي، ُعلةénoncé du faireُُوضع يستمد
وضعُنهائي.ُنجدُهناُإلىُُفضيمنُمسارُسرديُيبدأُبوضعُأوليُيُ ضوجودهُمنُالتحويل،ُويشتغلُ

كُريمُوأصدقا ُإليهُوطلبواُمنهُمرافقتهمُللملاهي،ُُ؛هءحالة كُريمُذهبوا ،ُإلاُوانتظروهُمطولاُ أصدقاء
ُجعلا ُوتكاسله ُتماطله ُويذهبونأن ُبمفرده ُيتركونه ُاللعبُُ؛هم ُيشاركه ُفريد ُصديقه ُيأتي بعدها

كُسرُقدمه.ُنلاحظُهناُتحولاُ ويتسبُ  إلىُُمنُحالةُثانيةُحالةُثانية؛ُثُتحولاُ إلىُُمنُحالةُبُفي
 حالةُثالثةُوهيُالحالةُالنهائية.

ُئف:لُبنمطينُمنُالوظاويظهرُالتحوُ 
 وظيفةُالاتصال:ُويطابقهاُالثباتُوالسكونيةُوحالاتُالأشياء. (أ

 ُوالدينامية.وظيفةُالانفصال:ُأوُوظيفةُالتحول،ُوهيُمرتبطةُبالتغير ُ (ب
ُ.1الأولىُتسمحُبتقديمُملفوظُالحال،ُوالثانيةُتسمحُبتقديمُملفوظُالفعل

 نمذجة الخطابات: -
 :لُمتواليُوارتداديتحوُ  -

2ُحُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُت1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُُُُُُُُُ
كُريمُلمرافقتهُللملاهيُ  خروجكُريمُواكتشافهُلمغادرةُأصدقائهُُُُُُُُمغادرةُالأصدقاءُبعدُطولُانتظارُُُُُُُُُقدومُأصدقاء

 آخر:إلىُُلأخرىُولكنُمنُتحوُ إلىُُلُلاُمنُحالةتحوُ  -
2ُُحُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُت1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُتُُُُُُُُُُُُُ

كُريمُوبقائهُلوحده ُُُذهابُأصدقاء ُصابتهإكريمُيومُالعيدُُُُُُُُُُُُُُقدومُفريدُومشاركتهُللعبُمعكُريمُوتسببهُفيُُُُُُُُُُُ

                                                           
ُ،1ُ.ُت،ُعإيقونعبدُالنبيُذاكر،ُمجلةُُ.التلفظ،ُترإلىُُمنُالملفوظُ-ُالسيميائيُللخطابجوزيفكُورتس،ُالتحليل1ُُ

ُ.122ُ،123ُصصُ
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 تواليُالحالات: -
3ُتُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُح2ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُت1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُُُُُ

ُ
كُريم كُسرُرجلهُوندمهُُُُُُُُُُُذهابهمُبعدُتأخرهُُُُُُُُُقدومُأصدقاء كُريمُيلعبُوحدهُُُُُُُُقدومُفريدُُُُُُُُُ ُبقاء

 العاملي: الأنموذج  (ب
كُأحداثُالأنموذج ُالنص ُتشكيل ُأساس ُهو ُالنصُُ،العاملي ُداخل ُوالشمولية فالعمومية

ُتقديمُتحليلُلهذهُالأدوارُالعاملية.إلىُُاندفعيالسرديُ
ُالعاملي:ُنموذجرسمُتخطيطيُللأ

ُ(المرسلُإليه)ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ(الموضوع)ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالمرسل(ُُ)ُُُُُُُُُُُُُُ
ُالملاهيُُُُُُُُالأطفالُ)القراء(ُُُُُإلىُُمجلةُالعربيُالصغيرُُُُُُُُُُذهابُالأصدقاءُُُُُُُُُ

ُ
ُ

ُ(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)المساعد(الفاعل)المعارض(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)ُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُُُالكسل،ُالتأخرُُُُُُُُُُُُُُ ُالانتظارُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُهؤُكريمُوأصدقاُُُُُُُُُُُ

1) ُُ ُالذينُذهبوا ُالأصدقاء ُمجموعة ُالعيدإلىُُالموضوع: ُلهُ،كريمُيوم ُنفسهُحتىُيجهُ ُوانتظارهم ز
 ويرافقهمُللملاهي.

فيُهذهُالقصةُوُُالفعل،مصدرُُمنُأجلُتحقيقُالموضوع،ُوهوماُيقومُبهُالمرسلُُالفاعل:ُهوُ (2
 .فيُالخروجُتماطلهعندُلهُفيُالبدايةُرُالأصدقاءُلصديقهمُوالتماسهمُالأعذارُذكُ تُ:الفاعلُهو

ُالرسالةُ (3 ُيرسل ُمن ُهو ُهناُ،المرسل: ُالعزيزُُ:وهو ُعبد ُالمؤلف ُطريق ُعن ُالصغير ُالعربي مجلة
 تاعب.

مجموعةُالأطفالُقراءُمجلةُالعربيُُ:الرسالةُهناُهوُيإليه:ُهوُمنُيستقبلُالرسالة،ُومتلقالمرسلُُ (4
 الصغير.
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5) ُُ ُمساعدة ُوهو ُمعنوية، ُوإما ُمادية ُشخصية ُإما ُوهو ُالموضوع،ُُالفاعلالمساعد: ُتحقيق في
 الانتظار.ُ:والمساعدُهناُهو

فيُتحقيقُالموضوع،ُُإماُشخصيةُماديةُوإماُمعنوية،ُويقومُبمعارضةُالفاعلُالمعارض:ُوهوُأيضاُ (6
كريمُكانُُُُالتنظيمُوالكسلُوالتراخي،ُوهيُصفاتُذميمةقلةُُ:وفيُهذهُالقصةُنجدُالمعارضُهو

 .وتركوهُوحيداُ منُدونهُفذهبواُُ،هُيتأخرُفيُالخروجُلأصدقائهتوجعليعانيُمنها،ُ
ُكالآتي:ُُلُالعناصرُالسابقةُأزواجاُ يمكنُأنُتشكُ 

- ُ ُ)المجلة( ُالمرسل ُدور ُالإبلاغ(: ُ)محور ُإليه ُإليهُالفاعلُإقناعالمرسل/المرسل ُالمرسل ُأما ،
النشاطُوُم،ُينظتالفهوُالعاملُالمستفيدُمنُالموضوعُ)فهمهمُللعبةُمنُالقصة:ُضرورةُُ(،الأطفال)

 .(وعدمُالتراخي
ُالفاعل - ُالرغبة(: ُ)محور ُوأصدقاُالفاعل/الموضوع ُؤُ)كريم ُفي ُيرغبون ُ)الذهابه( إلىُُالموضوع

 منُقبلُالمرسلُبهدفُالذهاب.ُالفاعلُإقناعويحدثُهذاُبعدُالملاهي(،ُ
العواملُالمعارضةُأكثرُمنُالعواملُالمساعدةُُالمساعد/ُالمعارضُ)محورُالصراع(:ُماُنلاحظهُأنُ  -

 ،ُإذُتعرقلُمساره.امجُمضادةُللبنمجُالسرديُالذيُيقومُبهُالفاعلفيُالقصة،ُفهيُتقومُببُ
 الخطاطة السردية: (ج

كُلُنصُسرديُمنُنقطةُبداية نقطةُنهاية،ُوالانتقالُبينهماُيكونُمنُحالةُإلىُليصلُُينطلق
ُالتحوُ إلىُُأولى ُهذا ُثانية؛ ُمنُالقواعدُحالة ُالأحداثُداخلُتسير ُالتيُلُيتمُعنُطريقُسلسلة

ُكالآتي:ُةُالقصة،ُويمكنُتحديدُعناصرُالخطاطةُالسردي
1) ُُ التحريكُالطورُالأولُلتجسيدُالبنمجُالسردي،ُوهوُمجموعةُالأسبابُالتيُُعدُ يُ التحريك:

اولُتحقيقُالموضوع،ُفالأصدقاءُلمُينسواُصديقهمُوذهبواُإليهُوطلبواُمنهُمرافقتهمُالفاعلُيحتجعلُ
كُثيرا. ُللملاهي،ُوأخبهمُأنهُلنُيتأخرُعليهم

ُ)الكفاءة(:ُ (2 ُعمُ ُالأهلية ُعبارة ُيمالكفاءة ُا حيثُُ،منُمؤهلاتُلتحقيقُالموضوعُالفاعلتلكه

كُثيراوعدكُريمُبأنُ  ُ.قدرُالمستطاعُهُانتظارهؤُوحاولُأصدقاُ،هُلنُيتأخر



 -فئة التأخر الدراسي  –ط المرسوم وتطبيقاته البيداغوجية الفصل الثالث: الشري

 161  

دُوتتجسُ ُ،لتحقيقُالموضوعُالفاعلقومُبهاُهوُمجموعُالخطواتُالعمليةُالتيُيُنجاز(:الأداءُ)الإُ (3
ُهناُفيُفعلُالانتظار.

مُمعالجةُللبنمجُالمحققُفيُسبيلُيقدُ وهوُالجزاءُالطورُالنهائيُللبنمجُالسردي،ُُعدُ ي ُُالجزاء:ُ (4
أوُُتقويمُما.ُيخصُهذاُالطورُعمليةُالتقييمُالتيُيمكنُأنُتأخذُمظهرُالجزاء،ُويكونُالجزاءُإيجابياُ 

ُللملاهيسلبياُ  ُللذهابُمعه كُريم ُانتظار ُالأصدقاء ُمحاولة ُهنا ُونجدُفيُالقصة غيرُأنُتأخرهُُ،.
ُ،للعبُوحدهباُيكتفي؛ُبعدهاُوكسلهُجعلهمُيذهبونُويتركونهُوحيداُ ُعدمُتنظيمهالطويلُبسببُ
ويطلبُمنهُبحضوره،ُصديقهُفريدُُيفاجئه،ُثُليلعبأرجوحةُُبإنشاءُموُفيقُتماطله،وقدُندمُعلىُ

ُويجعلهُيعضُأصابعُالندمُعلىُتراخيه.مشاركتهُاللعبُفيتسببُفيكُسرُرجله،ُ
ق قُفيُهذاُالبنمجُالسرديُلمُُالفاعلُالأخيرُنستخلصُأنُ فيُ ُُاصطحابالموضوعُوهوُتح 

ُفاعلفالُ،الموضوعُالفاعلق قُلمُيحُ فيُهذهُالخطاطةُالسرديةُُنُ إالقول:ُوهناُيمكنُُ،كريمُللملاهي
ُلملاهي.معهمُإلىُاُينجحواُفيُاصطحابكُريملمُأوُمجموعةُالأصدقاءُ

 البنية العميقة:  (2
  السيميائي:المربع 

ُالأولادُ ُحكاية ُحولها ُتتمحور ُالتي ُالثنائيات ُتشكيل ُنستطيع ُالسيميائي ُالمربع ُخلال من
ُمنُالعلاقاتُوالقيُ وُُ،والعيد ُالوحدةُُ،مالتيُتحملُمجموعة ُوالتراخي، ُالانتظار ُثنائيتين: ونجدُهنا

ُوالتجمع.ُ
ُثنائيةُالانتظارُوالتراخي:

ُالتراخيُُُُالانتظارُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ
ُ
ُ

ُلاُانتظارُُُُُلاُتراخيُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
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 تراخي.ُلاوُُلاُانتظارُعلاقةُتضادُبينُالانتظارُوالتراخي،ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.1
 بينُالانتظارُولاُتراخي،ُالتراخيُولاُانتظار.ُتضمينعلاقةُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.2
 علاقةُتناقضُبينُالانتظارُولاُانتظار،ُالتراخيُولاُتراخي.ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.3

ُثنائيةُالوحدةُوالتجمع:

ُالتجمعُُُُُُُُالوحدةُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ
ُ

ُلاُوحدةُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُلاُتجمعُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 علاقةُتضادُبينُالوحدةُوالتجمع،ُلاُوحدةُولاُتجمع.ُُُُُُُُُُُُُُُُ.1ُ

 تضمينُبينُالوحدةُولاُتجمع،ُالتجمعُولاُوحدة.ُعلاقةُُُُُُُُُُُُُُُُ.2

ُعلاقةُتناقضُبينُالوحدةُولاُوحدة،ُالتجمعُولاُتجمع.ُُُُُُُُُُُُُُُُ.3

ُالقيُ ُعدُ تُ  ُالمعقدةُوالبسيطة،ُويدركُهذاُهذه مُوليدةُسلوكُالشخصياتُبمختلفُعناصرها
قُفيُشكلُباعتبارهُمجموعةُمنُالسننُالمؤولةُبماُهوُمتحقُ ُ،السلوكُفيُعلاقتهُبالسلوكُالإنساني

ُثنائيُ؛خاص ُمثل:وتتلخصُفي ُمحد دة، ُالانُات ُعلما ُأن  ُوالتجمع؛ ُالوحدة ُوالتراخي، مثلُتظار
ُفيُتوحيدُالنصُوالخطاباتُالدلالية.ُساهمتالثنائياتُهذهُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 الريال الممزق: شريط مرسوم بعنوان .2.5

ُ.1وردتُهذهُالقصةُفيُمجلةُالعربيُالصغيرُالكويتية

ُ
ُ

                                                           

ُ.9،8صُصُُ،3201ُماي،623ُمجلةُالعربيُالصغير،ُوزارةُالإعلام،ُالكويت،ُع.1ُُ 
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 البنية السطحية: (أ
،ُُوقائعوماُطرأُعليهماُمنُُ،ولدُوبنتُ:خوينبأُ،ُويتعلقُالأمرنقومُهناُبدراسةُحالةُالشخصية

ُنقومُبدراسةُ ،ُالمعارض/الموضوع،ُالمساعد/الفاعلُ:العامليُالذيُيحددُالعلاقةُبينُالأنموذجكما
ُالمرسل/ُالمرسلُإليه.

 ل:الحالة والتحو   (1
اُفيُحيثُتكونُإمُ ُ،والموضوعُالفاعلستعملُللدلالةُعلىُالعلاقاتُالتيُتجمعُبينُت ُُالحالة: /أولا

ُحالةُاتصالُأوُانفصال.
 الواردة في القصة:الشخصيات  -

معُربطةُعنقُبنفسُلونُُ،زرقُغامقأُبلونُوسروالاُ ُ،فاتحُلونهُأزرقُطفلُيرتديُقميصاُ ُالأخ:
 لونُبني.ذوُمحفظة،ُوشعرهُيحملُوُُ،السروال

د،ُهُزيُمدرسيُموحُ ويبدوُأنُ ُ،وتنورةُوربطةُعنقُبنفسُألوانُأخيهاُفتاةُترتديُقميصاُ ُالأخت:
 وشعرهاُأصفرُاللون.

 في القصة:السارد  -
ُوالساردُهناُالكاتبةُدعاءُصابرُ)مجلةُالعربيُالصغير(.ُ،تمُالسردُبطريقةُمباشرة

 الموضوع: -

بُفيُالأخُالذيُُلُأحداثُهذهُالقصةتتمثُ  ظهُالدائم؛ُفتغبطهُلحُقدُوجدُريلاُ بأن هُأختهُيخ 
بعدُفترةُيأتيُالأخُوقدُاشترىُُ.دونُفائدةُ،ُإذا ،هلتردُعليهُبأنُ ُ،لفري الُتاهُبأنُ ُي بلغهاغيرُأنهُ

الأختُُتصفهناُوُهُقدُخدعُالبقال،ُعلمهاُبأنُ الكثيرُمنُالحلوىُفتتساءلُأختهُعنُمصدرها،ُليُ 
ُ ُبهُبالغش، ُقام ُلنُيذهبُويعبأُتنصحهوُما تقديمُورقةُبُصح حُخطأهويُ ُ،هترفُللبقالُويعتذر

ُنحهُقطعةُحلوىُهدية.ويمعلىُأمانته،ُفيشكرهُالبقالُوهوُماُيقومُبه،ُ،ُةسليمُمالية
ُ
ُ
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 الموضوع العام: -

ُويتمثُ  ُللقصة، ُالعامة ُالفكرة ُتالفهو ُريل ُعلى ُالأخ ُعثور ُفي ُهنا ُأنل ُقر ر ُبهُُ، يخدع
ُمنُأخته.ُناء ُعلىُنصيحةيعتذرُمنهُبُ،ُقبلُأنالبقال

 المقاطع السردية: -
ُالمقاطعُالسرديةُهيُالأفكارُالأساسيةُللقصة،ُونجدُهناُأربعةُمقاطع:

 ُالمقطعُالأولُفيُعثورُالأخُعلىُريلُوغيرةُأختهُمنهيتمثل 
 ُهُعديمُالفائدة.نُ هُريلُتالفُلتردُعليهُبأخبارهُلأختهُبأنُ إالمقطعُالثانيُيتمثلُفي 
 ومعهُالكثيرُمنُالحلوىُالتيُاشتراهاُباحتيالهُعلىُُإلىُالمنزلالأخُُعودةُفيالمقطعُالثالثُُيتمثل

 البقال.
 ُُفيتمثلُفي ُالرابع ُالمقطع ُُ،الأختُلأخيهاُتأنيبأما ُمنه وتصحيحُلبقالُإلىُاُالعودةوطلبها

 وتعويضهُبريلُسليم.ُ،والاعتذارُمنهخطئه،ُ
 ُالمقطعُالخامسُوالأخيرُيتمثلُفيُعودةُالأخُإلىُالبقالُواعتذاره،ُثُمكافأةُالبقالُلهُبقطعة

 حلوى.
حالةُثانيةُمختلفة،ُتشتغلُضمنُمسارُسرديُإلىُُأولىُهوُانتقالُمنُحالةُلالتحوُ  لالتحو   /ثانيا

ُيُ  ُأولي ُبوضع ُإلىُُفضييبدأ ُنهائي، ُتحولاُ وُوضع ُهنا ُعلىُُنجد ُأولىُهيُالعثور ُحالة ُالريلمن
 الذهابُللاعتذارُمنُالبقالُوتعويضه.ُحالةُثانيةُتتمث لُفيإلىُُالتالفُوالاحتيالُعلىُالبقال

ُمطينُمنُالوظائف:ويظهرُالتحولُبن
 وظيفةُالاتصال. (أ

ُوظيفةُالانفصال. (ب
 نمذجة الخطابات: -
 تحول متوالي وارتدادي: -

2ُتُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُح1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُ
ُهُدونُفائدةخبارهاُبأنهُتالفُلتردُبأنُ إُُُغيرةُالأختُمنهُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُعثورُالأخُعلىُريلُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
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 آخر:إلىُُحالةُأخرىُولكنهُمنُتحولإلىُُتحولُلاُمنُحالة -

2ُتُُُُُُُُُُُُُح1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُتُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُالأختُتخبهُبأنهُغشاشُفيعتذرُمنُالبقالُُُُُهُالحلوىُُُُُالعثورُعلىُريلُتالفُُُُُُؤُاتُرشاتحايلُالأخُعلىُالبقالُوُ

 تواليُالحالات: -

2ُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُُُُُُُُت1ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحُُُُُُُُُُُ

ُالبقالُواعتذارهُمنُ،غشاشُالأخُبأنهخبارُإُُُُالتحايلُعلىُالبقالُواشتراءُالحلوىُُُُُُُُُُُُُُُالعثورُعلىُالريلُالتالف

 العاملي: الأنموذج (ب
ُالعاملي:نموذجُلألرسمُتخطيطيُ

ُ(إليهُ)المرسل(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)الموضوع(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)المرسل
ُ(اءالقرُ )مجلةُالعربيُالصغيرُُُُُُُُُُُالعثورُعلىُريلُتالفُُُُُُُُُُُُُُُُُالأطفالُ

ُ
ُ

ُ(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)المساعد(لفاعل)المعارض(ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ)ا
ُنهيُالأختُُالأخُوأختهُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُالغشُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

1) ُُ ُوُالموضوع: ُريلُتالف ُالأخُعلى ُبأنُ إعثور ُله ُالأخت ُخبار ُله ُونهيها ُتالف، ُغشُ بعه ُدما
 البقالُوأمرهاُلهُبالاعتذار.

فيُهذهُالقصةُوُمصدرُالفعل،ُُهوماُيقومُبهُالمرسلُمنُأجلُتحقيقُالموضوع،ُوُُهو:ُالفاعلُ (2
 ُ.لحلوىاُاشتراءمراوغةُالبقالُوُفيُالعثورُعلىُالريلُالتالفُومحاولةُالأخُالناجحةُُوهُالفاعل

 عنُطريقُالمؤلفةُدعاءُصابر.ُ،وهوُهناُمجلةُالعربيُالصغيرُ،المرسل:ُهوُمنُيرسلُالرسالةُ (3
اءُمجلةُالعربيُقرُ ُ،الرسالةُهناُهوُمجموعةُالأطفالُيالمرسلُإليه:ُهوُمنُيستقبلُالرسالة،ُومتلقُ (4

 الصغير.
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ُإمُ ُ (5 ُوهو ُوإمُ المساعد: ُمادية ُشخصية ُوُا ُمعنوية، ُمساعُيمث لا ُاُالفاعلدة ُتحقيق لموضوع،ُفي
 .وأمرهاُلهُبالاعتذارُوتعويضُالبقالُ،والمساعدُهناُهوُنهرُالأختُلأخيهاُعندماُغش

فيُتحقيقُالموضوع،ُُالفاعلالمعارض:ُوهوُأيضاُإماُشخصيةُماديةُوإماُمعنوية،ُوتقومُبمعارضةُُ (6
 محاولةُغشُالأخ.وفيُهذهُالقصةُنجدُالمعارضُهوُ

ُكالآتي:ُُالعناصرُالسابقةُأزواجاُ لُيمكنُأنُتشكُ 
ُ،الأطفالُ،اُالمرسلُإليه،ُأمُ الفاعلُإقناعالمرسل/المرسلُإليهُ)محورُالإبلاغ(:ُدورُالمرسلُ)المجلة(ُ -

ُ ُالقصة: ُمن ُللعبة ُ)فهمهم ُالموضوع ُمن ُالمستفيد ُالعامل ُثقافةُالصدقفهو ُتعلم ُالغش، ُعدم ،
 الاعتذار(.

ُالفاعل - ُالرغبة(: ُ)محور ُ)ُالأخ()ُالفاعل/الموضوع ُالموضوع ُفي ُوُيرغبون ُالريل ُاشتراءاكتساب
 .الحلوىُاشتراءمنُقبلُالمرسلُبهدفُُالفاعلُإقناع(،ُويحدثُهذاُبعدُالحلوى

تقومُببامجُمضادةُللبنمجُماُنلاحظهُأنُالعواملُالمعارضةُالمساعد/ُالمعارضُ)محورُالصراع(:ُ -
ُالذ ُالسردي ُيي ُبه ُمسارهالفاعلقوم ُتعرقل ُإذ ُالمساعدُُ،، ُبدور ُالأخت ُتقوم ُالأخير ُفي لكن

 قُالموضوع.تحقُ لي
 الخطاطة السردية: ج(

ُنقطةُنهاية،ُوالانتقالُبينهماُيكونُمنُحالةُأولىإلىُُينطلقكُلُنصُسرديُمنُنقطةُبداية
ُالتحولُيتمُ إلىُ ُهذا ُثانية؛ ُمنُالقواعدُهيُالتيُتُ ُحالة ُالأحداثُداخلُسير ُعنُطريقُسلسلة

ُكالآتي:ُةُتحديدُعناصرُالخطاطةُالسرديُالقصة،ُويمكن
 التحريك:ُُ (1

ُتجعلُُعدُ يُ  ُالتي ُالأسباب ُمجموعة ُوهو ُالسردي، ُالبنمج ُلتجسيد ُالأول ُالطور التحريك
ُ.الحلوىُبخداعُالبقالُاشتراءفالأخُحاولُتحقيقُمرادهُفيُاولُتحقيقُالموضوع،ُالفاعلُيح
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 الأهليةُ)الكفاءة(:ُ (2

حيثُطمأنُالأخُأختهُُ،قُالموضوعمنُمؤهلاتُلتحقيُالفاعلتلكهُاُيمالكفاءةُعبارةُعمُ 
ُ.رغمُتلفهبإمكانهُاستغلالُالريلُأن ُوُُ،لديهُلكلُمشكلةُحلاُ ُبأنُ 
 نجاز(:الأداءُ)الإُ (3

ُالتيُ ُيهوُمجموعُالخطواتُالعملية ُفيُفعلُوتتجسُ ُ،لتحقيقُالموضوعُالفاعلقومُبها دُهنا
ُالانتظار.

 الجزاء:ُ (4

قُفيُسبيلُتقويمُما.ُمُمعالجةُللبنمجُالمحقُ يقدُ وُالجزاءُالطورُالنهائيُللبنمجُالسردي،ُُعدُ يُ 
ُالطورُعمليةُالتقييمُالتيُيمكنُأنُتأخذُمظهرُالجزاء،ُويكونُالجزاءُإيجابياُ  .ُأوُسلبياُ ُيخصُهذا

ُأنهُيطمئنهاُبأنُ ُديمُالفائدةُغيرهُععثورُالأخُعلىُريلُتالفُفتخبهُأختهُبأنُ ونجدُفيُالقصةُهناُ

كُميةُمنُبعدُفترةُُإلىُالمنزلُليعودُ،بإمكانهُاستغلالهُوأنُ ُ،لديهُلكلُمشكلةُحلاُ  الحلوىُيحمل
عليهُالذهابُللبقالُوالاعتذارُمنهُُهُغشاشُوأنُ خبهُالأختُبأنُ ت فُهُقدُخدعُالبقال؛ُبأنُ ُويعترف

ُهدية.البقالُعطيهُفعلُذلك،ُويُ فيُ،آخرُسليمريلُوتعويضهُب

ضوعُوهوُخداعُالبقالُققُالموُالبنمجُالسرديُلمُيحفيُهذاُُالفاعلُفيُالأخيرُنستخلصُأنُ 
ُت ُتم  ُإذ ُُ،حُالموقفيصحبريلُتالف، ُيمكنُالقول: ُلمُُالفاعلُنُ إوهنا ُالسردية ُالخطاطة فيُهذه

ُ.حُالخطأواعتذرُوصحُ ُ،هطئاعترفُبخُ،الأخأوُُ،الفاعلفُ،ققُالموضوعيح

 البنية العميقة:  (ب
 :المربع السيميائي 

قُالتيُرُحولهاُحكايةُالريلُالممزُ منُخلالُالمربعُالسيميائيُنستطيعُتشكيلُالثنائياتُالتيُتتمحوُ 

ُ:ُالغشُوالأمانة.ونجدُهناُثنائيةُ،متحملُمجموعةُمنُالعلاقاتُوالقيُ 
ُ
ُ
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ُنةالأماُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُلغشاُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ

ُُُُُُُُُُُُُُ
ُ

ُغشُلاُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُأمانةلاُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 .ولاُأمانةُلاُغشُ،الغشُوالأمانةعلاقةُتضادُبينُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.1

 .بينُالغشُولاُأمانة،ُالأمانةُولاُغشُعلاقةُتضمينُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.2

 الأمانةُولاُأمانة،ُالغشُولاُغشعلاقةُتناقضُبينُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.3

ُالقيُ  ُالمعقدةُوالبسيطة،ُويدركُهذاُتعدُهذه مُوليدةُسلوكُالشخصياتُبمختلفُعناصرها
السلوكُفيُعلاقتهُبالسلوكُالإنسانيُباعتبارهُمجموعةُمنُالسننُالمؤولةُبماُهوُمتحققُفيُشكلُ

فيُُأد تُدورهالانتظارُوالتراخي،ُالوحدةُوالتجمع؛ُفهذهُالثنائياتُاُتي:خاص.ُوتتلخصُفيُثنائي
ُتوحيدُالنصُوالخطاباتُالدلالية.

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 نتائج التطبيق البيداغوجي للشريط المرسوم:لالتحليل السيميائي  .6
ُُعدُ ي ُُ (1 ُاللغوي، ُالنمو ُوسائل ُمن ُمهمة ُوسيلة ُالمرسوم ُتُ وُالشريط ُما ُغالبا ُستعمل اللغةُفيه

علىُلغةُُبالإيجابُألفاظُومصطلحاتُجديدة،ُوهوُالأمرُالذيُينعكسُمعُاستخدامالفصحى؛ُ

 ثريُقاموسهُاللغوي.الطفلُويُ 
وتقومُبالعديدُمنُُ،بشكلُعامُفيُنقلُالمعلوماتُبفاعليةُوتشويقُالمرسومةستخدمُالشرائطُت ُُ (2

ُوالتعرفُُ،الوظائف ُبهم، ُالمحيط ُوالعالم ُببيئتهم ُالاتصال ُعلى ُالأطفال ُوتقريبُُكمساعدة عليه،
 الواقعُذاتهُإليهم.

كُنُ ُدلمُتعُالمرسومةالصورةُفيُقصصُالأطفالُُ (3 اُتنطويُعلىُالباءةُوالتلقائيةُوالاعتباطيةُالتي
فيُالوقتُالحاضرُأنُتتجاوزُالغايةُُالمرسومةقصصُالأطفالُُاولتحإذُُ؛نراهاُفيُالقصصُالقديمة

ُرسمعدُالسيميائيُفيُجوانبهاُالمنظورة،ُفالالتوضيحيةُوالتشويقيةُوالجماليةُعنُطريقُالبحثُعنُالبُ 
ةُسيميائيةُتعملُعلىُأساسُعلاقةُالدالُوالمدلولُالذيُلهُإيقونإلىُُلطروحةُالسيميائيةُتحوُ فيُالأ

فلُوالباحثينُفيُعالمُالطفولةُفيُجميعُجوانبهُالنفسيةُوالتيُشكلتُللطُ،سننُأوُمرجعياتُثقافية
ولقدُ؛ُوالسلوكيةُوالجماليةُدلالاتُيمكنُأنُتحظىُباعترافُالقائمينُعلىُأمرُتنشئةُالطفلُوتربيته

الأطفالُيمكنُأنُإلىُُهةفهيُبمثابةُرسائلُموجُ ُ؛منُأشكالُالتواصلُشكلُلرسومتجلىُفيُهذهُا
 وغايتكُثيرة.ُاُ تحققُأهداف

 .مرسومةُيطُالمرسومُالواقعُفيُصورةُبصريةمُالشرُيقدُ ُ (4
ُوفيُأحداثهُأُوفيُشخوصهُأُسواءُ ُ،يحفلُبالعديدُمنُالأبعادُالمسننةُالمختلفةُالمرسومالشريطُُ (5

 منُحيثُفضاءُأحداثه.ُوفيُالعلاقةُبينُقواهُالفاعلةُأ
6) ُُ ُثاآمن ُتحفيز ُالبيداغوجية ُالعملية ُفي ُالمرسوم ُالشريط ُاستخدام ُوالبصريةُر ُاللفظية الذاكرة

 للأطفال.
ُُعديدة،ُالمرسومُللشريطُالبيداغوجيةُالاستعمالاتُ (7 ُأيُ،يدينامُبشكلُالمعرفةُنقلمنها

 .للمتلقينُالآنيُبالإشراك
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8) ُُ ُالمرسوم ُالشريط ُمنُيطرحُسياقاُ ُيقترحُهناُسالمدرُ ُ.التفكيرُوتركيبُببناءُمتعلقاستعمال
ُشكاليةإُخلاله ُالمعروضةُالأشرطةُمنُانطلاقاُ ُالمتعلمون. نُعُالتعبيرُعلىُالقدرةُلهمُالمرسومة

 إليه.ُسيتوصلونُالذيُوالحلها،ُلحلُ ُسيتبعونهاُالتيُوالسيرورةُللإشكالية،ُتصورهم
ُهوُإنُ ُ (9 ُالأدبية ُغير ُالنصوص ُعلى ُالسردية ُلاُانفتاح ُعلىُانعكاس ُالمرسوم ُالشريط حتواء

يجعلُمنُالصعبُتحديدُُ،ُماوالنصوصُاللفظيةُرسوماتالُ:هماإظهارُالمحكيُطريقتينُمختلفينُفيُ
ُأشكالُ ُجميع ُليشمل ُالسرديت ُمجال ُتوسيع ُيمكننا ُوبهذا ُفيهما، ُالسردية ُتواجد ُصفة مجال

 التواصل.
10) ُ ُله ُالمرسوم ُالشريط ُبيداغوجية ُقدرتهُلتمثُ تأهمية ُوالقيُ ُفي ُالأفكار ُنقل ُُمعلى الطفلُإلى

سهمُفيُكونهاُتُ بتمتازُالقصةُالمصورةُعنُبقيةُأنواعُأدبُالأطفالُحيثُ"ُ،بأسلوبُممتعُوجذاب
القصةُُ،…نموُالحسُالجماليُوتذوقُالفنُالمرئيُعلىتشكيلُخباتُالأطفالُالمختلفةُوتساعدُ

فيُنفسُالطفل،ُوأثرُعميقُفيُتشكيلُهويتهُوانتمائه،ُفالصورةُلديهُُتؤديهالمصورةُلهاُدورُثقافيُ
ُورموزها،ُفهيُأبلغُتعبيراُ ا،ُوقيُ حضارةُبأكملها،ُبأسلوبه لاوعيُإلىُُوأكثرُنفاذاُ ُمها،ُوتوجهاتها

 .1الطفلُمنُالنصُالمكتوب"
ُثُيتطوُ تفسيرُالأطفالُللصوُ ُعدُ ي ُ (11 ُالقراءة، ُمنُمهاراتُتعلم ُأولُمهارة رُذلكُالاهتمامُر

ُأسفلُالصورة.إلىُُلينتقلُالطفلُمنُالصورة هيُأولُماُُرالصوُ ُوبذلكُنجدُأنُ ُالجملُالمكتوبة
 يربطُالطفلُبالنصوصُوالقراءة.

منُالأنشطةُالجوهريةُفيُنموُمعارفُُانعدُ يُ ُعنهاُعب ُرُوتفسيرُالمواقفُالتيُتُ وصفُالصوُ ُإنُ  (12
ُمنُ ُتزيد كُما ُإنُ دراُإالطفل، ُحيث ُتخيُ ُكه؛ ُأنُ ذاكرة كُما ُالكلمات، ُتذكر ُمن ُأقوى ُالصور ُل

 رُيساعدُعلىُنموُمهارةُالقراءة.الشريطُالمصوُ 

                                                           
ُ،1990ُمصطفىُحجازي،ُثقافةُالطفلُالعربيُبينُالتغريبُوالأصالة،ُمنشوراتُالمجلسُالقوميُللثقافةُالعربية،ُالرباط1ُ

ُ.24صُ
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ُالاختيارُبينُ (13 ُأتيحتُلهمُفرصة ُما كُمصدرُلأجوبتهمُإذا ُالملونة يستخدمُالأطفالُالرسوم
 الرسومُوالنصوص.
فونُفيُصنُ الشريطُالمرسومُفيُالتواصلُالبيداغوجيُمعُالأطفالُالذينُيُ ُأنموذجُمنُخلالُتطبيق

يعتمدُالشريطُُبناءُبرنمجُبيداغوجيُفإنُ ُ،ومنُخلالُالنتائجُالمذكورةُأعلاهُ،فئةُالتأخرُالدراسي
ُهي:بُمراعاةُقواعدُنفسيةُوتربويةُخاصُبهذهُالفئةُيتطلُالمرسوم

ُبدايةُمشوقة.ُللقصةكونُتأنُ -
ُتضمنكُلماتُمناسبة.تأنُ -
ُعلمهمُمهارتيُالقراءةُوالكتابة.تلغةُالأطفالُوُُت  ن ميأنُ -
ُنهايةُمنطقيةُمقنعة.إلىُُأحداثُمنطقيةُتصلُتكونُذاتأنُ -
ُاستخدامُاللغةُالعربيةُالفصيحة. -
ُالاهتمامُبالمفرداتُونوعيتهاُوأنماطُالجملُوالأساليبُوالأفكار. -
ُأنُيكونُعددُالشخصياتُقليل. -
ُأنُتكونُالمواضيعُشبيهةُبتلكُالتيُيعيشهاُالأطفالُفيُحياتهمُاليومية. -
 .أنُتنتهيُبنهايةُعادلةُتكافئُالخيرُوتعاقبُالشر -
 للتلاميذُإجاباتُأوليةُحولُتساؤلاتهم.أنُيقدمُالشريطُالمرسومُ -
 أنُتكونُالأحداثُبسيطة. -
ُوُالنصُفيُالشريطُالمرسومُلاُيأتيُبشكلُمختصر،ُ - لاُمنُالصراعُوإثارةُالتوترُلنُيلقىُخإذا

ُُالنجاح.



 
 

 ةــــــمــاتــــــالخ
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 :خاتـمــة
التي تستهدف أهدافا عملية مثل تحليل أنساق التواصل، بعد عرض مفهوم السيميائيات التطبيقية 

 سمح لنا البحث بالخروج بمجموعة من النتائج نجملها فيما يأتي: .وتحليل مختلف أنماط الصورة
 تشير السيميولوجيا إلى المادة التي تغطي أنواع اللغة كلها. -
 تشير السيميائيات إلى واحد من الموضوعات التي يمكن أن تعنى بها هذه المادة. -
يتم عملية التواصل باشتراك جانبين النفسي والفيزيولوجي؛ النفسي يتم بإثارة تصور في  -

وجي فتتم آليته بانتقال موجات الصوت الدماغ بوصفه صورة سمعية مماثلة، بينما الفيزيول
 بين متحدثين.

ا عملية ديناميكية ومستمرة ومركبة. -  تتميز عملية التواصل بأنّه
 التوصل البيداغوجي هو كل أشكال وسيرورات العلاقة التواصلية بين مدرس وتلاميذ. -
 البيداغوجيا المبنية على التواصل الفعلي تؤدي إلى الإبداع والتعبير التلقائي. -
الصورة عنصر فعال في سير العملية البيداغوجية، كما أنّا واحدة من أهم الوسائط  -

 التواصلية التي تمتلك قوة تأثير.
تقودنا الدراسات المتعلقة بسيميائية الصورة إلى معرفة الغاية القائمة على بيداغوجيا   -

 التواصل، باعتبارها استراتيجية تمنح الطفل إمكانية تشغيل تفكيره.
عد التهعلم بالصوهر عملية بيداغوجية مهمهة يمكن توظيف نتائجا واستغلالها استغلالا وي  -

 نفسياً لدى الطفل.
إنه الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة تعليميا أصبح ضرورة ملحة في ظل تزايد أعدادهم  -

وبذلك صاروا يشكلون تعدادا مهما من المجتمع وجب استثمارهم واشراكهم في عمليهة 
 مية وذلك بمنحهم فرصة التعلم.التن

 إنه طفل ذوي الاحتياجات الخاصة ومنذ نعومته يبدي اهتماما مبالغا للصورة.  -
  .تجذب وتؤثر أكثر فإنّاكانت الصورة تحتوي ألوانا   بقدر ما  -



  خاتمة  

176 
 

ومنذ نعومة الأظافر يتابع ببصره وباهتمام  بأنه الطفلتعددة المنفسية البحاث أبانت الأ -
 .في الوقت الذي يعطي فيه اهتماما أقل للأشياء الأحادية اللون لوان،الأالأشياء المتعددة 

فالصورة وتبني زخما معرفيا لذلك فهي تعد من أبرز الوسائل البيداغوجية التي تصل بنا تثير  -
 التعليمية.الى تحقيق الأهداف 

تثير  محسوسة،أنّا تقدم ظواهر وحقائق علمية في قالب بصري وتجعلها  الصورة يزاتمممن  -
 والمسافات،شكال الأ الأحجام،تثير عنصر المقارنة بين المتعلمين، و لدى  الاستنتاجعالم 

 سلس. وتساعدهم في بلورة أفكارهم وعرضها بشكل  لديهمتحفز عنصر التشويق 
إن دمج الصور والرسوم مع النص اللفظي ينتج لنا فائدتين فهو يدعم الفكرة ويقويها  -

نه ينمي لدى المتعلم ملكتين إومن جهة أخرى ف جهة،ويسهل من مقروئيتهما هذا من 
مع نفسه )الصورة  مالمعلم أ موهما التواصل اللفظي والتواصل غير اللفظي سواء مع زملائه أ

 الذهنية(.
 الإدراك البصري عند الأطفال.تعزز الصور  -
 الصورة مادة تواصل تقيم علاقة بين المرسل والمرسل إليه. -
تحليل الرسالة المصورة يحتاج إدراكا للمعطى الثقافي وفهم لنظام العلامات الخاص بتلك  -

 الرسالة البصرية.
 تشير الصورة الفوتوغرافية علامة بصرية إيقونية بصرية مركبة، تعرض علامات غير تلك التي -

 إليها في وجودها المادي الفيزيائي.
 يعد الشريط المرسوم وسيلة مهمهة من وسائل النمو اللغوي. -
 استخدام الشريط المرسوم في العملية البيداغوجية يحفز الذاكرة اللفظية والبصرية للأطفال. -

 
 
 



 
 

 قــــــــلاحـــــمـــال
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 ةـــــــــــاقة تقنيــــــبط
 التسمية: 

المركز النفسي البيداغوجي للأطفال المعاقين ذهنيا 
 -الجلفة–

 مرسوم الإنشاء: 
 .1990.09.15بتاريخ  267/90رقم 

 تاريخ الافتتاح:
 .2001سبتمبر  22
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 العمال والموظفينتعداد 
 العدد العمال

 10 موظفو الإدارة
 22 البيداغوجيين

 02 الطاقم الطبي وشبه الطبي
 03 عمال مهنيون

 21 المتعاقدين باليوم
 09 المتعاقدين بالساعة

 67 المجموع
 

 ملاحظة:

 عقود الإدماج حاملي الشهادات. 05

 عقود الإدماج المهني. 06

 الاجتماعي.عقود الإدماج  24
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 تعداد الأطفال

 العدد النظام
 103 نصف داخلي

 60 خارجي
 163 المجموع

 )القائمة تبقى مفتوحة حسب التسجيلات(. 222*قائمة الانتظار: 
 14 الأقسام والورشات

 01 المكتبة
 01 قاعة العلاج

 01 قاعة اجتماعات
 01 النادي

 01 قاعة متعددة الاختصاصات
 01 أماكن اللعب
 02 ملاعب رياضة

 01 المطعم
 06 الأستوديو
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 المصلحة البيداغوجية
هي مصلحة تقوم بالتكفل بالأطفال المتخلفين ذهنيا داخل 

المركز، تستقبل الأطفال من كلا الجنسين تتراوح أعمارهم من 
سنوات إلى غاية نهاية مسارهم التربوي؛ وتهتم بالجوانب  03

طرف  تماعية، وهي مؤطرة منالنفسية والتربوية والطبية والاج
 فرقة متعددة الاختصاصات تتكون من: 

 02س: ـــــمربي متخصص رئي. 
  :07مربي متخصص رئيسي. 
 12ص: ـــــــــــــــــــــي مختــــــــــــــــــــــــــــــمرب. 
 01ي: ـــاعـــــــاعد اجتمـــــــــــــمس. 
 02ادي: ـــــــــــــــــــــائي عيــــــأخص. 
 01وني: ـــــــــــــــائي أرطفـــــــأخص. 
 01ام: ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــب عــــــــــــطبي. 
 01ة: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــممرض. 
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 أهداف المصلحة البيداغوجية:

  لية في الجوانب العقتنمية قدرات الطفل المعاق ذهنيا
 والجسدية والاجتماعية.

 .ادماج الطفل المعاق في الوسط الاجتماعي والمهني 
 .تحقيق الاستقلالية الذاتية للطفل المعاق ذهنيا 
  اشراك الأولياء في عملية التكفل وذلك عن طريق

 .التوجيه والإرشاد
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 المصلحة الخارجية
 من  النظام المؤسساتيهي مصلحة تقوم بالتكفل بالأطفال خارج 

سنوات إلى غاية نهاية  03كلا الجنسين يتراوح سنهم من 
 مسارهم التربوي.

المصلحة مؤطرة من طرف فرقة متعددة الاختصاصات متكونة 
 من:

 01لحة:ـــــــــــــــــــرئيس مص. 
 02وي:ـــــــــــــأخصائي ترب . 
  :04أخصائية نفسانية. 
 01ام: ــــــــــــــــــــــــــــطبيب ع. 
 01ة: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــممرض. 
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 أهداف المصلحة الخارجية:

 .التكفل بالطفل المعاق داخل الوسط الأسري 
 .الكشف المبكر عن الإعاقة 
 .إحصاء المعاقين على مستوى تراب الولاية 
 فل داخل الوسط مساعدة الأولياء في عملية التك

 الاجتماعي.
  اشراك الأولياء في عملية التكفل؛ وذلك عن طريق

 التوجيه والإرشاد.
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 الهياكل التربوية
 الملاحظة العدد الهيكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل

  01 ورشة الخياطة والنسيج
  01 ورشة الطين

ورشة البستنة وتربية 
 الحيوانات

مخصصة لها قطعة أرضية  01
 ةمجهزة ببيوت بلاستيكي

  01 ورشة النجارة
  01 ورشة الحياة التطبيقية
  10 الأقسام البيداغوجية
  01 قاعة النفسوحركي
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 .2011نوفمبر  230مجلة العربي الصغير العدد 
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 .2012مايو 236مجلة العربي الصغير 
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 مسرد المصطلحات

 Epistemology Epistémologie ابستمولوجيا
 Dimensions Dimensions أبعاد

 Trace Trace   أثر
 Sensation Sensation احساس

 Perception Perception إدراك
 Integration Intégration ادماج
 Professor Professeur أستاذ

 Strategy Stratégie استراتيجية
 Discovery Découverte استكشاف

 Mythology Mythologie أسطورة
 Indication Indication  إشارة
 Lighting Eclairage إضاءة

 Turbulence Turbulence اضطراب
 Behavior disorder اضطراب سلوكي

 
Trouble du 
comportement 

 Intellectual إعاقة ذهنية
disability 

Déficience 
intellectuelle 

 Arbitrary Arbitraire اعتباطية
 Nerves  Nerfs أعصاب

 Aphamia Aphamie أفيميا
 Persuasion Persuasion اقناع

 Taken from an التقاط الصورة
image 

Pris d’une image 
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 Colors Couleurs ألوان
 Mechanisms Mécanismes آليات

 Cognitive آليات معرفية
mechanism 

Mécanisme 
cognitive 

 Production Production انتاج
 Attention Attention انتباه
 Accomplishment Accomplissement انجاز

 Isolation Isolement انعزال
 Aptitude Aptitude أهلية
 Connotation Connotation ايحاء

 Icon Icône إيقونة
 Educational برامج بيداغوجية

programs 
Programmes 
pédagogiques 

 Program Programme برنامج
 Narrative program برنامج سردي

 
Programme 
narratif 

 Broca Broca بروكا
 Rhetoric Rhétorique بلاغة

 Rhetoric of the بلاغة الصورة
image 

Rhétorique de 
l’image 

 Construction Construction بناء
 Narrative structure Structure narrative بنية سردية

 Surface structure بنية سطحية
 

Structure 
superficielle 
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 Deep structure Structure profonde بنية عميقة
 Structural Structural ويةيبن

 Pedagogy Pédagogie بيداغوجيا
 School delay Retard scolaire تأخر دراسي

 Growth retardation Retard de تأخر نمو
croissancce 

 framing cadrage تأطير
 Interpretation Interprétation تأويل
 Succession Succession تتابع
 Abstraction Abstraction تجريد

 Stirring Remuement تحريك
 Acquisition Acquisition تحصيل
 Stimulation Stimulation تحفيز
 Analysis Analyse تحليل

 Psychoanalysis Psychanalyse تحليل نفسي
 Alteration Altération تحولات

 Imagination Imagination تخيل
 Pragmatic Pragmatique تداولية

 Special pedagogy Pédagogie spéciale تربية خاصة
 Syntax Syntaxe تركيب
 Mounting Montage تركيب

 Trisomy Trisomie تريزومي
 Similarity Similitude تشابه 
 Concept Concept تصور



 مسرد المصطلحات  

 

184 

 

 / Expression Locution تعبير
Expression 

 Enhancement Renforcement تعزيز
 Cartridge Cartouche تعليق
 Denotation Dénotation تعيين

 Interaction Interaction تفاعل
 Enunciation Enonciation تلفظ
 Insinuation Insinuation تلميح

 Student Elève ذتلمي
 Resemblance Ressemblance تماثل
 Representation Représentation تمثيل

 Visual تمثيل بصري
representation 

Représentation 
visuelle 

 Superficial تنظيم سطحي 
Organization 

Organisation 
Superficielle 

 Deep organization تنظيم عميق
 

Organisation 
profonde 

 Communication Communication تواصل
 Verbal تواصل شفهي

communication 
Communication 
verbale 

 Total تواصل كلي
communication 

Communication 
totale 

 Manual تواصل يدوي
communication 

Communication 
manuelle 
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 Autism Autisme توحد
 Culture Culture ثقافة
 /Reward Sanction جزاء

Récompence 
 Articulatory جهاز النطق

System 
Système 
Articulatoire 

 Aphasia Aphasie حبسة
 Movement Mouvement / geste حركة
 Thumbnail Vignette خانة

 Speech Discours خطاب
 Diagram Schéma خطاطة
 Linearity Linéarité خطية
 Signifier Signifiant دال

 Support Support دعامة
 Dynamic Dynamique دينامي
 Memory Mémoire ذاكرة
 Mind Esprit ذهن

ذوي الاحتياجات 
 الخاصة

People with special 
needs 
 

Les personnes ayant 
des besoins 
spéciaux 

 Message Message رسالة
 Drawing Dessin رسم
 Ideograms Idéogrammes رموز
 Time Temps زمن
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 Narration Narration سرد
 Behaviour Comportement سلوك

 Mark Marque / trait سمة
 Code Code سنن

 Context Contexte سياق
 Internal context Contexte interne سياق داخلي
 External context Contexte externe سياق خارجي

 Process Processus سيرورة
 Cultural Semiotic  Sémiotique سيميائيات ثقافية

culturelle 
 Semiotic sémiotique سيميائيات

 Semiolinguistic Sémiolinguistique سيميولسانية
 Visual Semiotic Sémiotique سيميائيات بصرية

Visuelle 
 Applied Semiotic Sémiotique ةسيميائيات تطبيقي

Appliquée 
 Semiology sémiologie  سيميولوجيا

 Comic strip Bande dessinée رسوممشريط 
 Anomaly Anomalie شذوذ
 Form Forme شكل

 Difficulties Difficultés صعوبات
 Learning صعوبات التعلم

difficulties 
Difficultés 
d’apprentissage 

 Picture Image صورة
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 Figure Figure صورة
 Mental image Image mentale صورة ذهنية

 Journalistic image صورة صحفية
 

Image 
journalistique 

 Family Image Image Familiale صورة عائلية
 Photographic صورة فوتوغرافية

image 
Image 
photographique 

 Pictorial image Image picturale صورة مرسومة
 Blurry Flou ضبابية
 Pronoun Pronom ضمير
 Actor Actant عامل
 Sign Signe علامة

 Plastic sign Signe plastique علامة تشكيلية
 Iconic sign Signe iconique علامة إيقونية

 Psychology Psychologie علم النفس
 Age Age عمر

 Surgery Opération عملية
 Educational عملية تربوية

process 
Processus éducatif 

 Subject Sujet فاعل
 Differences Différences فروقات

 Space Espace فضاء
 Bubble Bulle فقاعة
 Mind Esprit فكر
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 Art Art فن
 Power Pouvoir قدرة
 Intention Intention قصد

 Intentionality Intentionnalité قصدية
 Insufficiency Insuffisance قصور

 Channel Canal قناة
 Value Valeur قيمة

 Chromosome Chromosome كروموزوم
 Skill Compétence كفاءة
 words Parole كلام
 Language Langue لسان

 Linguistic Linguistique لسانيات
 Language Langage لغة

 Board Planche لوحة
 Substance Substance مادة

 Learner Apprenant متعلم
 Receptor/Recipient Destinataire متلق
 Stimulus Stimulus مثير

 Imitation Imitation محاكاة
 Content Contenu محتوى

 Brain cerveau مخ

 Perceptive Perceptif مدرك
 Sigified Signifié مدلول

 Semiotic Square Carré Sémiotique مربع سيميائي
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 Reference Référence مرجع
  Emitter Expéditeur مرسل

 Recipient Destinateur مرسل إليه
 Route Parcours مسار

 Adjuvant Adjuvant مساعد
 Continued Continu مستمر
 Level Niveau مستوى
 Opposing Opposant معارض
 Knowledge Connaisance معرفة
 Teacher Instituteur معلم

 Intelligence Renseignement معلومة
 Meaning Sens معنى
 Criterion Critère معيار
 Notion Notion مفهوم
 Statement Enoncé ملفوظ

 Statement of state Enoncé de l’état ملفوظ الحال
 Statement of doing Enoncé du faire ملفوظ الفعل

 Analogon Analogon مماثل
 Method Méthode منهج
 Skill Compétence مهارة

 Reading skill Compétence de مهارة القراءة
lecture 

 Listening skill Compétence مهارة الاستماع
d’écoute 
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 Statement of doing Apprendice موجه
 subject Sujet موضوع

 Indicator Indicateur مؤشر
 System Système نسق

 Perceptual activity Activité perceptive نشاط ادراكي
 Text Texte نص
 Prononciation Prononciation نطق
 system Système نظام

 Communication نظام تواصل
system 

Système de 
communication 

 Theory Théorie نظرية
 Goal But هدف
 Means Moyens وسائل

 Educational وسيط بيداغوجي
intermediary 

Intermédiaire 
pédagogique 

 function Fonction وظيفة
 Expressive function Fonction Emotive وظيفة تعبيرية
 Fonction Conative Fonction Conative وظيفة ندائية

 Referential وظيفة مرجعية
function 

Fonction 
référentielle 

وظيفة إقامة 
 التواصل

Phatic function 
  

Fonction fatique 

وظيفة اللغة 
 الواصفة

Metalinguistic 
function 

Fonction 
métalinguistique 
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 Poetic function Fonction poétique وظيفة شعرية
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 فهرس المصادر والمراجع:
 :المصادر والمراجع بالعربية/ 1
 .2004، 3ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط -1
 .1986أحمد عكاشة، علم النفس الفيسيولوجي، دار المعارف، مصر،  -2
السيد كامل الشربيني، التوحد، الأسباب، التشخيص، العلاج، دار المسيرة أسامة فاروق مصطفى،  -3

 .2011 ،1للنشر والتوزيع، عمان، ط
، دار الخاصة جات، تكنولوجيا التعليم لذوي الاحتياأمل عبد الفتاح سويدان، د. منى محمد الجزار -4

 .1430- 2009 ،2ط ،وموزعون الفكر ناشرون
ية للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة، دار المسيرة، عمان، خولة أحمد يحيى، البرامج التربو  -5
 .1،2009ط
 .،الجزائر 1، دار الحكمة، طالنظرية السيميائيةفي  البنية السرديةبن مالك،  رشيد -6
 .2000 للنصوص، دار الحكمة، التحليل السيميائيبن مالك، قاموس مصطلحات  رشيد -7
 .2004 المغرب، الشرق، افريقيا دوبري، ريجيس عند الصورة مفهوم عالمي، سعاد -8
، 3سعيد بن كراد، السيميائيات مفاهيمها وتطبيقاتها، دار الحوار للنشر والتوزيع، سورية، ط  -9

2012. 
 .2012، 1، طسوريا ،سعيد بن كراد، السيميائيات السردية، دار الحوار للنشر والتوزيع -10
اب، الدار المركز الثقافي للكتسعيد بن كراد، تجليات الصورة سيميائيات الأنساق البصرية،  -11

 .2019، 1البيضاء، المغرب، ط
 المغرب، ،ط د ،("أنموذجا   جریماس) السردية للسيميائيات المعرفية المرجعية" بوعيطة، سعيد -12

2013. 
فس رؤية في إطار علم الن-سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم: سيكولوجية الفئات الخاصة -13

 .2010، 1والتوزيع، القاهرة، مصر، طمؤسسة طيبة للنشر -الإيجابي



 قائمة المراجع  

   

202 
 

عبد الجليل مرتاض، اللغة والتواصل، اقترابات لسانية للتواصلين الشفاهي والكتابي، دار هومة،  -14
 .2000الجزائر، 

 ، اليازوري دار : عمان ؛ العربية الطبعة ، التعليم وتكنولوجيا الاتصال ، سلامة الحافظ عبد -15
2007. 

ت، ، منشورات عالم المعرفة، الكوي-الإيجابيات والسلبيات-الصورةعبد الحميد شاكر: عصر  -16
2005. 

، 1وآخرون، معجم علوم التربية: مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، ط لفارابياعبد اللطيف  -17
 .1994، سلسلة علوم التربية، دار الخطابي للطباعة، الرباط، المغرب، 1ج

نشر والتوزيع، فاهيمها وآليات اشتغالها، دار كنوز المعرفة للعبد الله بریمي، السيميائيات الثقافية، م -18
 .2018، 1عمان، الأردن، ط

علي القاسمي و آخرون، التقنيات التربوية في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها، إيسيسكو:  -19
 .1991المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة، 

الانفعالية والسلوكية لدى الأطفال، دار الشروق للنشر عماد عبد الرحيم زغلول، الاضطرابات  -20
 .2006. 1والتوزيع، الأردن، ط

فاطمة الطبال بركة: النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر  -21
 .1993، 1والتوزيع بيروت )لبنان(، ط

، 1ط ة الملك خالد الخيرية،، مؤسس، التوحد كيف نفهمه ونتعامل معه؟فهد بن حمد المغلوث -22
2006. 

 .1987مبارك حنون، دروس في السيميائيات، دار توبقال للنشر، المغرب،  -23
محمد اسماعيلي علوي، التواصل الإنساني دراسة لسانية، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، الأردن،  -24

 .2013، 1ط
 .1987.1407 ،1الدار البيضاء، طالسرغيني، محاضرات في السيميولوجيا، دار الثقافة، محمد  -25
 .1991، 1محمد الماكري: الشكل والخطاب، مدخل ظاهراتي بيروت، لبنان، ط -26



 قائمة المراجع  

   

203 
 

 .1993محمد الناصر العجيمي، في الخطاب السردي، منشورات الدار العربية للكتاب، تونس،  -27
لثقافة لمصطفى حجازي، ثقافة الطفل العربي بين التغريب والأصالة، منشورات المجلس القومي  -28

 .1990العربية، الرباط، 
مصطفى منصوري، التأخر الدراسي: أسبابه، وطرق علاجه، دار المغرب للنشر والتوزيع، وهران،  -29

 .2005، 2ط
 .2007، 1نور الدين رايص، نظرية التواصل واللسانيات الحديثة، مطبعة سايس، فاس، ط -30
توحد، اللفظي لدى الأطفال ذوي الهناء شحاتة أحمد عبد الحافظ: الانتباه المشترك والتواصل  -31

 .2015، 1مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، القاهرة، ط
يوسف وغليسي، إشكالية المصطلح في الخطاب النقدي العربي الجديد، الدار العربية للعلوم  -32

 .2008. 1ناشرون، بيروت، لبنان، ط
 المراجع المترجمة:المصادر و / 2

، تر إبراهيم -قراءتها وتصميمها من أجل التنمية–الاتصال ن زمر وفريد زمر، الصورة في عملية آ -33
 .1978خليل الحماش، المعهد الدولي لطرائق محو الأمية للكبار، طهران، إيران، 

 2إيريك بويسنس، السيميولوجيا والتواصل، تر: جواد بنيس، رؤية للنشر والتوزيع، القاهرة، ط -34
2017. 

 .1992ترجمة: ناصر الحلواني، مركز الإنماء الحضاري، سوريا ايكو امبرتو، التأويل والتأويل المفرط،  -35
، دار الحوار، ادر مبرتو، آليات الكتابة السردية )نصوص حول تجربة خاصة(، تر: سعيد بنكايكو ا -36

 .2009 .سوريا، اللاذقية ،1ط
 .قت و .سيميائيات الأنساق البصرية، تر: محمد التهامي العماري، محمد أودادا، مر امبرتو، ايكو -37

 .2013، 2سعيد بن كراد، دار الحوار للنشر والتوزيع، سورية، ط
 .2010، 1بارت رولان، الغرفة المضيئة، تر: هالة نمر، مر: أنور مغيث، المركز القومي للترجمة، ط -38
 المركز لال،ج شوقي: تر للمخ، المشترك التطور الرمز،..اللغة..الإنسان ديكون،. دبليو تيرنس  -39

 .2014.1ط القاهرة، للترجمة، القومي



 قائمة المراجع  

   

204 
 

ت جمال حضري، منشورا .جوزيف كورتس، مدخل إلى السيميائيات السردية والخطابية، تر  -40
 .2007، 1الاختلاف، ط

، المجلس الأعلى 1عابد خزندار، ط .جيرالد برنس، المصطلح السردي، )معجم المصطلحات(، تر  -41
 .2003للثقافة، القاهرة، 

 المركز زكريا، الدين حسام .تر المبدعة، العين سيكولوجية البصري، والإدراك الفن أرنهايم، رودلف -42
 .2019،1ط القاهرة، للترجمة، القومي

محمد الولي ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، المغرب، . رومان ياكبسون، قضايا الشعرية، تر -43
 .1988، 1ط

عز الدين خطابي وزهور حوتي،  .التواصل نظريات ومقاربات، تررومان ياكبسون وآخرون،  -44
 .2007، 1منشورات عالم التربية، ط

وطني عبد الفتاح الصبحي، عالم المعرفة، المجلس ال .ماري وين، الأطفال والإدمان التلفزيوني، تر -45
 .1999، 2للثقافة والفنون والآداب، الكويت، ط

 .1998العربي، فؤاد شاهين، معهد الإنماء  .موريس مرلوبونتي، ظواهرية الإدراك، تر -46

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المراجع  

   

205 
 

 :الأجنبيةالمصادر والمراجع / 3
 المراجع بالفرنسية: /أولا

47- Barthes R., L’obvie et l’obtus, éd. seuil, 1982. 
48- Boutaud  j.j, sémiologie et communication, du signe au 
sens, éd.  l’Harmattan Canada et France,1998. 
49- Debray R., Vie et mort de l’image, éd. Gallimard, Paris, 
1996.    
50- De Saussure F., Cours de linguistique générale, Arber d’or, 
Genève 2005. 
51- Dubois J., Le dictionnaire de linguistique et des sciences du 
langage, Larousse, 2012. 
52- Eco U., La structure absente, Introduction à la recherche 
sémiotique, Mercure de France 1972. 
53- Greimas A.J., Courtés  J., sémiotique, Dictionnaire raisonné 
de la théorie du langage, éd .hachette. 
54- Gollot-lété A. et les autres, Dictionnaire de l’image, éd. 
Vuibert, Paris, 2eme éd. 2008. 
55- Leif J., Delay J., Guillarm J.J., Psychologie et Education, 
tome 3, Fernand, Nathan, 1968. 
56- Klinkenberg  J.M., Précis de sémiotique générale, De boeck 
& larcier S . A., 1er pub. 1996. 
57- Marty. C, Marty.R, 99 réponses sur la sémiotique, Réseau 
academique de Montpellier CRDP/CDDP. 



 قائمة المراجع  

   

206 
 

58- Martin M., Sémiologie de l’image et pédagogie, PUF, paris, 
1re éd. 1982. 
59- Martine J., Introduction à l'analyse de l'image, Armand 
Colin, 2eme éd, 2009. 
60- Resweber J.P., Les Pédagogies Nouvelles, PUF, 7ème éd. 
2011. 
61- Ricoeur P., Temps et récit, le temps raconté, éd. Seuil, 
Paris, Coll. L’ordre Philosophique, 1985. 
62- Peirce C.S., Ecrit sur le signe, éd. seuil paris, 1978. 
63- Rossi  J.P., Psychologie de la compréhension du langage, 
De Boeck, Bruxelles, Belgique, 2008. 
64- Wallon Ph., Le dessin d’enfant, éd. Point Delta, 4eme éd. 
2007. 

 بالإنجليزية: ثانيا/ المراجع
65- Corsini R. J., Encyclopedia of psychology, New York, A 
wiely Inter Science, 1994. 
66- Westzood P., Commonsense methods for children with 
special seeds strategies for the regular classroom, ed Rutledge, 
London and New York, 3rd ed., 1999. 

 

 

 



 قائمة المراجع  

   

207 
 

 :المقالاتفهرس / 4
 بالعربية:المقالات أولا/ 

، 44أحمد الفوحي، مجلة علامات، العدد  .أحمد جيلالي، مر .ربلاغة الصورة، ت رولان،بارت  -67
2015. 

كر مقاربة فلسفية لمفاهيم المكان والرؤية في فن الرسم، مجلة ف -المنظورية والتمثل  أردلان ،جمال  -68
 .1998، دار النهضة الرباط، 13ونقد، ع

بد النبي ذاكر، ع .من الملفوظ إلى التلفظ، تر- جوزيف كورتس، التحليل السيميائي للخطاب -69
 .1مجلة إيقونات، ع

ستجدة، مج: دراسات ت ماالتربية، روابط مشتركة واهتمامخالد بوعافية ، العلوم العصبية المعرفية و  -70
 .2016، جوان16.نفسية وتربوية، مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية، جامعة ورقلة، ع

 .2007، 35، مج 3 .ني، مجلة عالم الفكر، عالطاهر رواينية، سيميائية التواصل الف -71
-37.الحمداني، علم النفس السيميائي، مجلة المستجدات النفسية العربية، ع عبد الباري مايح -72
38 ،2013. 
عبد الله بریمي، التفكير الإيقوني نحو سيميائيات لتأويل العمل الفني، الإنتاج والتلقي، مجلة  -73

 .2015، 5.سيميائيات، ع
ونية الواصفة، مجلة الإيقفضيلة قوتال، آفاق السيميائيات البصرية ورهاناتها، مشروع السيميائية  -74

 .2015، 5.سيميائيات، وهران، ع
، دار النهضة الرباط، 13.محمد الغرافي، قراءة في السيميولوجيا البصرية، مجلة فكر ونقد، ع -75

1998. 
محمد ناصر العجيمي، في الأسس النظرية للاتجاه السيميائي، مجلة الفكر العربي المعاصر، بيروت،  -76

 .2006، 137.136 .ع
بروال، التواصل البيداغوجي ومعيقاته: مقاربة تحليلية من منظور العقد البيداغوجي الحديث،  مختار -77

 .2014، فيفري 5.جامعة الوادي، ع-مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية



 قائمة المراجع  

   

208 
 

زائرية لج، الأيقونة والخطاب اللغوي في كتاب اللغة العربية المعتمد في المدارس انصر الدين بوحساين -78
 .2.مجلة تعليميات ؛ع ،والمماثلة بين المجانسة

وافية بن مسعود، التحليل السيميائي للشريط المرسوم، الإشكاليات والآليات، مجلة سيميائيات،  -79
 .1ع.، 2مجلد 

 الأجنبية: باللغة المقالات ثانيا/
80- Baetens J., Sémiotique et photographie, 1961-2006, 
Recherches sémiotiques, Photographie  :  Vol. 28, numéro 1-2, 
2008. 
81- Burt S.C., The back ward child, university of London press, 
It’d London 1951. 
82- Granjon É., Le signe visuel chez groupe μ, 2016.  

http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf 

83- Metz C., Au-delà de l’analogie, l’image, in communication, 
n°15,1970.  

 فهرس المجلات:/ 5

 .2011، نوفمبر 230مجلة العربي الصغير، وزارة الإعلام، الكويت، ع.  -84
 .2013ماي ، 236مجلة العربي الصغير، وزارة الإعلام، الكويت، ع.  -85

 المواقع الالكترونية:فهرس 

86- https://www.rawpixel.com/. 
87- http://dayartbenimellal.blogspot.com/p/blog-page_2.html. 
88- http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf 
 

http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf
https://www.rawpixel.com/
http://dayartbenimellal.blogspot.com/p/blog-page_2.html
http://www.signosemio.com/groupe-mu/signe-visuel.pdf


 
 
 

 رســــــــــهـــــالف

 



 الفهرس  

 

210 
 

 الصفحة العناوين
 و-أ مقدمة...............................................................
 32-8 مدخل..............................................................

 8 ...................................والمفاهيم السيميائيات؛ الحدود.1
 15 ...........................ظاهرة سيميائية عامة هالتواصل بوصف .2
 25 ................سيميائية تطبيقيةالتواصل البيداغوجي بوصفه ظاهرة . 3
 86-33 البيداغوجية.................فصل الأوّل: الصورة المرسومة وتطبيقاتها ال
 35 ..................................مفهوم التوحد من وجهة سيميائية.1

 37 غة عند الأطفال المصابين بالتوحد......علوم الأعصاب ومشاكل الل. 1.1 .1.1
 43 ..........................................بلاغة الصورة البيداغوجية .2
 45 .............................................الصورة وفعالية التواصل.3

 42 ....................................................الصوراختيار .1.3
 46 المرسومة...............................................الصورة  حد .4
 55 ..........................................الصورة والإدراك السيميائي.5
 61 ................................البيداغوجيالصورة المرسومة والتواصل .6

 61 ...............................التوحدذوي التواصل لدى الأطفال .1.6
 63 البيداغوجية..............................الصورة المرسومة وتطبيقاتها . 7

 63 .....ربط الأشكال والأحجام والأبعاد عند الأطفال المصابين بالتوحد.1.7
 67 .........................................الظلالمطابقة اختبار . 2.7
 70 .... نموذجاً(أطبيعي صورة لمنظر اختبار إدراك المحيط عند أطفال التوحد ) .3.7
 75 ...................اختبار المحبة/مبدأ التعاون عند أطفال التوحد. 4.7
 77 ...............اختبار إدراك الوظائف الحيوية عند أطفال التوحد. 5.7
 79 .............اختبار إدراك العلاقات الاجتماعية عند طفل التوحد. 6.7
 82 .......................................اختبار التعبير الشفهي.7.7



 الفهرس  

 

211 
 

 84 ...............السيميائي لنتائج اختبار الصوّر مع أطفال التوحدالتحليل . 8
 125-87 ....................فصل الثاني: الصورة الفوتوغرافية وتطبيقاتها البيداغوجيةال
 90 ...................................................داونمتلازمة مفهوم  .1

 90 ............................خصائص الأطفال المصابين بمتلازمة داون .1.1
 91 ...................................تعليم الأطفال المصابين بمتلازمة داون .2
 93 .............................................الفوتوغرافيةالصورة  مفهوم .3
 98 ...........................................سيميائية الصورة الفوتوغرافية .4
 103 ..............................البيداغوجيةالصورة الفوتوغرافية وتطبيقاتها  .5

 104 ..أنموذجاً(.....اختبار إدراك الواقع وفهم المحيط )صورة نشاط زراعي  .1.5
 107 .....اختبار اللغة/الصورة وإدراك المعنى عند ذوي الاحتياجات الخاصة. 2.5
 111 .............ختبار اللون في إدراك المعنى عند المصابين بمتلازمة داون. ا3.5
 115 .................الصورة واختبار الذاكرة عند المصابين بمتلازمة داون. 4.5
 120 ...................................اختبار المشاهدة واختبار الذاكرة. 5.5

نتائج التحليل السيميائي لاختبارات الصور مع الأطفال المصابين بمتلازمة  .6
 ......................................................................داون

 
122 

 173-126 .....................وتطبيقاته البيداغوجيةفصل الثالث: الشريط المرسوم ال
 128 ...............................................مفهوم التأخر الدراسي.1

 129 ..........................................أسباب التأخر الدراسي .1.1
 129 ..........................................أعراض التأخر الدراسي .2.1
 130 ...........................................تحديد التأخر الدراسي .3.1
 130 ...................................سمات الطلاب المتأخرين دراسياً  4.1

 133 .......مفهوم الشريط المرسوم...................................... .2
 133 .......................................مكوّنات الشريط المرسوم .1.2

 136 ......سيميائية الشريط المرسوم.................................... .3



 الفهرس  

 

212 
 

 136 .................................السرد والزمن في الشريط المرسوم .1.3
 140 .......................................ومفهومهاالسيميائيات السردية .4

 142 ...................................................البنية السطحية. 1.4
 142 .................................................الأنموذج العاملي. 2.4
 145 .......السردية.........................................الخطاطة  .3.4
 148 ....................................................البنية العميقة. 4.4

 150 ................................الشريط المرسوم وتطبيقاته البيداغوجية.5
 150 ...............................شريط مرسوم بعنوان الأولاد والعيد. 1.5
 ...............................شريط مرسوم بعنوان الريال الممزق. 2.5

 ... التحليل السيميائي لنتائج التطبيق البيداغوجي للشريط المرسوم.....6
163 
171 

 176-174 ...............................................................خاتـمــة
 188-177 ................................الملاحق..............................

 199-189 ...................................................مسرد المصطلحات
 208-200 ...............................................المراجعفهرس المصادر و 

 212-209 ....................................................فهرس الموضوعات
 


