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‌في‌عمم‌النفس‌‌L.M.Dدكتوراه‌مقدمة‌لنيل‌شيادة‌أطروحة‌
‌عمم‌النفس‌المدرسيتخصص:‌

‌

‌:الأستاذة‌الدكتورة‌إشراف‌‌‌‌‌‌‌‌‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌البالطإعداد‌
 هرٓـ ضبع                ٓوىس بف حسٓف                                     

‌لجنة‌المناقشة

‌الصفة‌مؤسسة‌الإنتماء‌الرتبة‌الإسم‌والمقب
 رئٓسا الجمفةجاهعة زٓاف عاشور  أستاذ تعمٓـ العالْ غرٓب حسٓف
 هشرفا وهقررا جاهعة زٓاف عاشور الجمفة أستاذ تعمٓـ العالْ هرٓـ ضبع

 عضوا هىاقشا جاهعة زٓاف عاشور الجمفة أستاذ هحاضر أ بف قٓدة هسعودة
 عضوا هىاقشا جاهعة زٓاف عاشور الجمفة أستاذ هحاضر أ عروي هختار

 عضوا هىاقشا الهسٓمةجاهعة هحهد بوضٓاؼ  أستاذ هحاضر أ بركات عبد الحؽ
 عضوا هىاقشا جاهعة عهار ثمٓجْ اٖغواط أستاذ تعمٓـ العالْ هحهد بوفاتح
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 هشرفا وهقررا جاهعة زٓاف عاشور الجمفة أستاذ تعمٓـ العالْ هرٓـ ضبع

 عضوا هىاقشا جاهعة زٓاف عاشور الجمفة أستاذ هحاضر أ بف قٓدة هسعودة
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 الإهداء

مهي  لا يطيب إ لا بطاغتم.. ولا ثطيب ن إؤ ويل إؤلى بشكرك ولا يطيب إهنهار إؤ

لا  لا برؤيتم إنوحظات إؤ لا بؼفوك.. ولا ثطيب إلجنة إؤ بذكرك.. ولا ثطيب إلآخرة إؤ

 الله جل جلاله

إؤلى من جرع إمكأس فارغاً ميسليني كطرة حب.. إؤلى من كلتٌ أأنامله ميلدم منا لحظة 

 سؼادة إؤلى من حصد إلأشوإك غن دربي هيمهد لي طريق إمؼلم.. إؤلى إملوب إمكبير

حفظه الله إمؼزيز وإلدي    

أأرضؼتني إلحب وإلحنان.. إؤلى رمز إلحب وبوسم إمشفاء.. إؤلى إملوب إمناصع إؤلى من 

لى مؼنى إلحنان وإمتفاني.. إؤلى إؤلى مؼنى إلحب  بامبياض إؤلى ملاكي في إلحياة.. وإؤ

بسمة إلحياة وسرد إموجود.. إؤلى من كان دػائها سر نجاحي وحنانها بوسم جرإحي.. 

 إؤلى أأغلى إلحبايب 

الله في عمرهاأأمي إمغامية أأطال   

إؤلى إملووب إمطاهرة إمركيلة وإمنفوس إمبريئة إؤلى إلذين شاركوني طؼم إلحياة وكاهوإ 

 س ندإ لي 

 إؤخوتي وأأخوإتي

 إؤلى من غرفت كيف أأجدهم وػوموني أألا أأضيؼهم

 زملائي وأأصدكائي



 شكر‌وعرفان

  ‌‌‌‌ب‌ 

 شكر‌وعرفان

 عمِ المٍـ وصَؿٍّ . وعظهتً بجٛلً ٓمٓؽ حهداً  وا٘حساف، والفضؿ الهف ذي لله الحهد
      . الدرجات أعمِ بٍا وترفعىا الحاجات، بٍا لىا تقضْ صٛةً  بعدي، ىبْ ٚ هف الرسؿ، خاتـ

 هف عمٓىا بً وفتح هَف   ها وعمِ عوىً، وكرٓـ توفٓقً، حسف وأخٓراً، عمِ أوًٚ  الشكر ولله
والتفاؤؿ  اٖهؿ هثاؿ والعطاء، والتقدٓر رهز التواضع بالشكر ثـ ىخص الهذكرة، لٍذي إىجاز

‌مريم‌ضبع"أستاذتْ الهشرفة   وتوجٍٓاتٍا، وجٍدٌا، وقتٍا، هف الكثٓر هىحتىْ ، التْ"أ.د.
رشاداتٍا،  وآرائٍا القٓهة.  وا 

الكبٓر لها أىا عمًٓ اٖف الوالدٓف الكرٓهٓف المذاف لٍها الفضؿ كها أتقدـ بالشكر إلِ 
ها الدائـ وتحهمٍـ عىاء كبٓر لراحتْ،  ٌها لها وصؿ إلِ ٌذي الدرجة بفضؿ سٍرٌ ولوٚ

هف هىحتىْ القوة وساىدتىْ طواؿ هسٓرتْ الجاهعٓة ولـ تهؿ هف  والشكر هوصوؿ إلِ
 ، التْ تستحؽ الثىاء."د.‌عاتكة‌غرغوط"هساىدتْ 

بجاهعة الشٍٓد حهً لخضر قسـ العموـ ا٘جتهاعٓة  ذةأساتشكر هوصوؿ إلِ كؿ وال
 . كؿ بإسهًبالوادي 

بعٓد، وىخص هف والشكر هوصوؿ إلِ كؿ هف ساٌـ فْ ٌذا البحث هف قرٓب أو 
 ةاٖستاذالذي كاف لً الفضؿ الكبٓر فْ تطبٓؽ ا٘ستراتٓجٓة، و  خميده‌ياسيناٖستاذ بالذكر 

، أخٓراً أتوجً فْ ترجهة بعض الهعموهات الهفٓدة فْ الدراسة تْ ساٌهتال زيدان‌جميمة
 طمبة.البالشكر والعرفاف والتقدٓر إلِ زهٛئْ وزهٓٛتْ 

وأخٓراً، فحسبىا أىىا قد بذلىا جٍداً وها ىحف إٚ بشر ىصٓب وىخطئ والكهاؿ لله وىحهدي 
و ىعـ الهولِ وىعـ الىصٓر. لًٓ ٓرجع الفضؿ كمً وٌ  وا 

‌

‌

يووس بن حسين
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‌ممخص‌الدراسة‌بالعربية:

فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر  إلِ الكشؼ عمِ ت الدراسةٌدف
 .ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ الفٓزٓاء لدى تٛهٓذ سىة ثاىٓة تقىْ رٓاضْ بثاىوٓة بشوشة بالوادي

( هجهوعة ضابطة 15( تمهٓذ وتمهٓذة هقسهٓف إلِ )30عمِ ) عٓىة الدراسة وقد شهمت
بٓة، وتـ تطبٓؽ هق15و) ختبار تحصٓمْ فْ هادة ٓاس التفكٓر ( هجهوعة تجرٓ ا٘بتكاري وا 

، وقد تـ إتباع الهىٍج شبً الفٓزٓاء كها تـ تطبٓؽ إختبار الذكاء الهصور لضبط عٓىة الدراسة
لدراسة الفروؽ بٓف الهجهوعة Ttest إختبار ثـ إستخدـ الباحثتجرٓبْ لهٛئهتً لطبٓعة الدراسة، 

بٓة وبعد إستخٛص الىتائج تـ التوصؿ  إلِ ها ٓمْ: الضابطة والتجرٓ

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وهتوسط أفراد الهجهوعة  -
 .التجرٓبٓة عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وهتوسط أفراد الهجهوعة  -
بٓة  .التجرٓبٓة عمِ إختبار تحصٓؿ الفٓزٓاء فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓ

بٓة  - توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد الهجهوعة التجرٓ
 .عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري )الطٛقة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة

بٓة توجد فرو  - ؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد الهجهوعة التجرٓ
 .عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري )الهروىة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة

بٓة  - توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد الهجهوعة التجرٓ
 .ر ا٘بتكاري )اٖصالة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓبٓةعمِ هقٓاس التفكٓ

هتوسط درجات القٓاس البعدي والقٓاس التتبعْ ٖفراد  بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا ٚ  -
بٓة فْ التفكٓر ا٘بتكاري.  الهجهوعة التجرٓ

هتوسط درجات القٓاس البعدي والقٓاس التتبعْ ٖفراد  بٓفٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة فْ لمتحصٓؿ فْ الفٓزٓاء.  الهجهوعة التجرٓ
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The Summary: 

The aim of the study was to demonstrate the effectiveness of the brainstorming 

strategy in developing innovative thinking and achievement in physics among 

Second year students, a mathematical technician at a high school Bouchoucha 

ELOUED. 

The study sample included 30 pupils divided into two. (15) an officer's set and 

(15) an experimental set, an innovative thinking scale and a collection test were 

applied in physics. A photo intelligence test was applied to adjust the study sample. 

A semi-experimental approach was followed to suit the nature of the study. The 

researcher then used the Tetestelteam test to examine the differences between the 

compressed and experimental group. After the results were drawn, the following 

were found: 

- khehTcehThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehT

iiTtkhTfiiteivvlijTjei fTcigTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehTiiTtkhThgfhel hitcvTjei fT

iiTtkhThfcvhTiiTliiilctllhT hteivijaoTliTicli eTiiTtkhThgfhel hitcvTjei f . 

- khehTcehThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehT

iiTtkhTfiiteivvlijTjei fTcigTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehTiiTtkhThgfhel hitcvTjei fT

iiT tkhT eh ithT hch eh hitT fkahlfhT fivvhftliiT thhtoT liT icli eT iiT tkhT hgfhel hitcvT

jei f. 

- khehTcehThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehT

iiTtkhTfiiteivvlijTjei fTcigTtkhT h ehehTiiTtkhThgfhel hitcvTjei fTiiTtkhThfcvhTiiT

liiilctllhTtklivlijToiv hifanTliTeh ithT hch eh hitoTliTicli eTiiTtkhThgfhel hitcvT

jei f. 

- khehTcehThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehT

iiT tkhT fiiteivvlijT jei fT cigT tkhT  h ehehT iiT tkhT hgfhel hitcvT jei fT iiT tkhT

iiiilctllhT  klivlijTTfcvhT ovvhglelvltanT liTvh ithT,hch eh hitoT liT icli eT iiT tkhT

hgfhel hitcvTjei f. 

- T khehTcehThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhTiiTtkhT h ehehT

iiTtkhTfiiteivvlijTjei fTcigTtkhT h ehehTiiTtkhThgfhel hitcvTjei fTiiTtkhThfcvhTiiT

liiilctllhT tklivlijTnc tkhitlfltanT liT tkhT gl hihliiT hch eh hitoT liT icli eTiiT tkhT

hgfhel hitcvTjei f. 

- T khehTcehTiiThtctlhtlfcvvaThljililfcitTgliihehifhhTehtchhiTtkhTclhecjhT htelfhTcigT

tkhThhv hitlcvT hch eh hitTiiTtkhT h ehehTiiTtkhThgfhel hitcvTjei fTliTliiilctllhT

tklivlij . 

- T khehT cehTiiThtctlhtlfcvvaT hljililfcitTgliihehifhhTehtchhiT tkhTclhecjhT hteivijaT

cigT tkhT hhv hitlcvT hch eh hitT iiT tkhT h ehehTiiT tkhT hgfhel hitcvT jei fT liT tkhT

fivvhftliiTliTfkahlfh. 
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‌فيرس‌المحتويات‌

‌الصفحة‌المحتويات
‌أ اٌ٘داء

‌ب شكر وعرفاف
‌ج همخص الدراسة بالعربٓة

‌د با٘ىجمٓزٓةهمخص الدراسة 
ات  ‌ه فٍرس الهحتوٓ

 فٍرس الجداوؿ

 

‌ي
‌م فٍرس اٖشكاؿ
‌ن فٍرس الهٛحؽ

‌01 هقدهة
‌الجانب‌النظري‌

‌الفصل‌التمييدي:‌تقديم‌موضوع‌الدراسة
 7 إشكالٓة الدراسة -1
 15 فرضٓات الدراسة  -2
 15 أٌهٓة الدراسة -3
 17 أٌداؼ الدراسة -4
 18 أسباب إختٓار الهوضوع -5
 18 الهفآٌـ ا٘جرائٓة لمدراسة -6
 20 الدراسات السابقة -7

 29 التعقٓب عمِ الدراسات السابقة -8
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‌العصف‌الذىنيالفصل‌الثاني:‌
‌36 تهٍٓد

‌36 تعرٓؼ العصؼ الذٌىْ  -1
‌39 التطور التارٓخْ لمعصؼ الذٌىْ  -2
‌42 أٌهٓة وأٌداؼ العصؼ الذٌىْ  -3
‌44 هبادئ العصؼ الذٌىْ  -4
‌45 خطوات وهراحؿ العصؼ الذٌىْ  -5
‌50 الذٌىْىظرٓات العصؼ   -6
‌51 اٖساس الىفسْ والفمسفْ لمعصؼ الذٌىْ  -7
‌53 آلٓات العصؼ الذٌىْ وتقىٓاتً الحدٓثة  -8
‌63 العصؼ الذٌىْ هعوقات وعواهؿ فعالٓة  -9

‌68 ههٓزات وفوائد العصؼ الذٌىْ -10
‌71 عٓوب العصؼ الذٌىْ -11

‌72 خٛصة الفصؿ
‌الفصل‌الثالث:‌التفكير‌الإبتكاري

‌74 تهٍٓد
‌‌74الإبتكارأولًا:‌

‌74 تعرٓؼ ا٘بتكار -1
‌76 ا٘بتكار وا٘بداع -2
ات ا٘بتكار -3 ‌76 هستوٓ

‌‌78ثانياً:‌التفكير‌الإبتكاري
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‌78 تعرٓؼ التفكٓر ا٘بتكاري -1
‌82 هراحؿ التفكٓر ا٘بتكاري -2
‌83 هكوىات التفكٓر اٚبتكاري -3
‌96 الىظرٓات الهفسرة لمتفكٓر ا٘بتكاري -4
‌104 تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري طرؽ -5
‌109 العواهؿ الهؤثرة فْ التفكٓر ا٘بتكاري -6
‌113 أسالٓب قٓاس التفكٓر ا٘بتكاري -7

‌118 خٛصة الفصؿ

‌  التحصيل‌الدراسي:‌الرابعالفصل‌

 تهٍٓد 

 

120‌
 تعرٓؼ التحصٓؿ الدراسْ -1

 

120‌
 أٌهٓة وأٌداؼ قٓاس التحصٓؿ الدراسْ -2

 

123‌
 خصائص التحصٓؿ الدراسْ -3

 

126‌
 أىواع التحصٓؿ الدراسْ -4

 

127‌
 السمبْ التحصٓؿ هظاٌر -5

 

130‌
 الدراسْ التحصٓؿ هبادئ -6

 

132‌
 العواهؿ الهؤثرة فْ التحصٓؿ الدراسْ -7

 

136‌
 شروط التحصٓؿ الدراسْ الجٓد -8

 

146‌
 وسائؿ قٓاس التحصٓؿ الدراسْ -9

 

148‌
 الدراسْ التفكٓر والتحصٓؿ -10

 

156‌
 خٛصة الفصؿ

 

164‌
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 الجانب‌الميداني
 الفصل‌الخامس:‌الإجراءات‌المنيجية‌لمدراسة

‌167 هىٍج الدراسة -1
‌169 هجتهع الدراسة -2
‌170 التذكٓر بالفرضٓات -3
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‌مقدمة:

وقد شهمت تمؾ التغٓرات ٓهتاز العصر الحالْ بتغٓٓرات سرٓعة هحاطة بتحدٓات كثٓرة، 
تصاٚت ىفتاح عمِ العالـ الهتهثؿ بسرعة اْ٘ والتطور التكىولوجْ وا٘هالعم التقدـ

ٌتهاـ بتىهٓة العقوؿ الهبدعة جؿ هواكبة تمؾ التطورات السرٓعة عمٓىا ا٘أوالهواصٛت، وهف 
مطمبة الٍدؼ الرئٓس وعمٓة فقد أصبح تىهٓة القدرات العقمٓة ل ،القادرة عمِ حؿ الهشكٛت القائهة
ة فْ دوؿ العالـ ٓقاس تقدـ الدوؿ بهقدار قدرتٍا عمِ تىهٓة عقوؿ  إذ، جهٓعٍا لمعهمٓة التربوٓ

 (233، 2019)بىْ فواز،  أبىائٍا.

هضىٓة، وأىفقت اٖهواؿ الطائمة، وأجرت  ولتحقٓؽ ذلؾ بذلت العدٓد هف الدوؿ جٍودا
ستفادة وا٘ التٛهٓذالهزٓد هف البحوث، عهٛ بهبادئ التربٓة الٍادفة التْ تسعِ إلِ تىظٓـ تفكٓر 

اا  و  ا٘بتكارٓةهف طاقاتٍـ                                               (49، 2001،)الطبطْ .ستثهارٌ

فٍٓا شخصٓا فْ عهمٓة البىاء  التٛهٓذوهف ٌذا الهىطمؽ ٚبد هف توفٓر بٓئة ٓىٍهؾ 
عطاء  التٛهٓذوالتعرؼ عمِ بٓئة التعمٓـ الفعاؿ التْ ترهْ إلِ هساعدة  عمِ تحصٓؿ اٖفكار وا 

     (2011)الدٌٓهْ،  ستىتاجات الصحٓحة.اٖحكاـ والقرارات الهىاسبة لموصوؿ إلِ ا٘

ا فْ تحسٓف هستوى التحصٓؿ لدى ختٓار إإف  الطرائؽ التدرٓسٓة الفعالة ٚ ٓقتصر تأثٓرٌ
بؿ ٓتعدى ذلؾ إلِ آف تصبح تمؾ الطرائؽ جزءا هف برىاهج ا٘عداد  ،الطمبة فْ فترة إعدادٌا

 هستقبٛ. تٍـولتكوف عوىا لٍـ لدى ههارستٍـ لهٍى

ر أٌداؼ تدرٓسٍا عمِ وتعد طرائؽ التدرٓس هف بٓف هٓادٓف الهعرفة فْ التْ ٚ ٓقتص
الجاىب الهعرفْ والحركْ فقط، بؿ ٓتجاوز ذلؾ بتىهٓة الهٍارات العقمٓة وا٘جتهاعٓة لدى 
التٛهٓذ لههارستٍا هثؿ: التفكٓر وا٘بداع وا٘بتكار والهشاركة والتىظٓـ وتحهؿ الهسؤولٓة والثقة 

ا٘هكاىٓات والقدرات  بالىفس، فسر الهٍىة التْ سٓهارسٍا الهتعمـ فْ هستقبمً تعتهد عمِ
 والخبرات التْ ٓكتسبٍا الهتعمـ.
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عد ا٘ ات العصر الحدٓث كوىً اٖداة التْ تعهؿ عمِ حؿ وٓ ٌتهاـ بالتفكٓر هف أبرز أولوٓ
ىْ( أٌهٓة تىهٓة قدرات التفكٓر  ٖي هجتهػع  ا٘بتكاريالهشكٛت وتذلٓؿ العقبات. ولقد أكد )توٓ

هو الطاقات ا٘بداعٓة ٌْ هسألة حٓاة أو هوت بالىسبة بقولً: "إف إعطاء الفرص الهىاسبة لى
كها أشار الدرٓىْ إلِ العٛقة بػٓف التطػوٓر  (1985ٖي هجتهع هف الهجتهعات" )اٖلوسْ، 

وا٘بداع بقولً: " إف العٛقة بٓف ا٘بداع والتطوٓر عٛقة ٚ تىفصـ عراٌا، فعمِ عاتؽ الهبدعٓف 
ر الهىٍج وتقدهً هتحه مٓف فْ ذلؾ كثٓرا هف الهصاعب الىفسٓة واٚجتهاعٓة هػف ٓقع عبء تطوٓ

 ٌىا ٚ ٓهكف الفصؿ بٓف اٌٚتهاـ بدراسة ا٘بداع وتىهٓتً، وبٓف إحداث التطور الشاهؿ"
ٌدفا أساسٓا هف اٌٖداؼ  ا٘بتكاريعتبرت التربٓة العمهٓة التفكٓر إكها ) 1982)الدرٓىْ، 
ػة   (1987زٓتوف، ) .التربوٓ

حٓاة ا٘ىساف بصورة أفضؿ؛ عمًٓ أف ٓتعرؼ عمِ كؿ جدٓد هػف أسػالٓب ولكْ تستهر 
الحٓاة خاصة تمؾ اٖسالٓب التْ تتصؿ بعهمً؛ فالهعمـ عمٓػً أف ٓػستطمع اٖسػالٓب الحدٓثػة 
والهتطورة التْ تساعد فْ توسٓع دائرة فكري والتحوؿ بطمبتً هف التطفؿ إلِ اٚسػتقٛلٓة شػبً 

ـ؛ الػذي الكاهمة هع توأهً ال جاىب الىظري بالجاىب التطبٓقْ وتىهٓة اتجاٌاتٍـ وهٓولٍـ وتفكٓػرٌ
ر طرائؽ وأسالٓب تػدرٓس تػساعدي فػْ تحقٓػؽ  كاف عمِ الهعمـ السعْ إلِ استحداث وتطوٓ

 (2011)كمهة لوزارة التربٓة،  .اٌٖداؼ الهىشودة

ِ التقىٓات والطرائؽ لذلؾ فقد ركز كثٓر هف التربوٓٓف عمِ تدرٓب الكادر التدرٓسْ عم
الحدٓثة وتطبٓقاتٍا، التْ تحفز تفكٓر الهتعمهٓف لمهشاركة بقدراتٍـ الذاتٓة كاهمة، وتعزٓز الصمة 
ستخدهت ٌذي الطرائؽ التفكٓرٓة فْ حؿ هشاكؿ فْ هواقؼ تعمٓهٓة  ا٘جتهاعٓة بٓىٍـ، كها وا 

بتكارٓة وهىٍا طرٓقة هختمفة وهجاٚت هتعددة، أدت إلِ إكتشافات جدٓدة وحموؿ إبداعٓة وا  
 العصؼ الذٌىْ. 

بٍـ عمِ حؿ الهشكٛت أبتكارٓا   وعدٌا التربوٓوف إحدى الطرائؽ لهساعدة اٖفراد وتدرٓ
بداعٓا ضهف الهجهوعة، ووجد إف التفكٓر الجهاعْ أرقِ هف التفكٓر الفردي إذ تستطٓع  وا 
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ٓىتجً الفرد أشٍر  الجهاعة أف تكشؼ إىتاجٍا فتىتج بطرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ ساعات ها
 (                                      GUILFORD,1976) .ةهتعدد

كها أف ٌذي الطرٓقة فْ التدرٓس قائهة عمِ التعاهؿ بٓف الهعمـ والهتعمـ أو بٓف هتعمـ 
ر طرائؽ التفكٓر أو ٓخفؼ هف اٖسالٓب ا٘لقائٓة التْ تعطِ  وهتعمـ أخر، إذ ٓفٓد ذلؾ فْ تطوٓ

    (                                  163، 2000)الحصري، باتجاي واحد هف الهعمـ إلِ الهتعمـ. 

( أف العصؼ الذٌىْ ٌو طرٓقة لٙتٓاف باٖفكار دوف إعتبار 1981وأكد فوىتاىا )
ىها فقط تأجٓمً إلِ ىٍآة الجمسة. وٓجب عمِ الهسؤوؿ  ـ وا  ذا ٚ ٓعىْ ترؾ التقوٓ هٍا، وٌ لتقوٓ
عف جمسة العصؼ الذٌىْ أف ٓدرؾ أف عهمٓة العصؼ الذٌىْ لٓست هضهوىً لمحصوؿ عمِ 

ضٛ عف ذلؾ فإف إستخداـ العصؼ الذٌىْ لٓس هجرد وسٓمة لمتشجٓع عمِ اٖفكار الجدٓدة، ف
 طرح أفكار جدٓدة، ولكف كْ ٓشجع الهشاركٓف جهٓعٍـ عمِ ا٘سٍاـ فْ العهؿ الجهاعْ. 

ٓب وزٓداف،                                                                 (   33، 2001)وٌ

ة، فٍو  ف تىهٓة التفكٓر رغـ أىًأ   ٌدؼ فْ حد ذاتً، وهخرج هف هخرجات العهمٓة التربوٓ
ذا التداخؿ والتأثٓر الهتبادؿ بٓف التفكٓر  ٓساعد فْ التحصٓؿ الدراسْ وتحسٓىً أكثر، وٌ

والتحصٓؿ الدراسْ  ا٘بتكاري التفكٓر تىهٓةوالتحصٓؿ الدراسْ، جعمىا ىختار دراسة  ا٘بتكاري
فاعمٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة دراستىا " فكاف عىوافبإستخداـ العصؼ الذٌىْ 

ة  ستة" وقد جاءت فْ التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء لدى تٛهٓذ الهرحمة الثاىوٓ
 :فصوؿ عمِ الىحو التالْ

لمدراسة طرح الهشكمة وتحدٓد أبعادٌا  وؿ الذي ٓعتبر هدخٖٛتىاولىا فْ الفصؿ ا
جرائٓة ٘ضافة لمتعرٓفات ا٘الفرضٓات، هحددٓف أٌداؼ الدراسة وأٌهٓتٍا، باتٍا هقترحٓف وتساؤٚ

              .قة بهوضوعىا وىاقشىا ىتائجٍاٛلهفآٌـ الدراسة، وعرضىا الدراسات السابقة التْ لٍا ع

العصؼ الذٌىْ حٓث  وؿ لمدراسة الهتهثؿ فْٖالفصؿ الثاىْ عرضىا فًٓ الهتغٓر ا
أٌهٓة وأٌداؼ العصؼ و  التطور التارٓخْ لمعصؼ الذٌىْو  العصؼ الذٌىْلتعرٓؼ تعرضىا 
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 العصؼ ىظرٓاتو  الذٌىْ العصؼ وهراحؿ خطواتو  هبادئ العصؼ الذٌىْوكذلؾ  الذٌىْ،
 وتقىٓاتً الذٌىْ العصؼ تاآلٓو  الذٌىْ لمعصؼ والفمسفْ الىفسْ اٖساس، كها تىاولىا الذٌىْ
، وأخٓرا ذكرىا ههٓزات وفوائد العصؼ الذٌىْو  الذٌىْ صؼالعوعواهؿ فعالٓة هعوقات ، و الحدٓثة

 عٓوب العصؼ الذٌىْ.

تعرٓؼ الفصؿ الثالث درسىا الهتغٓر الثاىْ والهتهثؿ فْ التفكٓر ا٘بتكاري تطرقىا فًٓ إلِ 
ات ا٘بتكاركذلؾ  ا٘بتكار وا٘بداعثـ  ا٘بتكار إىطٛقا هف  التفكٓر ا٘بتكاريثـ تىاولىا  ،هستوٓ
الىظرٓات و  هكوىات التفكٓر اٚبتكاريو  ،هراحؿ التفكٓر ا٘بتكاريثـ  التفكٓر ا٘بتكاريتعرٓؼ 

، العواهؿ الهؤثرة فْ التفكٓر ا٘بتكاريو  طرؽ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري، و الهفسرة لمتفكٓر ا٘بتكاري
 .أسالٓب قٓاس التفكٓر ا٘بتكاريوأخٓرا 

 تعرٓؼ التحصٓؿ الدراسْ تىاولىا فًٓالفصؿ الرابع خصصىاي لتحصٓؿ الدراسْ والذي 
أىواع ، وكذلؾ خصائص التحصٓؿ الدراسْثـ  أٌهٓة وأٌداؼ قٓاس التحصٓؿ الدراسْو 

العواهؿ الهؤثرة فْ ، ثـ الدراسْ ؿٓهبادئ التحصو  هظاٌر التحصٓؿ السمبْو  التحصٓؿ الدراسْ
ثـ أخٓر  ؿ الدراسْوسائؿ قٓاس التحصٓ، ثـ شروط التحصٓؿ الدراسْ الجٓدو  التحصٓؿ الدراسْ

 .التحصٓؿ الدراسْبالتفكٓر ربطىا 

والفصؿ الخاهس فًٓ تـ التطرؽ إلِ إجراءات الدراسة الهٓداىٓة، وتـ فًٓ عرض هىٍج 
وكذلؾ عرضىا الدراسة ا٘ستطٛعٓة والتْ تـ فٍٓا ذكر أٌدافٍا  الدراسة الدراسة ثـ هجتهع

جراءاتٍا ثـ حدود الدراسة وكذلؾ عٓىة الدراسة ا٘ستطٛعٓة، ثـ أدوات الدراسة وخصائصٍا  وا 
السٓكوهترٓة وىتائجٍا، ثـ تطرقىا لمدراسة اٖساسٓة التْ ذكرىا فٍٓا عٓىة الدراسة اٖساسٓة، 

ود الدراسة اٖساسٓة وأخٓرا التقىٓات ا٘حصائٓة الهستخدهة فْ وضبط هتغٓرات الدراسة وحد
 الدراسة.

فًٓ تـ عرض وهىاقشة الىتائج، فْ ضوء التحقؽ هف فرضٓات الدراسة الفصؿ السادس و 
قتراحات ٘وابخٛصة ستىتاج العاـ لمدراسة وأىٍٓىا دراستىا ٘إلِ ا ٚوتحمٓمٍا وهىاقشتٍا، وصو 

  .دراستىاالتْ ٓهكف أف ىستخمصٍا هف 
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 شكالية:الإتحديد‌‌1-

هِ اٖس الٍدؼ فإف ولذا اٖخرى؛ والهوارد القوى لكؿ اٖساسْ الهحرؾ البشرٓة القوة تعد
لمهؤسسات الهعىٓة بإعداد اٖفراد القادرٓف عمِ إستثهار ثروات البٓئة وحؿ الهشكٛت التْ 
ات التْ أعطتٍا  ة الهقدهة لمطمبة هف أٌـ اٖولوٓ ، وتعتبر الخدهات التربوٓ تتعاظـ ٓوها بعد ٓوـ

ا،  والرعآة الكاهمة،الدوؿ بالغ اٌٖهٓة  ـ إحدى الركائز الٍاهة فْ بىاء الهجتهعات وىهوٌ بإعتبارٌ
ة  لذا ٓىبغْ اٌ٘تهاـ بٍـ والعهؿ عمِ إستثهار طاقاتٍـ ا٘بداعٓة والعقمٓة، وتقدٓـ البراهج التربوٓ
الهىاسبة والهىسجهة هع قدراتٍـ العقمٓة، ٘عدادٌـ لهواجٍة التطورات الهتسارعة فْ هختمؼ 

 ت الحٓاة.هجاٚ

تهٓز العصر الحالْ بالتسارع الهعموهاتْ والثورة التكىولوجٓة فْ كافة الهجاٚت، حٓث  وٓ
كها ٌو هتفؽ عمًٓ إلِ حد –أصبحت الفروؽ بٓف اٖهـ الهتقدهة واٖهـ الهتخمفة أو الىاهٓة 

كرة، ٌْ فروؽ فْ هدى إهتٛؾ ٌذي اٖهـ أو عدـ إهتٛكٍا لمعقوؿ الهبت -كبٓر بٓف الهفكرٓف
بعد أف أصبح ا٘بتكار ٌو الهحؾ الحاسـ فْ ا٘سراع بتقدـ شعب ها أو شعب ها أو تختمؼ 

وأدى ذلؾ إلِ تزآد اٌ٘تهاـ بٍذي الفئة هف الهجتهع، (. 105، 1999)الهفرجْ،شعب آخر. 
وتطورت وسائؿ الكشؼ عىٍا وهواكبة لٌٙتهاهات الحدٓثة التْ تقوـ عمِ أسس عمهٓة وىفسٓة 

جتهاعٓ ء الهبتكرٓف الذي أصبح هف التحدٓات وا  ة، بؿ وتعدى ذلؾ إلِ الكشؼ الهبكر لٍؤٚ
الكبٓرة التْ تواجً التربوٓٓف فْ هجاؿ التربٓة والتعمٓـ، والتْ ٚ ٓهكف هواجٍتٍا إٚ بإٓجاد طرؽ 
وأسالٓب تعمـ حدٓثة تىاسبٍـ، فْ الوقت الذي حرصت فًٓ أغمب الهجتهعات عمِ التعرؼ عمِ 

والكشؼ عىٍـ ورعآتٍـ هىذ الصغر، فإستحدثت هف ا٘ختبارات والوسائؿ ها ٓهكىٍا الهبتكرٓف 
 الكشؼ عف القدرات وا٘ستعدادات.

ات إٌتهاـ الدوؿ، كها  وهف ٌذا الهىطمؽ أصبح إستثهار ا٘ىساف لقدراتً وهٍاراتً هف أولوٓ
 ف.أصبحت تىهٓة التفكٓر هف أبرز اٌٖداؼ الرئٓسٓة فْ التعمٓـ وحٓاة ا٘ىسا

وىس،                                                  (169، 1996)الخمٓمْ وعبد المطٓؼ وٓ
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عد التفكٓر ا٘بتكاري هف أٌـ أىواع التفكٓر، حٓث ٓؤكد خمٓؿ ) ( أف إعطاء 2، 1992وٓ
الفرص الهىاسبة لىهو الطاقات ا٘بتكارٓة ٌْ هسألة حٓاة أو هوت بالىسبة ٖي هجتهع هف 

 الهجتهعات.
د ذلؾ عبد الغفار ) ؤٓ ( بقولً إف رعآة الهجتهع ٖبىائً الهبتكرٓف ٓعتبر هف 24، 1997وٓ

 الدٚئؿ الٍاهة عمِ هدى تقدـ ٌذا الهجتهع وىضجً.

ة لتقدـ أي هجتهع هفوتعتبر القدرة عمِ ا٘ تهعات، بؿ ٌو لهجا بتكار والتجدٓد حجر الزاوٓ
ا لهجأساس تغٓر ا هٍـ فْ العصر  تكاربوا٘ (1995 أبوعٛـ وىادٓة شرٓؼ، )رجاءتهعات وتطورٌ

اٖفكار الىظرٓة لمشعوب واٖفراد إلِ بر اٖعهاؿ  الحدٓث ٖىً الجسر الحقٓقْ الذي تعبر عمًٓ
هحؾ فعاؿ وعهمْ لقٓاس التفوؽ ٖىً هف السٍؿ  تكارا٘ب العهمٓة الخٛقة، با٘ضافة إلِ أف

ة أعهاؿ الهب  (1989 ،)سعٓد. ةوتقٓٓهٍا بدقتكرٓف رؤٓ

قوؿ  لهعظـ الحؿ وهفتاح هعاىٍٓا، أكهؿ فْ التربٓة هفتاح أصبح بتكارا٘ أف جمٓفورد وٓ
 (1979 عٓسِ،) .الهستعصٓة الهشكٛت

ولـ ٓعد دور الهدرسة هقتصرا عمِ ىقؿ التراث الثقافْ لمتٛهٓذ فحسب، بؿ تعدى ذلؾ إلِ 
إكسابٍـ الهٍارات والقدرات الهختمفة التْ تهكىٍـ هف إستثهار هعطٓات الحاضر فْ بىاء 
ة ٚ ٓهكف ا٘ستغىاء عىٍا، وٚ هفر هف  الهستقبؿ. لذلؾ ٓعد التفكٓر فْ الهدارس ضرورة تربوٓ

ىشاء هجتهع هتهاسؾ ٓتصؼ أبىاؤي با٘دراؾ  اٖخذ بٍا إذا كاف الٍدؼ بىاء جٓؿ هفكِر، وا 
 (8، 2002)فخرو،  والوعْ. 

أف هف الواجب عمِ الهعمـ أف ٓعمـ تٛهٓذي كٓؼ ٓفكروف؟  (258، 1998)وترى السرور 
اتٍا.  وكذلؾ رفع هستوى القدرة عمِ التفكٓر لدٍٓـ بهختمؼ هستوٓ

 عمِ القدرة بأف ٓسمهوف القرف ٌذا هف اٖخٓر الربع فْ لىفسا عمهاء غالبٓة أصبح ولقد
 القدرة ٌذي هستوى أو درجة فْ ٓكهف بٓىٍـ الفرؽ وأف جهٓعا الىاس بٓف شائعة التفكٓر ا٘بتكاري

ادة فٛ تؤدي هطردة، لٓست ا٘بتكاري والتفكٓر الذكاء بٓف العٛقة أف كها1992) )عبادة،  زٓ
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ادة إلِ أحدٌها  أف ا٘بتكاري ٓهكف التفكٓر هٍارات أف بهعىِ كذلؾ، العكس وٚ اٖخر زٓ
  (2008،اٖحهدي (ذكاءي. هستوى عف الىظر بغض هتعمـ أي ٓكتسبٍا

الهجاؿ  بإختٛؼ تختمؼ الذكاء ودرجة ا٘بتكاري التفكٓر درجة بٓف ا٘رتباط أف ورغـ
 درجة بٓف ضعٓفة هوجبة عٛقة أف ٌىاؾ إلِ توصمت الدراسات بعض أف إٚ الدراسة هوضع
 التفكٓر قدرات بٓف ا٘رتباط هعاهؿ إىخفاض فْ ٌىاؾ أف أي الذكاء وىسبة ا٘بتكاري التفكٓر

ة القدرة القدرة)اٖولٓة  العقمٓة والقدرات ا٘بتكاري  ٌذي وهف الهكاىْ، ا٘دراؾ العددٓة، المغوٓ
 ،1976 (Sierra( ،Guilford) 1977)ودراسة  ،(Gateless et Jackson1962)دراسة  الدراسات
 ) 1999، جابر) Spannaus) .1979)دراسة 

ؤكد زٓتوف ) ( أف تىهٓة هٍارات التفكٓر ا٘بتكاري لدى التٛهٓذ أصبح ضرورة 9، 1987وٓ
ا ٌدفاً أساسٓاً هف أٌداؼ التربٓة الحدٓثة، وأداة رئٓسٓة هف أدوات هواجٍة  همحة بإعتبارٌ

 الهشكٛت الحٓاتٓة وتحدٓات الهستقبؿ.

ستراتٓجٓات تدرٓس  ولتىهٓة قدرات التفكٓر ا٘بتكاري لدى التٛهٓذ ٓجب إستخداـ طرؽ وا 
هىاسبة ٘ستثهار ها لدٍٓـ هف طاقات كاهىة، ذلؾ أف طرؽ التدرٓس التْ ثبت ىجاحٍا عمِ حد 

 (4، 1993)الهشرؼ، دٓوي ٌْ تمؾ التْ تعتهد عمِ هواقؼ تعمٓهٓة تثٓر اٖفراد إلِ التفكٓر.  أي

رى   اعمهاء التربٓة أف عهمٓة التدرٓس عهمٓة دقٓقة ٓمزهٍا تخطٓط وعهؿ شاؽ وبدأو وٓ
بد لمهعمـ  ـ، وٚ ٓىظروف إلِ عهمٓة التدرٓس عمِ أىٍا إستراتٓجٓة تبدأ بأٌداؼ وتىتٍْ بىتائج وتقوٓ
أف ٓعتبر أي جزئٓة هف الهىٍاج عبارة عف عهؿ كاهؿ ٓحتاج إلِ إستراتٓجٓة لمقٓاـ بً، وأف 

ف ا٘ستراتٓجٓات التْ تستطٓع إىجاز ٌذا الٍدؼ، وعىد إختٓاري ٘ستراتٓجٓة ها ٓجب ٓختار أحس
شٓر فراي (2009)سٛهة وآخروف،أف ٓتقىٍا.  إلِ أف أحسف ا٘ستراتٓجٓات  (Frei،2007 ،12)، وٓ

 أثىاء الدرس. التٛهٓذالتدرٓسٓة ٌْ التْ تشرؾ أكبر عدد هف 

ة فْ هجاؿ تعمٓـ الهٍارات الحركٓة والتحصٓؿ  ولقد أثٓرت العدٓد هف الدراسات التربوٓ
ؿ البٓئة التقمٓدٓة التْ  الهعرفْ هف أجؿ التغمب عمِ ىهطٓة اٖسالٓب التقمٓدٓة فْ التعمٓـ وتحوٓ
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وأف  ٓكوف فٍٓا الطالب سمبٓا وهتمقٓا إلِ بٓئة تتهٓز بالتعاوف والهىاقشة والهىافسة بٓف الطٛب،
أحد اٖدوار الحدٓثة لمهدرس ٌو أف ٓكوف هبدعا هف حٓث التزود بالهعرفة الحدٓثة الهتجددة 
وتوافر ذخٓرة هف ا٘ستراتٓجٓات التْ تثٓر عهمٓات التفكٓر ا٘بداعْ لدى الطمبة هىٍا إستراتٓجٓة 
 العصؼ الذٌىْ الذي ٓعد هف اٖسالٓب التْ تحفز عمِ ا٘بداع لحؿ الهشكٛت فْ حقوؿ

ا هف الحقوؿ.   (2010)الشربٓىْ، التربٓة وغٓرٌ

وقد تعددت إستراتٓجٓات وطرؽ التدرٓس، وشٍد الهٓداف التربوي كثٓراً هف التجارب 
والتطبٓقات ٘ستراتٓجٓات تدرٓسٓة هتىوعة وذلؾ لهعرفة عمِ ها تتهٓز بً كؿ إستراتٓجٓة هف 

 خصائص.

ؼ الذٌىْ، حٓث تعد أحد اٖىشطة وهف الطرؽ التْ حظٓت بإٌتهاـ الباحثٓف طرٓؽ العص
الجهاعٓة التْ تؤدي إلِ إطٛؽ الهزٓد هف اٖفكار لموصوؿ إلِ فٓض حقٓقْ هف اٖفكار 

هف حداثة استراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ إٚ أف فكرتً قدٓهة  بالرغـالهتىوعة لحؿ هشكمة هعٓىة، و 
ت ت أفٛطوف عمِ تٛهٓذياف كاف ٓطرحٍا فٛسفة الٓوى التْ حٓث ىجدٌا فْ التساؤٚ  .كتساؤٚ

 ٓىتج هها التفكٓر فْ الهطمقة الحرٓة الهتعمهٓف تهىح اٖخٓرة ا٘ستراتٓجٓة ٌذي وبإعتبار
 تسٍٓؿ بغٓة قدراتٍـ تىشٓط وبالتالْ الهتعمهٓف، هىً ٓعاىْ الذي الفكري كسر الجهود عىً

 ا٘ستراتٓجٓات أكثر هف أىٍا وبكر جادو أبو ٓعتبر حٓث الهختمفة، لمكفاءات التعمٓهٓة إكتسابٍـ
ْ التفكٓر ا٘بتكاري تىهٓة فْ قوة ىتاج لمفرد ا٘عتٓادي التفكٓر كسر إلِ تٍدؼ وٌ  هف قائهة وا 

ر  هقترحة كإستراتٓجٓة بالدراسة ىتىاولٍا سوؼ2007) وىوفؿ، جادو )أبوالهتىوعة  اٖفكار لتطوٓ
رى لمهتعمـ، ا٘بتكاري التفكٓر  عف هؤتهر عبارة ٌو الذٌىْ العصؼ أف(Osborne) أوسبورف  وٓ
 إلِ كهفاتٓح تقود تستخدـ أف ٓهكف اٖفكار هف قائهة إىتاج أجؿ هف خاصة طبٓعة ذو إبتكاري
 الواقع ٚ عمِ هىفتحة هتحررة جهاعة أفكار عمِ با٘عتهاد حمٍا إلِ وتؤدي الهشكمة بمورة
 هف التفكٓر ىوع عمِ تعتهد إستراتٓجٓة أىٍا أي (،2002حسٓف، هحهد(الجهود  أو التصمب ٓكبمٍا

قائهة  تولٓد بالتالْ و وتىوعٍا، اٖفكار إثارة بٍدؼ صغٓرة هجهوعات بٓف والهىاقشة الجهاعْ
  (2002وفخرو، حسٓف). البحث هدار الهشكمة حؿ إلِ تؤدي أف ٓهكف التْ اٖفكار هف
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ىاؾ التفكٓر  وتىهٓة تطوٓر فْ ا٘ستراتٓجٓة ٌذي فعالٓة أثبتت التْ الدراسات هف الكثٓر وٌ
أظٍرت  حٓث ا٘بتدائْ، التٛهٓذ هف عٓىة عمِ ،Miller)2004هٓمر) دراسة هىٍا ا٘بتكاري
ا٘بتكار،  قدرات تىهٓة فْ الذٌىْ لمعصؼ وفعاؿ داؿ أثر وجود والبعدٓة القبمٓة القٓاسات
 فْ اٖساسْ التعمٓـ هف السابع الصؼ تٛهٓذ هف عٓىة عمِ (1986) دىٓا أبو ىادٓة ودراسة

بٓة الهجهوعة تفوؽ ىتائجٍا أظٍرت تجرٓبٓة دراسة هصر ضهف  التفكٓر قدرات فْ التجرٓ
 الطمبة هف عٓىة عمِ ،parnes and Meadou) 1959وهٓدو ) بارىز ا٘بتكاري، ودراسة

ا الهشكٛت حوؿ حؿ الجاهعٓٓف  جدٓدة حموٚ أىتجوا الطٛب أف إلِ الباحثاف وتوصٛ إبتكارٓ
  (1992عبادة،) الذٌىْ. العصؼ ظؿ تعمٓهات فْ أكثر

وتعد إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ إحدى اٖسالٓب الفعالة التْ تستخدـ فْ تىهٓة التفكٓر 
ا٘بتكاري لدى التٛهٓذ، كها أىٍا فْ الوقت ىفسً خطوة أساسٓة فْ أسموب حؿ الهشكٛت 

 بطرؽ ا٘بتكارٓة. 

 العقؿ فْ التصدي الىشط لمهشكمة، إذ ٓعد هف الطرائؽٓستخدـ أسموب العصؼ الذٌىْ و 
طٛؽ الطاقات الكاهىة عىد ا٘بتكاري التفكٓر عالحدٓثة التْ تشج  الهتعمهٓف فْ جو هف الحرٓة وا 

 تولٓد بإبداء كؿ أراء واٖفكار. ٓقوـ ٌذا اٖسموب عمِ حرٓة التفكٓر وٓستخدـ هف أجؿ ٓسهح
   لهعالجة هوضوع هف الهوضوعات خٛؿ جمسة قصٓرة.ههكف هف اٖفكار  أكبر قدر

رى البكري ( أف العصؼ الذٌىْ طرٓقة تهىح الطٛب الحرٓة الهطمقة فْ 278، 2002) وٓ
.  التفكٓر، هها ٓىتج عىً كسر الجهود الفكري الذي ٓعاىْ الطٛب فْ الطٛب الٓوـ

هثؿ فْ ىقؿ كها أف إستخداـ العصؼ الذٌىْ فْ التدرٓس ٓحرر هف الروتٓف الهت
الهعموهات جاٌزة إلِ التٛهٓذ، هها ٓجعمً ٓهارس أدواراً جدٓدة، إذ سٓغدو هوجٍا، وهثٓرا 
لدافعٓتٍـ لمتعمـ، وهٍٓئاً لمىشاطات التْ تىهْ حاجات التٛهٓذ الهختمفة، هها ٓسهح لً باٌ٘تهاـ 

 بهصادر التعمـ، وا٘بتكار فْ إىتاجٍا.
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ت جدوى طرٓقة أو إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ وقد أكدت ىتائج العدٓد هف الدراسا
)اٖلوسْ ، (1995)حسف و( 1998)هطالقة تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري لدى التٛهٓذ هىٍا دراسة 

ركز عمِ(. 2002)الحربْ و( 1994)الساهرائْ ، (1981  فْ لمهتعمهٓف ا٘ٓجابٓة الهشاركة وٓ
ـ التعمٓهٓة، العهمٓة دعوٌ  وجٍات توسٓع ٓفٓد بها اٖفكار، هف هختمفةوصور  أىهاط بىاء إلِ وٓ
ـ  وعرض الحموؿ، وطرح الهشكٛت أثىاء هواجٍة وذلؾ أذٌاىٍـ، وتفتح ا٘بداعٓة، ىظرٌ

 الهعرفة تحصٓؿ لمهتعمهٓف ٓهكف ثـ وهف فْ الهشكمة، القائهة التىاقض أوجً عف الهصطمحات،
 الهعرفٓة الجواىب وتحصٓؿ وىظرٓات، عمهٓة، وقواىٓف وهبادئ وهفآٌـ حقائؽ هف العمهٓة
 1997) )عبد القادر،. والتكٓؼ هعٍا واٖحداث الظواٌر لفٍـ الٛزهة

 وهٍارات تعتبر هفآٌـ هف الهتعمهٓف ٓكتسبً وها خبرات، هف تضهىً بها الفٓزٓاء إف إذ
 فمسفة تدرٓس تقوـ حٓت الهتعمهٓف، لدى ا٘بتكاري التفكٓر عمِ القدرة لتىهٓة خصبا هجاٚ
 وبقدرات الحقائؽ والهعموهات، عمِ وتعتهد التفكٓر، فْ العمهْ باٖسموب اٌ٘تهاـ عمِ الفٓزٓاء

مٍـ أف ٓفترض التْ العقمٓة الهتعمهٓف  عمِ بٍـ، وتعهؿ البٓئة الهحٓطة هشكٛت لهواجٍة تؤٌ
 هف العدٓد اٖساسٓة العمٓا، وىادت الهرحمة فْ وخاصة الدراسْ، التحصٓؿ فْ هستواٌـ رفع

ر إٌتهت التْ والبحوث الدراسات  بشكؿ الفٓزٓاء وتعمٓـ بشكؿ عاـ التدرٓس وطرؽ التعمٓـ بتطوٓ
 تساعدٌـ التْ ا٘بتكاري وخاصة التفكٓر الهتعمهٓف لدى التفكٓر هٍارات تىهٓة أٌهٓة إلِ خاص
 .الٓوهٓة حٓاتٍـ فْ تواجٍٍـ التْ لمهشكٛت حموؿ تقدٓـ إلِ

 بإثراء عىاصر التدرٓسٓة العهمٓة إثراء عمِ القائهٓف تفٓد قد البحث، هحور الدراسة ٌذي إف
 ا٘بتكارٓة، حتِ التربٓة أسالٓب وتطبٓؽ الهتعمهٓف، لدى التفكٓر هٍارات تىهِ حتِ الهىٍاج،
 التحصٓؿ والتفكٓر تدىِ إلِ أدت التْ والحٓاتٓة الدراسٓة هشكٛتٍـ هواجٍة الهتعمهٓف ٓستطٓع
ة،تٛهٓذ  وخاصة ا٘بتكاري  الهراٌقة، فْ سف تكوف الصؼ ٌذا فْ والتٛهٓذ الهرحمة الثاىوٓ

ـ ٓصبح وفٍٓا  قاصر ولٓس التفكٓر بٓاجًٓ، ىظرٓة حسب هتقدهة هف التجرٓد هرحمة فْ تفكٓرٌ
 أو الشكمٓة، العهمٓة هرحمة إلِ لتصؿ إىها العهمٓة، الههارسة أو الحسْ ا٘دراؾ هجرد عمِ
 خاصة بالتمهٓذ، داخمٓة لتصبح التفكٓر عهمٓة وتتحوؿ ا٘ستدٚلْ، الهىطقْ التفكٓر هرحمة
 بؿ الهادٓة الهمهوسة، والهوضوعات باٖشٓاء الهرتبطة العهمٓات عمِ ٓعتهد لـ ٌىا فالتمهٓذ
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فإف ٌذي الهرحمة  الهجردة والهفآٌـ والهعاىْ الرهوز عمِ القائهة الهعرفٓة العهمٓات ستخدـٓ
   تكوف أكثر هٛءهة لتطبٓؽ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ التدرٓس.

ا٘بتكاري،  التفكٓر وتىهٓة التحصٓؿ هستوى تحسٓف فْ تُسٍـ قد الدراسة ٌذي وأف كها
ِْ  خاصة عمِ  تعتهد لٍا، قٓهة ٚ هجزأة وحقائؽ هعموهات هجرد إلِ تحولت التْ الفٓزٓاء ف
ائٓة العىاصر بٓف القائهة العٛقات طبٓعة فٍـ دوف الحفظ  التْ العمهٓة الهواد هف والجغرافٓا الفٓزٓ
ـ الهتعمهٓف قدرات تستثٓر  ا٘بتكارٓة، بالجواىب العٛقة الجواىب ذات هف الكثٓر فْ وتفكٓرٌ
ة الهشكٛت هف الكثٓر حؿ فْ تُسٍـ قد والتْ  تىعكس قد والتْ الفٓزٓاء، الخاصة بهادة التربوٓ
 .الهادة ٌذي فْ الذٌىْ العصؼ ارتبط إذا الهتعمهٓف تحصٓؿ هستوى عمِ

 الجزائر التْ فْ الدراسات قمة الدراسة ٌذي ٘جراء الباحث دفعت التْ الهبررات وهف
وهىً تحاوؿ ، -الباحث عمـ عمِ حد- خاص بشكؿ الفٓزٓاء عمـ فْ الذٌىْ العصؼ تىاولت

الدراسة الحالٓة التعرؼ عمِ فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري 
وعمًٓ تسعِ والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء لدى تٛهٓذ السىة ثاىٓة تقىْ رٓاضْ بهدٓىة الوادي، 

 :ةالتالٓ تالدراسة إلِ ا٘جابة عمِ التساؤٚ

الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء لدى لٓة إستراتٓجٓة العصؼ عاها ف -
 تٛهٓذ السىة ثاىٓة تقىْ رٓاضْ؟

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و ٌؿ  -
 .فْ القٓاس البعدي التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط صائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و توجد فروؽ دالة إحٌؿ  -
اءالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس   .فْ القٓاس البعدي التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓ

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و ٌؿ  -
 .فْ القٓاس البعدي)الطٛقة الفكرٓة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 
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أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و ٌؿ  -
 .فْ القٓاس البعدي)الهروىة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

اد الهجهوعة أفر هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و ٌؿ  -
 .فْ القٓاس البعدي)اٖصالة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا ٌؿ  -
بٓة  ةالهجهوع  فْ التفكٓر ا٘بتكاري.التجرٓ

فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا ٌؿ  -
بٓة  ةالهجهوع ‌فْ تحصٓؿ الفٓزٓاء.التجرٓ

‌:الدراسةفرضيات‌‌2-

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .فْ القٓاس البعدي التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و توجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
اءالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس   .فْ القٓاس البعدي التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓ

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .القٓاس البعدي فْ)الطٛقة الفكرٓة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .فْ القٓاس البعدي)الهروىة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .فْ القٓاس البعدي)اٖصالة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 
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فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة  ةالهجهوع  فْ التفكٓر ا٘بتكاري.التجرٓ

فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة  ةالهجهوع ‌فْ تحصٓؿ الفٓزٓاء.التجرٓ

‌أىمية‌الدراسة:‌3-

والتكىولوجٓا،  لمعمـ هىتجة هبتكرة، لعقوؿ إهتٛكٍا بهدى ٓقترف الدوؿ تقدـ أساس إف
عتبار  هجاؿ توسٓع إلِ أدى هتفاوتة بدرجات أفراد كؿ عىد هوجودة قدرة ا٘بتكاري التفكٓر وا 
ر بتىهٓة اٌ٘تهاـ  لتىشٓط قدرات الفرص تٍٓئة بؿ فقط الهبتكرٓف فئة لدى لٓس القدرة ٌذي وتطوٓ
 تجعمً التْ التعمٓهٓة الكفاءات هختمؼ إكتساب هف لتهكٓىً هتعمـ كؿ عىد ا٘بتكاري التفكٓر
بإستثهار  ٓسهح هها التغٓر، سرٓع العصر ٌذا هستجدات هختمؼ هع بفعالٓة التعاهؿ عمِ قادر

والتْ  واٌٖهٓة، الفائدة هف الدراسة ٌذي ٓهد ها ٌذا الهجتهع، أفراد لكؿ ا٘بتكارٓة الطاقات
ا  :التالٓة الىقاط فْ توجزٌ

 إستراتٓجٓة الضوء عمِ تسمٓط خٛؿ هف الفٓزٓاء، هادة تعمٓهٓة إثراء فْ الدراسة ٌذي تساٌـ -
ة الحدٓثة لمهىاٌج الهواكبة الحدٓثة ا٘ستراتٓجٓات هف كواحدة الذٌىْ العصؼ  الهبىٓة التربوٓ

ادة وبالتالْ الخطأ ههارسة فرصة هف تتٓحً وها الهتعمـ، فعالٓة عمِ  جٍة هىً هف التعمـ زٓ
ا ر فْ ودورٌ  الدراسة إعتبار ٌذي ٓهكف وعمًٓ أخرى، جٍة هف لمهتعمـ ا٘بتكاري التفكٓر تطوٓ
ر فْ إضافٓة لبىة  .الجزائر فْ الفٓزٓاء تعمٓهٓة تطوٓ

 الحرٓة فْ ٓهىحٍـ وهرٓح، شٓؽ بأسموب التعمـ فْ الهتعمهٓف ترغٓب فْ الدراسة ٌذي تساٌـ -
هكىٍـ اٖفكار، طرح  عمهْ وهىظـ بأسموب وهىاقشتٍا اٖفكار تمؾ إىتاج عهمٓة فْ التفكٓر هف وٓ
 فْ هجاؿ الىجاح توسٓع فْ الهساٌهة وبالتالْ والحٓاة، الطبٓعة عموـ لهادة هٓمٍـ هف ٓزٓد هها
 .الهادة ٌذي
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 الذٌىْ( العصؼ) تعمٓهٓة ٘ستراتٓجٓة الفٓزٓاء هعمـ إىتباي لفت فْ الدراسة ٌذي تساٌـ قد -
ا وتتبع الفكرة تطور دراسة تهكىً هف  إكتشاؼ عمِ ٓساعدي هها الهتعمهٓف، أذٌاف فْ سٓرٌ

 .الهبتكرٓف الهتعمهٓف والتعرؼ عمِ

ةتٛهٓذ الهرحمة أٌهٓة عٓىة الدراسة والتْ ٌْ  - الذٓف ٌـ الهستقبؿ واٖهؿ الذي ٓىتظر  الثاىوٓ
هىٍـ الكثٓر لمىٍوض والرقْ باٖهة فْ جهٓع الهجاٚت، كذلؾ تساعد الدراسة عمِ فتح آفاؽ 
وهجاٚت لمدراسات وبحوث أخرى فٓها ٓتعمؽ بهوضوع العصؼ الذٌىْ والتفكٓر ا٘بتكاري أو 

 عمِ فئة أخرى هف الشباب أو اٖطفاؿ.

ا الذٌىْ العصؼ طرٓقة عمِ الضوء تسمٓط -  لدى بتكاريا٘ التفكٓر تىهٓة فْ الفاعؿ ودورٌ
 .التٛهٓذ

د فْ ا٘سٍاـ -  بطرٓقة والتعمٓـ التربٓة بوزارة لمتٛهٓذ ا٘ثرائٓة البراهج إعداد عمِ القائهٓف تزوٓ
دٍ  اٚبتكاري التفكٓر قدرات بتىهٓة تٍتـ  .البراهج لتمؾ وا٘ثراء الفاعمٓة هف لهزٓ

‌أىداف‌الدراسة:‌4-

ذا ها ٓثبت إٌتهاـ        إف وراء كؿ دراسة ٓقوـ بٍا الباحث ٌدؼ ٓسعِ إلِ الوصوؿ إلًٓ وٌ
 الباحث بالقٓاـ بٍذي الدراسة وهىً فتٍدؼ ٌذي الدراسة إلِ:

 ا٘بتكارٓة هف قدراتً ورعآة تىشٓط طرٓؽ عف لمهتعمـ ا٘بتكاري بالتفكٓر ا٘رتقاء عمِ العهؿ -
 فْ إكتساب الهساٌهة أجؿ هف ،ـالفٍ هف هزٓد تحقٓؽ بغٓة تعمٓهٓة وهواقؼ هشكٛت خٛؿ

 .التعمٓهٓة الكفاءات هختمؼ

 التعمٓهٓة تقدٓـ الهادة خٛؿ هف الفٓزٓاء هادة فْ تعمٓهٓة كإستراتٓجٓة الذٌىْ العصؼ عتهادإ -
 .أفضؿ تعمـ تحقٓؽ أجؿ هف ا٘بتكارٓة لمقدرات وهىشطة تعمٓهٓة هثٓرة أىشطة شكؿ فْ

التعرؼ عمِ فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ  -
 هادة الفٓزٓاء.
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التعرؼ عمِ الفروؽ فْ التفكٓر ا٘بتكاري لدى تٛهٓذ سىة ثاىٓة ثاىوي تقىْ رٓاضْ بهدٓىة  -
 الوادي.

تٛهٓذ سىة ثاىٓة ثاىوي تقىْ رٓاضْ التعرؼ عمِ الفروؽ فْ التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء لدى  -
 بهدٓىة الوادي.

بىاء إستراتٓجٓة )العصؼ الذٌىْ( فعالة لهساعدة التٛهٓذ عمِ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري  -
 والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء لدٍٓـ.

اء هوجً لتٛهٓذ سىة ثاىٓة ثاىوي شعبة تقىْ  - بىاء إختبار تحصٓمْ جٓد فْ هادة الفٓزٓ
 رٓاضْ.

‌أسباب‌إختيار‌الموضوع:‌-5

‌تـ إختٓار ٌذا الهوضوع إستىادا إلِ جهمة هف الهعآٓر والهعطٓات أٌهٍا:

 رغبة الباحث الشخصٓة التْ دفعتً ٘ختٓار ٌذا الهوضوع. -

ا عمِ  - إطٛع الباحث عمِ بعض الهراجع والتْ أوضحت أٌهٓة هتغٓرات الدراسة وهدى تأثٓرٌ
 .التمهٓذحٓاة 

التٛهٓذ عمِ الهشاركة الفعالة فْ التقٓٓـ والىقد وتولٓد أفكار جدٓدة لموصوؿ إلِ هساعدة  -
 حموؿ لمهشكٛت التْ تواجٍٍـ وخاصة فْ هادة الفٓزٓاء.

لذا أراد الباحث زٓادة  -حسب عمـ الباحث–عدـ تىاوؿ بعض هتغٓرات الدراسة بصفة كبٓرة  -
 توضٓح أٌهٓة ٌذي الهتغٓرات.

ة )ثاىٓة شعبة تقىْ رٓاضْ( والذٓف ٓعتبروف أٌهٓة عٓىة الدرا - ـ تٛهٓذ الهرحمة الثاىوٓ سة وٌ
 العدة والعتاد لمهجتهع الهتهاسؾ.
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‌:‌لمدراسة‌التعريف‌الإجرائي‌لمفاىيم‌6-

ٓهثؿ التحدٓد ا٘جرائْ لهفآٌـ الىظرٓة، ٌهزة وصؿ بٓف الىظرٓة والواقع فٍو ٓجعؿ  
الهفآٌـ قابمة لمقٓاس وا٘ختبار وتتضح أٌهٓتً فْ البحث العمهْ هف واقع قد ٚ ٓعبر عف 

 التعرٓفات الىظرٓة بوضوح.          

 ْ:ولٍذا سٓتـ تعرٓؼ هفآٌـ الدراسة الحالٓة تعرٓفا إجرائٓا كها ٓم

‌الإستراتيجية:‌-6-1

 لٍا، هقصودة وهخطط وأىشطة خطوات شكؿ فْ ا٘جراءات هف هجهوعة ٌْ ا٘ستراتٓجٓة
 .وفعالٓة هتعة أكثر التعمٓـ عهمٓة لجعؿ

 :‌العصف‌الذىني‌-6-2

 بٓف والهىاقشة الجهاعْ التفكٓر عمِ تعتهد تعمٓهٓة، إستراتٓجٓة( 68، 0202تعرفٍا زوالْ )

 ههكف قدر أكبر لتولٓد والتقٓٓـ، الىقد فًٓ ٓؤجؿ هشجع جو فْ الهتعمهٓف، هف صغٓرة هجهوعات

 .هحددة زهىٓة فترة خٛؿ الفٓزٓاء، هادة فْ هعٓىة لهشكمة حموؿ إلِ لموصوؿ اٖفكار هف

عرفٍا الحربْ )  فْ الهستخدهة الجهاعٓة التدرٓس طرؽ هف طرٓقة بأىٍا( 00، 0220وٓ
 فترة خٛؿ اٚبتكارٓة اٖفكار هف ههكف قدر أكبر تولٓد إلِ تٍدؼ اٚبتكاري، التفكٓر تىهٓة
 .هعٓىة هشكمة لحؿ هحددة زهىٓة

عرٍّؼ  وضع إلِ ٍدؼٓ الفاعمة التدرٓس طرؽ هف طرٓقة :بأىً الذٌىْ العصؼ الباحث وٓ
 الحموؿ هف ههكف قدر أكبر لتولٓد اٚتجاٌات كؿ فْ لمتفكٓر والتحفُّز ا٘ثارة هف حالة فْ الذٌف
 . هحددة زهىٓة فترة خٛؿ هعٓىة لهشكمة
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‌التفكير‌الإبتكاري:‌‌-6-3

عرفً عبادة ) ههكف هف  قدر ً قدرة الفرد عمِ ا٘ىتاج الذي ٓتهٓز بأكبرىبأ( 60، 0990وٓ
أو هوقؼ  لهشكمة الطٛقة الفكرٓة والهروىة التمقائٓة واٖصالة والتداعٓات البعٓدة كاستجابات

 هثٓر.

 الطٛقة هف ههكف قدر بأكبر تتهٓز التْ العقمٓة العهمٓة ىاتج :بأّىً الباحث رفًعوٓ
 تعرٓفً فْ الباحث ٓهٓؿ ا٘جرائْ التعرٓؼ ٌذا خٛؿ وهف والتفاصٓؿ، واٖصالة والهروىة
 . السابؽ التعرٓؼ فْ عبادة أوردي ها هع اٚبتكاري لمتفكٓر

6-4-‌‌ ‌الدراسي:  ا٘ختبار فْ عٛهات هف الطالب عمًٓ ٓحصؿ ها هقدار‌ٌوالتحصيل
 الفٓزٓاء. هادة فْ التحصٓمْ

‌دراسات‌سابقة:‌ال‌-7

‌ Kleiner‌(1991:)كمينر‌ دراسة -

 الفٍـ، عمِ اٖشتات تآلؼ طرٓقة إستخداـ تأثٓر عمِ التعرؼ إلِ الدراسة ٌذي ٌدفت
، العموـ هادة فْ بتدائْا٘ والخاهس الرابع الصؼ طٛب لدى الكتابة وقدرات بتكاريا٘ والتفكٓر
 بهدارس التحصٓؿ، فْ الهتوسط هف اٖقؿ الهستوى هف تمهٓذاً  ( 58) هف الدراسة عٓىة وتكوىت
 هادة درست تجرٓبٓة هجهوعة :هجهوعتٓف إلِ الدراسة عٓىة وقسهت بكالٓفورىٓا، ساىتْ هدٓىة
 فْ الهعتادة الطرٓقة ستخداـإب درست ضابطً وهجهوعة اٖشتات، تآلؼ طرٓقة ستخداـإب العموـ

 فْ ساعات عشر الهجهوعتٓف كمتا خٛلٍا تمقت أسابٓع أربعة التجرٓب فترة ستهرتا  و  التدرٓس،
 هف تحصٓمٓاً  ختباراً إ الباحث ستخدـإ ،البشري بالجسـ الخاصة الهعموهات غطت ،العموـ دراسة
 : ٓمْ ها إلِ الدراسة وتوصمت . وبعدٓاً  قبمٓاً  تطبٓقً وتـ الطمبة، تحصٓؿ لقٓاس إعدادي

ادة إلِ اٖشتات تآلؼ طرٓقة ستخداـإ أدى - بٓة؛ الهجهوعة طٛب هشاركة زٓ  داخؿ التجرٓ
 . الدراسة أثىاء الفصؿ
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بٓة الهجهوعة بٓف الدرجات هتوسط فْ إحصائٓاً  داؿ فرؽ وجود عدـ الدراسة أثبتت -  التجرٓ
، لهادة ستٓعابٍـإ: هف كؿ فْ والضابطة    . الكتابٓة والقدرة اٚبتكاري، التفكٓر وقدرات العموـ

 1997): القادر‌) عبد دراسة‌-

 عمِ اٖحٓاء تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ أسموب إستخداـ أثر هعرفً إلِ الدراسة ٌدفت
 ،الثاىوي اٖوؿ الصؼ فْ التٛهٓذ بعض عمِ العمهْ والتفكٓر البٓولوجٓة الهفآٌـ بعض تىهًٓ
عتهد  وتـ تمهٓذاً، 120)هف ) الدراسة عٓىً وتكوىت التجرٓبْ، الهىٍج عمِ الدراسة فِ الباحث وا 
 ( تمهٓذاً،60) وعددٌا ضابطة، وهجهوعً تمهٓذاً، (60) وعددٌا تجرٓبٓة، هجهوعً فْ تقسهٍٓـ
ختبار البٓولوجٓة الهفآٌـ إختبار الهستخدهة اٖدوات وكاىت ستخدـ العمهْ التفكٓر وا   الباحث وا 

 الهعٓارٓة، وا٘ىحرافات الحسابٓة والهتوسطات (ت) إختبار هثؿ ا٘حصائٓة، الهعالجات
  التالٓة: لمىتائج الدراسة وتوصمت

 التفكٓر وتىهًٓ البٓولوجٓة الهفآٌـ لتىهًٓ اٖحٓاء تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ أسموب فاعمًٓ -
 العمهْ.

‌(:2003)‌الصوليدراسة‌‌-

ة طٛب بٓف بتكاريا٘ التفكٓر فْ الفروؽ هعرفة إلِالدراسة  دؼتٍ  وطٛب العاهة الثاىوٓ
ة الهعاٌد  العربٓة الههمكة هف والغربٓة الوسطِ بالهىطقة( والزراعٓة والصىاعٓة التجارٓة) الثاىوٓ
 والىشاط الهصور هف الثاىْ الىشاط) بتكاريا٘ لمتفكٓر توراىس ختبارإ درجات عمِ السعودٓة

 الوصفْ الهىٍج الباحث ستخدـ، وا  والصفوؼ التخصصات لهتغٓرات تبعًا (المفظْ هف الرابع
 لمجاىب( 494) التصفٓة بعد بمغت عٓىة عمِ الدراسة تطبٓؽ تـ، الدراسة لٍذي لهٛئهتً الهقارف

ة طٛب هف ،المفظْ لمجاىب (491 (الهصور، ة والهعاٌد العاهة الثاىوٓ  هف كؿ فْ الفىٓة الثاىوٓ
 لمتفكٓر توراىس هقٓاس الباحث ستخدـإ، السعودٓة العربٓة الههمكة هف والغربٓة الوسطِ الهىطقة

 (توراىس بوؿ تألٓؼ ،(أ) الىسخة الرابع الىشاط والمفظْ الثاىْ الىشاط الهصور بشقًٓ بتكاريا٘
 هحهد السعودٓة البٓئة عمِ قىىً (1971 (حطب ابو فؤاد سمٓهاف، الله عبد :ترجهة (،1965
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، وبعد تطبٓؽ اٖسالٓب ا٘حصائٓة الهىاسبة تـ التوصؿ إلِ الىتائج (1979) السمٓهاىْ حهزة
 التالٓة: 

ة طٛب بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد -  والعاهة والزراعٓة والصىاعٓة التجارٓة الثاىوٓ
 .الكمْ هوعلهجوا (والتفاصٓؿ اٖصالة، الهروىة، الطٛقة،) الهصور اٚبتكاري التفكٓر أبعاد عمِ

ة طٛب بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد -  والعاهة والزراعٓة والصىاعٓة التجارٓة الثاىوٓ
 .الكمْ هوعلهجوا (اٖصالة الهروىة، الطٛقة،) المفظْ اٚبتكاري التفكٓر أبعاد عمِ

‌2004): دويدي‌) دراسة‌-

تىهٓة  فْ ا٘ىترىت خٛؿ هف الذٌىْ العصؼ إستخداـ أثر هعرفة إلِ الدراسة ٌدفت
 وتكوىت عٓىة التجرٓبْ، الهىٍج الباحث إستخدـ العربٓة، المغة تدرٓس طرؽ طٛب لدى التفكٓر
بٓة الهجهوعة هجهوعات، ثٛث إلِ توزٓعٍـ وتـ طالباً، (96) عمِ الدراسة اٖولِ  التدرٓ
بٓة والهجهوعة ،)الهعتاد الذٌىْ العصؼ )هارست عبر  الذٌىْ العصؼ هارست) الثاىٓة التجرٓ

اٖدوات  وكاىت. ضابطة كهجهوعة) الهعتادة الطرٓقة )هارست الثالثة والهجهوعة ،(ىترىتا٘
 هقرر هف( الخط – وا٘هٛء – القراءة -الكٛـ – ستهاعا٘) الوحدات هساقات إعداد الهستخدهة

 الباحث إستخداـ خٛؿ وهف التفكٓر، تىهٓة فْ إختبار العربٓة، وبىاء المغة تدرٓس طرؽ
ختبار الهحكهٓف، بٓف ا٘تقاف ىسبة لحساب كوبر هعادلة: التالٓة ا٘حصائٓة اٖسالٓب  لهقارىة وا 
قة اٖحادي، التبآف تحمٓؿ إختبار اٖزواج،  هواضعT-test لتحدٓد  هعىوي فرؽ أقؿ وطرٓ
  التالٓة: لمىتائج الباحث توصؿ الفروؽ،

بٓة الهجهوعة بٓف هعىوي فرؽ وجود -  الهجهوعة لصالح الضابطة والهجهوعة اٖولِ التجرٓ
بٓة  .اٖولِ التجرٓ

بٓة الهجهوعة بٓف هعىوي فرؽ وجود -  اٖولِ التجرٓبٓة الهجهوعة هف وكؿ الثاىٓة، التجرٓ
بٓة الهجهوعة لصالح الضابطة والهجهوعة  .الثاىٓة التجرٓ
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‌‌(:2005)‌دراسة‌الدليمي‌-

والتحصٓؿ الدراسْ  ا٘بداعٌْدفت إلِ تعرؼ تأثٓر طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ التفكٓر 
طالبا هف طمبة الهرحمة الرابع عاـ ( 89)حٓاء. وتألفت عٓىة الدراسة هف ٖفْ تدرٓس هادة ا

فْ هركز هحافظة الهوصؿ لمعاـ الدراسْ  ا٘عدادٓةالذٓف ٓدرسوف فْ إحدى الهدارس 
بٓة وضابطة وبواقع (2003/2004) لكؿ  طالبا( 11)، ووزعت العٓىة إلِ هجهوعتٓف تجرٓ

واختبار التحصٓؿ الهعرفْ لهادة  ا٘بداعْهجهوعة. وتهثمت أدوات الدراسة هف هقٓاس التفكٓر 
األحٓاء. وقاـ الباحث بإعداد برىاهج تعمٓهْ عمِ وفؽ طرٓقة العصؼ الذٌىْ والذي تكوف هف 

 تًالٓوهْ ثـ عالج بٓاىا اٚختبارهف تطبٓؽ البرىاهج أجرى الباحث  اٚىتٍاءعشرة خطط، وبعد 
الثاىْ لمعٓىات  وا٘ختبارالهعٓاري  وا٘ىحراؼالوسط الحسابْ ) ا٘حصائٓةستخداـ الوسائؿ إب

ة العدد والهترابطة أٌهٍا:  ا٘ستىتاجاتوتوصؿ الباحث إلِ هجهوعة هف  (.الهستقمة الهتساوٓ
لدى طالب الصؼ الرابع فْ  ا٘بداعْوجود أثر لطرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ تحسٓف التفكٓر 

حٓاء، ووجود أثر لطرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ تحسٓف تحصٓؿ طالب الصؼ الرابع العاـ ٖا هادة
 .حٓاءٖفْ هادة ا

‌(:‌2006دراسة‌العتري‌)‌-

دفت الدراسة إلِ التعرؼ عمِ أثر إستخداـ طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ تدرٓس العموـ  وٌ
ات الطٛقة والهروىة واٖصالة  والتفاصٓؿ عمِ تٛهٓذ الصؼ عمِ التفكٓر ا٘بتكاري عىد هستوٓ

ستخدهت الدراسة الهىٍج الشبً تجرٓبْ القائـ عمِ تصهٓـ الهجهوعة الضابطة ‌الثاىْ هتوسط، وا 
ستخدـ إختبار توراىس لمتفكٓر ا٘بتكاري وبعد  02غٓر الهتكافئة حٓث بمغت العٓىة  تمهٓذاً، وا 
 تحمٓؿ البٓاىات توصمت الدراسة إلِ:

صائٓة بٓف درجات الهجهوعة الضابطة والهجهوعة التجرٓبٓة فْ توجد فروؽ ذات دٚلة إح -
ات. ‌ا٘ختبار البعدي فْ قدرات التفكٓر ا٘بتكاري عىد جهٓع الهستوٓ
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 2007): )‌حسن دراسة‌-

 الدراسات تدرٓس فْ والهشابٍات الذٌىْ العصؼ فعالٓة عمِ التعرؼ إلِ ٌدفت
 الهرحمة لدى التفكٓر فْ ستدٚلٓةا٘ والقدرة التحصٓؿ تىهٓة عمِ ذلؾ وأثر جتهاعٓة،ا٘

 تمهٓذ (64) عددٌا عٓىة ختٓارإ وتـ التجرٓبْ، الهىٍج الباحثة ستخدهتا  و  هصر، فْ ا٘عدادٓة
بٓتٓف، وهجهوعتٓف ضابطة هجهوعة إلِ بالتساوي قسهت  الهستخدهة اٖدوات وكاىت تجرٓ

 خٛؿ وهف هجهوعات، ثٛث عمِ التفكٓر فْ ستدٚلٓةا٘ القدرة ختبارا  و  تحصٓمْ ختبارإ
 الهعٓارٓة، ىحرافاتوا٘ الحسابٓة، الهتوسطات: التالٓة ا٘حصائٓة اٖسالٓب الباحثة ستخداـإ

 : التالٓة لمىتائج الدراسة توصمت (،ت) واختبار

 الدراسة هجهوعات تٛهٓذ درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد ٚ -
بٓتٓف الضابطة)  عىد جتهاعٓةا٘ الدراسات لهادة التحصٓمْ ختبارلٙ القبمْ التطبٓؽ فْ (والتجرٓ

ات   .)التطبٓؽ -الفٍـ -التذكر) هستوٓ

بٓتٓف الهجهوعتٓف تٛهٓذ درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ وجود -  التجرٓ
 عىد اٚجتهاعٓة الدراسات لهادة التحصٓمْ ختبارلٙ البعدي التطبٓؽ فْ الضابطة والهجهوعة
ات بٓتٓف الهجهوعتٓف لصالح التطبٓؽ( -الفٍـ -التذكر)هستوٓ  (.0.01) دٚلة هستوى عىد التجرٓ

 الدراسة هجهوعات تٛهٓذ درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ وجود عدـ -
بٓتٓف فْ الضابطة  التفكٓر فْ ا٘ستدٚلٓة القدرة ٘ختبار القبمْ التطبٓؽ والتجرٓ

فْ  الدراسة هجهوعات تٛهٓذ درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ وجود -
عىد  البعدي التطبٓؽ لصالح التفكٓر فْ ا٘ستدٚلٓة القدرة ٘ختبار والبعدي القبمْ التطبٓؽ
 . (0.05)دٚلة هستوى
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‌:2007)الفاخري‌) دراسة‌-

 ا٘ىساىٓة العموـ تعمـ فْ الذٌىْ العصؼ أسموب إستخداـ أثر هعرفً إلِ الدراسة ٌدفت
 التجرٓبْ والهىٍج التحمٓمْ، الوصفْ الهىٍج الباحث واستخدـ الدراسْ، التحصٓؿ هستوى عمِ

بٓة هجهوعة هجهوعتٓف، فْ توزٓعٍا تـ طالبة، (20) هف الدراسة عٓىً وتكوىت  وعددٌا تجرٓ
 إختبارات الهستخدهة اٖدوات وكاىت طالبات، (10) وعددٌا ضابطة وهجهوعة طالبات،  (10)

 الحسابٓة الهتوسطات :التالٓة ا٘حصائٓة اٖسالٓب الباحث إستخدـ خٛؿ وهف تحصٓمٓة،
ختبار الهعٓارٓة وا٘ىحرافات   التالٓة: الىتائج الِ الدراسة وتوصمت ،)ت (وا 

بٓة الهجهوعة بٓف الدراسْ التحصٓؿ فْ إحصائٓة دٚلً ذات فروؽ وجود -  والهجهوعة التجرٓ
بٓة الهجهوعة لصالح الضابطة  .التجرٓ

  (:2007)د‌جلاال‌دراسة‌-

الفصؿ الخاهس  طٛبستخداـ العصؼ الذٌىْ فْ تحصٓؿ إدراسة ٌدفت إلْ هعرفة أثر 
 طالبا تـ توزٓعٍـ إلْ( 28)هف  بداعْ لدٍٓـ، تكوىت العٓىة٘هٍارات التفكٓر ا وتىهٓة

طالبا تعمهوا ( 14وضابطة )ستخداـ العصؼ الذٌىْ إتعمهوا ب طالبا )14) هجهوعتٓف تجرٓبٓة
، أظٍرت ا٘بداعْختبار لمتحصٓؿ الدراسْ، والثاىْ لمتفكٓر إستخداـ إوتـ  بالطرٓقة العادٓة

بٓةالهجهوعة لصالح  ا٘بداعْالىتائج وجود فروؽ دالة إحصائٓا فْ التحصٓؿ والتفكٓر   .التجرٓ

  (:2008)أبو‌سنسنة‌‌دراسة‌-

تىهٓة التحصٓؿ  فْ الذٌىْ العصؼ استخداـ طرٓقةعف أثر  الكشؼإلِ  بدراسة ٌدفت
ة   الهىٍج، تـ استخداـ اٖوىرواوالتفكٓر الىاقد فْ هادة الجغرافٓا لدي طمبة كمٓة العموـ التربوٓ

بٓة ( 53التجرٓبْ وتكوىت عٓىة الدراسة هف ) طالبا وطالبة تـ تقسٓهٍـ إلْ هجهوعتٓف تجرٓ
قة العصؼ الذٌىْ وضابطة تتعمـ تـ تطبٓؽ اختبار تحصٓمْ  الهحاضرة بطرٓقة تتعمـ بطرٓ

 فروؽ دالة إلْ استخداـ اختبار التفكٓر الىاقد لكالٓفورىٓا، أظٍرت الىتائج وجود با٘ضافة
بٓةالهجهوعة  إحصائٓا لصالح  .العصؼ الذٌىْ درست بطرٓقة التْ التجرٓ
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‌(:2010دراسة‌زوالي‌)‌-

 التفكٓر وتطوٓر تىهٓة فْ العصؼ الذٌىْفعالٓة إستراتٓجٓة  تبٓاف إلِ الدراسة تٍدؼ ٌذي
والحٓاة، وتهثمت العٓىة فْ  الطبٓعة عموـ هادة فْ الثاىٓة هتوسط السىة هتعمهْ لدى ا٘بتكاري

ٓة بوهدفع ببمدٓة هوسِ رهضاىْ ( هتعمـ هقسهٓف عمِ قسهٓف بهتوسطة80) الدفمِ،  عٓف وٚ
بٓة درس بطرٓة العصؼ الذٌىْ  والقسـ الثاىْ هجهوعة ضابطة القسـ اٖوؿ كهجهوعة تجرٓ

تبعت الباحثة الهىٍج الشبً تجرٓبْ فْ الدراسة، كها تـ تطبٓؽ  درس بالطرٓقة ا٘عتٓادٓة، وا 
ختبار الذكاء الهصور ٖحهد زكْ صالح وشبكة هٛحظة  إختبار توراىس لمتفكٓر ا٘بتكاري وا 

، وبعد التطبٓؽ تـ التوصؿ ودلٓؿ الهعمـ فْ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ وأوراؽ العهؿ لمهتعمهٓف
 إلِ الىتائج التالٓة:

 هتعمهْ لدى الفكرٓة تطوٓر الطٛقة إلِ تؤدي العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة -
 هتوسط. تعمٓـ السىة الثاىٓة

 هتعمهْ لدى الهروىة التمقائٓة تطوٓر إلِ تؤدي العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة -
 هتوسط. تعمٓـ الثاىٓة السىة

ر اٖصالة إلِ العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة -  الثاىٓة السىة هتعمهْ لدى تطوٓ
 هتوسط.

 ا٘بتكاري. التفكٓر درجة فْ وا٘ىاث بٓف الذكور فروؽ ٌىاؾ -

‌Hunton & Gold‌(2010:)وقولد‌ ىنتون دراسة‌-

ْ الذٌىْ لمعصؼ ءاتاإجر  ثٛثة ىتائج بحث إلِ سةاالدر  ٌدفت  ا٘سهٓة، الهجهوعات وٌ
 جعةاهر (  (150العٓىة شهمت الهشاركٓف، بٓف العشوائٓة خٛؿ هف الهفتوحة والهىاقشة والدائرٓة،
 الىتائج وتشٓر الطبٓعٓة،  الٍرهِ الحسابات جعةاهر  فرؽ فْ شارؾ(2613) و العهٛء لحسابات

 :لِإ
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 .اٖفكار عدد فْ لمتعادؿ أدى الذٌىْ لمعصؼ والدائرٓة ا٘سهٓة الهجهوعة فأ -

 . الفرٓدة اٚفكار هف ههكف عدد أقؿ عف اٖفكار لتبادؿ الهفتوحة الهىاقشة أسفرت -

‌(:2011دراسة‌القيسي‌والتميمي‌)‌-

، عاهة بصورة الطمبة لدى بتكاري٘ا التفكٓر هستوى عمِ التعرؼتٍدؼ الدراسة إلِ 
 وقد(، الجىس الهدرسة، ىوع) هتغٓري ضوء فْ لمطمبة بتكاري٘ا التفكٓر درجات بٓف الهوازىة
 فْ سابقة دراسات فْ وطبؽ الله خٓر سٓد أعدي الذي بتكاري٘ا التفكٓر عمِ القدرة ختبارإ تبىِ
 .عمًٓ التعدٓٛت بعض جرٓتأو  والثبات، الصدؽ هف جٓدة بدرجة وتهتع والعراقٓة العربٓة البٓئة
 الهتهٓزٓف هدارس هف أختٓروا وطالبة طالباً ( 469) هف هؤلفة عٓىة عمِ ختبارا٘ وطبؽ
 :هىٍا ىتائج إلِ البحث توصؿ ،عتادٓٓفوا٘

ات هقبولة بدرجة بتكاريإ تفكٓر لدٍٓـ عدادٓةا٘ طمبة -  .هتفاوتة وبهستوٓ

 لمطمبة حصائٓة،إ وبدٚلة الذكور لدى هها عمِأ ىاثا٘ لدى بتكاريا٘ التفكٓر هستوى -
 .حصائٓةإ وبدٚلة عتٓادٓٓفا٘ الطمبة لدى هها عمِأ الهتهٓزٓف

‌ (2013): الكساب دراسة‌-

 طمبة تحصٓؿ فْ الذٌىْ العصؼ تٓجٓةاستر إ ستخداـإ أثر إلِ لمتعرؼ سةاالدر  ٌدفت
ا، تجاٌاتٍـا  و  الوطىٓة التربٓة هساؽ فْ اٖردىٓة الجاهعات فْ التربٓة كمٓات  ستخدـإ ىحوٌ
 هجهوعتٓف إلِ قسهوا وطالبة طالبة  (266)هف سةاالدر  عٓىة تكوىت التجرٓبْ، الهىٍج الباحث
بٓة  هكوىة ستباىةإ وكذلؾ فقرة (50) هف تكوف تحصٓمْ ختبارإ ببىاء الباحث قاـ وضابطة، تجرٓ

 :سةاالدر  ىتائج أظٍرت هجاٚت، ثٛثة عمِ هوزعة فقرة (32) هف

 .تجاٌاتٍـا  و  الطمبة وتحصٓؿ حصائٓةإ دٚلة ذات فروؽ وجود -
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 الثالثة السىة لصالح سٓةاالدر  السىة ولهتغٓر الذكور لصالح الجىس لهتغٓر تعزى فروؽ وجود -
 .العمهٓة التخصصات لصالح التخصص ولهتغٓر بعةاوالر 

‌ (2014): شريخ أبو دراسة‌-

 الذٌىٓة ئطاوالخر  الذٌىْ العصؼ تٓجٓاتاستر إ ستخداـإ أثر الِ التعرؼ إلِ سةاالدر  ٌدفت
 فوؽ التفكٓر تاهٍار  وتىهٓة اٖساسْ التاسع الصؼ طٛب تحصٓؿ فْ التولٓدي والتعمـ
 الهىٍج الباحث ستخدـإ سٛهٓة،ا٘ العقٓدة هفآٌـ تعمـ ىحو الطٛب تجاٌاتا  و  الهعرفْ

 أدوات تكوىت صفٓة، شعب ثٛث عمِ وزعوا اطالب (99) هف سةاالدر  عٓىة تكوىت التجرٓبْ،
 تجاٌات،إ وهقٓاس الهعرفْ فوؽ التفكٓر تاهٍار  لقٓاس ختبارا  و  تحصٓمْ ختبارإ هف سةاالدر 

 ها ٓمْ:  الىتائج أظٍرت

 الذٌىْ العصؼ لصالح البعدي التحصٓؿ ختبارإ فْ احصائٓة دٚلة ذات فروؽ وجود -
 . حتفاظا٘ تحصٓؿ ختبارإ فْ الذٌىٓة ئطاالخر  ولصالح

 والعصؼ التولٓدي التعمـ ولصالح الهعرفْ، فوؽ التفكٓر تاهٍار  هقٓاس عمِ فروؽ وجود -
 .اٚسٛهٓة العقٓدة وحدة تعمـ ىحو الطمبة تجاٌاتإ هقٓاس عمِ الذٌىْ

‌(:‌2014دراسة‌إسماعيل‌)‌-

ٌدفت الدراسة التعرؼ إلِ هستوى التفكٓر ا٘بتكاري لدى طمبة جاهعة صىعاء، وكذلؾ 
التعرؼ إلِ الفروؽ فْ قدرات التفكٓر ا٘بتكاري بٓف طمبة جاهعة صىعاء الرٓاضٓٓف وغٓر 

( طالبة 160( طالبا و)315( هف الطمبة هىٍـ )475الرٓاضٓٓف، وقد تكوىت عٓىة الدراسة هف )
ستخدـ الباحث إختبار توراىس لمتفكٓر ا٘بتكاري الشكمْ )ب(، وتـ  ـ بطرٓقة عهدٓة، وا  تـ إختٓارٌ
ختبار )ت( كأسالٓب إحصائٓة لهعالجة  إستخداـ الهتوسطات الحسابٓة وا٘ىحرافات الهعٓارٓة وا 

 البٓاىات، وتوصمت الىتائج إلِ:

 أف طمبة جاهعة صىعاء ٓهتمكوف قدرات وهٍارات التفكٓر ا٘بتكاري بدرجة هتوسطة،  -
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أف الرٓاضٓٓف لدٍٓـ هٍارة الطٛقة بشكؿ أعمِ هف غٓر الرٓاضٓٓف بٓىها ٓتساووف فْ هٍارتْ  -
 الهروىة واٖصالة، 

‌ات التفكٓر ا٘بتكاري.أظٍرت تساوي الذكور وا٘ىاث فْ هٍارات وقدر  -

‌(:2015والعطار‌)‌دراسة‌العاني‌-

 ذوي طمبة لدى بتكاريا٘ التفكٓر تىهٓة فْ تدرٓبْ برىاهج ثرأ عمِ التعرؼ سةاالدر  ٌدفت
 طالباً ( (84 عٓىة خذأ وتـ سة،االدر  هجتهع تكوف قابوس، السمطاف جاهعة فْ الحركٓة عاقةا٘
 وعرضت بتكاريا٘ التفكٓر ختبارإ تطبٓؽ وتـ ،وضابطة تجرٓبٓة هجوعتٓف تقسٓهٍا تـ

 تعرض لـ حٓف فْ بتكاريا٘ التفكٓر تاهٍار  لتىهٓة تدرٓبْ لبرىاهج التجرٓبٓة الهجهوعة
 ىتائج شارتأو  الهجهوعتٓف، عمِ البعدي بتكاريا٘ التفكٓر ختبارإ طبؽ ثـ الضابطة، الهجهوعة

 :لِإ سةاالدر 

 البعدي ختبارا٘ عمِ بتكاريا٘ التفكٓر تىهٓة فْ البرىاهج ستخداـإب حصائٓاإ داؿ ثرأ وجود -
بٓة الهجهوعة ولصالح  . التجرٓ

‌(:2016)‌نوارو‌‌زكريدراسة‌‌-

ر فْ ٓساٌـ المعب ىشاط كاف إذا ها هعرفة إلِ الحالٓة الدراسة تٍدؼ  التفكٓر تطوٓ
 ورقمة بهدٓىة وا٘شراؽ الىجاح روضتْ أطفاؿ هف طفٛ(85) هف  هتكوىة عٓىة لدى ا٘بتكاري
 فْ والهتهثمة بعض الهتغٓرات بإختٛؼ تختمؼ الهساٌهة ٌذي كاىت إذا ها وهعرفة بالجزائر
 جمز إختبار بإستخداـ الوصفْ بالهىٍج الدراسة تتحدد لٗسرة. ا٘قتصادي والهستوى الجىس

ا٘بداع، وبعد تطبٓؽ اٖسالٓب ا٘حصائٓة الهىاسبة توصمت الدراسة إلِ الىتائج  لقٓاس سهة
 التالٓة: 

ر فْ ٓساٌـ المعب ىشاط -  الروضة. أطفاؿ لدى ا٘بتكاري التفكٓر تطوٓ

ر التفكٓر فْ الجىسٓف بٓف الفروؽ -   0.05. الدٚلة هستوى عىد دالة غٓر ا٘بتكاري تطوٓ
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 ذوي اٖطفاؿ لصالح وذلؾ ا٘قتصادي الهستوى بإختٛؼ ا٘بتكاري فْ التفكٓر فروؽ وجود -
 الهرتفع. ا٘قتصادي الهستوى

‌التعقيب‌عمى‌الدراسات‌السابقة:‌-8

‌من‌حيث‌الأىداف:‌-8-1

تبآىت أٌداؼ الدراسات السابقة بإختٛؼ الهتغٓرات التْ تىاولتٍا ٌذي الدراسات، حٓث 
ٌدفت بعض الدراسات إلِ التعرؼ عمِ أثر إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة بعض أىهاط 

 إلِ ٌدفتالتْ 2007) ) حسفالتفكٓر والتحصٓؿ الدراسْ وهف ٌذي الدراسات ىجد: دراسة 
 ذلؾ وأثر جتهاعٓة،ا٘ الدراسات تدرٓس فْ والهشابٍات الذٌىْ العصؼ فعالٓة عمِ التعرؼ
دفت دراسة الفاخري )التفكٓر فْ ستدٚلٓةا٘ والقدرة التحصٓؿ تىهٓة عمِ  هعرفً إلِ 2007)، وٌ
، الدراسْ التحصٓؿ هستوى عمِ ا٘ىساىٓة العموـ تعمـ فْ الذٌىْ العصؼ أسموب إستخداـ أثر

دي )أها دراسة   ا٘ىترىت خٛؿ هف الذٌىْ العصؼ إستخداـ أثر هعرفة إلِ ٍدفتف2004) دوٓ
دفت، تىهٓة التفكٓر فْ  العصؼ أسموب إستخداـ أثر هعرفً إلِ 1997) القادر) الدراسة عبد وٌ

 أبوالعمهْ، أها دراسة  والتفكٓر البٓولوجٓة الهفآٌـ بعض تىهًٓ عمِ اٖحٓاء تدرٓس فْ الذٌىْ
 ئطاوالخر  الذٌىْ العصؼ تٓجٓاتاستر إ ستخداـإ أثر عمِ التعرؼ إلِ ٍدفتف  (2014) شرٓخ
 فوؽ التفكٓر تاهٍار  وتىهٓة اٖساسْ التاسع الصؼ طٛب تحصٓؿ فْ التولٓدي والتعمـ الذٌىٓة
 (2013) الكساب سةادر  ٌدفت، و سٛهٓةا٘ العقٓدة هفآٌـ تعمـ ىحو الطٛب تجاٌاتا  و  الهعرفْ
 فْ التربٓة كمٓات طمبة تحصٓؿ فْ الذٌىْ العصؼ تٓجٓةاستر إ ستخداـإ أثر إلِ لمتعرؼ

ا تجاٌاتٍـا  و  الوطىٓة التربٓة هساؽ فْ اٖردىٓة الجاهعات  Hunton & Gold، ودراسة ىحوٌ
ْ الذٌىْ لمعصؼ ءاتاإجر  ثٛثة ىتائج بحث إلِ سةاالدر  ٌدفت( التْ 2010)  الهجهوعات وٌ

 .الهشاركٓف بٓف العشوائٓة خٛؿ هف الهفتوحة والهىاقشة والدائرٓة، ا٘سهٓة،

دفت بعض الدراسات إلِ التعرؼ عمِ أثر بعض البراهج والطرؽ التدرٓس فْ تىهٓة  وٌ
 إلِ ٌذي ٌدفتالتْ  Kleiner (1991) دراسةالتفكٓر ا٘بتكاري وهف ٌذي الدراسات ىجد: 

، الكتابة وقدرات بتكاريا٘ والتفكٓر الفٍـ، عمِ اٖشتات تآلؼ طرٓقة إستخداـ تأثٓر عمِ التعرؼ
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 التفكٓر تىهٓة فْ تدرٓبْ برىاهج ثرأ عمِ التعرؼ( إلِ 2015والعطار ) العاىْ سةاالدر  ٌدفتو 
 فْ ٓساٌـ المعب ىشاط كاف إذا ها هعرفة إلِ تٍدؼ( 2016) ىوارو  ، أها دراسة زكريبتكاريا٘

ر  .ا٘بتكاري التفكٓر تطوٓ

ىاؾ بعض الدراسات التْ ٌدؼ إلِ التعرؼ عمِ هستوى التفكٓر ا٘بتكاري والفروؽ فْ  وٌ
( التْ ٌدفت إلِ التعرؼ إلِ هستوى 2014دراسة إسهاعٓؿ )قدراتً وهف ٌذي الدراسات ىجد: 

التفكٓر ا٘بتكاري لدى طمبة جاهعة صىعاء، وكذلؾ التعرؼ إلِ الفروؽ فْ قدرات التفكٓر 
دفت  بتكاري٘ا التفكٓر هستوى عمِ التعرؼ( إلِ 2011دراسة القٓسْ والتهٓهْ ) ا٘بتكاري، وٌ

 ىوع) هتغٓري ضوء فْ لمطمبة أٚبتكاري التفكٓر درجات بٓف الهوازىة، عاهة بصورة الطمبة لدى
 التفكٓر فْ الفروؽ هعرفة إلِ دؼ( فٍْ ت2003ٍ) الصولْ(، أها دراسة الجىس الهدرسة،

ة. بتكاريا٘ ة العاهة وطٛب الهعاٌد الثاىوٓ  بٓف طٛب الثاىوٓ

والبعض أخر هف الدراسات فٍدؼ إلِ التعرؼ عمِ أثر إستخداـ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ 
( التْ ٌدفت إلِ 2006دراسة العتري )فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري وهف ٌذي الدراسات ىجد: 

التعرؼ عمِ أثر إستخداـ طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ تدرٓس العموـ عمِ التفكٓر ا٘بتكاري عىد 
ات الطٛقة والهروىة واٖصالة والتفاصٓؿ،   تبٓاف ( التْ تٍدؼ إل2010ِزوالْ ) ودراسةهستوٓ

ر تىهٓة فْ فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ  ا٘بتكاري. رالتفكٓ وتطوٓ

( 2010( ودراسة زوالْ )2006والدراسة الحالٓة تتفؽ هف حٓث الٍدؼ هع دراسة العتري )
حٓث تٍدؼ إلِ التعرؼ عمِ فاعمٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري، 
كها تختمؼ فْ أف الدراسة الحالٓة تٍدؼ أٓضا إلِ التعرؼ عمِ فاعمٓة إستراتٓجٓة العصؼ 

 لذٌىْ فْ تىهٓة التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء.ا

‌من‌حيث‌العينة:‌‌-8-2

إختمفت الدراسات السابقة فْ ىوعٓة العٓىة التْ تـ إجراء الدراسة عمٍٓا حٓث ىجد 
(، ودراسة 2007الدراسات التْ طبقت عمِ تٛهٓذ الهرحمة الجاهعٓة ٌْ: دراسة الفاخري )
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(، أها الدراسات 2014(، ودراسة إسهاعٓؿ )2015(، ودراسة العاىْ والعطار )2013الكساب )
دي ) ة ىجد: دراسة دوٓ (، ودراسة عبد القادر 2004التْ طبقت عمِ تٛهٓذ الهرحمة الثاىوٓ

(، وبعض الدراسات 2003(، ودراسة الصولْ )2011(، ودراسة القٓسْ والتهٓهْ )1997)
(، ودراسة 2014مة الهتوسطة وهف ٌذي الدراسات ىجد: دراسة أبو شرٓخ )إٌتهت بتٛهٓذ الهرح

Kleiner (1991( ودراسة العتري ،)وباقْ الدراسات إٌتهت 2010(، ودراسة زوالْ )2006 ،)
ْ دراسة حسف )  (.2016( ودراسة زكري وىوار )2007بالهرحمة ا٘عدادٓة والروضة وٌ

ة وخاصة تٛهٓذ سىة ثاىٓة شعبة تقىْ أها الدراسة الحالٓة فإٌتهت بتٛهٓذ اله رحمة الثاىوٓ
ة بوشوشة بهدٓىة الوادي.  رٓاضْ بثاىوٓ

‌من‌حيث‌المنيج:‌‌-8-3

تبآف إستخداـ الهىاٌج بٓف الدراسات وىجد أف هعظـ الدراسات إعتهدت عمِ الهىٍج 
دي )2007دراسة الفاخري )التجرٓبْ وهف ٌذي الدراسات ىجد:  (، ودراسة 2004(، دراسة دوٓ

 Kleiner(، ودراسة 2013(، ودراسة الكساب )2014(، دراسة أبو شرٓخ )1997عبد القادر )
(، وبعض 2015ودراسة العاىْ والعطار )Hunton & Gold (2010 ،)(، ودراسة 1991)

(، ودراسة وىوار 2007الدراسات إعتهدت عمِ الهىٍج الوصفْ هىٍا: دراسة الفاخري )
(، وبعض الدراسات إعتهدت عمِ الهىٍج ا٘ستكشافْ هىٍا 2003(، ودراسة الصولْ )2016)

(، وباقْ الدراسات إعتهدت عمِ 2011(، ودراسة القٓسْ والتهٓهْ )2014دراسة إسهاعٓؿ )
 (.2010(، ودراسة زوالْ )2006الهىٍج الشبً تجرٓبْ هىٍا دراسة العتري )

عتهدت الدرا سة الحالٓة عمِ الهىٍج شبً تجرٓبْ حٓث أتفقت هع دراسة العتري وا 
 (.2010(، ودراسة زوالْ )2006)
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‌من‌حيث‌الأدوات:‌-8-4

تىاولت الدراسات السابقة أدوات لٓست هف إعداد الباحثٓف فكؿ إعتهد عمِ أداة تساعدي      
عمِ البحث فْ هتغٓرات دراستً حسب عٓىة كؿ دراسة، فىجد هعظـ الدراسات إستخدهت إختبار 
توراىس أو إختبار خٓر الله لمتفكٓر ا٘بتكاري، والبعض أخر إستخدـ إختبار تحصٓمْ هف 

 احث.إعداد الب

ختبار تحصٓمْ لهادة   أها الدراسة الحالٓة فإعتهدت عمِ إختبار التفكٓر ا٘بتكاري وا 
 الفٓزٓاء.   

‌من‌حيث‌التقنيات‌الإحصائية:‌-8-5

ختبار )ت( لدٚلة الفروؽ   تىاولت أغمب الدراسات السابقة الهتوسطات وا٘ىحرافات وا 
ات الهقآٓس ألفا كروىباخ لمتأكد هف وهعاهؿ وجٓتهاف وهعادلة سبٓرهاف براوف لمتأكد هف ثب

 صدؽ الهقآٓس، والدراسة الحالٓة تتفؽ هع الدراسات السابقة.

‌من‌حيث‌النتائج:‌-8-6

بالعصؼ الذٌىْ اٖثر ا٘ٓجابْ لٍذي ا٘ستراتٓجٓة فْ تىهٓة  كشفت الدراسات الهتعمقة 
 وجودالتْ توصمت إلِ 2007) ) حسف دراسةالتحصٓؿ والتفكٓر وهف ٌذي الدراسات ىجد: 

بٓتٓف الهجهوعتٓف تٛهٓذ درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ  والهجهوعة التجرٓ
 عىد اٚجتهاعٓة الدراسات لهادة التحصٓمْ ختبارلٙ البعدي التطبٓؽ فْ الضابطة
ات بٓتٓف الهجهوعتٓف لصالح التطبٓؽ(-الفٍـ-التذكر)هستوٓ (، 0.01) دٚلة هستوى عىد التجرٓ
 الدراسْ التحصٓؿ فْ إحصائٓة دٚلً ذات فروؽ وجود الِ 2007)الفاخري )دراسة  وتوصمت

بٓة الهجهوعة بٓف بٓة الهجهوعة لصالح الضابطة والهجهوعة التجرٓ دي )، أها دراسة التجرٓ  دوٓ
 الضابطة والهجهوعة التجرٓبٓة اٖولِ الهجهوعة بٓف هعىوي فرؽ وجودفتوصمت إلِ 2004)
بٓة الهجهوعة لصالح بٓة بٓف الهجهوعة هعىوي فرؽ وجود اٖولِ، التجرٓ  هف وكؿ الثاىٓة، التجرٓ

بٓة الهجهوعة ، وتوصمت الثاىٓة التجرٓبٓة الهجهوعة لصالح الضابطة والهجهوعة اٖولِ التجرٓ
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 لتىهًٓ اٖحٓاء تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ أسموب فاعمًٓإلِ 1997) القادر ) عبد دراسة
 فروؽ وجودتوصمت إلِ  (2014) شرٓخ أبو ، ودراسةالعمهْ التفكٓر وتىهًٓ البٓولوجٓة الهفآٌـ

 ئطاالخر  ولصالح الذٌىْ العصؼ لصالح البعدي التحصٓؿ ختبارإ فْ احصائٓة دٚلة ذات
 ذات فروؽ وجود 2013)الكساب) ، وأظٍرت ىتائج دراسةحتفاظا٘ تحصٓؿ ختبارإ فْ الذٌىٓة
 .الطمبة وتحصٓؿ حصائٓةإ دٚلة

وكشفت الدراسات الهتعمقة بالتفكٓر ا٘بتكاري أف البراهج أو اٖسالٓب توصمت إلِ تىهٓة 
التفكٓر ا٘بتكاري ووجود فروؽ حسب بعض الهتغٓرات وهف ٌذي الدراسات ىجد: دراسة كمٓىر 

Kleiner (1991التْ توصمت إلِ أف ) ادة إلِ اٖشتات تآلؼ طرٓقة ستخداـإ  هشاركة زٓ
بٓة؛ الهجهوعة طٛب  (2015والعطار ) كذلؾ دراسة العاىْ، الدراسة أثىاء الفصؿ داخؿ التجرٓ

 عمِ بتكاريا٘ التفكٓر تىهٓة فْ البرىاهج ستخداـإب حصائٓاإ داؿ ثرأ وجود لِإTالتْ توصمت
 أظٍرت أف ىشاط (2016) ىوارو  زكري، ودراسة التجرٓبٓة الهجهوعة ولصالح البعدي ختبارا٘

ر فْ ٓساٌـ المعب  (2014إسهاعٓؿ )، أها دراسة الروضة أطفاؿ لدى ا٘بتكاري التفكٓر تطوٓ
طمبة جاهعة صىعاء ٓهتمكوف قدرات وهٍارات التفكٓر ا٘بتكاري بدرجة توصمت إلِ أف 

هتوسطة، كها أف الرٓاضٓٓف لدٍٓـ هٍارة الطٛقة بشكؿ أعمِ هف غٓر الرٓاضٓٓف بٓىها ٓتساووف 
واٖصالة، كها أظٍرت تساوي الذكور وا٘ىاث فْ هٍارات وقدرات التفكٓر  فْ هٍارتْ الهروىة

 تفكٓر لدٍٓـ عدادٓةا٘ طمبةإلِ أف  (2011ا٘بتكاري، وتوصمت دراسة القٓسْ والتهٓهْ )
ات هقبولة بدرجة بتكاريإ  هها عمِأ ىاثا٘ لدى بتكاريا٘ التفكٓر هستوى فأو  هتفاوتة، وبهستوٓ

 وبدٚلة عتٓادٓٓفا٘ الطمبة لدى هها عمِأ الهتهٓزٓف لمطمبة حصائٓة،إ وبدٚلة الذكور لدى
ة طٛب بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد( 2003) الصولْ، حصائٓةإ  التجارٓة الثاىوٓ

 اٖصالة، الهروىة، الطٛقة،) الهصور اٚبتكاري التفكٓر أبعاد عمِ والعاهة والزراعٓة والصىاعٓة
 .الكمْ هوعلهجوا (والتفاصٓؿ

وىجد أٓضا البعض أخر هف الدراسات التْ توصمت إلِ أف إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ 
لٍا اٖثر ا٘ٓجابْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري وهف بٓف ٌذي الدراسات ىجد: دراسة العتري 

( التْ توصمت إلِ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة بٓف درجات الهجهوعة الضابطة 2006)
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ات،والهجهوعة ا  لتجرٓبٓة فْ ا٘ختبار البعدي فْ قدرات التفكٓر ا٘بتكاري عىد جهٓع الهستوٓ
 تؤدي العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓةإلِ أف ( 2010دراسة زوالْ )كها توصمت 

ر الطٛقة إلِ ستراتٓجٓة تعمٓـ السىة الثاىٓة هتعمهْ لدى الفكرٓة تطوٓ  الذٌىْ العصؼ هتوسط وا 
ر إلِ تؤدي العموـ تدرٓس فْ  هتوسط تعمٓـ الثاىٓة السىة هتعمهْ لدى الهروىة التمقائٓة تطوٓ
ستراتٓجٓةو  ر اٖصالة إلِ العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ ا   الثاىٓة السىة هتعمهْ لدى تطوٓ

 هتوسط.
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‌تمييد:

تعد طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ التعمٓـ والتدرٓب هف الطرؽ الحدٓثة التْ تشجع التفكٓر  
وتطمؽ الطاقات الكاهىة عىد الهتعمهٓف والهتدربٓف فْ جو هف الحرٓة واٖهاف ٓسهح بظٍور كؿ 
أراء واٖفكار حٓث ٓكوف الهتعمـ فْ قهة التفاعؿ هع الهوقؼ التعمٓهْ وتصمح ٌذي الطرٓقة 

وعات الهفتوحة التْ لٓس لٍا إجابة واحدة صحٓحة، حٓث إبتكر ٌذا اٖسموب ألٓكس فْ الهوض
بقصد تىهٓة قدرة اٖفراد عمِ حؿ الهشكٛت بشكؿ إبداعْ هف خٛؿ إتاحة  1938أزبورف عاـ 

الفرصة لتولٓد أكبر عدد ههكف هف اٖفكار بشكؿ تمقائْ وسرٓع وحر بحٓث ٓهكف بواسطتٍا حؿ 
ختٓار الحؿ الهىاسب لٍا، وفٓها بعد توظٓؼ ٌذا اٖسموب فْ الهشكمة وهف ثـ غر  بمة اٖفكار وا 

تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري لتٛهٓذ الهدارس والعاهمٓف فْ هجاٚت هتعددة هىٍا الصىاعة والقاىوف 
والدعآة وا٘عٛـ والتجارة والتعمٓـ وأخٓراً تـ اٖخذ بً كأحد أسالٓب التدرٓب شائعة ا٘ستخداـ 

بٓة بها فٍٓا براهج إعداد الهتعمـ.  فْ الب  راهج التدرٓ

‌تعريف‌العصف‌الذىني:‌-1

‌تعريف‌العصف‌لغةً:‌‌-1-1

العَصؼُ والعَصْفة والعَصٓفَةُ والعُصافة: ها كاف عمِ ساؽ الزرع هف الورؽ الذي ٓٓبس 
َٱوَ ﴿ ٓؤكؿ. وفْ التىزٓؿ: فٓتفتت وهاٚ َٱذُوََلۡح ب  ف  انَُٱوَ َهحع صح يحد   ( 12أٓة  )الرحهف، ﴾لرَّ

عىْ بالعصؼ ورؽ الزرع، وها ٚ ٓؤكؿ هىً. وقٓؿ: العصؼ والعَصٓفَةُ والعُصافة: التبف.  وٓ
ا هف قشور التبف. وقٓؿ: العصؼ ها جُز  هف ورؽ الزرع  وقٓؿ: ها ٌو عمِ حب الحىطة وىحوٌ
و رطب فأُكؿ، والعصٓفة: الورؽ الهجتهع الذي ٓكوف فًٓ السىبؿ وجهعً عصوؼ، وقولً  وٌ

فَٖ﴿تعالِ:  ع صح َل  ىح ُّ و  ع  كُْلَ ف ج 
ح
أ  ( لً هعىٓاف: 5)سورة الفٓؿ، أٓة  ﴾يَّ

 أحدٌها: أىًّ جعؿ أصحاب الفٓؿ كورؽٍ أُخذ ها فًٓ هف الحَبُّ وبقْ ٌو ٚ حَب  فًٓ. 

ًُ البٍائـ، كذلؾَ ُٓقاؿ فٛفٌ ٓعتصؼ إذا طمب الرزؽ.    وأخر: أىًّ أراد جعمٍـ كعصؼٍ قد أكم

 (152، 1956)إبف هىظور،                                                               
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ري عف الفَرّاء(، وقد  ًُ الجوٌ عصؼ الزرع: طاؿ عصفً أو حاف أوالعَصْؼُ بَقْؿُ الزرع )ىَقَمَ
َٰجَ ٱف َ﴿أف ُٓجَزّ، وفْ قولً تعالِ:  ف  َٰص  فٗاَهحع  صح ٓعىْ الرٓاح تعصؼ ها  (2)الهرسٛت، أٓة  ﴾ع 

ف التراب تهضْ بً، وقولً تعالِ ث نَُ﴿:هَرّت عمًٓ هف جَوَٚ ٌَ ٱيَّ ادٍََلََّّ ي ر ي  َل  ىح ُّ َٰوُ م  عح
 
أ َۡۖ ّ ىح ب   رُواَْة ر  ف  ك 

تحَٱ ت دَّ َ َشح  ُ ََلر  يحَُٱة  ْ ُِ َ َٰل ك  ذ  َٖۚ ءٖ ح َشَ  َٰ اَْْعَل   تُ س  اَل  ًَّ َم  رُون  د  قح َي  فَٖٖۖلََّّ ص  مٍَعَ  حْ َي  َٰنَُٱفِ  ل    ﴾لۡح ع يدَُٱَلضَّ

 ( 18برآٌـ، أٓة إ)                                                                      

 هعُصفَةٌ وقٓؿ العصوؼ: أي تعصؼ فًٓ الرٓح، وأعصفت الىاقة فْ السٓر: أسرعت فٍْ
  الرٓح الشدٓدة، أي السرٓعة التْ تعصؼ براكبٍا فتهضْ بً، وهكافٌ هعصؼ كثٓر الزرع.

 (177، 1870)البستاىْ،                                                                          

‌تعريف‌الذىن‌لغةً:‌-1-2

الذٌٍّفُ: الفٍـ والعقؿ، والذٌف أٓضاً حفظ القمب، وجهعٍا أذٌاف. تقوؿ إجعؿ ذٌىؾ فْ كذا 
و الفطىة والحفظ، وفٛفٌ ُٓذاٌف الىاس أي ٓفاطىٍـ،  ري. الذٌٍّفُ هثؿ الذ ٌف، وٌ وكذا، وقاؿ الجوٌ

 (174، 1956)إبف هىظور،وذاٌىىْ فذاٌىتً أي كىت أجود هىً ذٌىاً، والذٌٍّف أٓضاً: القوة. 

‌تعريف‌العصف‌الذىني‌إصطلاحاً:‌-1-3

 وذلؾ التعمٓـ، عهمٓة فْ ٌٖهٓتً وذلؾ الذٌىْ العصؼ تعرٓفات تتعدد أف الطبٓعْ هف
 الفرصة لٍـ أتٓحت كمهاو  الدرس فْ التٛهٓذ هشاركة دتاز  كمها أىً هٍهة هسمهة هف ىطٛقاإ

ٓئت  .أفضؿ التعمـ كاف كمها ا٘ٓجابْ ا٘سٍاـ عمِ تساعدٌـ التْ التعمٓهٓة البٓئة لٍـ وٌ

 والتعمٓـ التربٓة هٓداف لِإ ىتقؿإ أىً إٚ العهؿ، سوؽ فْ الذٌىْ العصؼ أسموب وظٍر
  بتكاري.ا٘ بالتفكٓر الهٍتهٓف والدارسٓف الباحثٓف ٌتهاـإب حظٓت التْ اٖسالٓب أكثر هف وأصبح

 (115، 2002)جرواف،                                                                            

ىاؾ ة واٖدبٓات ساتاالدر  هف العدٓد وٌ  رغـ بالتعرٓؼ الذٌىْ العصؼ تىاولت والتْ التربوٓ
T(Brainstorming). اٖجىبْ الهصطمح هع تتفؽ أىٍا إٚ العربٓة هسهٓاتً دفاتار ته ختٛؼإ



‌العصف‌الذىنيالثاني‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 38 - 
 

 وبكفاءة وبفاعمٓة ٓهكف ها أسرعب بوظائؼ لمقٓاـ لمدهاغ تشغٓؿ ٌو الذٌىْ والعصؼ
ذا الهواقؼ، لعٛج التفكٓر وأىهاط اٖفكار بتكارا  و  ٘ىتاج  قدر أكبر تولٓد الهتعمـ هف ٓتطمب وٌ
 (2009،247 والجٓش، عفاىة.(هعٓف هوقؼ أو هوضوع فْ اٖفكار هف ههكف

 تولٓد ىحو ا٘ىساف دهاغ لتحفٓز تستخدـ طرٓقة أىً إلِ الذٌىْ العصؼ هفٍوـ ٓشٓر حٓث
 تمؾ هف ههكف عدد أكبر عمِ لمحصوؿ وسٓمة تعد أىٍا كها هعٓف، هوضوع حوؿ جدٓدة أفكار

 تعدد إلِ ٍٓدؼ الجهاعْ التفكٓر هف ىوع فٍْ لذا قصٓرة، فترة خٛؿ اٖشخاص هف اٖفكار
 التْ الحاٚت بعض فْ الخصوص وعمِ التفكٓر تضافر اٖهر ٓتطمب وبذلؾ وتىوعٍا اٖفكار
 14) ، 1988 هطالقة، (.لوحدي الهشكمة حؿ الطالب عمِ عىدٌا ٓصعب

عرفً  تقدٓـ أساس عمِ ٓقوـ تعمٓهْ هؤتهر بأىً( Osborn،2001،151–152) زبورفأ وٓ
 عدد أكبر وتولٓد ٘ىتاج الجهاعْ بالتفكٓر لمهتعمهٓف تسهح هشكٛت صورة فْ التعمٓهٓة الهادة
 الوقت بعد ها إلِ التقٓٓـ أو الىقد إرجاء هع بأذٌاىٍـ تدور التْ الحموؿ أو اٖفكار هف ههكف
 .لمهشكمة الهحدد

 أكبر عف بحثا التفكٓر عمِ ٓرتكز تعمٓهْ أسموب أى120ً) ، (2007 البكري أوضح كها
 أو اٖفكار بقٓة ىقد دوف إلٍٓا التوصؿ ـت فكرة أفضؿ ختٓارإ ثـ الههكىة، الحموؿ هف ههكف عدد
 ." ذهٍا

( بأىٍا أسموب تعمٓهْ ٓقوـ عمِ أساس تقدٓـ الهادة 6، 1997كها عرفٍا هصطفِ ) 
التعمٓهٓة فْ صورة هشكٛت تسهح لمهتعمهٓف بالتفكٓر الجهاعْ ٘ىتاج وتولٓد أكبر عدد هف 

لتقٓٓـ إلِ ها بعد الوقت الهحدد لتىاوؿ اٖفكار أو الحموؿ التْ ترد بأذٌاىٍـ هع إرجاء الىقد أو ا
 الهشكمة.

( بأىً أحد أسالٓب الهىاقشة الجهاعٓة التْ ٓشجع بهقتضاٌا 2001 ،575) Tiiوعرفً  
أفراد الهجهوعة عمِ تولٓد أكبر عدد ههكف هف اٖفكار الهتىوعة والهبتكرة بشكؿ عفوي تمقائْ 

اٖفكار التْ تخص حموٚ لهشكمة حد وفْ هىاخ هفتوح غٓر ىقدي ٚ ٓحد هف إطٛؽ ٌذي 
ختٓار الهىاسب هىٍا.  هعٓىة، وهف ثـ غربمة ٌذي اٖفكار وا 
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 أفكار ىتاجا  و  تولٓد الذٌىْ بالعصؼ ٓقصدوهف خٛؿ التعرٓفات السابقة ٓرى الباحث أىً 
 ا٘ثارة هف حالة فْ الذٌف وضع أي ،هعٓىة هشكمة لحؿ والهجهوعات دااٖفر  هف بتكارٓةإ ءاوآر 

 الهوضوع أو الهشكمة حوؿ اٖفكار هف قدر أكبر لتولٓد تجاٌاتا٘ كؿ فْ لمتفكٓر والجاٌزٓة
 كمهة أصؿ أف أها ،واٖفكار ءاأر  كؿ بظٍور ٓسهح الحرٓة هف جو لمفرد ٓتاح إذ الهطروح،
 عمِ" الهشكمة حؿ" تصور عمِ تقوـ فإىٍا لمعقؿ إهطار أو إثارة أو حفز) فٍْ ذٌىْ عصؼ

 التْ والهشكمة جاىب هف )الهخ (البشري العقؿ اٖخر، أحدٌـ ٓتحدى طرفاف بً هوقؼ أىً
بد .آخر جاىب هف الحؿ تتطمب  هف أكثر هف إلٍٓا والىظر الهشكمة حوؿ لتفاؼا٘ هف لمعقؿ وٚ
قٍا وهحاولة جاىب،  التْ اٖفكار فْ فتتهثؿ الحٓؿ ٌذي أها ة،الههكى الحٓؿ بكؿ قتحاهٍاا  و  تطوٓ
 .العاصفة تشبً وسرعة بىشاط تتولد

‌معصف‌الذىني:‌ل‌التاريخيالتطور‌‌-2

عهاؿ العقؿ بالتفكٓر حٓث ورد فْ إلِ إالعقؿ البشري  اغمبٍا تدعو أف آٓات القرآف الكرٓـ إ
 قولً تعالِ فْ قصة ابرآٌـ )عمًٓ السٛـ(.

َإ ةحَ۞ َق ال  ت يٖنَوَإِذح َي  َٰنٖ ل  َض  َفِ  ك  م  حْ ق  َو  َٰك  ى ر 
 
َأ ٓ َإ نّ   ثً  ّ ال  َء  َ ايًا صح

 
َأ ذُ ت تَّخ 

 
َأ ر  َء از  ب يُ 

 
َلِ  َِٰ يىُ ر 

َ و مُْت  َم  َِٰ يى  َإ ةحر  ٍَرُ يٓ َٰل ك  ذ 
ك  َٰتَ و  َٰن  م  َوَ َٱلسَّ رۡض 

ََٱلِح   ٌ َي  لِ  مُْن  َ  ينَ و  قْ ًُ ح و يحَُ َٱل َع  ٌَّ َج  ا ًَّ ف و 
حنَُ ََٱلَِّ خ ب 

ُ
َٓأ َلَّ  َق ال  ف ن 

 
آَأ ًَّ ف و  َٖۖ بّ   اَر 

َٰذ  َه  ق ال  َۡۖ تٗا ل  حْ اَر ء اََٱلۡأٓف و ينَ ر ء اَل  ًَّ رَ ف و   ً اََٱهحق  َٰذ  َه  ة از غَٗٗق ال 
َ  ٌ َي  ٌَّ كُْن 

َلِ   بّ   َر  نّ  د  حّ َي  ىح
َهَّ َه ئٌ 

َق ال  ف ن 
 
آَأ ًَّ ف و  َٖۖ بّ   حْمَ ر  آه  ينَ َٱهحق  اَر ء اََٱلضَّ ًَّ َٱلشََّف و  ثََٗحًس  ة از غ 

جَُ حّ َو جَّ َإ نّ   اَتشُۡح كُْن  ًَّ َة ر يٓءَٞم    
َإ نّ  حْم  َٰق  َي  َق ال  ف و جح

 
آَأ ًَّ ف و  َۡۖ ُ ب  كح

 
آَأ َٰذ  َه  بّ   اَر 

َٰذ  َه  ََق ال  هِ   و جح
َ ر  ط  َٰتَ ل لََّّ يَف  َٰن  م  َوَ َٱلسَّ رۡض 

ََٱلِح   ٌ ٍ اَ۠ي 
 
آَأ و ي  َۡۖ َ يفٗا ًُشۡح ك ينَ خ  ح    (79-74)اٖىعاـ  ﴾ٱل

و إحٓث بدأ  قهة العصؼ الذٌىْ، حٓث برآٌـ عمًٓ السٛـ بتفكٓر جدي لهعرفة ا٘لً وٌ
تفحص اٖشٓاء ٌؿ تصمح أف تكوف إلٍاً أو ٚ تصمح، وعىد  ا إبدأ ٓجهع الهعموهات وٓ ختٓارٌ

))وجٍت وجٍْ لمذي فطر  :لٍاً فقاؿإف ٓكوف أأٓقف أف ٚ شْء هف الهوجودات ٓصمح 
برآٌـ عمًٓ السٛـ قد إحاطة وٚ شذوذ وبذلؾ ٓكوف إواٖرض(( هف غٓر كٓفٓة وٚ  تالسهاوا
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لِ أف العصؼ الذٌىْ إلِ الهعىوي الهدرؾ، وبٍذا ىصؿ إىتقؿ تفكٓري هف الهادي الهحسوس إ
ر ٌو قدٓـ قدـ الزهاف.  هف حٓث الجوٌ

فة ىجد  ة الشرٓ وهف ذلؾ ها روي  اٖسموبف ٌىاؾ دعوة صرٓحة لٍذا أوفْ السىة الىبوٓ
لِ الىبْ )صمِ الله عمًٓ وسمـ( إ ف بىْ فزارةعف أبْ ٌرٓرة )رضْ الله عىً( قاؿ: جاء رجؿ ه

ٌَؿْ لَؾَ هِفْ إِبِؿٍ قَاؿَ فقاؿ:  ًِ وَسَم َـ  ْٓ ًُ عَمَ ُّْ صَم ِ الم  هًا أَسْوَدَ فَقَاؿَ الى بِ َٛ ْـ إِف  اهْرَأَتِْ وَلَدَتْ غُ ىَعَ
ٍَا هِفْ أَوْرَؽَ قَاؿَ  ٌَؿْ فِٓ ٍَا قَاؿَ حُهْرٌ قَاؿَ  ٌَا ذَاؾَ قَاؿَ عَسَِ  قَاؿَ فَهَا أَلْوَاىُ ٍَا لَوُرْقًا قَاؿَ فَأَى ِ أَتَا إِف  فِٓ

ًُ عِرْؽٌ   .أَفْ َٓكُوفَ ىَزَعَ

بداعٓة، وقد العصؼ الذٌىْ ٌو هف اٖسالٓب حدٓثة العٍد، الهشٍورة بتولٓد اٖفكار ا٘
صبح هف لِ هٓداف التربٓة والتعمٓـ، وأإىتقؿ إىً أسموب وتطور فْ سوؽ العهؿ، إٚ ظٍر ٌذا اٖ

بداعْ وحؿ ٌتهاـ الباحثٓف والدارسٓف والهٍتهٓف بتىهٓة التفكٓر ا٘إسالٓب التْ حظٓت باٖ
    (115، 2002)جرواف، الهشكٛت فْ هعظـ الهواد الدراسٓة واٖوضاع التعمٓهٓة الهعقدة.

" Brain Stormingأها عف اٖصؿ الىفسْ لً، فٓهكف القوؿ: إِف تسهٓة عصؼ الدهاغ "
ًٛ Emotional Crisisالعاصفة الدهاغٓة أو اٖزهة الوجداىٓة )جاء هف  ( أي الفكرة الجدٓدة أص
ىفعالْ، إستبصار هثٓرة، أي فكرة هتأصمة فْ ذات الىفس، ٓستقبمٍا الفرد فْ توحّد إلحظة 

ذا ٓعىْ  حٍٓٓا بحرارة أو حهاسة، وٌ سموب البحث عف اٖفكار بالربط السرٓع القمٓؿ أوٓ
 الفردٓة فْ هواقؼ هىظهة لٍذا الغرض.                                                            تلٙرتجالٓاقد قدر ا٘هكاف والهراجعة، والى

( 400ستخدهً الٍىود قبؿ )إسموب جذوري وأسسً هف الدٓاىة الٍىدوسٓة، فقد ستهد ٌذا اٖإ
( وتعىْ كمهة Barshana Braiب )سمو سىة هف خٛؿ الجهاعات الدٓىٓة، وكاىوا ٓسّهوف ٌذا اٖ

 )براي( الجاىب الذي ٓقع خارج تفكٓرؾ، أهّا )بارشاىا( فتعىْ السؤاؿ.      

تحدٓداً، برز العالـ اٖهرٓكْ      1938وفْ الثٛثٓىٓات هف القرف الهىصرـ فْ عاـ 
(Osborn و )  ٓغة عٛـ بصسموب العصؼ الذٌىْ فْ شؤوف الىشر والدعآة وا٘أعتهادي إشتٍر با

أسس     1954ف ٓحدد لً أسساً ىظرٓة وخطوات تطبٓقٓة، وفْ عاـ أعمهٓة هف دوف 
(Osborn٘هؤسسة التعمٓـ ا )سموب بشكؿ هىظـ فْ تدرٓب ستعهاؿ ٌذا اٖإبداعْ إذ بدأ ب
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قة  لِ حموؿ جدٓدة لمهشكمة، إبتكارٓة لمتوصؿ إاٖفراد، والهجهوعات عمِ حؿ الهشكٛت بطرٓ
هف وضع القواعد والهبادئ الهىظهة لكٓفٓة أجراء  1955( فْ عاـ Osbornبعدٌا تهكف )

سموب ٓصمح العصؼ الذٌىْ فْ كتابً الخٓاؿ التطبٓقْ، الذي حاوؿ فًٓ أف ٓبٓف أف ٌذا اٖ
دارٓة والصىاعٓة والحٓاتٓة، ولمتدرٓب لمتطبٓؽ فْ كثٓر هف هجاٚت الحٓاة العهمٓة والعمهٓة وا٘

 بداعٓة. ات ا٘لغرض تىهٓة القدرات والعهمٓ

بداعٓة فْ هدٓىة باىمو بىٓوٓورؾ ولـ أوؿ هعٍد لحؿ الهشكٛت ا٘ أىشئوفْ العاـ ىفسً 
( عالهاً ىفسٓاً، بؿ كاف أحد العاهمٓف فْ شؤوف الدعآة وا٘عٛف وكاف هف الرواد Osbornٓكف )
لهتعمقة بداعٓة فْ حؿ الهشكٛت اسموب الدعآة ٘ستعهاؿ اٖسالٓب ا٘أستعهموا إالذٓف 

 بهجاٚت الدعآة واٚعٛف. 

( الذي ظٍر فْ طبعتً اٖولِ عاـ Applied Imaginationسموبً فْ كتابً )أثـ طوّر 
سموب عىدها لـ ٓكف راضٓاً، بصفتً سهً، وقد جاء تأسٓسً لٍذا اٖإحتِ صار ٓقترف ب 1957

جتهاعات التْ كاىت تعقد هف أجؿ شؤوف الىشر رئٓساً لوكالة ىشر أهرٓكٓة هٍهة، عف ا٘
سموب ٓقوـ سموبٍ هف أجؿ تولٓد اٖفكار، وأف ٌذا اٖأتجً لتحضٓر إوالطباعة فٍٓا، لذا فقد 

ا وتعدٓمٍا( إصطىاعْ بٓف عمِ الفصؿ ا٘ رٌ ىتاج اٖفكار هف جٍة وتقوٓهٍا وهحاكهتٍا )تطوٓ
 ( 1989)روشكا، هف جٍة أخرى.

بداع عىد اٖفراد والجهاعات عمِ حدٍ سواء، سموب ُٓستعهؿ ٘ثارة ا٘ف ٌذا اٖإولذلؾ ف
طٛؽ ا  ىً ُٓفٓد تحفٓز و أىتاج قائهة هف اٖفكار التْ سٓتـ تقوٓهٍا ٚحقاً، و إلِ إىً ٍٓدؼ أو 

( بأف كثٓراً هف الشركات اٖهرٓكٓة Osborn(. وذكر )Stein،1975،171بداعٓة )القدرات ا٘
لِ التحرر هف إسموب ٓؤدي ف أثبت فاعمٓتً فْ ا٘ىتاج، ٖف ٌذا اٖسموب بعد أتبىّت ٌذا اٖ

بتكار، وتستعهؿ ٘ىتاج لِ إعاقة ا٘إالقٓود التْ ٓفرضٍا الفكر أو اٖسالٓب التقمٓدٓة التْ تؤدي 
اٖفكار الهتتالٓة أو الهتىاوبة، ولٓس هف أجؿ إٓجاد الحموؿ لمهشكٛت الجدٓدة التْ تسٍـ فْ 

  (Osborn،1963،162). هعرفة ظاٌرةٍ ها
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ْ بالهعىِ ىفسً  وقد تعددت تسهٓات العصؼ الذٌىْ فْ الدراسات واٖدبٓات الهتىوعة، وٌ
ر: )العصؼ الذٌىْ، عصؼ الدهاغ، أهطار الدهاغ،  ستهطار اٖفكار، الهفاكرة، تدفؽ إوالجوٌ

ـ، الهحاكهة الهؤجمة(.   اٖفكار، تولٓد اٖفكار، التولٓد الفكري الجهاعْ، إرجاء التقوٓ

  (165، 2000)الطٓطْ،                                                                 

ّٚ أف هصطمح العصؼ الذٌىْ ُٓعدّ أكثر  ًٚ وشٓوعاً و إإ ٌو أقربٍا لمهعىِ، فالعقؿ ستعها
فحصٍا وُٓهَحِصٍا لغرض التوصؿ   بداعٓة الهىاسبة لٍا.ِ الحموؿ ا٘إلٓعصؼ بالهشكمة وٓ

‌أىمية‌وأىداف‌العصف‌الذىني:‌-3 

هف  والخجؿ الخشٓة إزالة ٌو اٖساسْ الٍدؼ ٓعد والذي الذٌىْ العصؼ أٌداؼ هف
والتقٓٓـ  الىقد هف الحساسٓة عمِ والقضاء الذٌىْ، العصؼ جمسات فْ الهشاركٓف ىفوس

إلِ  تؤدي التْ الهشكمة لحؿ الوصوؿ إلِ ذلؾ ٓؤدى هها الغٓر، أفكار بإستخداـ والسهاح
 698) ،2003)حهداف،لمجهٓع.  فًٓ الىجاح

 :ٓمْ فٓها إدراجٍا وٓهكف الذٌىْ، العصؼ أسموب وأٌداؼ أٌهٓةوتتعدد 

 تفعٓؿ دور الهشارؾ فْ الهواقؼ التعمٓهٓة. -

تحفٓز الهشاركٓف عمِ تولٓد اٖفكار ا٘بداعٓة حوؿ هوضوع هعٓف هف خٛؿ البحث عف  -
 إجابات، أو حموؿ هبدعة لمقضآا التْ تعرض عمٍٓـ.

ا والبىاء عمٍٓا. - رٌ  أف ٓعتاد التٛهٓذ عمِ ا٘ستفادة هف أفكار أخرٓف، هف خٛؿ تطوٓ

قمؿ هف الخهوؿ. -  ٓساعد عمِ الىشاط الفكري وٓ

 الهىاخ ا٘ٓجابْ لتوظٓؼ القدرات العقمٓة كالتحمٓؿ والتركٓب والتقوٓـ.ٓوفر  -

ٓعهؿ عمِ إحتواء ظاٌرة الخجؿ والتردد التْ تظٍر عمِ بعض التٛهٓذ هف خٛؿ إىدهاج  -
 التٛهٓذ هع بعضٍـ البعض والتعاوف فْ حؿ الهشكٛت.
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 تحفٓز وتدرٓب تفكٓر الهتدربٓف. -

ا الذات إحتراـ -  حتراـ وتقدٓرٌ   أخرٓف. آراء وا 

 والهجردة. الحسٓة لمهٍارات العقمٓة الهعالجات هتٛؾإ  -

 .الواقع فْ تتكرر أف ٓهكف بالصعوبة تتسـ هواقؼ هواجٍة عمِ التدرٓب - 

 .الشخص لدى العقمٓة القدرات تىهٓة - 

 .الفكري ا٘بداع وا٘بتكار عمِ القدرة تىهٓة - 

 .لحمٍا الٛزهة الخطط ووضع الهشكٛت تحدٓد عمِ التدرٓب  -

ات هف هستوى أعمِ تحقٓؽ  -  .بٍا ٓتصؿ وها لمهشكٛت العقمْ ا٘دراؾ هستوٓ

ادة -  ستقٛلٓة بالىفس الثقة زٓ  .الشخصٓة وا 

 .الهىاقشة فْ العمهْ اٖسموب عمِ التدرٓب - 

 (26، 2012)فىوىة، .إبداعٓاً  حٛ الهشكٛت حؿ - 

هكف أف ىجد الٍدؼ اٖساسْ  ٖسموب العصؼ الذٌىْ فْ تشجٓع الهعمهٓف وا٘دارٓٓف وٓ
ٓجاد أفضؿ الخطط أو القرارات  والهشرفٓف إلِ العهؿ فْ هجهوعات هف أجؿ تحدٓد الهشكمة وا 
الهٛئهة لحمٍا، وذلؾ هف خٛؿ الهشاركة الفاعمة لتمؾ الهجهوعات، أها عف الفائدة الهتوخاة هف 

فراد الهجهوعة الحصوؿ عمِ فٍـ أفضؿ لتمؾ تطبٓقً فتتمخص فْ إستطاعة كؿ فرد هف أ
 الهشكمة، وٓتشكؿ شعور لدٍٓـ بأىٍـ ٓشتركوف جهٓعا فْ همكٓتٍـ لمىتائج التْ توصموا إلٍٓا.

وهف جٍة ثاىٓة فإف أسموب العصؼ الذٌىْ ٓجعؿ هف السٍولة بهكاف الفرد الهشترؾ  
ة فًٓ، أف ٓفكر بوضوح أها الحاٚت العصبٓة، وأف ٓتعاهؿ  هعٍا بروح الفرد أحٓاىاً وبروح بحٓوٓ

الجهاعة أو الفرٓؽ أحٓاىاً أخرى، تتكاهؿ فٍٓا أٌداؼ اٖفراد وأٌداؼ الهجهوعة هعاً لموصوؿ إلِ 
الىتائج الهىشودة أو الهرغوب فٍٓا، وفْ الوقت ذاتً فإف تطبٓؽ العصؼ الذٌىْ سٓعهؿ عمِ 
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لـ ٓتـ التوصؿ إلٍٓا إٚ فْ ضوء  تولٓد أفكار جدٓدة لـ تكف هعروفة لمهجهوعة هف قبؿ، والتْ
 الهىاقشات وتبادؿ الخبرات وتٛحؽ اٖفكار. 

‌مبادئ‌العصف‌الذىني:‌-4

 :ٌْ أساسٓة هبادئ أربعة عمِ الذٌىْ تعتهد العصؼ إستراتٓجٓة أف‌أوسبورف" ٓرى

رجاء النقد تأجيل ضرورة‌-4-1   :الجمسة نياية إلى الأفكار تقويم وا 

 صالح فْ وذلؾ اٖفكار تولٓد هرحمة خٛؿ التقٓٓـ أو الىقدصور  كؿ تجىب هف بد ٚ
ا هىذ والرقابة لمىقد هوضعا ستكوف أفكاري بأف فإحساس الفرد وبىائٍا، اٖفكار تمقائٓة  قد ظٍورٌ
 الهعمـ عاتؽ عمِ الهبدأ ٌذا تطبٓؽ هسؤولٓة أخرى، وتقع إصدار أفكار لعدـ كافٓا عاهٛ ٓكوف

 إىتقاد فْ الهخالفة ٌذي هخالفتً، وتتهثؿ عىد الجهاعة فْ أي عضو ٓىبً الذي الجمسة( )هىشط
حدث هحاولة أو شخص آخر، أي لفكرة شخص أي  صاحب الهىشط ٓىبً أف أحٓاىا تقٓٓهٍا، وٓ

 ٓحاوؿ أو عىٍا عبر أف بعد ها بصورة فكرتً ٓىتقد أف حاوؿ لمقاعدة إذا خرقً إلِ ىفسً الفكرة
 .ٓطمب شطبٍا أف أو عىٍا ٓعتذر أف

 :الجمسة أثناء قيود دون الأفكار توليد في الحر بالإنطلاق الترحيب‌-4-2

 هستواٌا أو ىوعٍا كاف هٍها الهتولدة اٖفكار بكافة والترحٓب لمتفكٓر‌الحرٓة إطٛؽ ٓىبغْ
 ٚ هف أفضؿ الجودة قمٓمة كاىت لو حتِ فاٖفكار اٌ٘تهاـ. هوضع‌بالهشكمة هتصمة هاداهت

 الهبدأ ٌذا هف العدـ، والغرض هف ىوجدٌا أف عف وجدت فكرة ىصقؿ‌أف السٍؿ هف ٖىً ءشْ
 توظٓؼ عمِ كفاءة أعمِ وبالتالْ تحفظا، وأقؿ استرخاء أكثر ٓكوف أف‌عمِ الفرد هساعدة ٌو

‌.والتقٓٓـ الىقد ضغوط هف الكاهؿ التخفٓؼ ظروؼ ظؿ فْ اٖفكار وتولٓد‌التخٓؿ عمِ قدراتً

  وقيمتيا: نوعيا عن النظر بغض الأفكار من قدر أكبر واستمطار الكيف يولد الكم‌-4-3

ىطوي جودتٍا، كاىت هٍها اٖفكار هف قدر أكبر تولٓد عمِ والتركٓز ٓىبغْ اٌٚتهاـ  ٌذا وٓ
 اٖصٓمة، اٖفكار هف قدر أكبر بموغ إحتهاؿ زاد الهقترحة اٖفكار عدد زاد كمها أىً الهبدأ عمِ
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 واٖفكار الهألوفة غٓر الحموؿ هف عدد بعد تأتْ لمهشكٛت الهبدعة والحموؿ اٖفكار كها أف
 (175، 1982)الدرٓىْ، .اٖقؿ أصالة

 :عمييا لمبناء الآخرين أفكار من الاستفادة وجواز والتطوير التركيب‌-4-4

 الهطروحة فاٖفكار جدٓدة، أخرى بأفكار هىٍا والخروج أخرٓف وتطوٓر آراء تركٓب ٓجوز
 إلِ ٓضٓفوا حتِ الطٛب دافعٓة هف ٓزٓد أف الهعمـ عمِ وٓجب أصحابٍا،عمِ  حكرا لٓست
راً  أو تحسٓىاً  ٓهثؿ ها كأف ٓقدهوا أخرٓف، أفكار ا هع ٓشكؿ أو لٍا تطوٓ  التْ اٖفكار هف غٓرٌ
ىات فْ طرحٍا سبؽ  .جدٓدة الجمسة تكوٓ

 الذىني: العصف ومراحل خطوات‌-5

 :الذىني العصف خطوات‌-5-1

هف الخطوات ٓجب إتباعٍا عىد إجراء جمسات العصؼ الذٌىْ، وتعد ٌذي  ٌىاؾ هجهوعة
ا ٚ ٓحقؽ الٍدؼ الهرجو هف العصؼ الذٌىْ وفٓها بمْ شرح  الخطوات ضرورٓة ٖف عدـ توافرٌ

 لٍذي الخطوات:

‌تحديد‌ومناقشة‌المشكمة:‌‌-5-1-1

البعض قد ٓكوف بعض الهشاركٓف عمِ عمـ تاـ بتفاصٓؿ الهوضوع فْ حٓف ٓكوف لدى 
أخر فكرة بسٓطة عىٍا وفْ ٌذي الحالة الهطموب هف قائد الجمسة إعطاء الهشاركٓف الحد 
اٖدىِ هف الهعموهات عف الهوضوع ٖف إعطاء الهزٓد هف التفاصٓؿ قد ٓحد بصورة كبٓرة هف 

ـ وٓحصري فْ هجاٚت ضٓقة هحددة فقط الخطط والهٛهح العرٓضة لمهشكمة.  لوحة تفكٓرٌ

‌دة‌صياغة‌المشكمة:‌إعا‌-5-1-2

ٓطمب هف الهشاركٓف فْ ٌذي الهرحمة الخروج عف ىطاؽ الهشكمة وعمِ الىحو الذي  
 عرؼ بً وأف ٓحددوا أبعادٌا وجواىبٍا الهختمفة هف جدٓد فقد ٓكوف لمهوضوع جواىب أخرى.
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ىها إعادة صٓاغة هوضوع الهشكمة عف   ولٓس الهطموب إقتراح حموؿ فْ ٌذي الهرحمة وا 
جب كتابة ٌذي اٖسئمة فْ هكاف واضح لمجهٓع.طرٓؽ طر   ح اٖسئمة الهتعمقة بالهشكمة وٓ

‌تييئة‌جو‌الإبداع‌والعصف‌الذىني:‌-5-1-3

ٓحتاج الهشاركوف فْ جمسة العصؼ الذٌىْ إلِ تٍٓئة الجو ا٘بداعْ، وتستغرؽ عهمٓة  
و أكثر ٓمقًٓ قائد التٍٓئة حوالْ خهس دقائؽ ٓتدرب الهشاركوف خٛلٍا عمِ ا٘جابة عف سؤاؿ أ

 الجمسة.

‌العصف‌الذىني:‌-5-1-4

ٓقوـ قائد الجمسة بكتابة السؤاؿ أو اٖسئمة التْ وقع عمٍٓا ا٘ختٓار عف طرٓؽ إعادة  
ـ  طمب هف الهشاركٓف تقدٓـ أفكارٌ صٓاغة الهشكمة الذي تـ تحدٓدٌا فْ الهرحمة الثاىٓة وٓ

عة عمِ السبورة أو لوحة ورقٓة فْ هكاف بحرٓة، عمِ أف ٓقوـ كاتب الهٛحظات بتدوٓىٍا بسر 
هكف لمقائد بعد ذلؾ أف ٓدعو الهشاركٓف إلِ  لمجهٓع هع ترقٓـ اٖفكار حسب تسمسؿ ورودٌا، وٓ

 التأهؿ باٖفكار الهعروضة وتولٓد الهزٓد هىٍا.

‌تحديد‌أعرب‌فكرة:‌-5-1-5

عو الهشاركٓف عىدها توشؾ اٖفكار أف تىضب لدى الهشاركٓف ٓهكف لقائد الجمسة أف ٓد 
ا بعداً عف اٖفكار الواردة عف الهوضوع وٓطمب  إلِ إختٓار أغرب اٖفكار الهطروحة وأكثرٌ
ذا الغرض عرض الهزٓد  ؿ ٌذي اٖفكار إلِ فكرة عهمٓة هفٓدة وٌ هىٍـ أف ٓفكروا كٓؼ ٓهكف تحوٓ

 هف اٖفكار هف أجؿ تقٓٓهٍا فٓها بعد.

‌جمسة‌التقييم:‌‌-5-1-6

مسة ٌو تقٓٓـ اٖفكار وتحدٓد ها ٓهكف أخذي بٍا، وفْ بعض اٖحٓاف الٍدؼ هف ٌذي الج 
تكوف اٖفكار الجٓدة بارزة وواضحة لمغآة ولكـ فْ الغالب تكوف اٖفكار الجٓدة دفٓىة ٓصعب 
تحدٓدٌا وتخشِ عادة أف تٍهؿ وسط العشرات هف اٖفكار اٖقؿ أٌهٓة، وعهمٓة التقٓٓـ تحتاج 
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مخصٍا حتِ تصؿ إلِ القمة الجٓدة.ىوعا هف التفكٓر ا٘ىكهاش  ْ الذي ٓبدأ بعشرات اٖفكار وٓ
 (22-21، 2011)سمٓـ،

 وٓهكف تصىٓؼ اٖفكار إلْ:                                                 

 أفكار هفٓدة وقابمة لمتطبٓؽ هباشر.                                 -

 جٍات.                                    هباشرة أو تحتاج إلِ هزٓد هف البحث أو هوافقةأفكار هفٓدة إٚ أىٍا غٓر لمتطبٓؽ -

 أفكار طرٓفة وغٓر عهمٓة.                                             -

 أفكار هستثىاة. -

قتٓف:  تـ تقٓٓـ اٖفكار بإحدى طرٓ  وٓ

 : التقييم‌عن‌طريق‌الفريق‌المصغر‌-

و ٓتكوف هف  ا هف قبؿ الهجهوعة أو هف وٌ الرئٓس وثٛثة هف أفراد الهجهوعة ٓتـ إختٓارٌ
 قبؿ الرئٓس فْ ضوء الىقاط التالٓة:

* إجراء فحص أو هراجعة سرٓعة لقوائـ اٖفكار )الحموؿ( لمتأكد هف عدـ أي هف اٖفكار 
 ا٘بداعٓة.

عة وهىطقٓة الحؿ والتكمفة * تقٓٓـ اٖفكار عمِ أساس الهعآٓر التالٓة: الجدة واٖصالة والهىف
 وهدى القبوؿ والجدوؿ الزهىْ لمتىفٓذ 

 * إستبعاد اٖفكار التْ ٚ تسآر الهعآٓر السابقة.

* تصىٓؼ اٖفكار الهتبقٓة فْ رزـ هصغرة تشهؿ كؿ هىٍا عدد اٖفكار الهرتبطة حتِ ٓسٍؿ 
 التعاهؿ هعٍا. 

طبؽ عمٍٓا ىفس الهعآٓر السابقة هرة * تجهٓع أفضؿ اٖفكار فْ كؿ رزهة هف الرزـ السابقة  وٓ
 (33، 2001)زٓتوف،ثاىٓة حتِ ٓتـ الوصوؿ إلِ أفضؿ اٖفكار. 
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‌التقييم‌عن‌طريق‌جميع‌أفراد‌المجموعة.‌-

‌مراحل‌العصف‌الذىني:‌-5-2

وف فْ تقسٓهٍـ لهراحؿ تىفٓذ جمسة العصؼ الذٌىْ، فهىٍـ هف ٓرى أف إ ختمؼ التربوٓ
 (: 1989،بثٛث هراحؿ )روشكاعهمٓة تولٓد اٖفكار تهر 

‌المرحمة‌الأولى:‌‌-5-2-1

ب   ا اٖولٓة التْ تىطوي عمٍٓا، وتبوٓ تـ فٍٓا توضٓح الهشكمة وتحمٓمٍا إلِ عىاصرٌ وٓ
-10ٌذي العىاصر هف أجؿ عرضٍا عمِ الهشاركٓف الذٓف ٓفضؿ أف ٓتراوح عددٌـ ها بٓف )

عصؼ الذٌىْ وأخروف بعٓدو الصمة ( فرداً، ثٛثة هىٍـ عمِ عٛقة بالهشكمة هوضوع ال12
كوف قادرا عمِ خمؽ الجو  فضؿ أف ٓختار الهشاركوف رئٓسا لمجمسة ٓدٓر الحوار وٓ عىٍا، وٓ
ثارة اٖفكار وتقدٓـ الهعموهات، كها ٓفضؿ أف ٓقوـ أحد الهشاركٓف بتسجٓؿ  الهىاسب لمحوار وا 

 كؿ ها ٓعرؼ فْ الجمسة دوف ذكر أسهاء )هقرر الجمسة(.

‌المرحمة‌الثانية:‌-5-2-2

تـ وضع تصور لمحموؿ هف خٛؿ إدٚء الحاضرٓف بأكبر عدد ههكف هف اٖفكار ‌ وٓ
عادة بىائٍا )ٓتـ العهؿ أوؿ بشكؿ فردي ثـ ٓقوـ أفراد الهجهوعة بهىاقشة الهشكمة  وتجهٓعٍا وا 
بشكؿ جهاعْ هستفٓدٓف هف اٖفكار الفردٓة وصوٚ إلِ أفكار جهاعٓة هشتركة( وتبدأ ٌذي 
الهرحمة بتذكٓر رئٓس الجمسة لمهشاركٓف بقواعد العصؼ الذٌىْ وضرورة ا٘لتزاـ بٍا وأٌهٓة 

 تجىب الىقد وتقبؿ أٓة فكرة وهتابعتٍا.

‌المرحمة‌الثالثة:‌-5-2-3

ختٓار أفضمٍا.  تـ فٍٓا تقدٓـ الحموؿ واٖفكار وا   (7-6، 2012)العبٓدي وسالـ،وٓ

ىاؾ رأي آخر ٓقسـ ا٘ ْ:  راحؿهلِ ست إجراءات وٌ  وٌ

 تشخٓص الهشكمة وتحدٓدٌا.  -
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 عداد الهجهوعة. إتحضٓر أو  -

 ا٘ىتفاع الٛحؽ لٗفكار.  -

 هعالجة اٖفكار وبمورتٍا.  -

 تضهٓف اٖفكار.  -

 (16-13، 1994)الساهرائْ، ستخٛص التعهٓهات.إ -

 ( هراحؿ العصؼ الذٌىْ هف خٛؿ الشكؿ التالْ:34، 2016وتوضح غزاؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

‌

‌(:‌يوضح‌مراحل‌العصف‌الذىني1الشكل‌رقم‌)

 الذىني‌العصف

 الأفكار لتوليد الذىن حفز أجل من تستخدم طريقة

 لمتجزئة الأولى المرحمة

  وعرض‌الأفكار توليد الثانية المرحمة

 والاختبار التقويم الثالثة المرحمة
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 :الذىني العصف نظريات‌-6

أف الهتتبع لتارٓخ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ ٓٛحظ أف أوزبورف لـ ٓكف هٍتها بتىظٓر 
ىها كاف هٍتها بهعالجة الهشاكؿ التْ كاف ٓعاىْ هىٍا دور الىشر وهؤسسات  لٍذي ا٘ستراتٓجٓة وا 
ا ولكف تبىوا ٌذي الطرٓقة بارىز قد أبدو اٌ٘تهاـ بجواىبٍا  الدعآة وا٘عٛف التْ كاف ٓدٓرٌ

خمفٓتٍا الىظرٓة حتِ تستطٓع أف تستهر وتبقِ وتتطور هىطمقٓف بذلؾ هف ىظرٓتٓف ٌها و 
 الىظرٓة الترابطٓة وىظرٓة التحمٓؿ الىفسْ: 

‌النظرية‌الترابطية:‌-6-1

هف الهبادئ والقواعد أو الشروط التْ تمتزـ بٍا طرٓقة العصؼ الذٌىْ أف عدد اٖفكار  
ذا ال هبدأ الكـ قبؿ الكٓؼ أثىاء الجمسة ٓقوـ عمِ إفتراض هستهد أٌـ هف ىوعٍا أثىاء الجمسة وٌ

أصٛ هف الىظرٓة الترابطٓة وهفادٌا أف أقرب التداعٓات إلِ الذٌف ٌْ اٖفكار الهعتادة أو 
ًٚ لدى أخرٓف ولكْ ىصؿ إلِ اٖفكار اٖصمٓة أو التْ  الهألوفة أو ٌْ اٖفكار اٖكثر قبو

ف أف تستىد أوٚ عمِ ذخٓرتٍا هف اٖفكار التقمٓدٓة والتداعٓات تتسـ بالتفرد أو الهٍارة ٚبد ه
ا وسٓطرتٍا عمِ تفكٓرىا.   الغرٓبة والهألوفة وهحاولة الخٛص هف أسرٌ

 فاف حؿ الهشكمة فْ العىاف ٓطمؽ باف لمذٌف سهح ها إذا اىً إف: الهعرفٓوف ٓرى كها
 وتحقؽ قٓـ ثـ فكر " ٌو والهبدأ ٌىا تحقٓقٍا، هدى عف الىظر بغض كابح دوىها ستتدفؽ اٖفكار
 فْ اٚبتدائٓة الهدارس طمبة عمِ العصؼ الذٌىْ اٖسموب ٌذا تجرٓب تـ وقد، بعد فٓها

ٓات  تسجٓؿ تـ ثـ ها، هشكمة وتقدٓـ هائدة حوؿ التٛهٓذ وذلؾ بتجهٓع اٖهرٓكٓة، الهتحدة الوٚ
  .الجمسة ىٍآة فْ اٖفكار تمؾ هىاقشة تهت ثـ .الهعمهة أو الهعمـ هف قبؿ تدخؿ دوف اٖفكار

 (278، 1995، )قطاهْ                                                                                 

ىطمؽ ـ هف الترابطٓة الىظرٓة هىظرو وٓ  ٚتجاٌٍـ الهسمهات اٖساسٓة هف لمظواٌر تفسٓرٌ
ري فْ ا٘ىساىْ السموؾ إف ٓفترض الذي  الهثٓرات بٓف وارتباطات فْ عٛقات ٓتهثؿ جوٌ

 اٖفكار ٌْ الذٌف إلِ التداعٓات أقرب إف ٌذي الىظرٓة افتراضات هف واف واٚستجابات،



‌العصف‌الذىنيالثاني‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 51 - 
 

 إف ٚبد والهٍارة بالتفرد تتسـ التْ أو اٖصٓمة اٖفكار إلِ ولكْ ىصؿ الهألوفة، أو الهعتادة
ذا .تفكٓرىا عمِ سٓطرتٍا هف الخٛص وهحاولة أوًٚ  التقمٓدٓة اٖفكار هف ها ىهتمؾ إلِ تستىد  وٌ
 ارتفع اٖفكار ازداد عدد كمها :أي الذٌىْ العصؼ أسموب فْ عمًٓ استىد اٚفتراض أو الهبدأ
ش، الهفٓدة. اٖفكار رصٓد  (22، 1983)دروٓ

‌نظرية‌التحميل‌النفسي:‌‌-6-2

دي فْ  التداعْ الحر، وأسموب هف خٛؿ هقارىة بسٓطة بٓف تقىٓات التحمٓؿ الىفسْ الفروٓ
العصؼ الذٌىْ ىجد تأثٓر التحمٓؿ الىفسْ التقمٓدي فْ العصؼ الذٌىْ، فالهرٓض الذي ٓعالج 
بطرٓقة التحمٓؿ الىفسْ بعد أف ٓبدأ فْ ا٘سترخاء عمِ أرٓكة تقمٓدٓة إذ تتوفر لً الراحة 

كاف تافٍا وا٘سترخاء التاـ ٓطمب هىً الهعالج أف ٓحكْ كؿ شْء ٓخطر عمِ بالً هٍها 
والٍدؼ هف ذلؾ ٌو تحرٓر الجاىب الهكبوت وفؾ القٓود والوصوؿ بالفرد إلِ أسباب صراعً 
كذا ىٛحظ أف طرٓقة  وحؿ عقدي إف ٌذي الطرٓقة تقوـ عمِ الترابطات والتداعٓات الحرة وٌ
العصؼ الذٌىْ تسٓر عمِ هبدأ ىفسً وأف إختمؼ فْ أٌدافٍا وأصولٍا ا٘ٓحائٓة فإىٍا تستىد 

 ضا عمِ الرابطات الحرة وتشكؿ ىهوذجاً هف ىهاذج الهدوىة الجهاعٓة.أٓ

 التأثٓر واضح ىٛحظ الذٌىْ العصؼ أسموب هع الىفسْ التحمٓؿ هقارىة خٛؿ هف
 ٓحظر الراحة توافر الهرٓض عف ٓسترخْ أف بعد الىفسْ تحمٓؿ بطرٓقة ٓعالج الذي فالهرٓض

 بالفرد والوصوؿ القٓود وفؾ الهكبوت تحرٓر الجاىب ٌو ذلؾ هف والٍدؼ تافً شْء كؿ بالً فْ
ذا وحؿ صراعً أسباب إلِ  اٌٖداؼ اختمفت واف الذٌىْ العصؼ طرٓقة عمًٓ تقوـ ها عقدي وٌ
 (2006،60 )عهر، الجهاعٓة. لمهداولة وىهوذج الحرة عمِ الترابط تعتهد فٍْ

 : الذىني لمعصف والفمسفي النفسي الأساس‌-7

 عدد تولٓد اكبر بٍدؼ التركٓز شدٓدة ذٌىٓة حالة فْ الدهاغ وضع ٌو الذٌف عصؼ
ؿ ٓتـ بحٓث.هعٓف هوضوع حوؿ اٖفكار هف ههكف  وٓحكْ إبداعٓة أفكار الهشكٛت إلِ تحوٓ
 حموؿ ٓولد لمهشكمة حؿ فْ بالتفكٓر إف اٚشتغاؿ كٓؼ تبٓف التْ القصص هف الكثٓر التارٓخ
 أف استطاع الضوء بسموؾ الهٍتـ آىشتآف هثٛ هف الهجاٚت الكثٓر هسار تغٓر قد إبداعٓة
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 ٓفكر كاف( ANDاكتشؼ ) الذي واتسف وكذلؾ الفٓزٓاء هسار غٓر الىسبٓة التْ الىظرٓة ٓضع
 جعمت الذي التفاحة وقصة ىٓوتف وكذلؾ الحؿ إلِ توصؿ أف إلِ الهوضوع بٍذا كؿ لحظة فْ

ا الجاذبٓة قاىوف ٓكتشؼ ىٓوتف  عقؿ عمِ ٓسٓطر الذي الصراع ٌذا إف. ا٘بداعات هف وغٓرٌ
ىتج ذٌىٓة صور ٓبىْ الذي ٌو العالـ  بالتفكٓر تسهِ وها البىاء عهمٓة إىٍا لمهشكمة الحموؿ وٓ

ذا الهىاـ فْ ٓأتْ أو الٓقظة أحٛـ فْ ٓجدي وقد فجائْ بشكؿ الحؿ ٓتخٓؿ وقد ا٘بداعْ  كمً وٌ
 فٍٓا ٓكوف التْ الحاٚت كؿ فْ الذٌف فْ هتوقدة ٓبقٍٓا التْ الهشكمة هع الذٌىْ الصراع ىتٓجة
 (2009،175 سعدي وبف خهاس، أهبو )ٓأكؿ. كاف إذا حتِ أو جالس أو ٓهشْ أو ىائـ العالـ

 :أتٓة الهبادئ وعمِ البىائٓة الفمسفة عمِ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة وتقوـ

 جدٓدة بىاء تراكٓب عهمٓة التعمـ واف التوجًٓ، وغرضًٓ هستهرة ىشطة بىائٓة عهمٓة التعمـ - 
 الهعرفة ٚكتشاؼ عقمٓاً  ٓبذؿ جٍداً  الهتعمـ واف الهعطٓات، ضوء فْ الفرد خبرات تفسٓر تىظـ
 .بىفسً

 .هعىِ ذي تعمـ ببىاء أساسْ شرط لمتعمـ القبمٓة الهعرفة - 

 لدى الضغوط الهعرفٓة هع والتكٓؼ التوافؽ إحداث ٌو البىائٓة الفمسفة فْ التعمـ ٌدؼ - 
 والهخططات توقعاتً تتوافؽ هع ٚ والتْ الفرد ٓهارسٍا التْ الخبرة عىاصر :وتعىْ الهتعمـ
 .الهعرفْ هف اٚضطراب حالة لً فتحدث الهتعمـ ٓهتمكٍا التْ الذٌىٓة

 التعمـ.  أفضؿ ظروؼ فًٓ تتوافر تعمٓهْ هىاخ فْ حقٓقٓة هٍهة أو بهشكمة الهتعمـ هواجٍة - 

‌(27، 2009)الكىعاىْ،                                                                        

ـ أي فكرة بالىسبة أ - صرؼ اىتباًٌ عف إفّ ىقد أو تقوٓ لِ الفرد الهتكمـ سوؼ ٓفقد الهتابعة وٓ
 هحاولة الوصوؿ الِ فكرةٍ فضمِ. 

 بداعْ. التفكٓر ا٘ف الخوؼ هف الىقد والشعور بالتوتر ٓعٓقاف إ -
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ادة كهٓة اٖفكار، ٓؤدي  - ستىد ٌذا الهبدأ إالتأكٓد عمِ هبدأ زٓ ادة ىوعٓتٍا، وٓ لِ إلِ زٓ
فتراض بأف اٖفكار والحموؿ الهبدعة لمهشكٛت تأتْ بعد عدد هف الحموؿ غٓر الهألوفة ا٘

لِ إأت ىها ٌىالؾ بحوث فْ العصؼ الذٌىْ لجا  واٖفكار اٖقؿ أصالة، لٓس ٌذا فحسب و 
ذ لـ تزد كهٓة اٖفكار فٍٓا وٚ ىوعٓتٍا أي  إالتركٓز عمِ الكٓؼ فقط، فجاءت ىتائجٍا عكسٓة 

ذا الرأي ُٓعد هف اٖفكار الحدٓثة التْ تبىّاٌا العمهاء والباحثوف الذٓف ٓسعوف  ادة تذكر، وٌ لِ إزٓ
لِ تحسٓف فْ إلكـ ٓقود تفاؽ عمِ أفّ اإبتكارٓة، كها أفّ ٌىاؾ شبً بتكار والقدرة ا٘تىهٓة ا٘

 الكٓؼ ولٓس العكس. 

 .أف اٖفكار الهطروحة )الغرٓبة هىٍا والطرٓفة( تثٓر أفكاراً أفضؿ عف اٖشخاص أخرٓف -

‌الحديثة: وتقنياتو الذىني العصف آليات‌-8

‌آليات‌العصف‌الذىني:‌‌-‌8-1

ْ تشهؿ الجواىب أتٓة:   إف لمعصؼ الذٌىْ طرؽ وتقىٓات ٘ىعقاد جمساتً وٌ

 ): والنقاش الجمسة )قوانين الجمسة إدارة كيفية‌-8-1-1

ا وكٓفٓة عهؿ الهشاركٓف فٍٓا فضٛ عف ضرورة ا٘لتزاـ  تبدأ الجمسة بإختٓار هف ٓدٓرٌ
 الدقٓؽ بها ٓمْ: 

حتراـ أفكار أخرٓف. -  تجىب الىقد وا 

   قبؿ أي فكرة هٍها كاىت وكٓفها كاىت.ى -

 تشجٓع اٖفراد لهحاولة إىتاج أكبر قدر ههكف هف اٖفكار. -

 ا٘ىتباي الجٓد وهتابعة أفكار أخرٓف. -

 تستخدـ أداة ٓىبً عف طرٓقٍا أعضاء الهجهوعة وٓىبً الشخص الذي ٚ ٓمزـ بقواعد الجمسة. -

ثارة التفكٓر.توفٓر جو فًٓ هشاعر ا٘ستهاع والحرٓة  -  وا 
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زاحة أي سبب لمتٍدٓد أو الخوؼ. -  توفٓر جو هف اٖهف وا 

 توفٓر جو هف التعاوف والرغبة فْ العهؿ بصورة هرىة. -

‌إدارة‌الجمسة:‌-8-1-2

طمؽ عمًٓ هدٓر أو رئٓس  ٓدٓر الجمسة أحد اٖشخاص الحاضرٓف أو الهدرس أو الباحث وٓ
جب أف ٓتهتع بالهواصفات أتٓة:   أو هحرؾ لمجمسة وٓ

 القدرة عمِ إصطىاع الجو الهىاسب وتٍٓئتً. -

غىائٍا. -  القدرة عمِ إثارة اٖفكار وا 

 لدًٓ إلهاـ كاهؿ عف هوضوع أو هشكمة الجمسة. -

 اـ فْ تقدٓـ اٖفكار عىدها ٓتباطأ التدفؽ الفكري.ا٘سٍ -

 عدـ إصدار أحكاـ حوؿ اٖفكار الهطروحة أثىاء الجمسة. -

‌عدد‌الأشخاص‌الذين‌يحضرون‌في‌جمسة‌العصف‌الذىني‌ومواصفاتيم:‌-8-1-2-1

ٓتراوح عدد اٖشخاص فْ الدراسات والبحوث التْ إستخدهت العصؼ الذٌىْ ها بٓف ‌
ذا زاد عدد الهشاركٓف عف 20و)( كحد أدىِ 5-6) ( كحد أقصِ فضٛ عف قائد الجمسة، وا 

ذلؾ فٓهكف تقسٓهٍـ إلِ هجهوعات وهطالبة كؿ هجهوعة بتىاوؿ الهوضوع بكاهمً، ثـ تجهع 
 اٖفكار هف أفراد الهجهوعات لغرض تقٓٓهٍا.

كها ٓهكف تقسٓـ الهوضوع إلِ أجزاء وتقسٓـ الهشاركٓف إلِ هجهوعات وتكمؼ كؿ  
هجهوعة بتىاوؿ جزء هف الهوضوع ثـ تجهع اٖفكار الهطروحة لتشكؿ تمؾ أجزاء الهوضوع 
بكاهمً بهعىِ أىً عمًٓ تقسٓـ الهشاركٓف إلِ هجهوعات أو تجزئة الهشكمة أو هوضوع إلِ أجزاء 

 هتعاهمة.
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‌الوقت‌الأمثل‌لمجمسة:‌-8-1-2-2

ف وق  ت الجمسة قد ٓستغرؽ عادة إف أسموب العصؼ الذٌىْ قد ٓستغرؽ جمسة أو أكثر وا 
( دقٓقة وقد ٓصؿ الوقت أحٓاىا إلِ عدة ساعات ٓصؿ 30( دقٓقة بهتوسط قدري )60-15هف )

( دقٓقة، ولكف 45( دقٓقة وقد ٓكوف كحد أقصِ )20( فكرة فْ كؿ )100سٓؿ اٖفكار إلِ )
ات الطٛب تكوف هرتفعة فْ الحمقة القصٓرة، ٖف تولٓد اٖفكار شاؽ وهجٍد، لذلؾ هف  هستوٓ

 (2013)حسٓف،الهفضؿ إعطاء إستراحة قمٓمة بٓف الجمسات. 

‌التقنيات‌الحديثة‌لمعصف‌الذىني:‌-8-2

 :ْ  لقد صىؼ البعض إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ إلِ ثٛثة أىواع رئٓسٓة وٌ

 العصؼ الذٌىْ التقمٓدي أو المفظْ. -

 العصؼ الذٌىْ الكتابْ. -

 العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ. -

ولقد جاء الىوع الثالث )العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ( كتطور لمعصؼ الذٌىْ التقمٓدي  
وكاف ذلؾ فْ أطروحة  1984والذي تـ تىاولً لمهرة اٖولِ كبدٓؿ لمعصؼ الذٌىْ التقمٓدي عاـ 

assisted creativity and the policy process-ri f theTلمهاجستٓر بعىواف: 

ىدٓر   (28، 2016)غزاؿ،. S. Hollanderلسٓث ٌوٚ

ورافؽ التطور الكبٓر فْ هجاؿ تكىولوجٓا الهعموهات تطور ألٓات التْ ٓتـ بٍا العصؼ  
الذٌىْ فأصبح با٘هكاف أف ٓتـ العصؼ الذٌىْ عبر أجٍزة الحاسب الهرتبطة ببعضٍا البعض 

جاء وقد ساٌهت التكىولوجٓا فْ ا٘ستفادة بشكؿ كبٓر هف أسموب العصؼ الذٌىْ وهف ٌىا 
رهز لً إختصاراً )Electronic Brain StormingTهصطمح العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ  ( EBSوٓ

ْ إحدى الطرؽ التْ ٓستطٓع هف خٛلٍا الهدراء فْ هختمؼ الهؤسسات إتخاذ القرار  وٌ
فٓقوهوف با٘جتهاع فْ غرفة هغمقة ٓوضع أهاـ كؿ عضو فٍٓا شاشة  (57، 2013)الطائْ،
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حاسوب هرتبطة هع جٍاز تحكـ هركزي وتبدأ ٌذي الهرحمة بعد أف تتـ تحدٓد الهشكمة وٓتـ هف 
خٛؿ العصؼ الذٌىْ الذي ٓتـ إلكتروىٓاً إدراج كؿ الهقترحات التْ قد تخطر بباؿ أي هف 
الهشاركٓف وهف دوف هىاقشة ٖي هىٍا وبعد أف ٓىتٍْ الجهٓع هف وضع هقترحاتٍـ وتىتٍْ ٌذي 

ختٓار اٖىسب بالتصوٓت عمٍٓا وبالتالْ تتـ الهرحمة ل تبدأ هرحمة تحمٓؿ الهقترحات وتجهٓعٍا وا 
                                            عهمٓة إتخاذ القرار بأسرع وقت ههكف وبإستشارة الهختصٓف جهٓعٍـ. 

شار إلِ تقىٓة العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ قد تغمبت عمِ بعض عٓوب الطرٓقة   وٓ
لقدٓهة هف خٛؿ عدـ إعاقة ا٘ىتاج وهشاركة كؿ أراء هف دوف تعرض اٖشخاص إلِ ا

 ا٘حراج.

وٚ ٓختمؼ العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ عف التقمٓدي هف حٓث القواعد والهبادئ الهىظهة  
لً وكذلؾ هف حٓث الههٓزات التْ ٓتهتع بٍا كمٍٓها، لكىىا عىد تطبٓقىا لمعصؼ الذٌىْ 

ىا ىهر بهجهوعة هف الخطوات والتْ ٓهكف أف ىعرضٍا عمِ الىحو التالْ: ا٘لكتروىْ فإى
 (2008)عزهْ،

‌تقديم‌المشكمة‌وتييئة‌المتعممين‌لجمسة‌العصف‌الذىني:‌-

جب عمِ الهسٓر فْ ٌذي الخطوة القٓاـ بعدة أهور هىٍا:  وٓ

ات بعد * عرض الفكرة اٖساسٓة لمهشكمة التْ ستجرى هىاقشتٍا ووضعٍا عمِ لوحة الهىاقش
 تخطٓطٍا هسبقا بعىآة.

* عرض الفكرة اٖساسٓة الهحددة لمىقاش بعد صٓاغتٍا فْ سؤاؿ ٓبحث عف رأي أو حقٓقة أو 
 تعهٓـ.

* عرض القواعد والهعآٓر التْ ستسٓر عمٍٓا جمسة العصؼ الذٌىْ وتثبٓتٍا عمِ لوحة 
 الهىاقشات.

هراعاة تقدٓـ تعمٓؽ هف جاىب * عرض بعض الهقتطفات التْ تعتبر ضرورٓة لمهتعمهٓف هع 
 الهسٓر ٓوضح فًٓ ها قد ٓمتبس عمِ الهتعمهٓف.
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‌إجراء‌جمسة‌العصف‌الذىني:‌-

 * التذكٓر بالهشكمة وطرح السؤاؿ الرئٓسْ هف جاىب الهسٓر.

 * تحدٓد اٖسئمة وا٘ستفسارات هف جاىب الهتعمهٓف.

أٚ ٓتجاوزي الهتعمهٓف ٘بداء  * إبداء الرأي هف جاىب الهتعمهٓف، هع تحدٓد وقت زهىْ ٓىبغْ
 إستجاباتٍـ.

بداء أراء  * عىدها ٓشعر الهعمـ فتوراً لدى الهتعمهٓف أو عىدها ٓتمكأ الهتعمهوف فْ الىقاش وا 
 ٓقوـ بإثارتٍـ.

‌ختام‌جمسة‌العصف‌الذىني:‌-

قتراحٍا كحموؿ لمهشكمة الت  ْ وفٍٓا ٓتـ تثبٓت التعهٓهات والحموؿ التْ تـ التوصؿ إلٍٓا وا 
تهت هىاقشتٍا عمِ لوحة الهىاقشات لٓراٌا كافة أفراد الهجهوعة أو ٓتـ إرسالٍا لكؿ هىٍـ عمِ 

 البرٓد ا٘لكتروىْ الخاص بً.

جدر بىا ا٘شارة ٌىا إلِ العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ ٓدعـ بشكؿ أكبر عهمٓة التآزر   وٓ
مٓة ا٘بداعٓة والهتهثمة فْ والتْ تعىْ البىاء عمِ أفكار أخرٓف، كها أف أكبر هعوقات العه

حظر ا٘ىتاج والخوؼ هف التقٓٓـ لٓس لٍا أي تأثٓر فْ العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ، وكذلؾ ىجد 
 (Dennis. A and Williams. M، 2001)أف التداخؿ الهعرفْ ٓكاد تأثٓري ٓىعدـ. 

ْ غالٓاً ها ٓتـ إستخداهٍا هع  أدوات  ولمعصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ عهوهاً ثٛث طرؽ وٌ
ذي الطرؽ الثٛثة  هعٓىة هثؿ البرٓد ا٘لكتروىْ والهىتدٓات وهواقع الهحادثات وبعض البراهج، وٌ

:ٌْ 

ـ فْ أي التوازي:‌‌- حٓث ٓهكف لٗفراد الهشتركٓف فْ عهمٓة العصؼ الذٌىْ أف ٓدخموا أفكارٌ
‌لحظة، وتظٍر اٖفكار لمجهٓع فْ الوقت ىفسً.
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ا إٚ فْ حالة عرضٍا هف  ٓدخؿ اٖعضاءذاكرة‌المجموعة:‌‌- ـ وتخرف وٚ ٓتـ إظٍارٌ أفكارٌ
 قبؿ القائد.

 تظٍر اٖفكار لمجهٓع هع الهحافظة عمِ خصوصٓة الفكرة لصاحبٍا. السرية:‌-

ىا ٚبد وأف ىوضح أىً بدهجىا لمكهبٓوتر وخدهات ا٘ىترىت كأحد أكثر الوسائؿ   وٌ
فإىىا ىضٓؼ بذلؾ قوة إلِ قوة، وىحقؽ ها عهمت التعمٓهٓة تطوراً إلِ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ 

عمِ تحقٓقً الخطة ا٘ستراتٓجٓة القوهٓة ٘صٛح التعمٓـ قبؿ الجاهعْ فْ هصر، والتْ 
تضهىت تٍٓئة بٓئة تعمـ غٓر تقمٓدٓة فْ حجرة الدراسة وتىهٓة القدرة عمِ إستخداـ تكىولوجٓا 

دٓثة بها ٓسٍـ فْ تىهٓة هٍارات التفكٓر الهعموهات وىظهٍا هف خٛؿ إستراتٓجٓات التعمٓـ الح
 (2008الهركز القوهْ،ا٘بداعْ لدى الطٛب إلِ جاىب هٍاراتٍـ الحٓاتٓة.   )

ف طاقة جدٓدة وأفكار    إف الفكرة اٖساسٓة هف العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ ٌْ تكوٓ
جدٓدة هف خٛؿ إستخداـ تكىولوجٓا ا٘تصاؿ وعمِ ٌذا اٖساس ٓىقسـ العصؼ الذٌىْ 

 ا٘لكتروىْ إلِ ىوعٓف ٌها:  

‌العصف‌الذىني‌بمساعدة‌الحاسوب:‌-8-2-1

ا٘لكتروىْ عف طرٓؽ ٌولىدر، وبدأ  تحدٓدا ظٍرت فكرة العصؼ الذٌىْ 1984فْ عاـ  
، تقوـ فكرتً عمِ تولْ البرىاهج 1985التطبٓؽ العهمْ لٍا حٓىها أعد برىاهجا حاسوبٓا عاـ 

تسجٓؿ اٖفكار التْ ٓقترحٍا الفرد الهستخدـ لحؿ الهشكمة، بحٓث ٓسجمٍا ثـ ٓعرضٍا فْ حالة 
 ا٘ىتٍاء هف هرحمة التفكٓر.

قة العصؼ الذٌىْ بهس  اعدة الحاسوب بإستخداـ حاسب واحد أو بحواسٓب هتعددة:وتتـ طرٓ

‌العصف‌الذىني‌عن‌طريق‌الحاسب‌الواحد:‌-8-2-1-1

تتطمب ٌذي الطرٓقة إستعهاؿ حاسب واحد فقط، وحٓث تمغْ السبورة والورؽ، وتىطمؽ ‌
الهحفزات هف الحاسوب لبدأ عهمٓة التفكٓر بإبداع، وكؿ عضو فْ الهجهوعة ٓستعهؿ الهحفز 
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ٓع اٖفكار اٖولٓة لتشجع اٖفكار اٖولٓة لموصوؿ إلِ الحموؿ العهمٓة وأخذ الهٛحظات، ثـ لتشج
 تىقؿ اٖفكار إلِ الحاسوب.

‌طريقة‌الحواسب‌المتعددة:‌‌-8-2-1-2

قوـ الحاسب ‌ فْ ٌذي الطرٓقة ٓكوف لكؿ شخص فْ الهجهوعة حاسوبً الخاص بً، وٓ
ـ عمِ العصؼ الذٌىْ، لٓتولِ كؿ شخص هعالجة  عبر برىاهج هخصص لٍذا الغرض بتحفٓزٌ

الهوضوع هف وجٍتً الخاصة، ها ٓعىْ ظٍور العدٓد هف اٖفكار، وعادة ها تستخدـ ٌذي 
الطرٓقة هع اٖشخاص القادرٓف عمِ إىتحاؿ اٖدوار، أو هع اٖشخاص الذٓف ٓفضموف تولٓد 

 اٖفكار بشكؿ هستقؿ.

‌ Retentionحتفاظ(ستبقاء‌)الإالإ‌-8-2-1-3

 تضاربت اٖفكار فْ تعرٓؼ اٚستبقاء، وفٓها ٓأتْ توضٓح لذلؾ: 

ستعهالٍا بعد إستهرارٓة ا  حتفاظ بالهعموهات و ( بأىًّ: إهكاىٓة الفرد فْ اWebester٘عرّفً )
  .سترجاع أو إعادة التعمـتعرضً لمخبرات ٖجؿ ا٘

 أو الخبرة. ( بأىًّ: اٖثر الثابت الذي ٓتبقِ هف بعد التجربة1977،وعرّفً )رزوؽ

 ستهرار الفعؿ أو التجربة الهتعمّهة خٛؿ هدة عدـ التهرٓف.إ( بأىًّ: 1978،وعرّفً )الحفىْ 

بقائٍا كاهىة لحٓف 587، 1984،وعرّفً )هحهود ( بأىًّ: حفظ الخٓارات السابؽ تحصٓمٍا وا 
 ستعادتً هرة أخرى.ا  كتساب الهوضوع و إىتفاع بٍا، بعد هدة تىقضْ بٓف لِ ا٘إالحاجة 

ىساف وٓهر فْ هحطتٍا ٓوهٓاً، والتعمّـ كذلؾ والتذكر هف العهمٓات العقمٓة التْ ٓهارسٍا ا٘
ىساف ٓوهٓاً، فهف ذلؾ ىجد أفّ الصمة وثٓقة بٓف هف الههارسات العقمٓة الفكرٓة التْ ٓهر بٍا ا٘

ىستطٓع  التعمـ والذاكرة، فكؿ تعمّـ ٓتضهف ذاكرة، فإذا لـ ىتذكر شْء هف خبراتىا السابقة فمف
رى عمهاء الىفس الهعرفٓوف أىًّ إذا كاف التعمـ ٌو الوسٓمة التْ تكتسب بٍا -‌تعمّـ أي شْء، وٓ

ْ هستقر وهستودع  اٖشكاؿ الهتعددة لمهعرفة التْ ىهتمكٍا وىستعهمٍا، فإف الذاكرة هخزف، وٌ
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(Storageتختزف فًٓ ٌذي الهعموهات، التْ تصىؼ بدقة )- تِ وتوزع عمِ أهاكف هتعددة ح
 لٍٓا . إسترجاعٍا بسرعة عىد الحاجة إٓهكف 

ىاؾ عدة عواهؿ تساعد عمِ   ستبقاء الهعموهات فْ أذٌاف الطمبة هىٍا: إوٌ

ستهاع الكاهؿ هرة واحدة(، إفّ الدرس الذي ٓحدث فًٓ تعمّـ جٓد )أي ٓستطٓع الطالب ا٘ -
ّٚ التعمـ هف دوف  ًً الهتعمّـ ولـ ٓستفد هىمستعهإٓستبقِ هعموهاتً أفضؿ هف درس آخر  إ

ف أستبقاء ٓتىاسب هع كهٓة التعمـ اٖصمْ، ولكف ظٍر بعد ذلؾ ستهاع، وعهوهاً فإف ا٘ا٘
 ستهرار التدرٓب لهدة هعقولة بعد التهكف هف الهادة ٌو أفضؿ اسموب. إ

ذا ها قٓست بالهادة عدٓهة إإفّ الهادة ذات الهعىِ الواضح تبقِ فْ ذٌف الطالب أكثر  -
 الهعىِ. 

ٍّؿ التعمـ إ - ف وجود الروابط الداخمٓة، وتىظٓـ الهادة الهتعَمّهة وصمتٍا بالهتعمـ ىفسً، لٓست تس
ىها ٌْ هفٓدة أٓضاً وسٍمة ا٘  ستبقاء. فحسب، وا 

لِ الدرس اٖطوؿ، إستبقاء تكوف أفضؿ بالىسبة ف درجة ا٘أأظٍرت ىتائج إحدى الدراسات،  -
فمٓس هف الغرٓب أف الدرس اٖصعب )اٖطوؿ( ٓحتفظ بً بصورة أفضؿ، وذلؾ ٖف الدرس 

ىتج ا٘إاٖصعب ٓحتاج  ستبقاء أو ا٘دخار اٖقوى لمهعموهات عف الدراسة لِ دراسة أطوؿ، وٓ
 اٖطوؿ لمهادة. 

ستبقاء، وكذلؾ ى ا٘إفّ هستوى العزـ عىد الهتعمـ )عزهً عمِ أف ٓتعمـ( ٓؤثر فْ هستو    
عمِ ىسبة التعمـ اٖصمْ، فعىدها أعاد الطٛب قائهة هف الكمهات بحٓث كاف عىد بعضٍـ 
عزٓهة التعمـ، ولـ ٓكف هثؿ ٌذا اٖهر هوجوداً عىد البعض أخر، فقد وجد أف الفرؽ فْ 

 .ستبقاء كاف فْ هصمحة الذٓف لدٍٓـ هثؿ تمؾ العزٓهةهستوى ا٘
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‌(:IBSالذىني‌من‌خلال‌شبكة‌الإنترنت‌)العصف‌‌-8-2-2

تعد الخٓارات الهتاحة عبر شبكة ا٘ىترىت واسعة وهرىة، لذلؾ تتسـ بفعالٓتٍا هقارىة  
ا هف الطرؽ اٖخرى، وٓهكف تصىٓؼ أدوات العصؼ الذٌىْ هف خٛؿ ا٘ىترىت إلِ  بغٓرٌ

 خهس أدوات:

‌مجموعات‌البريد‌الإلكتروني:‌-8-2-2-1

شخاص لدٍٓـ اٌ٘تهاهات ىفسٍا وٓتـ طرح القضٓة وتوزٓعٍا عمِ تتكوف هف إجتهاع أ
الجهٓع عبر البرٓد ا٘لكتروىْ وٓظٍر دور القائد فْ ٌذي الطرٓقة لتشابٍٍا ىوعا ها هع الطرٓقة 
التقمٓدٓة، ولكف تتهٓز عىٍا بعدـ ا٘لتزاـ فْ الهكاف والزهاف ووجود عدد كبٓر هف الهساٌهٓف 

 وقت ا٘ىتٍاء.وهف الضروري فٍٓا تحدٓد 

‌المنتديات:‌-8-2-2-2

ٓتـ طرح القضٓة والىقاش لمجهٓع ولكف تواجً ٌذي الطرٓقة كثرة العبث وٚ تتسـ بالجدٓة 
 الٛزهة ٖف الحوار عادة ها ٓكوف هفتوحاً لكؿ أعضاء الهىتدى عها ٓجٍؿ ٌوٓتٍـ الحقٓقٓة.

‌البرامج‌الإلكترونية:‌-8-2-2-3

ٓة عمِ التفاعؿ والرد بشكؿ آلْ وهباشر، كها أف تخطٓطٍا تتهٓز البراهج بقدرتٍا العال
ف  ٓساعد عمِ إخفاء الٍوٓة وبذلؾ ٓهىع الحرج وٓحقؽ ا٘ستفادة لعدد كبٓر هف الهشاركٓف، وا 
ٌذي الطرٓقة تسهح بدخوؿ اٖسئمة وا٘ستفسارات لٗشخاص الهعىٓٓف هف دوف تشتٓت البقٓة، 

ة إلٍٓا، وتحدٓث الهوضوعات الرئٓسٓة والفرعٓة بسرعة، والتعرٓؼ السرٓع لٗفكار فْ حالة الحاج
كها أىٍا تدعـ الهسح ا٘لكتروىْ لتظٍر الىتائج واضحة لمجهٓع، وتقمٓؿ هف دور القائد لٓتفرغ 

 إلِ أعهاؿ أكثر أٌهٓة، وتسجٓمٍا بالحاسوب ٓهكف هف هتابعة تطبٓؽ الفكرة.

جة الىٍائٓة هستوى عاؿ لٗفكار هع كها تضهف البراهج تقٓٓـ الهشاركات الهطروحة، والىتٓ
 إلتزاـ فْ تطبٓؽ اٖفكار.
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‌المواقع‌الإلكترونية‌المتخصصة:‌‌-8-2-2-4

تقوـ هواقع العصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىٓة بتقدٓـ الهساعدة عمِ الوصوؿ إلِ آخرٓف هبدعٓف 
ْ أشبً ها  هختمفٓف عف الهجاؿ، وذلؾ لعهؿ جمسات هشتركة لمعصؼ الذٌىْ ا٘لكتروىْ وٌ

 (2016)غزاؿ، ٓكوف بالهىتدٓات لكىٍا أكثر جدٓة.

‌المدونات:‌-8-2-2-5

ٓتـ طرح فكرتؾ بشكؿ هبسط وتسجؿ إقتراحات الزائرٓف لمهدوىة، ولكف عٓبٍا الوحٓد إىعداـ 
ا هف اٖدوات السابقة.  سرٓتٍا هثمٍا هثؿ الهىتدٓات وغٓرٌ

‌العصف‌الذىني‌المتقدم‌من‌دون‌مجموعة‌عمل‌)العصف‌الفردي(:‌ -8-2-3

ٓهكف أف ٓقوـ بالعصؼ الذٌىْ وتولٓد اٖفكار دوف الحاجة إلِ هجهوعة عهؿ ٌذا 
اٖسموب ٓساعدىا أف ىصؿ إلِ العدٓد هف اٖفكار والحموؿ هف دوف ا٘عتهاد عمِ آخرٓف هعىا، 

ذا ٓعىْ أىىا ىستطٓع عقد جمسة لمعصؼ الذٌىْ ا هرات  وٌ بهفردىا فْ أي وقت وٓهكف تكرارٌ
عدٓدة وقت ها تشاء، هف دوف تكالٓؼ أو تحدٓد هواعٓد ٖعضاء هجهوعة العهؿ أو قضاء وقت 

 كبٓر وتكالٓؼ فْ ا٘عداد والتىظٓـ لجمسة العصؼ الذٌىْ.

ٓرى الكثٓر هف اٖفراد أف ٌذي الطرٓقة أكثر فعالٓة هف العصؼ الذٌىْ هف خٛؿ 
ىاؾ بعض الحاٚت التْ تـ المجوء فٍٓا لمعصؼ الذٌىْ الفردي هىٍا: الهجهوعات ا  لكثٓرة وٌ

 عىدها تكوف تعهؿ بهفردؾ. -

 عىدها ٚ توجد هجهوعة تشارؾ هعؾ. -

 عىدها ٓكوف اٖفراد الذٓف ٓعهموف هعؾ ٚ ٓحبوف جمسات العصؼ الذٌىْ. -

 الذٌىْ.عىدها ٚ ٓكوف لدٓؾ الوقت الكثٓر ٘عداد جمسات العصؼ  -

 عىدها تحب أف تكوف اٖفكار التْ تتوصؿ إلٍٓا هف إبداعاتؾ. -
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 عىدها تكوف الهشكمة صغٓرة جدا ٚ تحتاج لعدد كبٓر هف اٖفراد لحمٍا. -

 عىدها تعهؿ فْ هىظهة هشجعة لٙبداع.

‌أسموب‌الجماعة‌الإسمية:‌-8-2-3-1

همٓة إتخاذ القرار بطرٓقة طبقا لٍذا اٖسموب ٓتـ إدخاؿ هدخٛت أفراد الهجهوعة إلِ ع
فردٓة وتعد ٌذي الطرٓقة هىاسبة فْ حالة عدـ ا٘تفاؽ بصورة جهاعٓة أو عدـ الهعرفة التاهة 

 بجواىب الهشكمة وتتـ عهمٓة الجهاعة ا٘سهٓة عمِ أربعة هراحؿ هتصمة كها ٓأتْ: 

 عف طرٓؽ طرح أسئمة تساعد عمِ إفراز أسئمة أخرى. إفراز‌الأفكار:‌-

-‌‌ كؿ فرد ٓرى أفكار أخرٓف، ٚ ٓتـ تعرٓؼ أخرٓف بشخصٓة صاحب  الأفكار:تسجيل
 الفكرة.

 توضٓح الجواىب الغاهضة فْ اٖفكار. توضيح‌الأفكار:‌-

 ٓتـ ترتٓب اٖفكار بصورة فردٓة حسب فاعمٓتٍا. أخذ‌الأصوات‌عمى‌الأفكار:‌-

‌دليل‌مرشد‌المدرب:‌-8-2-3-2

وطرحٍا ٓتـ تقسٓـ الهتدربٓف إلِ هجهوعات ٚ تزٓد عف خهسة بعد هىاقشة أىواع الهشكٛت  -
أفراد ٓطمب هىٍـ طرح هشكٛت عهمٓة فْ هجاؿ عهمٍـ وتصىٓؼ تمؾ الهشكٛت )لحؿ 

 دقٓقة. 15هجهوعة تقدـ ثٛث هشكٛت( هدتٍا ٚ تزٓد عف 

ت ٚ بعد ا٘ىتٍاء هف عرض أسموب تحمٓؿ وحؿ الهشكٛت ٓتـ تقسٓـ الهتدربٓف إلِ هجهوعا -
تزٓد عف خهسة أفراد ٓطمب هىٍـ إختٓار هشكمة ىت الهشكٛت التْ تـ عرضٍا فْ الجمسة 
تباع خطوات تحمٓؿ وحؿ الهشكٛت، وعرض كؿ هجهوعة الجؿ فٍٓا ٚ ٓزٓد عف   5اٖولِ وا 

 دقٓقة( بها فٍٓا هدة العرض. 50دقائؽ )هدة الجمسة ٚ تزٓد عف 
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‌:الذىني العصفوعوامل‌فعالية‌معوقات‌ -9

 معوقات‌العصف‌الذىني:‌-9-1

 كؿ فْ لمتفكٓر والجاٌزٓة ا٘ثارة هف حالة فْ الذٌف وضع ٓعىْ الذٌىْ العصؼ
ذا الهطروح الهوضوع أو القضٓة حوؿ اٖفكار هف أكبر قدر لتولٓد اٚتجاٌات  إزالة ٓتطمب وٌ

 ٚ قدرا ٓهتمؾ هىا وكؿ وخٓاٚتً، خمجاتً كؿ عف الفكر لٓفصح أهاـ الشخصٓة والتحفظات جهٓع
 ٌذي تفجر دوف ٓحوؿ ولكف أىفسىا ىعتقد عف هها أكثر ا٘بتكاري التفكٓر عمِ القدرة هف بً بأس
 :وهىٍا ا٘بتكارٓة التْ الطاقات الهعوقات هف عدد والتطبٓؽ اٚستخداـ هوضع ووضعٍا القدرة

 :الإدراكية المعوقات‌-9-1-1

 ٚ فٍو واٖهور اٖشٓاء إلِ لمىظر واحدة طرٓقة ا٘ىساف بتبىْ ا٘دراكٓة الهعوقات وتتهثؿ
 لٍذا اٖخرى الخصائص عىً تخفْ التْ الهقٓدة الىظرة تحددٌا أبعاد خٛؿ إٚ هف الشْء ٓدرؾ
 .الشْء

‌:النفسية العوائق 2-1-9- 

رجع الفشؿ، هف الخوؼ فْ وتتهثؿ  إبتكار عمِ وقدراتً بىفسً الفرد ثقة عدـ إلِ ٌذا وٓ
قىاعجدٓدة  أفكار  بىفسً ثقتً ا٘ىساف ٓدعـ أف ٓجب العائؽ ٌذا عمِ ولمتغمب بٍا، أخرٓف وا 
 أبدعوا الذٓف العمهاء هف العدٓد عف وهواٌبً قدراتً فْ كثٓرا ٚ ٓقؿ وبأىً ا٘بداع عمِ وقدراتً
خترعوا  .واكتشفوا وا 

 :الآخرين مع التوافق ضرورة عمى التركيز3-1-9-

 أتِ ٖىً لمسخرٓة ٓدعو بهظٍر أخرٓف أهاـ الشخص ٓظٍر أف الخوؼ إلِ ذلؾ ٓرجع
 .لٍـ بالىسبة الهألوؼ عف ٓكوف أبعد ها بشْء
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 :ذاتيا المفروضة القيود4-1-9-

 ٓقوـ أف ٓعىْ أىً ذلؾ صعوبة، ا٘بتكاري التفكٓر عوائؽ أكثر هف العائؽ ٌذا ٓعتبر
 هع تعاهمً لدى عمًٓ تفرض لـ قٓود بفرض وعْ بدوف أو بوعْ تمقاء ىفسً هف الشخص
 .الهشكٛت

 :لمتفكير محددة بأنماط التقيد5-1-9-

 الىهط بٍذا ٓرتبط ثـ اٖشٓاء إلِ لمىظر هعٓف ىهط إختٓار إلِ البعض ٓذٌب ها كثٓرا
 ٓجب لمهشكٛت حٛ ٌىاؾ أف إفتراض إلِ البعض ٓسعِ قد كذلؾ ٓتخمِ عىً، ٚ هطوٚ
 .عىً البحث

 :للإفتراضات الأعمى التسميم6-1-9- 

ْ  الهختمفة اٚحتهاٚت وتقمٓؿ الهشكٛت حؿ تسٍٓؿ بغرض هىا العدٓد بٍا ٓقوـ عهمٓة وٌ
 .الواجب دراستٍا

 : الأفكار تقييم في التسرع7-1-9- 

و  التْ العبارات وهف ا٘بداعْ التفكٓر عهمٓة فْ اٖساسٓة ا٘جتهاعٓة العوائؽ هف وٌ
 الفكرة ٌذي جربىا لقد هثؿ: جدٓدة فكرة طرح عىد كثٓرا ىسهعً ها هٍدٌا بالفكرة فْ ىفتؾ ها عادة
ذي لوقتٍا، جدا سابقة الفكرة الفكرة، ٌذي ٌذي ىجاح ٓضهف هف قبؿ، هف  عمٍٓا ٓوافؽ لف الفكرة وٌ

 .الهسئولوف

 :بالسخافة لأفكارنا الآخرين اتيام من الخوف8-1-9- 

و عتبر ٌذا ا٘بداعْ لمتفكٓر ا٘جتهاعٓة العوائؽ أقوى هف وٌ  أٌـ أحد الذٌىْ العصؼ وٓ
 (45، 2015)البارودي، .ا٘بتكاري التفكٓر الىاجحة فْ اٖسالٓب
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‌عوامل‌فعالية‌العصف‌الذىني:‌-9-2

لكْ تكوف جمسات العصؼ الذٌىْ أكثر فعالٓة فْ حاؿ الهشكٛت، هف الضروري توفٓر 
 العواهؿ التالٓة: 

 بالؾ والىوع لٗفكار والهقترحات.التهسؾ بالقواعد الرئٓسٓة لمعصؼ الذٌىْ والترحٓب  -

هٍا. -         أف ٓفصؿ الهسؤوؿ عف الجمسة بٓف إستىباط اٖفكار وبٓف تقوٓ

ف وترقٓـ اٖفكار الهىبثقة عف الجمسة بحٓث ٓراٌا جهٓع الهشاركٓف. -   تدوٓ

                                                                 (46، 2015)البارودي،

رى عابد ادي )د.س،  وٓ  تساعد عىاصر ٌىاؾ :صؼ الذٌىْالع ىجاح ( أف عواهؿ70بوٌ
ْ الجٓد ا٘ٓجابْ التفعٓؿ عمِ  :وٌ

 .الهشاركٓف لدى وهعارؼ هعموهات هف بٍا ٓتعمؽ وها البحث هدار الهشكمة وضوح -

 فْ دوري هشارؾ كؿ ٓأخذ بحٓث الجهٓع، قبؿ هف بٍا والتقٓد العهؿ وقواعد هبادئ وضوح -

 أحد. هف تجرٓح أو تعمٓؽ دوف اٖفكار طرح

ا٘بداع،  تحفٓز فْ الهعرفٓة ا٘تجاٌات كأحد الذٌىْ بالعصؼ وقىاعتً وجدٓتً الهىشط خبرة -
 وا٘طهئىاف الحرٓة هف جو فْ الهشاركٓف حهاس عمِ ا٘بقاء فْ دوري إلِ با٘ضافة

 .وا٘سترخاء

ّٚ تكوف جادة وكئٓبة، وهف ٌىا ٓىبغْ الضحؾ أف ٓسود الجمسة جَوٌّ هف خفة الظؿ والهتعة،  - وأ
بة هع تجىب ا٘ ستٍزاء بأخرٓف ٚسٓها أصحاب )إف تطمب الهوقؼ( عمِ الفكرة الطرٓفة والغرٓ

 اٖفكار ذاتٍا. 

ًٛ عمِ  - ـ هسبقاً بهوضوعٍا، فض خبارٌ هف الهٍـ التهٍٓد لمجمسة وتٍٓئة الهشاركٓف فٍٓا، وا 
زالة التوتر   فٓها بٓىٍـ. كسر الحواجز وا 
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ـ. إقبوؿ اٖفكار غٓر الهألوفة وتشجٓعٍا حتِ  -  ذا كاىت غٓر ذي هغزى هف دوف ىقد أو تقوٓ

تـ ذلؾ بطرح اٖسئمة أتٓة )كٓؼ ٓهكف أف إٓجب  - تباع الهراحؿ الهختمفة ٘عادة الصٓاغة وٓ
ور الفكرة(؟ تطور الفكرة وتولد باتباع السؤاؿ(: )كـ عدد الطرؽ التْ ٓهكف هف خٛلٍا أف تط

ٖف السؤاؿ اٖوؿ ٓحثّ الهشاركٓف عمِ إعادة الصٓاغة وبمورة الهشكمة، وفْ الوقت الذي 
ٓطالبىا فًٓ السؤاؿ الثاىْ بإٓجاد الحموؿ، عىدها ٓتوقؼ سٓؿ اٖفكار الهتعمقة بعبارة أعٓدت 

 صٓاغتٍا. 

الِ حموؿ هبتكرة  هف الهٍـ جداً تٓقف الهسؤوؿ عف الجمسة بجدوى ٌذا اٖسموب فْ التوصؿ -
 لمهشكٛت أو فْ الهجاٚت الهختمفة.

هٍا، وأف ٓكوف عمِ ا  ستىباط اٖفكار و إأف ٓفصؿ الهسؤوؿ عف الجمسة بٓف  - ا وبٓف تقوٓ برازٌ
ف ٓشجع الكهٓة هف دوف الىوعٓة، وأف أحٓاء الجمسة بأفكاري الشخصٓة، و إستعداد لمهساٌهة فْ إ

قبؿ بعض اٖفكار التْ ىتقادات هوجٍة شخصٓاً، وكثٓراً ها إقد تىطوي عمِ  ٓؤجؿ أحكاهً، وٓ
تحدث ٌذي الظاٌرة عىدها ٓكوف الهسؤوؿ عف الجمسة ٌو هسؤوؿ فْ هكاف عهمً الذي تقاـ فٍٓا 

 جمسة العصؼ الذٌىْ.

أف تكوف الجمسة هوضوعٓة، بعٓدة عف أراء والدفاعات الشخصٓة عف بعض اٖفكار  -
 الهتعمقة بالهشكمة هوضوع الجمسة. 

ف اٖفكار الهىبثقة هف الجمسة وترقٓهٍا بحٓث ٓراٌا الهشاركوف جهٓعاً، وٓهكف  - ستعهاؿ إتدوٓ
هكف لمهسؤوؿ أف ٓتولِ الكتابة بىفسً، أو ٓكمّ  ؼ أحد الطمبة بكتابتٍا، الموحات لعهؿ ذلؾ، وٓ

وفْ ٌذي الحالة ٓهكف لرئٓس الجمسة أف ٓتفرغ لمسٓطرة عمِ الهجهوعة وأف ٓفسر اٖفكار 
 الهقدهة. 

وفْ إحدى الجاهعات اٖهرٓكٓة أتُبعت طرٓقة تعمٓؽ عدد هف اٖوراؽ الكبٓرة عمِ جدراف 
هكف ٖي عضو هف الهجهوعة أف ٓكتب أفكاري عمِ اٖوراؽ فْ  القاعة الهخصصة لمجمسة، وٓ
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ّٚ أف ٌذي الطرٓقة كثٓراً إستهاع أي وقتٍ، بشرط أف ٓتفرغ الباقوف لهشاٌدتً وا٘ لِ شرحً فقط، إ
 ها تضٓع وقت الجمسة. 

ًّ هىٍـ  - ٚ ُٓحبذ أف ٓقؿ العدد عف ستة أشخاص، فاف ذلؾ ٓعوؽ تدّفؽ اٖفكار، ٖف ك
( شخصاً فاف ذلؾ سوؼ 15زاد العدد عف )ذا إسٓىتظر أخر، أو ٓكوف أكثر تأدباً، كها أىً 

ـ. ًٛ لف ٓفصحوا عف أفكارٌ  ٓحوؿ دوف تولٓد اٖفكار، وذلؾ ٖف اٖشخاص اٖكثر حٓاءً وخج

ستبعاد وجود هراقبٓف لمجمسة، ٓىبغْ أف ٓشارؾ الحضور جهٓعاً فْ إالحرص الشدٓد عمِ  -
ذا كاف واحداً هف ذوي إٚسٓها  الحوار، ٖف وجود هراقب جالس فْ هكاف بعٓد فْ أثىاء الجمسة،

الهكاىة الهٍهة فْ الهؤسسة أو الهدرسة التْ تعقد فٍٓا الجمسات، سٓقؼ حاجزاً هف دوف القدرة 
 بتكار. بداع وا٘عمِ ا٘

% 100ٓجب عمِ الهسؤوؿ عف الجمسة أف ٓدرؾ أفّ عهمٓة العصؼ الذٌىْ لٓست هضهوىة  -
ًٛ عمِ ذ ستعهاؿ العصؼ الذٌىْ لٓس هجرد إلؾ، فإف لمحصوؿ عمِ اٖفكار الجدٓدة، فض

سموب ٘فٍاـ الطمبة الهادة العمهٓة وحؿ أوسٓمة لمتشجٓع عمِ طرح أفكار جدٓدة، إِىها ٌو 
 تعقٓدات الدروس.

ىا ٓىبغْ لمهسؤوؿ  - ٓىبغْ أف تستهر الجمسة وعهمٓة تولٓد اٖفكار حتِ ٓجؼ سٓؿ اٖفكار، وٌ
داف ٘ثارة تدفؽ اٖفكار.أف ٓستعهؿ اٖسالٓب الهتاحة جهٓعٍا   (2002،والعدلوىْ )السوٓ

‌مميزات‌وفوائد‌العصف‌الذىني:‌-10

 تسٍـ تقىٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة خصائص تعد أساسٓة هىٍا:

العصؼ الذٌىْ إلِ التحرر هف القٓود التْ ٓفرضٍا الفكر، أو التْ تفرضٍا  ٓؤدي أسموب -
 (2002)جرواف، ىقٛ  Stein،1975))اٖسالٓب والطرائؽ التقمٓدٓة التْ تؤدي إلِ إعاقة التفكٓر.

ذا ها  - أف الكـ ٓولد الكٓؼ، إذ هف الواجب اٌ٘تهاـ بالكـ بالحجـ ىفسً الذي ٍٓتـ بً الكٓؼ وٌ
 (2008)الٍاشهْ والدلٓهْ، ذٌب إلًٓ أوزبورف. 
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ف فكرة شخص ها إفّ الىتاج الفكري اٚبتكاري ٌو هتولد عف طرٓؽ ا٘حتكاؾ بٓف اٖفراد، فإ -
الفرضٓة ٚ تىطبؽ عمِ اٖشخاص كمٍّـ وٚ فْ لِ فكرة شخص آخر، ولكف ٌذي إتكوف هستىدة 

 اٖحواؿ كمٍا، حٓث إِف  ٌىاؾ هف ٓعارض ٌذي الفكرة.

سموب أىواع الهشكٛت كمٍا التْ تستمزـ هحاكهات عقمٓة أو التْ تتطمب ٚ ٓعالج ٌذا اٖ -
 (185، 1989)روشكا،تخاذ قرار ها.  إ

مِ الرغـ هف أف إعدادي ٌو باٖصؿ ٓعد أسموب العصؼ الذٌىْ أسموباً فردٓا وجهاعٓاً ع
لمعهؿ الجهاعْ، كها أىً ٓتجً إلِ ىشاط الجهاعات الصغٓرة، لذلؾ فإف ٌذا اٖسموب ٓتجً فْ 

)أبو هسارٓف هف التىظٓـ ٓهكف تطبٓقً عمِ الفرد أو عمِ الهؤسسة التعمٓهٓة بكاهمٍا. 
 (2000سرحاف،

ؿ والتواصؿ لدى الهشاركٓف التدرٓب عمِ جمسات العصؼ الذٌىْ تعزز هٍارات ا٘تصا
 حٓث تدعـ هٍارتْ ا٘ستهاع والحدٓث ٖف المغة ٌْ اٖساس فْ ٌذي الطرٓقة.

 (2010)طوالبة وآخروف،                                                                      

 تسٍـ تقىٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة خصائص تعد أساسٓة هىٍا:

 عف طرٓؽ عصؼ الدهاغ وتوفٓر اٖفكار بطٛقة وحرٓة.الطٛقة تىتج  -

اٖصالة وتتهثؿ فْ قدرة الهتعمـ عمِ إىتاج أفكار وحؿ الهشكٛت بطرٓقة إبتكارٓة وغٓر  -
 هألوفة. 

ا٘ستقٛؿ عف طرٓؽ قٓاـ الهتعمـ فْ البحث عف غٓر الهألوؼ وغٓر الهتوقع فإىً ٓٛحظ  -
 هاٚ ٓٛحظً أخروف.

 هضاعؼ الجٍد فْ هواجٍة حاٚت ا٘خفاؽ التْ ٓتعرض لٍا الفرد.الهثابرة ٌْ  -

التأجٓؿ والهباشرة ٌو التأىْ فْ إصدار اٖحكاـ هباشرة، بقدر ها ٓحاوؿ التفكٓر بحموؿ أخرى  -
 غٓر التْ تبدو لً أوؿ هرة.



‌العصف‌الذىنيالثاني‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 70 - 
 

 إشراقة الفكر ٌْ هحاولة الفرد جعؿ الفكرة تتخهر فْ ذٌىً لغرض فٍهٍا بأبعادٌا كافة. -

هوازىة القرارات واٖحكاـ ٌْ ترؾ الحموؿ غٓر العهمٓة ٖىً توجد حموؿ بدٓمة ههكىة التحقٓؽ  -
كوف لٍا قٓهة عكس الفكرة الهقترحة.  وٓ

ؿ هف قبؿ هستخدهًٓ فْ براهج التدرٓب. -  سٍؿ التطبٓؽ فٛ ٓحتاج إلِ تدرٓب طوٓ

 ٓىهْ الثقة بالىفس هف خٛؿ طرح الفرد آراءي بحرٓة دوف تخوؼ هف ىقد أخرٓف لٍا.  -

 (1988)ٌوفر كٓىت،                                                                                     

 وهف فوائد الرئٓسٓة لجمسات العصؼ الذٌىْ ها ٓأتْ: 

حاور وٓجٓب.تىظر لمهتعمـ بإعتباري ه - سأؿ وٓ  شاركاً فٍو ٓىاقش وٓ

ة آهىة.  - وذلؾ ٓساعد عمِ ( 2010)طوالبة وآخروف، شعار جمسة العصؼ الذٌىْ بٓئة تربوٓ
إٓجاد هىاخ صافْ حٓوي هتعاوف وجو ٓهتاز باٖهف والٍدوء والهرح والفكاٌة، هع تقبؿ هظاٌر 

 (2009)الزغموؿ، عدـ ا٘هتثاؿ لدى أخرٓف.

ظر عدٓدة وهختمفة، قائهة عمِ ردود فعؿ عاطفٓة وعقمٓة تجاي هشكمة هعٓىة، ٓظٍر وجٍات ى -
 هها ٓكثر البدائؿ الهىاسبة لحؿ كؿ هشكمة.

تزود الهشاركٓف وخاصة اٖطفاؿ الصغار فْ هرحمة ها قبؿ الهدرسة بالكمهات والجهؿ  -
تٛءـ هع التعم ـ وٓ ـ المغوي الشفوي واٖفكار، ودفعٍـ لمهشاركة بالتعبٓر المفظْ عف أفكارٌ
 والكتابْ، لذا فٍو ٓىاسب الفئات الهتعمهة وغٓر الهتعمهة، القارئة وغٓر القارئة.

 كها ٓراعْ الفروؽ الفردٓة بٓف اٖطفاؿ الصغار هف خٛؿ إشراؾ هجاهٓع هتقاربة هف العهر. -

دوف عدـ ىقد أفكار أخرٓف والترٓث فْ إصدار الحكـ عمٍٓا ٓساعد اٖفراد عمِ التحدث  -
الخوؼ أو الشعور بالخجؿ هها ٓذٌب ا٘رتباؾ حتِ خارج الجمسة وهشاركتٍـ هع بعضٍـ 

 البعض والتعاوف فٓها بٓىٍـ هها ٓؤدي إلِ الهحادثة الجٓدة.
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حتراـ الوقت عف  - إحتراـ أخرٓف عف طرٓؽ ا٘صغاء لحٓف إىتٍاء الهتكمـ هف الحدٓث وا 
دٌـ عمِ  طرٓؽ إىتظار الهشارؾ لدوري فْ الكٛـ وعدـ إستحواذي عمِ الوقت بهفردي أي تعوٓ

 (2009)عاشور وهقدادي، جمسات العصؼ الذٌىْ.

ٓجاد هىاخ صفْ حٓوي هتعاوف، وفْ الوقت ىفسً ٓفتح اٖبواب لمجٍد الفردي إٓساعد عمِ  -
 الهبدع. 

شجع الصراحة وا٘ -  بداع. ستعداد لمتخٓؿ وا٘ىفتاح الذٌىْ وا٘ٓبىْ الثقة وٓ

ات ىظر عدٓدة وهختمفة قائهة عمِ ردود فعؿ عاطفٓة وعقمٓة تجاي هشكمة هعٓىة، ٓظٍر وجٍ -
 هها ٓكثر هف البدائؿ الهىاسبة لحؿ كؿ هشكمة. 

ّٛقة، هها ٓساعد الطمبة عمِ التفكٓر ا٘ -  بداعْ. ٓمغْ الحواجز التْ تقؼ أهاـ القدرة الخ

ة، هها ٓسرع فْ الوصوؿ الِ لهوضوع الهشكم ا٘حساسٓقدـ لىا وسٓمة لمتركٓز عمِ هدى  -
 الحؿ. 

ـ. ا  ٌـ فْ دٓهقراطٓة العهمٓة التعمٓهٓة وتولّد الحهاسة لمطمبة و آس - ـ بذواتٍـ وبقٓهة أفكارٌ  شعارٌ

 (16 ،1999)الحهادي،هف الخهوؿ الفكري لمطمبة.  ا٘قٛؿ فْٓسٍـ  -

‌عيوب‌العصف‌الذىني:‌-11

هكف إٓجاز عٓوب ٌذي الطرٓقة بأتْ:  وٓ

ؿ لتحقٓؽ اٌٖداؼ الهرغوبة أو الهرجوة.قد  -  ىحتاج إلِ وقت طوٓ

 تتركز ٌذي الطرٓقة عمِ أراء الهقترحة هف الهجهوعة، وتٍهؿ تعمـ الفرد. -

سٓطرة بعض الهتعمهٓف خاصة التٛهٓذ اٖذكٓاء عمِ الهجهوعة، وبالتالْ ربها تقؿ هشاركة  -
 التٛهٓذ اٖقؿ ذكاء.
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هع هجهوعة عدد أفرادٌا كبٓر وبالتالْ ربها تىعدـ هشاركة بعض قد ٚ تصمح ٌذي الطرٓقة  -
 اٖفراد.

قد تكوف اٖفكار الهطروحة كثٓرة وهتشبعة هها ٓجعؿ الهتعمهٓف ٓبتعدوف عف الٍدؼ اٖساسْ  -
 وٚ تحقؽ الجمسة اٌٖداؼ الهرجوة.

هة وهتوافقة ٓؤكداف أف ٌذي ا٘ستراتٓجٓة هتىاغرغـ العٓوب التْ قد ىجدٌا فالجٓش وعفاىة 
هع الدهاغ، وتثٓر وتولد أفكار إبداعٓة عىد الهجهوعة هف خٛؿ هواجٍة الفرد بهشكمة أو إثارتً 
هطار  بهوقؼ تعمٓهْ هعٓف، حٓث تعتهد إستراتٓجة العصؼ الذٌىْ عمِ طرح اٖسئمة السابرة وا 

عد  ادة كفاءتً وفاعمٓتً لٙستجابة لمهوقؼ الهشكؿ، وٓ القائد هسٓراً لمجمسة الدهاغ بٍذي اٖسئمة لزٓ
وهعدٚ لمسموؾ، وبالتالْ فإف هفٍوـ عصؼ الدهاغ ٓهكف تعرٓفً بأىً تشغٓؿ لمدهاغ  لمقٓاـ 
ا وأىهاط التفكٓر لعٛج الهوقؼ،  بتكارٌ بوظائفً بأسرع ها ٓهكف وبفعالٓة وبكفاءة ٘ىتاج اٖفكار وا 

ذا ٓتطمب هف الفرد تولٓد أكبر كـ ههكف هف اٖفكار فْ هوضوع  ذا ٓعتهد وٌ أو هوقؼ هعٓف، وٌ
 بطبٓعة الحاؿ عمِ هدارات التعمـ ا٘بداعٓة. 

تطمب هروىة فْ طرٓقة تىاولً والتعاهؿ  فالهوقؼ العاصؼ ٓعد هوقفاً فًٓ تحد لمتفكٓر وٓ
دراؾ العٛقات بٓف عىاصري، والخٓاؿ أحٓاىاً والتىبؤ أحٓاىاً أخرى، ثـ إتخاذ القرارات  هعً وا 

ا.الحاسهة تجاي الهٍاـ    (2009)عفاىة والجش، الهطموب إىجازٌ

 

 

 

 

 

 



‌العصف‌الذىنيالثاني‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 73 - 
 

‌خلاصة‌الفصل:

 تولٓد أجؿ هف ٓستخدـ تعمٓهْ هوقؼ الذٌىْ العصؼ إف القوؿ ٓهكف الهىظور، ٌذا هف
تسودي  جو فْ هحددة زهىٓة فترة خٛؿ هفتوحة هشكمة حؿ فْ لمهشاركٓف اٖفكار هف أكبر عدد
العصؼ  بعهمٓة القٓاـ خٛؿ والىقد، وهف الهصادرة عف بعٓداً  اٖفكار طرح فْ واٖهاف الحرٓة
التْ  الهواقؼ هف كثٓر فْ ىجاحً الذٌىْ العصؼ ٓثبت السابقة والهراحؿ القواعد حسب الذٌىْ
 اٖفكار أو إىتقاد ٖف وذلؾ تقٓٓـ، دوف اٖفراد أفكار بإطٛؽ ٓتسـ ٖىً إبداعٓة حموؿ إلِ تحتاج

ا بدآة عىد خاصة تقٓٓهٍا فْ ا٘سراؼ  إلِ إٌتهاهً أو الشخص خوؼ إلِ ٓؤدٓاف قد ظٍورٌ
ذا الهبدعة اٖفكار ىسبة وتىخفض تفكٓري فٓبطئ الكـ هف أكثر بالكٓؼ  أٌهٓة ها ٓوضح لدًٓ، وٌ
 .التفكٓر تىهٓة فْ الذٌىْ العصؼ عهمٓة
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‌‌تمييد:

 القادة تشغؿ التْ والقضٓة اٖوؿ اٖهة ٌاجس تكوف أف ٓجب الهبتكرٓف رعآة إف 
ٓف كافة،  وكؿ حولىا، هف اٖهـ جهٓع لدي وتقىْ وثقافْ هعرفْ تفجر عصر فْ فىحف والتربوٓ

ىفاؽ هدروسة بخطط أتِ إىها والتربٓة الرعآة فْ الىهطٓة أو الصدفة ٓأتْ ولٓد لـ ذلؾ  سخْ وا 
وبٓف الهبتكرٓف الكشؼ عف هجاؿ فْ شٓر ورعآتٍـ، والهوٌ دي وٓ  ( إل2003ِ) وآخروف الٍوٓ
ا تشكٓؿ إعادة أف  وضع فْ القدرة لٍـ الذٓف الهبتكرٓف أولئؾ بإكتشاؼ إٚ ٓتـ لف اٖهة وتغٓٓرٌ

ىتاج اٖفكار الفرضٓات  الٍدؼ لٍذا وا٘بتكارٓة التحمٓمٓة قدراتٍـ كافة ووضع اٖصٓمة الجدٓدة وا 
 .الىبٓؿ

 هعٓف أهاـ أىىا ىجد حٓث ا٘سٛهْ تراثىا إلِ عودة هف لىا ٚبد ٌذا ارٓخْالت سٓاقىا وفْ 
 ٌو الذي فالعقؿ وا٘بتكار، بالعقؿ ا٘عتىاء إلِ دعت التْ والهبادئ اٖسس هف ٚ ٓىضب

 حرـ التْ الخهس الضرورٓات هف وتعالِ سبحاىً الله جعمً ا٘ىساف عىد أساس الهعرفة
ذي سٓرة بٍا، ا٘ضرار ة بالهواقؼ همٓئة وسمـ عمًٓ الله صمْ هحهد ىبٓىا وٌ وبٓف هع التربوٓ  الهوٌ

بة عبدالله رعآتً حٓث ٌتهاهً عىً الله رضْ عباس بف لهوٌ  التهٓٓز سف بمغ أف هىذ بً وا 
ثرائً. توجًٍٓ عمِ والعهؿ  وا 

‌أولا:‌الإبتكار

‌تعريف‌الإبتكار:‌-1

‌لغة:‌ -
ا٘بتكار فْ المغة هشتؽ هف بكر ٓبكر بكوراَ، وفْ الحدٓث بكر بهعىِ أسرع، أدرؾ  

ستولِ عمِ باكورة الشْء أو أكمِ باكورة الفاكٍة.   (1979)البستاىْ،     الخطبة هف أولٍا، وا 

دراؾ أولً أو باكورتً، وجاء فْ الهعجـ  وا٘بتكار ٌو السبؽ إلِ الشْء قبؿ أخرٓف وا 
وراَ أي خرج أوؿ الىٍار قبؿ طموع الشهس، وبكرت الشجرة أي عجمت بالثهر، الوسٓط: بكر بك

وأصؿ الكمهة البكرة: أوؿ الىٍار، وبكر أوؿ شْء أولً، وكؿ فعؿ لـ ٓتقدهٍا هثمٍا، وهىً إبتكار 
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الهعاىْ، أو فف هبتكر: أي غٓر هعروؼ، والهبتكر ٌو الجدٓد هف الهعاىْ والفىوف وا٘كتشافات 
 (1982)الدرٓىْ، غٓر الهسبوقة.

فْ المغة الٛتٓىٓة وتعىْ )أف تصىع(  Creareهشتقة هف كمهة  Creativityوكمهة إبتكارٓة 
فْ المغة ا٘غرٓقٓة وتعىْ أف )تكهؿ شْء ها(. وعىدها ىضع فْ  Kraineinوهشتؽ هف كمهة 

ا ذٌىىا أف ا٘بتكارٓة ٌْ ها ٓصىعً الشخص الهبتكر فإف ذلؾ ٓعىْ ىظرتىا لٙبتكارٓة ب إعتبارٌ
 (2007)الكىاىْ،القدرة عمِ شْء جدٓد أو أفضؿ هها ٌو عمًٓ ٌذا الشْء أف. 

‌إصطلاحا:‌-

 الذي اٖهر وتبآف التعارٓؼ ٌذي تعددت فمقد وشاؽ طوٓؿ بتكارا٘ تعرٓؼ عف الحدٓث إف
 شاهؿ جاهع تعرٓؼ إٓجاد بهكاف الصعوبة فهف تعقٓداً  زدٓاديا  و  الهفٍوـ ٌذا غهوض إلِ أدى
رجع باٚبتكار، والهٍتهٓف الهتخصصٓف هف عمًٓ هتفؽ تعرٓؼ اٖقؿ فْ أو لٛبتكار هاىع  وٓ
 :أتٓة عتباراتا٘ الِ ذلؾ

اً  هفٍوهاً  لٓس فٍو ثـ وهف اٚبتكار ظاٌرة أوجً تعدد - ًٛ  أحادٓاً  ىظرٓ  ىحو عمِ لمتعرٓؼ قاب
 .دقٓؽ

 لدى حتِ فٍهٍا كتهاؿإ وعدـ ابٍ التىبؤ وصعوبة وتعقدٌا ا٘بتكار ظاٌرة غهوض -
 .الهتخصصٓف

 الىاتج عمِ الحكـ ٓهكف وبٓىها ،ا٘بتكاري الىاتج أو الىشاط أو العهؿ عمِ الحكـ فْ الىسبٓة- 
 .وتحكهاً  تىبؤاً  ثـ وهف وتفسٓراً  وصفاً  العهمٓة عمِ الحكـ ٓصعب فأىً بتكاري،ا٘

 هباشرة غٓر أو هباشرة بصورة تقؼ التْ والعواهؿ الهتغٓرات بٓف الدٓىاهْ والتفاعؿ التداخؿ -
 عقمٓة ستعداداتا  و  عواهؿ عمِ بتكارا٘ ٓرتكز حٓث بتكاري،ا٘ الىاتج أو الىشاط أو العهؿ خمؼ
ا ىفعالٓةا  و  دافعٓة ودٓىاهٓات وعواهؿ هعرفٓة وبىٓة  هع التْ تتداخؿ والعواهؿ الهتغٓرات هف وغٓرٌ

 (495، 1995)الزٓات، .هىٍا أي آثار تحدٓد أو عزؿ ٓتعذر هها البعض بعضٍا
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 كتشاؼ٘ خٛلً هف الفرد ٓسعِ والٍادؼ، ًالهوج التفكٓر أسالٓب هف أسموب بتكاروا٘
 طرقاً  أو جدٓدة هىاٌج ٓبتكر أو ٓخترع أو لهشكٛتً، جدٓدة حموؿ إلِ ٓصؿ أو جدٓدة عٛقات
 .جهٓمة فىٓة صوراً  ٓىتج أو جدٓدة أجٍزة أو جدٓدة

‌الإبتكار‌والإبداع:‌-2

الجاىب  ٓتىاوؿ ا٘بداع باف ذلؾ هعمٛ وا٘بتكار ا٘بداع بٓف فرؽ ثهة أف الحهادي ٓشٓر
ذا إبداع تبقْ اٖصٓمة فالفكرة با٘بتكار، إلًٓ فٓشار التطبٓقْ أخر الجاىب إها الىظري  وا 

 ٓشٓراف هصطمحاف وا٘بتكار ا٘بداع وأف إبتكار، أصبحت تطبٓقٍا وتـ همهوس واقع تحولت إلِ
عادة هعٓف جاىب فْ إبداع ذكر حرٓة فممباحث هعىِ واحد إلِ  سٓاؽ فْ الجاىب ٌذا ذكر وا 
د التْ والشواٌد اٖدلة بعض وتوجد بكمهة إبتكار، آخر  :هىٍا ذلؾ تؤٓ

 .واحد إبداع( )إبتكار، لمهصطمحات المغوي الهعىْ -

و:  واحد إبداع( )إبتكار، لمهصطمحٓف ا٘ىجمٓزي الهصطمح - ترجـ (Creativity) وٌ وٓ
 .باٚبتكار أخري وهرة با٘بداع هرة الهصطمح ٌذا الهتخصصوف

 )إبتكار( )إبداع( وهصطمح هصطمح بٓف تهٓز ٚ ا٘بتكار فْ الهتخصصة الهراجع اغمب -

 والتْ إستخدهت )إبتكار( هصطمح استخدهت التْ اٖبحاث عف الباحثٓف ٖحد دراسة وفْ
 كمٓة أداب بحوث وتركز ا٘بتكار عمِ تركز التربٓة كمٓة بحوث أف وجد )إبداع( هصطمح
جهاٚ ا٘بداع، عمِ والهوسٓقٓة الفىٓة والتربٓة  إستخدهت ا٘بتكار، الدراسات هف 80% فاف وا 
 (2005الغاهدي،)وتهٓز.  وتفوؽ عبقرٓة إستخدهت %9 ا٘بداع، إستخدهت %21

 مستويات‌الإبتكار:‌-3

 وأىتٍِ بتكارلٙ تعرٓؼ هائة عمِ ٓزٓد ها بتحمٓؿ( C. Taylor،1965)تآمور  كالفف وقاـ
ات خهسة وجود لِإ  :ٌْ هستوٓ
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 التعبٓر وفْ التمقائٓة، الرسوـ فْ وتتهثؿ Expressive Creativty: التعبيري الابتكار مستوى‌-
 .ا٘ىتاج ىوعٓة أو اصالة أو هٍاراة الِ حاجة دوف الهستقبؿ

 التمقائْ الحر الىشاط تقٓٓد وفProductive CreativityTًٓ:‌الإنتاجي بتكارالإ مستوى‌-
 .هعٓىة قواعد ضوء فْ اٖداء أسموب وتحسٓف وضبطً

 ختراعا٘ى الهستو  ٌذا ٓهٓز ها وأٌـInventive Creativity T:ختراعيلإا بتكارالإ مستوى‌-
 أجزاء هجهوعات بٓف إعتٓادٓة وغٓر جدٓدة عٛقات دراؾإ فْ هروىة ٓضهاف المذاف كتشاؼوا٘

 .قبؿ هف هىفصمة كاىت

 الىوع ٌذا ِعم اٚستدٚؿ وٓهكف Emergentive Creativity:‌نبثاقيالإ‌ بتكارالإ مستوى‌-
 .جدٓدة فكرٓة هدرسة حولة تزدٌر عمهْ قاىوف أو جدٓدة ىظرٓة بظٍور بتكارا٘ هف

ستدؿ  Innovative Creativity:التجديدي الإبتكار مستوى -  بتكارا٘ هف الىوع ٌذا عمِ وٓ
ر عمِ الفرد بقدرة  .الفردٓة التصورٓة الهٍارات إستخداـ ٓتضهف الذي والتجدٓد التطوٓ

 (1994)هىسْ،                                                                               

ضع   وسهات بتكارا٘ بٓف العٛقة بحوث بىتائج قائهةTorrance،1962) ) توراىس وٓ
رى الشخصٓة،  العهمٓة فْ الجٓد الوظٓفْ لٗداء الضرورٓة الشروط عف تعبر السهات ٌذي فأ وٓ

 :السهات ٌذي بعض ٓأتْ وفٓها ،لٙبتكار تدفع التْ العقمٓة

 .ازفةلهجا فْ والرغبة الذاتْ، التٍدٓد غٓاب -

دراكٍا الذات، تهٓز -  .أخرٓف عف هختمفة اىٍأ عمِ وا 

 .والواقع فكاراٖ إدراؾ فْ والثقة ولٗخرٓف، لٗفكار، التفتح -

 إجتهاعٓة عٛقات لتكوٓف الشدٓدة الحاجة بٓف التوازف بهعىِ الشخصْ، العٛقات تبادؿ -
 (24، 1999)الهفرجْ، .لٍا الهرضْ والرفض
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هكف  ٌٓأتً، الفرد، لدى ذٌىْ إستعداد" ىًأ عمِ تقدـ ها ضوء فْ بتكارا٘ الِ الىظر وٓ
 ولٓس ،ا٘جتهاعْ الواقع هتطمبات كتمبٓة سمفاً  هعروؼ غٓر جدٓداً  شٓئاً  ٓىتج ٖف بٓئتً

ًٛ  الفرد كأفكار بالىظر هٛحظتً ٓهكف شْء إىتاج لِإ دائهاً  ٓقود أف بالضرورة  ."هث

برآٌـ،                                                                             (130، 1988)ٌرهز وا 

‌الإبتكاري:ثانيا:‌التفكير‌

 لٍذا هصطمحٓف ٌىاؾ أف ا٘شارة ٓجدر اٚبتكاري التفكٓر هفٍوـ تعرٓؼ إلِ التطرؽ قبؿ
، ها الهفٍوـ ها بتكاروا٘ ا٘بداع وٌ اب، عبد( الهفٍوـ ىفس عمِ فآعبر  وٌ و( 206، 2005الوٌ  وٌ

 .بٓىٍها ٓفرؽ هف ٌىاؾ أف رغـ والهختصٓف هعظـ الباحثٓف رأي

شٓر  قدرات التفكٓر؛ التفكٓر، هفٍوهْ بٓف خمطاً  ٌىاؾ أف إلِ( 35، 2010جرواف ) وٓ
 والهعموهات الهسترجعة الحسٓة، لمهدخٛت عقمٓة هعالجات طرٓقٍا عف ٓتـ كمٓة عهمٓة فالتفكٓر
 والهعالجة والخبرات السابقة، ا٘دراؾ، وتتضهف عمٍٓا، الحكـ أو إستدٚلٍا، أو اٖفكار، لتكوٓف
 فٍْ التفكٓر أها هٍارات هعىِ، الخبرة تكتسب طرٓقٍا وعف والحدس، وا٘حتضاف، الواعٓة،
 هعالجة فْ عف قصد وتستخدـ تهارس هحددة عهمٓات أو الهواقؼ أو الهعموهات هعالجة

 التفكٓر، فعالٓة الهتعددة فْ الهٍارات ٌذي وتساٌـ الهشكٛت، حؿ أو الهواقؼ أو الهعموهات،
ًٛ  ٓتطمب فالتفكٓر  فْ ها ٌدؼ كمٓة لتحقٓؽ إستراتٓجٓة ضهف هعٓىة عقمٓة عهمٓات بٓف تكاه
 . هعٓف هوقؼ

‌الإبتكاري: التفكير تعريف‌-1

 أو خٛلٍا، هف الىتائج تتحقؽ عهمٓة أىً أو جدٓد، شْء إىتاج عمِ القدرة أو ستعدادا٘ ٌو
 تحقٓؽ إلِ تؤدي التْ والهوضوعٓة الذاتٓة العواهؿ لهجهوعة الهتكاهمة الوحدة عف عبارة أىً

 إٓجاد عهمٓة عاهة بصورة ٓهثؿ وأىً جهاعْ، أو فردي جاىب هف قٓهة وذي وأصٓؿ جدٓد إىتاج
و تباعدي، فكري إىتاج عف عبارة ٌو أو والهشكٛت، والهىاٌج لٗفكار جدٓدة حموؿ  القدرة وٌ
 .سابقا هفٍوهة غٓر ٖهور جدٓد استعهاؿ أو شائعة غٓر أصٓمة حموؿ ٘ٓجاد العاهة
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 :كأتْ هختمفة زوآا ثٛث هف الهفٍوـ ٌذا تعرٓؼ إلِ ىظر فقد "ٌارٓس" أها

 القدرة إىً .جدٓد شْء رع ا اخت أو التخٓؿ عمِ القدرة ٓهثؿ جٍة هف بتكاريا٘ فالتفكٓر
ىاؾ .هوجودة أفكار تطبٓؽ إعادة أو التغٓٓر أو التجهع طرٓؽ عف جدٓدة أفكار تولٓد عمِ  بٛ وٌ
، وعهمٓة وجٓدة بسٓطة أخر بعضٍا بٓىها لمغآة، والذكٓة ئعةاالر  ا٘بداعٓة اٖفكار بعض شؾ
 ٌذي بعض فا  و  والبالغٓف، اٖطفاؿ هف ا٘بداعٓة القدرة أساسٓات لدًٓ البشر هف شخص وكؿ

 هبدعا تكوف لكْ هطموب ٌو ها كؿ حٓث فجأة، تظٍر قد ولكىٍا هكبوتاً  أو خاهداً  ٓبقِ اٖفكار
 .لذلؾ الٛزـ الوقت وتوفٓر ذاتٍا ا٘بداع بعهمٓة ـااٚلتز  ٌو

 فْ والرغبة والتحدٓد التغٓٓر بقبوؿ القدرة عمِ قائـ اتجاي عف عبارة ٌو ثاىٓة جٍة وهف
 باٖشٓاء اٚستهتاع عادة ووجود الىظر وجٍات فْ والهروىة واٚحتهاٚت باٖفكار المعب

ا عمِ تعهؿ هتعددة بطرؽ إلٍٓا الىظر ٓتـ الذي الوقت فْ الجٓدة، واٖهور رٌ  .تطوٓ

 أجؿ هف هستهر وبشكؿ جتٍادا  و  بجد ٓعهموف فالىاس ىٍج، أو طرٓقة ٌو ثالثة جٍة وهف
ر  أعهاؿ هف بً ٓقوهوف ها تغٓٓر أو تعدٓؿ طرٓؽ عف وذلؾ الحموؿ، إلِ والوصوؿ اٖفكار تطوٓ

ر هتسعا ٌىاؾ بأف دائها ٓعرؼ الهبدع فالشخص ٔخر وقت هف اٖفضؿ البدائؿ ٓجادا  و   لمتطوٓ
 .والتحسٓف

وقد حظْ هوضوع التفكٓر ا٘بتكاري بإٌتهاـ كثٓر هف الباحثٓف، وقد ىتج عف ٌذا تعدد 
ـ الهختمفة، فهىٍـ هف ٓركز فْ تعرٓفً عمِ  وتىوع تعرٓفات ٌذا الهفٍوـ التْ تؤكد وجٍات ىظرٌ

ثٛث صفات  ا٘ىتاج ا٘بتكاري )أي ىاتج هحدد همهوس(، وفْ ٌذا ٓقدـ عبد السٛـ عبد الغفار
ستهرارٓة اٖثر(، فالجدة أهر ىسبْ تىسب إلِ ها ٌو  لمىاتج ا٘بتكاري ٌْ: )الجدة، الهغزى وا 
هعروؼ وهتداوؿ فْ هجاؿ هعٓف وهغزى الىاتج أي هعىاي وقٓهتً، فالىاتج ا٘بتكاري ٓرتبط 

لتً كاف بالحقائؽ الهوضوعٓة التْ تحٓط بالهبتكر، ولً هعىاي وأٌهٓتً وكمها زادت أٌهٓتً ودٚ
رتبط هغزى الىاتج بإستهرارٓة أثري فْ هجالً،  ذلؾ هؤشرا لهدى إرتباطً بحٓاة الفرد والجهاعة، وٓ
إذ كمها إستهرت أثار الهترتبة عف الىاتج كاف ذلؾ دلٓٛ عمِ أٌهٓتً وهعىاي بالىسبة لهجالً 
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رٓا فْ هجالً بقدر ها تىتش راُ أو تعدٓٛ جوٌ )الجرواف، ر وتستثهر. وبقدر ها ٓتىاوؿ الىاتج تطوٓ
2010) 

 والعىاصر الهعموهات فْ ختٛؿوا٘ تاالتغٓر  ؾاإدر  عهمٓة أىً عمِ فٓعرفً "ىساتور " أها
 الهوقؼ فْ تاوهؤشر  دٚئؿ عف البحث ثـ وهف حؿ، لً ٓوجد ٚ الذي تساؽا٘ وعدـ الهفقودة،

 والربط صدقٍا، أو صحتٍا ختبارا  و  حولٍا، الفرضٓات ووضع الهعموهات، هف الفرد لدى وها
 تاالتغٓر  ؾاإدر  عهمٓة فٍو الفرضٓات، ختبارإ عادةا  و  التعدٓٛت ءاإجر  وربها الىتائج، بٓف

 عمِ بشأىٍا هحددة ىتائج إلِ والتوصؿ جدٓدة فرضٓات صٓاغة وهحاولة الهفقودة والعىاصر
 (37، 2006السمٓتْ،(. وتعدٓمٍا الفرضٓات ختبارإ جاىب

 إلِ وواضحة هىطقٓة بصورة تىتهْ التْ القدرة سهات خٛؿ هف إلًٓ فٓشٓر "جٓمفورد" أها
 ا٘حساس عمِ والقدرة اٖصالة، إلِ با٘ضافة التفكٓر وهروىة التفكٓر كطٛقة ا٘بداع

 ا٘بداعْ التفكٓر تاقدر  هف هجهوعة ٌٓئة فْ والصٓاغة التعرٓؼ إعادة عمِ والقدرة بالهشكٛت
 (16، 1992وقطاهْ، صبحْ). ضْااٚفتر 

 فًٓ ا٘ىتاج ٓتهٓز هفتوح ىسؽ فْ تفكٓر أىً عمِ ا٘بتكاري التفكٓر بتعرٓؼ "جٓمفورد" وقاـ
 .الهعطاة الهعموهات تحددٌا ٚ والتْ الهىتجة ا٘جابات تىوع فْ تتهثؿ فرٓدة بخاصٓة

 العدٓدة تاالخبر  هع الهتعمـ فٍٓا ٓتفاعؿ ذٌىٓة عهمٓة عف عبارة ٌو بتكاريا٘ فالتفكٓر
 جدٓد ىتاج أو جدٓد فٍـ إلِ الوصوؿ أجؿ هف الهوقؼ عىاصر ستٓعابإ بٍدؼ ٓواجٍٍا التْ
 ٓعٓش الذي لمهجتهع أو لً بالىسبة قٓهة ذي جدٓد شْء كتشاؼإ أو لهشكمتً، أصٓٛ حٛ ٓحقؽ
 .فًٓ

 فا٘بداع ا٘بداع، أو لٛبتكار دفااهر  لٓس ا٘بداعْ أو بتكاريا٘ التفكٓر أف إلِ وىشٓر
 الفرد بٍا ٓهر التْ العقمٓة بالعهمٓات ا٘بداعْ التفكٓر ٍٓتـ حٓف فْ بالىواتج ٍٓتـ عاهة بصفة
 غٓر لكىً إبداعٓاً  اً تفكٓر  الفرد ٓهتمؾ فقد( 2006،38السمٓتْ،( الىواتج ٌذي إلِ الوصوؿ أجؿ هف

اً  اً تفكٓر  ٓهتمؾ ٚ لكىً هبدعاً  ا٘ىساف ٓكوف فقد والعكس، العاـ بالتعرٓؼ هبدع،  .ابتكارٓ
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 العادٓة غٓر اٖصٓمة اٖفكار هف عدد إىتاج عمِ القدرة بأىً( 95، 1998) السٓد وعرفً
تهٓز فٍٓا، ٓعٓش التْ البٓئة أو الهفكر، لمفرد الهعرفْ ا٘طار عف تخرج التْ  هف الىوع ٌذا وٓ

  واٖصالة. والهروىة الطٛقة هف كبٓر بعدد التفكٓر

عرفً ٌارس  ىات جدٓدة تقبؿ  scelhوٓ عمِ أىً القدرة عمِ إىتاج أفكار أو تصورات أو تكوٓ
ستهرارٓة اٖثر كإستجابة لهشكمة أو هوقؼ  عمِ أىٍا هفٓدة، وتتسـ بالجدة واٖصالة والتىوع وا 

 (2010)الجرواف، هعٓف. 

egivTT ,وركز كؿ هف توراىس وهوردوؾ  & ieecifh  فْ تعرٓؼ التفكٓر ا٘بتكاري
حٓث عرؼ عمِ أىً العهمٓة التْ تتضهف ا٘حساس بالهشكٛت والفجوات فْ كعهمٓة عقمٓة 

ختبار صحة ٌذي  ف بعض اٖفكار أو الفروض التْ تعالج ٌذي الهشكٛت وا  هجاؿ ها، ثـ تكوٓ
ٓصاؿ الىتائج التْ ٓصؿ إلٍٓا الهفكر إلِ أخرٓف.  الفروض وا 

كها قاؿ أحهد حسف المقاىْ إف التفكٓر ا٘بتكاري عهمٓة عقمٓة ٓهر الطالب فٍٓا بهراحؿ 
هتتابعة بٍدؼ إىتاج أفكار جدٓدة لـ تكف هوجودة هف قبؿ وهف خٛؿ تفاعمً هع الهواقؼ 

 التعمٓهٓة الهتعهقة فْ الهىاٌج، وتتـ فْ هىاخ ٓسودي التآلؼ بٓف هكوىاتً. 

ة ٓظٍر أف ٌذا ا٘تجاي ٓركز فْ تعرٓؼ التفكٓر ا٘بتكاري وهف خٛؿ التعرٓفات السابق
عمِ إهكاىٓة ا٘بتكار التْ تتجمِ فْ هختمؼ الهٍارات الهكوىة لٍذا الىوع هف التفكٓر كالطٛقة 
والهروىة واٖصالة، وبا٘ستىاد إلِ التعرٓفات السابقة لعهمٓة التفكٓر التْ تعتبري عهمٓة عقمٓة 

ا٘بتكار كظاٌرة تظٍر فٓها ٓىتجً الفرد ٖشٓاء همهوسة هف جٍة هعرفٓة هف جٍة، وتعرٓؼ 
ذا ا٘تجاي اٖخٓر لتعرٓؼ التفكٓر ا٘بتكاري الذي ٓساعد عمِ التىبؤ بالقدرات ا٘بتكارٓة  ثاىٓة، وٌ
هف خٛؿ إهكاىٓة قٓاسٍا هف جٍة ثالثة، ىخمص إلِ تبىْ ا٘تجاي فْ تعرٓؼ التفكٓر ا٘بتكاري 

مٓة طبٓعٓة لدى اٖفراد تتجسد عمِ ا٘ىتاج، إىتاجاً ٓتهٓز بالطٛقة، الهروىة والذي ٓجعؿ هىً عه
واٖصالة، وفْ ٌذا ٓقوؿ سٓد خٓر الله: التفكٓر ا٘بتكاري ٌو قدرة الفرد عمِ ا٘ىتاج إىتاجاً 
ٓتهٓز بأكبر قد ههكف هف الطٛقة الفكرٓة والهروىة التمقائٓة واٖصالة ا٘بتكارٓة، وبالتداعٓات 

 ( 14، 1981)خٓر الله،بعٓدة وغٓر ذلؾ كإستجابة لهشكمة أو هوقؼ هثٓر. ال
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‌مراحل‌التفكير‌الإبتكاري:‌-2

عىٍا  تعبر ىٍائٓة صٓغة إلِ تؤدي الهتتالٓة الهراحؿ هف بهجهوعة ا٘بتكارٓة العمهٓة تهر
 .با٘ستهرارٓة وٓتصؼ الهجتهع، ٓفٓد هألوؼ؛ غٓر جدٓد ىتاج صورة فْ

‌مرحمة‌الإعداد:‌‌-2-1

 .هعً الهعرفْ، والتفاعؿ ا٘عداد ( بأىٍا: هرحمة173، 2000والبوالٓز ) الهعآطة وعرفٍا

 فْ الهوضوع والهتعهقة الشاهمة الهعرفٓة ( بأىٍا: الخمفٓة210، 2002) السرور وعرفتٍا
 .الفرد فًٓ ٓبدع الذي

تـ الهعموهات  ( جهع86 ،1998) الرحهف عبد هدٓحً ذكرت كها الهرحمة ٌذي فْ وٓ
وتسجٓؿ  بٍا، الهحٓطة الظروؼ ودراسة بدقة، الهشكمة وتحدٓد الهشكمة، عف والبٓاىات

 .الهٛحظات

 الإحتضان‌والكمون: مرحمة‌-2-2

عف  والبٓاىات الهعموهات جهع فٍٓا ٓتـ التْ الهرحمة: ( بأىٍا65، 1990) الكىاىْ وعرفٍا
عمِ  السٍؿ هف تجعؿ التْ بالصور عٛقات، هف بٓىٍا وها الهعموهات ٌذي وتىظٓـ الهشكمة،
ًٚ، أو أفكاراً  ٓقترح أف الهفكر  . الهشكمة لحؿ فروضاً  ٓضع أو حمو

حؿ  إلِ الوصوؿ دوف الوقت؛ هف لفترة الهشكمة فْ التفكٓر بعد الهرحمة ٌذي وتأتْ
 تاالخبر  ستٓعابإ ٓتـحموؿ و  عف لمبحث لمهعموهات تىظٓـ إعادة ٓحدث حٓث هرضٍ؛

 .ؿح إلِ تؤدي التْ اٖفكار حاقتر ا  و  فروض ووضع بالهشكمة الهتعمقة والهعموهات

 الإشراق: مرحمة‌-2-3

ذي الهشكمة، لحؿ ا٘لٍاـ بمحظة وتسهِ وتمعب  هسبقاً، تحدٓدٌا ٓهكف ٚ الحالة وٌ
 . تحرٓكٍا فْ دوراً  الهحٓطة والبٓئة والزهاىٓة، الهكاىٓة، الظروؼ
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ا فسرٌ  أو الشرارة الوهضة فٍٓا تحدث التْ الحالة ( بأىٍا:2000) والبوالٓز الهعآطة وٓ
ذي الهأزؽ، هف والخروج الحؿ، فكرة إلِ تؤدي التْ  فٍْ تحدٓدٌا هسبقاً، ٓهكف ٚ الحالة وٌ

 إىذار. سابؽ دوف الفرد لدى ها، هكاف فْ ها، وقت فْ تحدث

 التحقيق: مرحمة‌-2-4

 ٌذي الهرحمة فْ ٓتـ حٓث (86، 1998الرحهف ) عبد هدٓحة ذكرت كها الهرحمة ٌذي وفْ
ـ والتحقٓؽ، التأكٓد،  بحٓث أفكار لمهشكمة؛ وضع أو حموؿ هف الفرد إلًٓ وصؿ لها والتقوٓ
 أو الفكرة هف هىطقٓة والتحقؽ الهشكمة، لحؿ صحتٍا هدى ٘ختٓار لمدراسة؛ اٖفكار ٌذي تخضع
 اٚبتكار ٓتـ فًٓ الذي الهجاؿ بإختٛؼ التقٓٓـ ىوع إختٛؼ ا٘عتبار فْ اٖخذ هع الحؿ،

ًٛ  الفف فْ فاٚبتكار   ٔخر. فرد هف تختمؼ قد الهعآٓر بعض عمِ ٓعتهد هث

ْ ًٛ، الهختمؼ الجدٓد ا٘ىتاج عمِ الحصوؿ وهرحمة الىٍائٓة، الهرحمة وٌ  أو فكراً، عه
تجمِ  . همهوساً  اٖداء فٍٓا وٓ

ْ  . وأٌهٓتً وفائدتً الحؿ صحة هف التأكد ٓتـ وفٍٓا الهبدعة، لمفكرة التجرٓبْ اٚختبار وٌ

 2006السمٓتْ،(                                                                    
،41) 

ىاؾ و الجهاعْ، اٚبتكاري التفكٓر هرحمة رحؿ ا الـ ٌذي إلِ ٓضٓؼ هف وٌ  أحد وٌ
 بشكؿ لمهشكٛت هىاسبة حموؿ إٓجاد قصد والهؤسسات الهىظهات تستعهمً الذي اٖسالٓب
تـ جهاعْ،  (2006،93العزٓز، عبد) .هثٛ الذٌىْ العصؼ طرٓؽ عف اٖفكار إىتاج تشجٓع وٓ

‌الابتكاري: التفكير مكونات‌-3

 أف ٓرى الذي ىساتور  تقسٓـ هىٍا تقسٓهات عدة إلِ ٓقودىا بتكاريا٘ التفكٓر تحمٓؿ عىد 
ْ أبعاد ثٛث ٓتضهف بتكاريا٘ التفكٓر  .واٖصالة والهروىة الطٛقة وٌ
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  الطلاقة:‌-3-1

ْ  اٚستجابات أو والحموؿ دفاتاوالهتر  والبدائؿ اٖفكار هف عدد أكبر إىتاج عمِ القدرة وٌ
 .هعٓف لهثٓر

عرفٍا جٓمفورد بأىٍا القدرة عمِ إىتاج أكبر عدد هف اٖفكار فْ هوقؼ هعٓف بحٓث  وٓ
تستوفْ شروطا هعٓىة. أها توراىس فٓعرفٍا بأىٍا القدرة إستدعاء أكبر عدد هف ا٘ستجابات إتجاي 

 (2006)الطٓب،هشكؿ أو هثٓر هعٓف، وذلؾ فْ فترة زهىٓة هحددة. 

 بطرؽ التفكٓر أجؿ هف تستخدـ التْ الهٍارة مؾت: ( بأىٍا45، 2006 (وعرفٍا سعادة
ستجابات واضحة، وغٓر ذكٓة أفكار أجؿ هف إستثىائٓة؛ أو غٓر هألوفة أو جدٓدة  عادٓة غٓر وا 
 الحصوؿ أجؿ هف بحرٓة؛ تىساب اٖفكار تجعؿ التْ الهٍارة تمؾ أىٍا أو هف ىوعٍا، وفرٓدة
 ههكف. وقت أسرع وفْ أفكار كثٓرة، عمِ

ا قدرة تتجسد فْ إىتاج أكبر قدر هف إف تعرٓؼ   جٓمفورد وتوراىس لمطٛقة ٓعتبرٌ
ضٓؼ توراىس عاهؿ الزهف والوقت الهحدد ٘ىتاج ٌذي اٖفكار.  ا٘ستجابات وٓ

أها ىادٓا ٌآؿ السرور فترى أف الطٛقة ٌْ القدرة عمِ إىتاج الكـ هف اٖفكار الجدٓدة 
سؤاؿ ها، كذلؾ ٌْ السرعة والسٍولة التْ ٓتـ فٍٓا سواء المفظٓة أو غٓر المفظٓة لهشكمة ها أو 

 (2002)السرور،إستدعاء اٖفكار. 

فقدرة الطٛقة بٍذا الهعىِ تتحدد إلِ أشكاؿ هختمفة، هىٍا المفظٓة وغٓر المفظٓة وفْ ٌذا 
ٓرى جٓمفورد أف عاهؿ الطٛقة لٓس هف العواهؿ البسٓطة، حٓث أف ٌىاؾ عاهؿ واحد فْ هجاؿ 

 الطٛقة.

 هف أىواع جٓمفورد أظٍرت وجود أربعة بحوث ( أف182، 2000) والبوالٓز الهعآطة ذكر
 طٛقة اٖشكاؿ. التعبٓرٓة، الطٛقة الفكرٓة، الطٛقة المفظٓة، الطٛقة ٌْ: الطٛقة
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‌الطلاقة‌المفظية:‌‌-3-1-1

رى التعبٓر  وحدات أو الهىطوقة، المغة فْ بأىٍا تستخدـ (2007) جاد وىوفؿ أبو وٓ
ر، لغة فْ كالمقطات بىائٍا  فْ هعٓىة شروط وفؽ الكمهات إىتاج أو تولٓد بسرعة وتقاس التصوٓ
 . وتركٓبٍا

وبالتالْ فٍْ القدرة عمِ إىتاج أكبر عدد هف الكمهات التْ تستوفْ شروطا هعٓىة كأف تبدأ 
 بحرؼ هعٓف أو تىتٍْ بحرؼ هعٓف وغٓر ذلؾ هف شروط الطٛقة.

‌الفكرية:الطلاقة‌‌-3-1-2

ْ عف  الىظر بغض هحدد، وقت فْ اٖفكار هف ههكف عدد أكبر ذكر عمِ الفرد قدرة وٌ
 . فٍٓا الطرافة أو الجدٓة، جواىب أو اٖفكار، ٌذي هستوى أو ىوع

ذكر قىوعة ) ( أىٍا القدرة عمِ سرعة إىتاج أكبر عدد هف اٖفكار فْ هوقؼ 57، 2017وٓ
 أكبر عدد ههكف هف اٖشٓاء ذات الموف اٖبٓض. هعٓف بحٓث تستوفْ شروطا هعٓىة، كذكر

‌الطلاقة‌التعبيرية:‌‌-3-1-3

ْ  لهوقؼ هعٓف، والهٛئهة الهتصمة، الكمهات فْ السرٓع التفكٓر عمِ الفرد قدرة وٌ
 . سمٓـ بشكؿ اٖفكار وصٓاغة

 بسٍولة، اٖفكار عف التعبٓر عمِ القدرة بأىٍا (160، 2007) جاد وتوفؿ أبو ٓرى كها
هكاىٓة صٓغتٍا ا هتصمة فٍٓا تكوف بطرٓقة عىٍا لمتعبٓر الصور أو كمهات، فْ وا   وهٛئهة بغٓرٌ

 ههكف عدد أكبر فْ الكمهات وضع عمِ الفرد قدرة إلِ التعبٓرٓة الطٛقة تشٓر عاـ لٍا وبشكؿ
 . والعبارات هف الجهؿ
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‌طلاقة‌الأشكال:‌-3-1-4

اٖهثمة  هف لعدد السرٓع الرسـ عمِ القدرة تعىْ ( أىٍا161، 2007جاد وىوفؿ ) أبو ٓرى
  بصري. أو وضعْ لهثٓر اٚستجابة فْ التعدٓٛت أو والتفصٓٛت

ْ  . الهعىِ هتكاهمة بطرٓقة الفكرة تقدٓـ وسٍولة العٛقات، إكهاؿ عمِ الفرد قدرة وٌ

ْ التداعْ طٛقة( وجود 58، 2017ٓضٓؼ قىوعة )و   عدد أكبر إىتاج عمِ الفرد قدرة وٌ
 .الحروؼ حٓث هف أو الهعىِ حٓث هف هعٓىة شروط فٍٓا تتوافر اٖلفاظ هف ههكف

  هىٍا هختمفة تقاس بأسالٓب أف الطٛقة (21، 1987زٓتوف ) أورد

 .واحد ىسؽ فْ كمهات بإعطاء التفكٓر؛ سرعة -

 .هعٓىة هتطمبات وفؽ اٖفكار؛ تصىٓؼ -

 .هعٓىة بكمهة ترتبط كمهات إعطاء عمِ القدرة -

 .الهعىِ ذات والعبارات الجهؿ هف ههكف قدر أكبر فْ الكمهات وضع عمِ القدرة -

ة التطبٓقات بعض) 2007جاد وىوفؿ ) أبو ذكر  أف هف خٛلٍا لمهعمـ ٓهكف التْ التربوٓ
 .الدراسْ الهىٍاج خارج الدراسْ، بالهىٍاج العٛقة ذات الطٛقة قدرة بتىهٓة ٓقوـ

 الكمهات بإستخراج الهتعمهٓف تكمٓؼ ثـ وهف الىص، قراءة ثـ الهتعمهٓف، عمِ ها ىص توزٓع -
 .هعٓف بحرؼ تىتٍْ التْ الكمهات إستخراج أو هعٓف، بحرؼ تبدأ التْ

 اٖسئمة هف هجهوعة تولٓد عمِ الهتعمهوف وتدرٓب الهجسهة، الىهاذج بعض إحضار ٓهكف -
 .هحدد زهف فْ عمٍٓا

  الىقاؿ. الٍاتؼ جٍاز وسمبٓات إٓجابٓات ٌْ ها هثؿ: هف التشعبٓة، اٖسئمة بعض طرح -

  اٖجزاء. فٍٓا هبرزاً  الزٓتوف لشجرة صورة أرسـ -
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  ...الخ العولهة أو الفقارٓات، هوضوع حوؿ الهٍهة لمكمهات قاهوساً  أىشئ -

 الفارغة؟ الكرتوف عمب إستخداهات ٌْ قبٓؿ: ها هف أسئمة -

‌المرونة:‌‌-3-2

 الهعوقات العقمٓة عمِ التغمب الفرد ( قدرة68، 2000) الحارثْ ٓذكر كها تهثّؿ فالهروىة
 .ها هشكمة حؿ فْ تفكٓري هىحىِ تغٓٓر تعوؽ التْ

رى  قدرة الشخص فْ تتهثؿ ( بأىٍا42، 2000) وشٍاب( 455، 1999) وىآفة قطاهْ وٓ
 إلٌِىا  الهروىة وتشٓر الهوقؼ، تعقد هع تتىاسب لكْ واٖفكار؛ الذٌىٓة الحالة تغٓٓر عمِ
 . والجهود الذٌىْ بالتصمب ٓسهِ ها عكس

ذكر الهوقؼ  ىحو السموؾ تعدٓؿ عمِ القدرة تىهْ الهروىة ( أف:130، 1999) سمٓهاف وٓ
ًٚ  الهشكؿ   الخطأ. الطرٓؽ فْ ا٘ستهرار هف بد

 ٓحٓط باٖفكار الذي الذٌىْ الجهود كسر ٌْ الهروىة ( بأف2006القٛ ) ٓرى كها
ذا القدٓهة،  البشري والعقؿ تعدٓؿ السموؾ، ٓتـ حٓث والهٓوؿ، اٚتجاٌات تغٓر إلِ ٓقود بدوري وٌ

 .هختمفة فْ أىهاط تتشكؿ أف لمهعموهات تسهح صالحة بٓئة بأىً بوىو دي وصفً كها

 أو أصىاؼ أىهاط لتولٓد إستخداهٍا ٓهكف التْ الهٍارة بأىٍا: تمؾ (2006) سعادة وعرفٍا
 وا٘ىتقاؿ هف التفكٓر، إتجاي وتغٓٓر اٖىهاط ٌذي ىقؿ عمِ القدرة وتىهٓة التفكٓر، هف هتىوعة
 هف عهمٓات وا٘ىتقاؿ التفكٓر، إتجاي وتغٓٓر اٖىهاط ٌذي ىقؿ عمِ القدرة وتىهٓة التفكٓر عهمٓات
دراؾ الفعؿ ورد ا٘ستجابة إلِ العادي التفكٓر  التْ تمؾ الهٍارة أىٍا أو هتفاوتة، بطرؽ اٖهور وا 

 هختمفة. بطرؽ فٍهٍا أو اٖشٓاء فعؿ فٍٓا ٓتـ

 تعرٓؼ عمِ والقٛ( وشٍاب وسمٓهاف، قطاهْ، )الحارثْ، هف كٛ اتفاؽ ٓتضح سبؽ هها
ختمؼ بالقدرة الهروىة ‌.سعادة() ذلؾ فْ وٓ
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 هثٓر، هوقؼ أو لهشكمة هىاسبة ستجاباتإ إىتاج عمِ القدرةوعمًٓ ٓقصد بالهروىة 
ادة وبهقدار والٛىهطٓة، بالتىوع تتسـ ستجاباتإ ادة تكوف الجدٓدة الفرٓدة ستجاباتا٘ زٓ  زٓ

ة، تمقائٓة وتكوف الهروىة، ْ عفوٓ  لهثٓر ستجاباتا٘ هف ههكف عدد أكبر إعطاء عمِ القدرة وٌ
ْ تكٓٓفٓة، وتكوف واحد، ىسؽ إلِ تىتهْ ٚ بحٓث هعٓف  الذٌىٓة الوجٍة تغٓٓر عمِ القدرة وٌ
ْ الهشكمة، حؿ إلِ خٛلٍا هف ٓىظر التْ  وتكوف ستجاباتً،إ تغٓٓر عمِ الفرد قدرة زدٓادإ وٌ
 .جدٓد هشكؿ لهعالجة قدٓهة عٛقة أو هفٍوـ عف التخمْ أو التعرٓؼ إعادة روىةه

ذكر راف ) وٓ  إستطاع أف إذا الهتعمـ عىد التفكٓر هروىة عمِ ٓستدؿ أىً (206، 1985زٌ
 ها بأكثر هسألة ٓحؿ أو رأًٓ، ٓبدي أو الخاصة، بمغتً صٓاغتٍا ٓعٓد أو أخرٓف، أفكار ٓشرح
 . أسموب هف

 الهروىة: أىواع هف ىوعاف ٌىاؾ ( أف1990الله ) خٓر وذكر

‌المرونة‌التكيفية:‌‌-3-2-1

ْ  حؿ هشكمة إلِ خٛلٍا هف ٓىظر التْ )العقمٓة( الذٌىٓة الوجٍة تغٓٓر عمِ الفرد قدرة وٌ
ْ هحددة،  وتسهِ لمتصمب العقمْ، الهقابؿ الهوجب الطرؼ تعتبر أف ٓهكف الهعىِ بٍذا وٌ
ظٍر الحؿ هع ٓتفؽ السموؾ، فْ هقصود تعدٓؿ إلِ ٓحتاج الفرد ٖف تكٓفٓة؛  فْ ذلؾ الىاجح وٓ

 . عادٓة غٓر حموًٚ  وتتطمب دقٓقاً، تحدٓداً  الهحددة الهشكٛت ىوع

 التمقائية: المرونة‌-3-2-2

 فٓعطْ ٓتطمبٍا الهوقؼ، ضرورٓة حاجة دوف الفرد عىد تظٍر التْ الهروىة إلِ وتشٓر
ذا هتىوع، إلِ عدد تىتهْ إىها واحدة، فئة إلِ تىتهْ ٚ التْ ا٘ستجابات هف عدداً  الشخص  وٌ

ا ها  . بأىواعٍا الطٛقة عف ٓهٓزٌ

فالهروىة التمقائٓة ٌْ القدرة عمِ إىتاج أكبر عدد هف اٖفكار التْ ترتبط بهوقؼ هعٓف 
تـ قٓاس ٌذي القدرة  ٓحددي ا٘ختبار عمِ أف تكوف اٖفكار الخاصة بٍذا الهوقؼ هتىوعة وٓ
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بإختٓار ا٘ستخداهات غٓر الهعتادة لشْء هعٓف، هثؿ إستخداـ الصحٓفة فْ آٚؼ اٖشٓاء غٓر 
 القراءة.

ة التطبٓقات بعض (2007جاد وىوفؿ ) أبو وذكر  أف هف خٛلٍا لمهعمـ ٓهكف التْ التربوٓ
 . الهروىة قدرة بتىهٓة ٓقوـ

 والتْ الهفٓدة اٖخرى ا٘ستعهاٚت هف ههكف عدد أكبر أذكر الكتابة، فْ القمـ ٓستعهؿ -
ا  . هألوفة غٓر إستعهاٚت تعتبرٌ

 والتْ الهفٓدة اٖخرى ا٘ستعهاٚت هف ههكف عدد أكبر ولدٍّ  البىاء، فْ الطوب حجر ٓستعهؿ -
ا  . هألوفة غٓر إستعهاٚت تعتبرٌ

 اٖخرى ا٘ستعهاٚت هف ههكف عدد أكبر ولدٍّ  الطعاـ، وتىاوؿ لمكتابة الطاولة تستعهؿ -
ا والتْ الهفٓدة،  . هألوفة غٓر إستعهاٚت تعتبرٌ

 كٍرباء؟ توجد لـ لو ٓحدث أف ٓهكف هاذا - 

 الىهمة؟ إلِ الفٓؿ ٓىظر كٓؼ - 

 لمحافمة؟ الهألوفة غٓر اٚستخداهات ٌْ ها - 

‌الأصالة:‌‌-3-3

عرؼ جٓمفورد اٖصالة بأىٍا القدرة عمِ سرعة إىتاج أفكار تستوفْ شروطا هعٓىة فْ  وٓ
هوقؼ ها كأف تكوف أفكار ىادرة هف حٓث الوجٍة ا٘حصائٓة، أو أفكار ذات إرتباطات غٓر 

 هباشرة وبعٓدة عف الهوقؼ الهثٓر. 

مٓاهز  Torrance توراىس ٓعرفٍا هألوفة  غٓر أفكار إىتاج عمِ بأىٍا القدرة Wiliamsووٓ
 وبعٓدة عف الظاٌر الهعروؼ.
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رى  وحمولٍـ التقمٓدٓة بً الهحٓطٓف أفكار تكرار عدـ عمِ القدرة أىٍا: (2000شٍاب ) وٓ
 اٖفكار. فْ والتجدٓد ا٘ىفراد تتضهف بذلؾ فٍْ لمهشكٛت،

بطرؽ  التفكٓر أجؿ هف تستخدـ التْ الهٍارة تمؾ ٌْ بأىٍا (2006سعادة ) عرفٍا كها
ستجابات واضحة، وغٓر ذكٓة أفكار أجؿ هف إستثىائٓة أو هألوفة غٓر أو جدٓدة عادٓة  غٓر وا 
عمِ  الحصوؿ أجؿ هف بحرٓة تىساب اٖفكار تجعؿ التْ الهٍارة تمؾ أىٍا أو ىوعٍا، هف وفرٓدة
  ههكف. وقت أسرع وفْ كثٓرة أفكار

غٓر  بطرؽ الهشكٛت؛ وحؿ العادٓة، غٓر اٖفكار إىتاج عمِ القدرة فْ تتهثؿ وبذلؾ
ستخداـ هتوقعً،  . شائعة غٓر بأسالٓب اٖشٓاء وا 

 داخؿ ا٘حصائْ بالهعىِ راالتكر  قمٓمة أي أصٓمة، ستجاباتإ إىتاج عمِ القدرةفاٖصالة 
 . أصالتٍا درجة دتاز  الفكرة شٓوع درجة قمت كمها أىً أي الفرد، إلٍٓا ٓىتهْ التْ الجهاعة

 أىٍا عمِ إلٍٓا ٓىظر ها افكثٓر  بتكار،با٘ ترتبط التْ تاالهتغٓر  أٌـ هف اٖصالة وتعتبر
 (175، 1981 السٓد،). اٖساسْ هفتاحً أىٍا أو بتكارلٙ دفةاهر 

رى تمؾ  ىوعٓة عمِ تعتهد ها بقدر اٖفكار، هف الكـ عمِ تعتهد ٚ اٖصالة أف الباحث وٓ
هكف اٖفكار، لدٍٓـ  التفكٓر أصالة تشجٓع خٛؿ هف لمهتعمهٓف ا٘بتكاري التفكٓر تىهٓة لمهعمـ وٓ
أو  ها لهشكمة الههكىة الحموؿ وضع عمِ الحث خٛؿ هف اٖفكار وتفرد تجدد بتشجٓع وذلؾ
 . أفكار هف ٓصدرف وها الىظر، وجٍات جهٓع تقبؿ هع ها هسألة

ذكر التتابعات  فْ التفكٓر خٛؿ هف اٖصالة تقدٓر ٓهكف ( أى2000ًالحارثْ ) وٓ
 . عمًٓ الهترتبة والتوقعات اٖفكار وتولٓد ها، لحدث الهستقبمٓة

إف بعض اٖفراد ٚ ٓروف أىفسٍـ هبدعٓف، ٖىٍـ ٓقارىوف قدراتٍـ بىظٓرتٍا لدى أصحاب 
العبقرٓة الهبدعة تارٓخٓاً، واٖطفاؿ أٓضا قد ٓقارىوف أدائٍـ ا٘بداعْ بأداء هعمهٍـ أو بأحد 

ذا ٓقودٌـ لٙعتقاد بأىٍـ لٓسوا أباء أو بفرد ها ذا هٍارة  فائقة فْ أحد التخصصات، وٌ
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ْ التارٓخٓة والىسبٓة NACCEهبدعٓف، وٓهٓز تقرٓر ىاسا ) ( بٓف ثٛثة تصىٓفات لٗصالة، وٌ
 والفردٓة. 

‌الأصالة‌التاريخية:‌-3-3-1

ٓكوىاف هبدعٓف وذلؾ بالهقارىة بباقْ اٖفراد فْ هجالٍـ، فٍـ  فإف بٓتٍوفف وأٓىشتآ
ىظرٓتً الخاصة بالىسبٓة وعىدها قد بٓتٍوفف  فٓبدوف ذوو أصالة تارٓخٓة، فعىدها طور أٓىشتآ

هجهوعة هف الهغىٓف الهىشدٓف فْ العهؿ السٓهفوىْ )السٓهفوىٓة التاسعة( إكتهمت جدة ٌذي 
 بشري.اٖفكار وأصالتٍا فْ الهحٓط ال

‌الأصالة‌النسبية:‌-3-3-2

تبدو اٖصالة الىسبٓة عىدها ٓكوف عهؿ ها أصٓٛ فْ عهؿ ها خاص، وذلؾ بالهقارىة 
بهجهوعة هف زهٛئً تبدو اٖصالة الىسبٓة، وبهعىِ آخر إف إستجابة أو إختراع أو هقالة طفؿ 

ىً أخذ هدخٛ ها ها، قد تكوف أصٓمة فْ هقارىتٍا ببقٓة اٖطفاؿ هف ىفس العهر الزهىْ، ٖ
 هختمفا وأتِ بشْء جدٓد لمهجهوعة الخاصة بً.

‌الأصالة‌الفردية:‌-3-3-3

ٓهكوف أف ىرى اٖصالة الفردٓة عىدها ٓكوف عهؿ فرد ها أصٓٛ بالىسبة لعهمً الشخصْ 
السابؽ، هثاؿ ذلؾ عىدها ٓؤدي طفؿ ها تجربة ها عهمٓة وٓكتشؼ قواىٓف الجاذبٓة اٖرضٓة، فإف 

هعرفة جدٓدة لمجىس البشري، لكىٍا جدٓدة أو أصٓمة فقط لذلؾ الطفؿ الفردي، فإذا ذلؾ لٓس ب
كرر الطفؿ إستخداـ ىفس اٖداة أو العىاصر عىد تركٓب شْء فإف الىاتج قد ٓعتبر هكررا أو 
ستخدـ العىاصر الهختمفة، فإف التركٓبة الجدٓدة  حتِ ههٛ، لكف إذا قاـ ىفس الطفؿ بعد ذلؾ وا 

ت الطفؿ الفردٓة السابقةقد تعتبر أص  ٓمة ٖىٍا تختمؼ عف هحاوٚ

جب تشجٓع أشكاؿ اٖصالة الثٛثة فْ الدراسة، وبصفة خاصة اٖصالة الفردٓة، فهف  وٓ
الهفضؿ تشجٓع اٖطفاؿ لتحسٓف أدائٍـ الحالْ عف اٖداء الشخصْ السابؽ وا٘تٓاف بأفكار 

توى الطفؿ سوؼ تضآؽ اٖطفاؿ، أصٓمة وجدٓدة، كذلؾ فإف التوقعات الهىخفضة جدا لهس
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طالها أىٍا سوؼ ٚ تقدـ أي تحد، بٓىها التوقعات الهرتفعة جدا لهستوى أدائً ستكوف ٌداهة 
ـ لذواتٍـ، بٓىها ٓحدث التقدـ فْ اٖصالة عىدها ٓوجد الهستوى اٖهثؿ لمتحدي، وأف ٓكوف  لتقدٓرٌ

رى تقرٓر ىاسا أف الىبوغ التارٓخْ سو  ؼ ٓزدٌر وٓىهو عىد تىشئة ورعآة هختمفا لكؿ طفؿ، وٓ
 اٖصالة الىسبٓة والفردٓة.

ة التطبٓقات هف (165، 2007جاد وىوفؿ ) أبو فْ وورد   اٖصالة: لقدرة التربوٓ

 الطٓور؟ لغة فٍـ هف ا٘ىساف تهكف لو ٓحدث هاذا -هثاؿ: 

 الطٓراف؟ هف الفرد تهكف لو ٓحدث هاذا -

  هحدداً؟ ا٘ىساف عهر ٓكف لـ لو ٓحدث أف ٓهكف هاذا -

 . الحاسوب عهؿ هوضوع عف جدٓدة هعموهات إستحدث - 

 ؟......... لعهؿ طرٓقة أغرب ٌْ ها - 

 . الهعتادة الطرٓقة هف أفضؿ تكوف الهاء لتىقٓة جدٓدة طرٓقة صهـ - 

 الدراسْ؟ تحصٓمؾ هف تحسف أف ٓهكف كٓؼ - 

 : طرٓؽ عف اٖصالة قٓاس أىً ٓهكف زٓتوف ذكر كها

هحددة  هواقؼ أو لهشكٛت هقبولة إستجابات تعتبر والتْ الشائعة، غٓر ا٘ستجابات كهٓة -
 . هثٓرة

ف إختٓار - ف طرٓفة، ٓذكر أف الفرد هف فٍٓا وٓطمب القصٓرة، القصص لبعض عىاوٓ  أو عىاوٓ
 هعٓف. أو شكؿ بصورة القصة إستبداؿ إحتهاؿ هع هحدد، وقت فْ ٓستطٓع؛ ها بقدر غرٓبة

 

 



‌التفكير‌الإبتكاريالثالث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 93 - 
 

‌التفاصيل:‌‌-3-4

ٓستطٓع  الذي الفرد بأىً التفاصٓؿ عمِ القدرة ذو الهبتكر الفرد (1987زٓتوف ) ووصؼ
ًٛ  أو فكرة ٓتىاوؿ أف بسٓطاً  هخططاً  أو بسٓطة فكرة ٓتىاوؿ أف ٓهكىً كها تفاصٓمً، ٓحدد ثـ عه

  عهمٓاً. كوىً إلِ تؤدي التْ خطواتً ورسـ بتوسٓعً، ٓقوـ ثـ ها، لهوضوع

 ٓستطٓعوف أف بأىٍـ بالتفاصٓؿ ٍٓتهوف الذٓف التٛهٓذ (1990الكىاىْ ) وصؼ كها
ًٛ  أو فكرة ٓتىاولوف ـ تفاصٓمً، ٓحددوف ثـ عه ا؛ فكرة ٓتىاولوا أف ٓستطٓعوف وٌ زخرفوٌ  بسٓطة وٓ

ا لكْ  . هفصمة رسوهٍـ وتكوف وخٓالٓة، جذابة تبدو ٓجعموٌ

قصد ر عمِ الشخص قدرةالتفاصٓؿ بأىٍا  (1999الدٓف وعبادة ) عمِ وٓ  أو تزٓٓف أو تطوٓ
 . الههكىة الطرؽ هف طرٓقة بأي اٖفكار؛ تىفٓذ وتفصٓؿ

ها  بىاء لتكهمة؛ الهعطاة الهعموهات هف أساس عمِ البىاء أىٍا: (2003الثبٓتْ ) ٓعرفٍا
ًٛ، أكثر ٓصٓر حتِ الهختمفة، ىواحًٓ هف جدٓدة  تفاصٓؿ إضافة عمِ القدرة ٌو أو تفصٓ

ا، عمِ ٓساعد هها ها، لفكرة وهتىوعة رٌ غىائٍا، تطوٓ   وتىفٓذٌا. وا 

عرفٍا  أو العهمٓة الفكرة تحهٓؿ أجؿ هف تستخدـ التْ الهٍارة تمؾ بأىٍا (2006 (سعادة وٓ
 فائدة أكثر وجعمٍا ا٘ستجابة العادٓة، أو البسٓطة، الفكرة تفصٓؿ فْ والهبالغة وزخرفتٍا، العقمٓة،
 ًٚ  إضافة عف عبارة أو إىٍا وتوضٓح، بإسٍاب هعىاٌا عف التعبٓر طرٓؽ عف ودقة؛ وجها

  الهطروحة. اٖفكار أو لمفكرة جدٓدة تفصٓٛت

رى ٓطمب  أف هعٓف هوضوع أو هعٓىة لفكرة طرحً عىد الهعمـ عمِ ٓجب أىً الباحث وٓ
بإجراء  لٍـ ٓسهح وأف إضافٓة، أخرى بأفكار وتوضٓحٍا الفكرة، بتوسٓع القٓاـ الهعمهٓف هف

 توضٓح وتفصٓؿ، إلِ بحاجة التْ الهواقؼ أو الهوضوعات حوؿ اٖسئمة وطرح الهىاقشات
 . ببعض بعضٍا وربطٍا بٓىٍـ، فٍٓا اٖفكار تبادؿ عمِ وتشجٓعٍـ

 : طرٓؽ الهتعمهات عف لدى التفاصٓؿ قدرة تىهْ ( أهثمة2007) وىوفؿجاد  أبو ذكر
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ا، بسٓطة هىاقشة إجراء ثـ الهتعمهٓف، لهستوى هىاسبة روآة أو قصة توزٓع - طمب ٖفكارٌ  وٓ
  . الروآة أو القصة ٌذي أحداث إلًٓ تؤوؿ أف ٓهكف الذي الحؿ تخٓؿ هىٍـ

  قرأتٍا. التْ القصة لخص -

 ثـ وهف الهتعمهٓف، لدى ٓحققً أف الهعمـ ٓرغب بٍدؼ هرتبطة الصفٓة الغرفة إلِ صور جمب -
ًٚ  أكثر تبدو الصورة ٌذي لجعؿ هىاسباً  ٓروىً ها بإضافة تكمٓفٍـ  . جها

 إلِ ىضٓفٍا أف ٓهكف التْ اٖشٓاء ٌْ ها قبؿ: هف أسئمة وطرح بقرة، لصورة هجسـ عرض -
 لٗطفاؿ؟ أهاىا أكثر ٓصبح حتِ الهجسـ

ذي  هثؿ أخرى أبعاد ٓضٓؼ هف ٌىاؾ لكف ىساتور " عتهدٌاإ التْ اٖربعة اٖبعاد ٌْ وٌ
ْ الحساسٓة بعد أضاؼ الذي "ٌٓـاإبر  الستار عبد  هشكٛت ٌىاؾ بأف ا٘حساس عمِ القدرة وٌ
ت، ثارةا  و   ا٘ضافة أو لمحؿ حاجة ٌىاؾ بأف وا٘حساس( 2003 هىسْ،( لمهشكٛت التساؤٚ

ىاؾ  بتكاريا٘ التفكٓر فٓقسـ( 2006) سعادة أها .ا٘فاضة أو التوسع هفٍوـ ٓفرد هف كذلؾ وٌ
 .والتوسع واٖصالة والهروىة لمطٛقة

‌الحساسية‌لممشكلات:‌-3-5

الضعؼ أو الىقص أو الفجوات فْ الهوقؼ الهثٓر، ٚ  ٌْ القدرة عمِ إدراؾ هواطف
ٓدركٍا اٖفراد العادٓوف، إف الشخص الهبدع ٓعْ وجود الهشكمة أو عىاصر الضعؼ فْ البٓئة 
كتشاؼ الهشكمة ٌو الخطوة اٖولِ فْ عهمٓة البحث عف حؿ لٍا، وحساسٓتً  أو الهوقؼ، وا 

ثارة تد فعً ٖف ٓٛحظ اٖشٓاء غٓر الهألوفة وغٓر العادٓة والشاذة والهحٓرة فْ هحٓط الفرد، وا 
ت حولٍا، )الٍاتؼ هثٛ( لهاذا ٚ ٓكوف بشكؿ هعٓف ٓسٍؿ عمِ اٖطفاؿ إستخداهً لطمب  تساؤٚ

 الىجدة هثٛ.

قصد بالحساسٓة لمهشكٛت، الوعْ بوجود هشكٛت أو حاجات أو عىاصر ضعؼ أو  وٓ
ـ فْ هٛحظة عد ـ التوازف فْ البٓئة أو الهوقؼ، وٓعىْ ذلؾ أف بعض اٖفراد أسرع هف غٓرٌ

الهشكمة والتحقؽ هف وجودٌا فْ الهوقؼ. وٚ شؾ أف إكتشاؼ الهشكمة ٓهثؿ خطوة أولِ فْ 
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عهمٓة البحث عف حؿ لٍا، وهف ثـ إضافة هعرفة جدٓدة أو إدخاؿ تحسٓىات وتعدٓٛت عمِ 
رتبط بٍذي القدرة هٛحظة اٖشٓاء غٓر العادٓة أو الشاذة أو هعارؼ أو هىتجات هو  جودة، وٓ

ت حولٍا، هثاؿ ذلؾ: لهاذا لـ ٓقـ أحد بإجراء حٓاؿ ٌذا  الهحٓرة فْ هحٓط الفرد، أو إثارة تساؤٚ
الهشكؿ؟ أو لهاذا ٚ ٓكوف جٍاز الٍاتؼ هثٛ بٍذا الشكؿ، حتِ ٓسٍؿ عمِ اٖطفاؿ إستخداهً 

 لطمب الىجدة هثٛ.

هها سبؽ ٓتضح أف الحساسٓة لمهشكٛت تعىْ قدرة الفرد عمِ التعرؼ عمِ هواطف 
ة الكثٓر هف  الضعؼ والقصور واٖخطاء فْ شْء هعٓف، وبهعىِ آخر قدرة الفرد عمِ رؤٓ
الهشكٛت فْ الهوقؼ الواحد فْ الوقت الذي ٚ ٓرى فًٓ فرد آخر أٓة هشكٛت، وهها ٓحفز 

دفعً إلِ إٓجاد الح  موؿ الهىاسبة.الفرد وٓ

ة الهشكٛت فْ أشٓاء أو أدوات أو ىظـ  عرفٍا جٓمفورد بأىٍا قدرة الشخص عمِ رؤٓ وٓ
إجتهاعٓة قد ٚ ٓراٌا أخروف فٍٓا، أو التفكٓر فْ إدخاؿ تحسٓىات ٓهكف إدخالٍا عمِ ٌذي 

 الىظـ أو ٌذي اٖشٓاء.

 والتعبٓرٓة والمفظٓة الفكرٓة الطٛقة ٌْ تاقدر  عدة إلِ ٓرجع ا٘بداعْ التفكٓر أف ٓرىو 
و ) 2003هىسْ،( لمهشكٛت والحساسٓة واٖصالة والتمقائٓة التكٓفٓة والهروىة التداعْ وطٛقة  وٌ
 ٓسهٍٓا التْ التداعْ طٛقة فْ فٓفصؿ تفصٓٛ أكثر أىً إٚ السابؽ التقسٓـ عف ببعٓد لٓس

ْ التوسع، آخروف  هتداعٓة ستجاباتإ إىتاج عمِ الفرد قدرة أي البعٓد، التداعْ عمِ القدرة وٌ
و عادي، غٓر اتساعاً  هتسعة فجوة ذلؾ فْاً هتجاوز  ر التحسٓف عمِ ٓساعد وٌ  .والتطوٓ

ربط توراىس بٓف ا٘بداع والحساسٓة لمهشكٛت، حٓث ٓعرؼ ا٘بداع بأىً عهمٓة إدراؾ  وٓ
الثغرات وا٘ختٛؿ ىتٓجة العىاصر والهعموهات الهفقودة، وعدـ ا٘تساؽ الذي ٚ ٓوجد لً حؿ 
هتعمـ، والبحث عف دٚئؿ وهؤشرات فْ الهوقؼ فٓها لدى الفرد هف هعموهات، ووضع الفروض 

عادة إختبار الفروض. حولٍا وربها   (1985)الدرٓىْ،إجراء تعدٓٛت وا 

 ( إلِ أف القدرة عمِ الحساسٓة لمهشكٛت تتضهف القدرة عمِ: 1980وقد أشارت الغباشْ )
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إكتشاؼ التعارض الذي ٓهكف أف تىطوي عمًٓ هواقؼ أدائٓة هعٓىة بها تتضهىً ٌذي الهواقؼ  -
 هف عىاصر غٓر هٛئهة.

رٓة.تمهس ها تىطوي عمًٓ  -  هواقؼ هعٓىة هف ىقائض أو عىاصر هفتقدة، تبدو جوٌ

الفطىة إلِ عٓوب أو تىاقضات تعكسٍا هظاٌر سموكٓة سواء كاىت ٌذي الهظاٌر هحدودة  -
 )تكاد تكوف فردٓة( أو واسعة )ٓهكف أف تغطْ ىظهاً وعادات إجتهاعٓة(.

بموغٍا هستوى أعمِ  التعرؼ عمِ عٓوب فْ أشٓاء هعٓىة )اٖدوات أو اٖجٍزة( تحوؿ دوف -
 هف الكفاءة أو الفعالٓة فْ الوظٓفة التْ تقوـ بٍا.

قدرة الشخص إستىتاج اٖسباب التْ ٓهكف أف تكوف قد لعبت دوراً فْ إحداث هشكٛت هعٓىة  -
 سواء كاىت ٌذي الهشكٛت تتعمؽ بعادات وسموكات فردٓة أـ تتعمؽ بتقالٓد وعرؼ إجتهاعْ.

ف أف تتولد عف هواقؼ سموكٓة هعٓىة، سواء كاىت ٌذي الهواقؼ توقع الهشكٛت التْ ٓهك -
ذاتٍا بهثابة هشكٛت أصمٓة تسمـ إلِ هشكٛت أخرى فرعٓة، أـ كاىت هواقؼ عادٓة أساساً 

 (86، 2011)الكىاىْ،لكىٍا تتضهف إحتهاٚت الوقوع فْ هشكٛت. 

‌النظريات‌المفسرة‌لمتفكير‌الإبتكاري:‌-4

لتفكٓر ا٘بتكاري: الوجٍة اٖولِ تفسر التفكٓر ا٘بتكاري تفسٓرا ٌىاؾ وجٍتاف فْ تفسٓر ا
قصد بٍذا التفسٓر العهمٓة ا٘بتكارٓة عهمٓة ىفسٓة إها ىتٓجة صراع ىفسْ أو دوافع ىفسٓة  ىفسٓاً وٓ
هكبوتة أو شعور بالىقص عمِ أساس أف ٌذا اٖخٓر ٌو سبب السموؾ ا٘ىساىْ برهتً، أها 

 لتفكٓر ا٘بتكاري عمِ أساس الىشاط العقمْ، وهف بٓف الىظرٓات: الوجٍة الثاىٓة، فتفسر ا

‌نظرية‌التحميل‌النفسي‌لفرويد:‌‌-4-1

د  ٓرى  دٓىاهٓاتً وأىً و أسسً فْ الىفسْ ا٘ضطراب هع ٓتفؽ ا٘بتكار أف  Freudفروٓ
 تهع،لهجا ٓقبمٍا ٚ المٓبٓدٓة التْ الطاقة لهواجٍة دفاعٓة حٓؿ بهثابة ٓعتبر ىفسْ صراع

ات بٓف فالصراع القائـ ْ ا٘عٛء تسهِ دفاعٓة حٓؿ ٓىتج الهجتهع وضوابط الغرٓزٓة الهحتوٓ  وٌ
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 العهمٓة أف الىظرٓة ٌذي أىصار أٓضا ٓرى ا٘بتكار، فْ وتتهثؿ الهجتهع التْ ٓتقبمٍا الصورة
 وتطور ىهو إلِ واٖىا( وٓؤدي )الٍو بٓف اٚتصاؿ ٓحسف بدوري الذي تفرٓغ لمكبت ا٘بتكارٓة
 لمىكوص الهعقدة الىفسٓة العهمٓات جراء هف ٓظٍر ا٘بتكار وأف قبؿ الشعور، فٓها اٖفكار
 قبمٍا هف الهوضوعة الضوابط )اٖىا( بوقؼ تأهر حٓث ،))اٖىا فٍٓا خدهة ٓتـ التْ التكٓفْ
ات أجؿ السهاح هف وذلؾ هؤقتة بصورة  إىتاج صورة فْ ىفسٍا عف بالتعبٓر الٛشعورٓة لمهحتوٓ

تـ إبتكاري،  هف خٛؿ: ذلؾ وٓ

 تكوىت التْ الطفولٓة شبً ا٘دراكات تهٓٓز عمِ الهبتكرٓف لدى القدرة حٓث ا٘لٍاـ: هرحمة- 
 .والحوافز الدوافع هف والهكوىة اٖولٓة العهمٓة بتخٓٛت الغىٓة الحر التفكٓر عهمٓات هف خٛؿ

ؿ الهرحمة ٌذي فْ التوسع: ٓتـ هرحمة-   عف وذلؾ تكوٓىات إلِ اٖولٓة العمهٓة الهادة تحوٓ
ات ٌذي عمِ السٓطرة فْ اتٍقدر  هدى عمِ تعتهد طرٓؽ )اٖىا( التْ  الٛشعورٓة الهحتوٓ

 .لٍا حؿ إٓجاد الهبتكر ٓحاوؿ التْ ىحو الهشكمة وتوجٍٍٓا

)الٍو،  ٌْ: هفآٌـ ثٛثة عمِ ا٘بتكار تفسٓر عىد الىفسْ التحمٓؿ هدرسة أىصار ٓركز
لمعهمٓة  العقمٓة الجواىب دوف والوجداىٓة ا٘ىفعالٓة بالجواىب اٌ٘تهاـ اٖعمِ( هع اٖىا اٖىا،

 (2004)هوسِ والخطاب،ا٘بتكارٓة. 

 تقع ودوافع هحتوٓات بً تقوـ الذي الدور ٓؤكد التحمٓمٓة الىظرٓة ضوء فْ فا٘بتكار إذف
ذا ا٘بتكارٓة العهمٓة فْ ودرآتً وعْ الفرد هجاؿ خارج فتقر فًٓ هبالغ تفسٓراً  ٓعد وٌ  .لمهىطقٓة وٓ

‌نظرية‌البنية‌العقمية‌لجيمفورد:‌-4-2

ٓعتبر جٓمفورد هف العمهاء اٖهرٓكٓٓف البارزٓف فْ هجاؿ القٓاس الىفسْ وا٘بتكار والقدرات 
العقمٓة، ىاؿ العدٓد هف الجوائز التقدٓرٓة هف كافة الهؤسسات التْ عهؿ بٍا وحصؿ عمِ 
الدكتوراي هف جاهعة كروىٓؿ، تعتبر ىظرٓتً فْ القدرات العقمٓة هف أٌـ الىظرٓات التْ ظٍرت 

ىصؼ الثاىْ هف القرف العشرٓف، تحدث فٍٓا عف بىاء العقؿ والتفكٓر وا٘بداع، بدأ فْ فْ ال
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ثـ فْ  1975وعدلٍا عاـ  1967وتفاصٓمٍا  1966وهمخصٍا فْ  1950ىشر هٛهحٍا عاـ 
 .1988عاـ 

ىطمؽ جٓمفورد فْ ىظرٓتً هف ا٘فتراضات التالٓة:  وا 

 العهمٓات العقمٓة: كٓؼ تعهؿ؟ -

ات: فٓ -  ها ٓعهؿ العقؿ؟الهحتوٓ

 الىواتج: هاذا ٓىتج العقؿ؟ -

وأدى بً إلِ تصىٓؼ ثٛثْ لمقدرات العقمٓة سهاٌا بىٓة العقؿ هتضهىة اٖىواع التالٓة: 
 ( 2007)كهاؿ،)ىوع العهمٓة، ىوع الهحتوى، ىوع الىاتج(. 

فالعهمٓات: ٌْ أشكاؿ هف الىشاطات العقمٓة التْ ٓقوـ بٍا الفرد هف خٛؿ الهعموهات 
ا وهف أهثمتٍا الهعرفة، الذاكرة، ا ستطٓع تهٓٓزٌ لجاٌزة أو الخاهات التْ ٓتعاهؿ هعٍا عقمٓا، وٓ

ـ.  التفكٓر التفرٓقْ، التفكٓر التجهٓعْ، التقوٓ

ا،  ات: ٌْ فئات أو أشكاؿ هشتقة هف الهعموهات ٓكوف الفرد قادرا عمِ تهٓٓزٌ والهحتوٓ
 هعاىْ، الهحتوى السموكْ.هىٍا الهحتوى الشكمْ، الهحتوى الرهزي، هحتوى ال

ا وحدوثٍا خٛؿ ىشاط العهمٓات العقمٓة  أها الىواتج: فٍْٓ أشكاؿ الهعموهات التْ تـ إفرازٌ
ٛت والهضاهٓف.  هثؿ الوحدات، الفئات، العٛقات، الىظـ، اٖىساؽ، التحوٓ

هات ٓرى جٓمفورد أف القدرات العقمٓة لدى ا٘ىساف ٌْ ىتاج لتفاعؿ أربعة أىواع هف الهعمو 
ْ )سهعٓة ْ )إدراؾ، تذكر، -وٌ ة، سموكٓة( هع خهس عهمٓات عقمٓة وٌ بصرٓة، رهزٓة، لغوٓ

ـ( هها ٓؤدي إلِ ستة أىواع هف ا٘ىتاج العقمْ: )وحدات  تفكٓر تباعدي، تفكٓر تقاربْ، تقوٓ
ت، هضاهٓف( فٓصبح هجهوع القدرات العقمٓة  صغٓرة، وحدات كبٓرة، عٛقات، أىظهة، تحوٚ

ا٘بتكارٓة هئة وعشروف قدرة تأتْ هف خٛؿ العهمٓات الحسابٓة التالٓة: التقمٓدٓة و 
( ولكؿ قدرة ثٛثة أبعاد، وأربع وعشروف قدرة هىٍا إبتكارٓة وست وتسعوف 120=6*5*4)
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ْ قدرات هتشابكة وهتكاهمة تأثر فْ بعضٍا البعض، لـ ٓستخدـ ا٘ىساف هىٍا إٚ  تقمٓدٓة، وٌ
ات العقؿ )السهعٓةأعمف ج 1975القمٓؿ، وفْ عاـ  البصرٓة( تتكوف هف ىوعٓف -ٓمفورد أف هحتوٓ

ات، وبالتالْ ٓصبح عدد القدرات هائة وخهسوف قدرة هىٍا ثٛثوف إبتكارٓة،  هىفصمٓف هف الهحتوٓ
رفع ٌذي القدرات إلِ هائة وثهاىوف قدرة هستىداً إلِ أف الذاكرة  1988وفْ بحثً اٖخٓر عاـ 

هىفصمتٓف ٌْ الذاكرة التسجٓمٓة والذاكرة الحفظٓة وأصبح عدد  ا٘ىساىٓة تتكوف هف عهمٓتٓف
 ( قدرة تقمٓدٓة.150( قدرة تعادؿ سدس القدرات والباقْ )30القدرات ا٘بتكارٓة )

أثر جٓمفورد فْ هٓداف الدراسات ا٘بداعٓة وا٘بتكارٓة بإثارة إىتباي الباحثٓف إلِ ضرورة 
لِ أف القدرات ا٘بداعٓة جزء ٚ ٓتجزأ تكثٓؼ الدراسات فْ طبٓعة ا٘بتكار والقد رات ا٘بداعٓة وا 

فسر الظاٌرة ا٘بداعٓة إستىاداً إلِ هدى تفوؽ الفرد فْ واحد أو أكثر هف  عف القدرات العاهة، وٓ
ات الفعؿ الخهسة وتفاعمٍا هع العهمٓات العقمٓة.  هحتوٓ

اء ٓهمكوف كافة القدرات العقمٓة وا٘بداعٓة وأف الفرد هف  أكد جٓمفورد أف جهٓع الىاس اٖسوٓ
الههكف أف ٓكوف هبدعا وهبتكرا فْ أي هف هٓادٓف العمـ واٖدب والفف والرٓاضة إذا توفرت لً 
الشروط الهٛئهة لذلؾ، وأف ا٘بداع ٚ ٓىشأ هف فراغ بؿ ٚبد هف إلهاـ واسع بالهٓداف الذي 

د كؿ هف توراىس وبارىز وىولر ها ذٌب إلًٓ ؤٓ جٓمفورد هف أف هٍارات  ٓحدؽ فًٓ العهؿ، وٓ
شارؾ أٓضا فْ ذلؾ عمهاء  ادتٍا بإستخداـ إستراتٓجٓات هىاسبة وٓ التفكٓر ا٘بتكاري ٓهكف زٓ

 (2005)ىور،الىفس والتربٓة الروس والٓاباىٓٓف. 

وبالتالْ فإف التفكٓر ا٘بتكاري وفؽ ٌذا الهىظور عهمٓة عقمٓة تتـ وفؽ هراحؿ هعٓىة، 
ٓىتج هىٍا إىتاج إبتكاري جدٓد، وقاؿ عىً جٓمفورد أىً هجهوعة هف وذلؾ بالتعمٓـ والتدرٓب، و 

التىظٓهات لعدد هف القدرات العقمٓة البسٓطة تتهثؿ فْ الطٛقة والهروىة واٖصالة والقدرة عمِ 
 (2006)الطٓب،التفكٓر ا٘بتكاري. 

‌نظرية‌العاممين‌لسبيرمان:‌‌-4-3

رهاف( الذي ىشر أوؿ هقاؿ لً فْ هجمة عمـ تىسب ٌذي الىظرٓة لمعالـ ا٘ىجمٓزي )كارؿ سبٓ
حوؿ الذكاء العاـ، وتتمخص فكرتً فْ أف جهٓع هظاٌر الىشاط  1904الىفس اٖهرٓكٓة سىة 
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و ٓوجد لدى كؿ فرد، ولكف بدرجات  العقمْ تشترؾ فْ عاهؿ واحد أساسْ سهاي العاهؿ العاـ وٌ
فسري عمِ أىً الطاقة العقمٓة التْ تكهف خمؼ اٖ ىاؾ عواهؿ هتفاوتة وٓ داء العقمْ لمفرد، وٌ

خاصة وبىاءا عمِ ٌذا فإف هختمؼ ا٘ختبارات العقمٓة تشترؾ فْ العاهؿ العاـ، إٚ أىً ٚ ٓهكف 
أف ٓشترؾ إختباراف عقمٓاف فْ عاهؿ خاص واحد، إف وجود العواهؿ الخاصة ٓفسر لىا عدـ 

ىٛحظ ىجد أف لٙختبارٓف  الحصوؿ عمِ هعاهٛت إرتباط تاهة بٓف ا٘ختبارات العقمٓة فكها
( فمً 1( إرتباط هرتفع بٓىٍها وذلؾ ٖف كمٍٓها هشبع بالعاهؿ العاـ )ع ع( أـ ا٘ختبار)2-3)

( وذلؾ ٖىً ٓحتوي عمِ هقدار هىخفض هف 3-2إرتباط هىخفض هع كؿ هف ا٘ختبارٓف )
 العاهؿ العاـ كها ٌو هوضح فْ الشكؿ التالْ:

 

 

 

‌

‌(:‌يوضح‌مدى‌إرتباط‌العوامل‌الخاصة‌بالعامل‌العام02الشكل‌رقم‌)

وقد أجرى العالـ سبٓرهاف سمسمة هف التجارب لمتحقؽ هف فرضٓتً، حٓث طبؽ هجهوعة 
هف ا٘ختبارات عمِ عٓىة هف اٖفراد ثـ إستخرج هصفوفة ا٘رتباطات بٓف ٌذي ا٘ختبارات 

ىة عمِ العاهؿ العاـ بها  ستعاف فْ البرٌ  ٓمْ:وا 

الترتٓب الٍرهْ لهعاهٛت ا٘رتباط بٓف ا٘ختبارٓف: ٚحظ سبٓرهاف أف القٓـ العددٓة تتىاقص  -
 أفقٓا وعهودٓا كها فْ الجدوؿ:

 

 

 

 1 ع‌ع
2 

3 
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‌(:‌يوضح‌مصفوفة‌العوامل‌المرتبطة01جدول‌رقم‌)

‌‌1‌2‌3‌4‌5‌6الإختبار
1‌- 0.72 0.63 0.57 0.45 0.36 
2‌0.72 - 0.56 0.48 0.40 0.32 
3‌0.63 0.56 - 0.42 0.35 0.28 
4‌0.54 0.48 0.42 - 0.30 0.24 
5‌0.45 0.40 0.35 0.30 - 0.20 
6‌0.36 0.32 0.28 0.24 0.20 - 

‌

هعادلة الفروؽ: تعتهد ىظرٓة العاهمٓف فْ إثباتٍا لحد العاهؿ العاـ عمِ فكرة تساوي ىسب  -
ستطاع أف ٓستىتج هعادلة الفروؽ الرباعٓة ٘حتوائٍا عمِ أربع خٛٓا  خٛٓا اٖعهدة الهتجاورة، وا 

 X 0.48 - 0.54 X 0.63( حٓث: 4-3( )2-1إرتباطٓة فْ الهصفوفة هثؿ: العهود )
0.56  =0 

كذا بالىسبة إلِ كؿ أربعة خٛٓا هتجاورة، وعىد حساب جهٓع الفروؽ الرباعٓة لهصفوفة  وٌ
هعادٚت ا٘رتباط ىرى أف جهٓعٍا تىتٍْ إلِ الصفر وبذلؾ ىستىتج أف تمؾ الهصفوفة تقوـ عمِ 

 (1991)سعد الله،أساس عاهؿ واحد. 

هؿ العاـ ٓرجع إلِ وهف خٛؿ ٌذا الطرح فإف سبٓرهاف ٓرى أف تشبع أي إختبار بالعا
 دعائـ رئٓسٓة أطمؽ عمٍٓا إسـ القواىٓف ا٘بتكارٓة وتمخص فْ التالْ: 

قاىوف إدراؾ الخبرة الشخصٓة: أي هوقؼ العقؿ البشري هف الخبرات التْ ٓهر بٍا الفرد بحٓث  -
 ٓهكف أف تتحوؿ إلِ إىفعالٓة بعدها كاىت إدراكٓة.

العقؿ البشري شٓئٓف أو أكثر فإىً ٓهٓؿ إلِ إدراؾ قاىوف إدراؾ العٛقات: أي عىدها ٓواجً  -
 (2006)الطٓب،العٛقات القائهة بٓىٍا. 
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وفؽ ٌذي الىظرٓة فإف التفكٓر ا٘بتكاري أحد العهمٓات العقمٓة الخاصة ٓتدخؿ فٍٓا العاهؿ 
 العاـ.

‌نظرية‌العوامل‌المتعددة:‌-4-4

ْ  سبٓرهاف روادٌا وهف العواهؿ، هف قمٓؿ عدد ضوء فْ ظاٌرة أي تفسٓر إلِ تسعِ وٌ
 واضحا، تحدٓدا هعىاٌا ٓحدد لـ قدرة عمِ تعتهد عقمٓة عهمٓة أىً عمِ ا٘بتكار الذي ٓفسر

عتهد  العقمْ الىشاط لتفسٓر قدهٍا التْ ىفسٍا الثٛثة اٖسس عمِ ا٘بتكارٓة لمعهمٓة فْ تفسٓري وٓ
أتْ الهتعمقات(، العٛقات، لمفرد )الخبرة،  التفكٓر عهمٓة أف ٓرى الذي جٓمفورد بعدي هف وٓ

فرؽ ا٘بتكاري، لمتفكٓر العقمٓة العهمٓات ٌْ أقرب الهىطمؽ  ا٘بتكاري، وا٘ىتاج ا٘بتكار بٓف وٓ
ا إىتاجا ٓقدـ ٚ ولكف إبتكارٓة قدرات الفرد تتوفر لدى فقد  البٓئٓة الظروؼ توفر لعدـ إبتكارٓ

وافقً  (2007)الباكستاىْ،توراىس.  ذلؾ فْ الهىاسبة، وٓ

رى فْ  راغبا لمهشكٛت حساسا ٓصبح عىدها الفرد لدى ٓتكوف ا٘بتكار أف توراىس وٓ
عهؿ صحتٍا وٓختبر الفروض ٓضع ثـ وهف الهعرفٓة، والدٚئؿ الهعموهات عف البحث  عمِ وٓ

زٓد د الهبتكرٓف، وخصائص بههٓزات إٌتهاهً الىظرٓة ٌذي فْ توراىس تعدٓمٍا، وٓ ؤٓ  هبدأ وٓ
شدد الهكافأة تىاوؿ الهبتكر، حٓاة فْ أٌهٓتٍا عمِ والتعزٓز وٓ  قدرات خٛؿ هف ا٘بتكار وٓ
 ا٘بتكار رائد ٓعتبر توراىس فاف وأخٓرا التفاصٓؿ( اٖصالة، الهروىة، )الطٛقة، ا٘بتكاري التفكٓر

 (2002)السرور،. العشرٓف القرف فْ

ىتقد فًٓ طرؽ سبٓرهاف 1928وعارض ثروىدآؾ سبٓرهاف ببحثً الذي أجراي ) (، وا 
ا٘حصائٓة ورأى أف الىشاط العقمْ ٓهكف تفسٓري عمِ أساس العهمٓة الفسٓولوجٓة التْ ٓهثمٍا 
الجٍاز العصبْ، ٓعىْ أىً هحصمة الهىبٍات التْ تبدأ عمِ السطح الحسْ لمفرد، ثـ تىتقؿ عبر 

ة إلِ الهراكز العصبٓة والعهمٓات العقمٓة فكمها تتحدد بهبدأ ا٘قتراف أو ا٘رتباط الىٍآات العصبٓ
بٓف الهجهوعات الهستقاة لمهىبٍات والهجهوعة الهصدرة لٙستجابات هف الىٓروىات فكمها كاف 
ا٘ىتقاؿ سرٓع لمتٓار العصبْ هف الهجهوعة العصبٓة اٖولِ إلِ الثاىٓة زاد التعمـ. 

 (2006)الطٓب،
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الهٛحظ فْ ٌذا الطرح أف اٖداء العقمْ ٌو أداء فسٓولوجْ، وبالتالْ التفكٓر ا٘بتكاري و 
 قدرة عقمٓة فسٓولوجٓة تكوف عمِ عدد الوحدات العصبٓة أو درجة تعقد تركٓب الخٛٓا العصبٓة.

‌النظرية‌السموكية:‌‌-4-5

ف عمِ القدرة فْ تتهثؿ ا٘بتكارٓة العهمٓة أف ا٘تجاي ٌذا أىصار ٓرى عىاصر  تكوٓ
 تحقٓؽ أجؿ وهف هعٓىة، هتطمبات هقابمة أجؿ هف هبتكرة، أو جدٓدة تركٓبٓة بطرٓقة إرتباطًٓ

 العىاصر أىٍا تجهٓع عمِ ا٘بتكار عهمٓة السموكٓة الىظرٓة عمًٓ تُعرؼ وبىاءا هتوقعة، فائدة
 عىاصر كاىت وكمها الفائدة، بعض أو لتحقٓؽ الحاجات، لهقابمة هعٓىة تشكٓٛت فْ الهترابطة
 التفكٓر ا٘بتكاري. عمِ القدرة هستوى إزداد هتجاىسة وغٓر هتىافرة الجدٓدة التشكٓمة

 أو وأف السموؾ وا٘ستجابات، الهثٓرات هف هجهوعة ا٘ىساىْ السموؾ وكذلؾ فأف
 وكؿ السموؾ، بً ٓعزز الذي التعزٓز ىوع عمِ بىاء ا٘بتكار هرحمة إلِ تصؿ ا٘ستجابة

 اٖساس، ٌْ وا٘ستجابة الهثٓر بٓف العٛقة بأف ٓري الذي الىظرٓة هبدأ هف إىطٛقا ذلؾ
ستبعاد فٍٓا الهرغوب تعزٓز ا٘ستجابات فٓتـ  باٚشتراط العهمٓة ٌذي وتسهْ الهرغوب، غٓر وا 

 (2004)العىزي،. ا٘جرائْ

 والذي لٙبتكار تفسٓري ا٘رتباطٓة لمىظرٓة العاـ ا٘طار ضوء فْ (Mednick)هٓدىٓؾ  قدـ
 عىاصر هف جدٓدة تكوٓىات إلِ الوصوؿ ٌْ اٚبتكاري التفكٓر عهمٓة أف عمِ فًٓ ٓؤكد

 بعدة تتأثر ا٘بتكارٓة العهمٓة وأف فائدة، ذات وأف تكوف هعٓىة، شروط فٍٓا تتوافر بحٓث ارتباطٓة
 :هىٍا عواهؿ

  بٓئتٍـ. فْ إلٍٓا حاجة فْ ٌـ الذٓف العىاصر عمِ اٖفراد ٓحصؿ أف -

 عمِ حصموا الذٓف فاٖفراد الهثٓرات، هع ا٘رتباطات هف هعقدة شبكة عمِ اٖفراد ٓحصؿ أف -
 بعٓدة إرتباطات عهؿ عمِ القادرٓف اٖفراد أقؿ ٌـ هألوؼ إطار فْ عمًٓ هتفؽ هثٓر هع تجارب

 194)  ،1998)السحهاوي،  هعروفة. لدٍٓـ تصبح اٚستجابة أىهاط ٖف الهثٓرات، هع
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 وكذا وا٘ستجابة، الهثٓر بٓف إرتباطات تكوٓف ضرورة عمِ ٓؤكد السموكْ فا٘تجاي إذف
ة فْ حدوث التعزٓز أٌهٓة عمِ  قد الطفؿ أف ٓروف الىظرٓة ٌذي أىصار ا٘رتباطات، ٌذي وتقوٓ
 التفكٓر فقٓهة السموؾ بً ٓعزز الذي ىوع التعزٓز عمِ بىاءا هبتكرة إستجابات إلِ ٓصؿ

ة كاىت ها إذا الرابطة، ىوعٓة بهدى تتحدد ا٘بتكاري ذا تقوى فإىٍا قوٓ  ضعٓفة كاىت وتتكرر وا 
ا هف أسقطت الىظرٓة ٌذي أف الهٛحظ وتتٛشِ، تزوؿ فإىٍا العهمٓة  فْ كعىصر الفرد إعتبارٌ

 .لمهثٓر آلٓاً  ٓستجٓب ألة هثؿ هىً وجعمت ا٘بتكارٓة،

‌النظرية‌الإنسانية:‌-4-5

ْ ا٘ىساىٓة، الطبٓعة فْ الكاهىة اٖساسٓة بالسهات ا٘بتكار Maslow هاسمو وصؼ  وٌ
 الضغوط هف خالٓاً  حراً  الهجتهع ٓكوف أف بشرط هٓٛدٌـ، هىذ البشر هعظـ أو لكؿ تهىح قدرة

 ٘بداع ضروري شْء ٌو ذاتْ ىقد دوف اٖفكار عف عمِ التعبٓر والقدرة ا٘حباط، وعواهؿ
ذي الذاتْ التحقٓؽ  هاسمو ىوعٓف حدد وقد اٖطفاؿ، بً الذي ٓقوـ البريء ا٘بداع توازي القدرة وٌ

  ا٘بتكار: هف

بة عمِ وتعتهد الخاصة، ا٘بتكارٓة القدرة -   .الهتواصؿ الجاد والعهؿ الهوٌ

 (2007وىوفؿ، جادو )أبو .لذاتً الفرد لتحقٓؽ كأسموب ا٘بتكار أو الذاتْ، التحقٓؽ إبتكار - 

رى  لٙبتكار الههٓزة السهات وأوؿ ،الصحْ ا٘ىساىْ الىهو ىتاج ٌو ا٘بتكار روجرز أف وٓ
 التْ الىفسٓة الدفاع وسائؿ هف أحرار الهبدعٓف فاٖفراد لمتجربة التفتحروجرز ٌْ:  عرفٍا التْ
و التقييم عمى الداخمي التركيز ٌْ الثاىٓة السهة بٓئتٍـ، الخبرات هف إكتساب هف تهىعٍـ قد  وٌ

 فٍْ الثالثة السهة أها ا٘بتكارٓة الىظر لمهىتجات فْ وخاصاً  الشخصْ الحكـ عمِ ا٘عتهاد
 أف ٓذكر روجرز ٓجب كها الهبدعٓف اٖفراد أف حٓث والهفآٌـ، بالعناصر الميو عمى القدرة
 2009) )أشرؼ،. اٚفتراضات وتقدٓر الههكىة التراكٓب وتخٓؿ باٖفكار المعب عمِ قادرٓف ٓكوىوا

 السابقة، الهدارس عف ٓختمؼ ا٘ىساىْ الهذٌب أف ىجد الىظرٓة ٌذي أصحاب إلِ وبالىظر
 الطبٓعة عمِ وركزت ا٘ىساف ىشاط تفسٓر فْ الىظرٓات اٖخرى آراء ٌذي الىظرٓة رفضت فقد



‌التفكير‌الإبتكاريالثالث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 105 - 
 

رٓة السمٓهة الىفسٓة الصحة هف ا٘بتكاري الدافع حٓث ٓشتؽ ا٘ىساىٓة،  فا٘بتكار لٙىساف والجوٌ
 .الكاهؿ العقمْ التطور هحصمة ٓهثؿ

‌تنمية‌التفكير‌الإبتكاري:‌طرق‌-5

ستراتٓجٓات طرؽ خٛؿ هف طرؽ بعدة ا٘بتكاري التفكٓر تىهٓة ٓتـ  الهختمفة، التدرٓس وا 
 :والتْ هىٍا

‌الصورية:‌‌‌‌‌ الألغاز‌-5-1

ة فتجعؿ الىشاط بعث فْ كبٓر دوراً  الصورٓة اٖلغاز ( تمعب2001) زٓتوف ذكر  والحٓوٓ
ثارة، هتعة أكثر التعمـ تـ تغٓٓر ها ءشْ أو ها لظاٌرة أكثر أو صورتٓف عرض ٓتـ حٓث وا   وٓ
 العكس بحٓث ٓتـ أو الصورتٓف، بٓف ا٘ختٛؼ أوجً عف السؤاؿ ثـ الصورتٓف ٘حدى بسٓط
 أو غٓر هتوقعة أحداث عف صور عرض ٓتـ كها بٓىٍها، التشابً أوجً وٓطمب صورتٓف تعرض
سأؿ هألوفة، غٓر ظاٌرة   ذلؾ. إلِ أدت التْ اٖسباب عف وٓ

 التعممية: الألعاب -5-2

 الطفؿ بً ٓقوـ هوجً، غٓر أو هوجً حر ىشاط اٖلعاب (2007جاد وىوفؿ ) أبو عرؼ
ذا التسمٓة، هتعة تحقٓؽ هف أجؿ   والجسدٓة والوجداىٓة. والىفسٓة العقمٓة القدرات ٓىهْ بدوري وٌ

رى عمِ  تعهؿ تهثٓؿ عهمٓة المعب ( أف26، 2004الٍادي ) عبد ذكر كها بٓاجًٓ وٓ
ؿ  ٓتجزأ هف ٚ جزءاً  تعد والهحاكاة والتقمٓد فالمعب الفرد، حاجات لتٛئـ الواردة؛ الهعموهات تحوٓ
 . الهعرفْ الىهو عهمٓة

تىشٓط  إلِ تٍدؼ العمهْ الطابع ذات العمهٓة اٖلعاب أف( 129،  (1987زٓتوف وبٓف
بة وتحسٓف العقمٓة، القدرات والتفكٓر  البحث فرصة تتٓح ٖىٍا الهتعمهٓف؛ لدى ا٘بتكارٓة الهوٌ
أو  تعمٓهٓة كوسٓمة تستخدـ كها وهتىاقضة، هتشابٍة عٛقات هف بٓىٍا وها هختمفة كثٓرة بهواد

 . والسعادة السرور ٓبعث بشكؿ إٓضاح
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 الأشتات: تألف‌-5-3

ٓكثر  ولٍذا البعض، ببعضٍا الهىاسبة وغٓر الهختمفة العىاصر ربط اٖسموب ٌذا ٓتضهف
 لموصوؿ إلِ هىظهة، بصورة والهشابٍة والهجاز، ا٘ستعارة، أشكاؿ إستخداـ اٖسموب ٌذا فْ

 . الهختمفة لمهشكٛت الهبدع الحؿ

ٌْ  ا٘بداعٓة العهمٓة أف أساس عمِ ٓقوـ اٖسموب ٌذا ( أف1999) سمٓهاف وأوضح
 ًٛ حؿ  هوقؼ فْ ثـ اٖهر، أوؿ الهشكمة وفٍـ تحدٓد هوقؼ فْ الفرد ٓهارسً عقمْ ىشاط أص
  ذلؾ. بعد الهشكمة ٌذي

 فْ اٖفكار الجدٓدة؛ وتولٓد الحر، لمتفكٓر طرٓقة ( أىٍا195، 1992هرسْ ) ٓراٌا كها
 بطبٓعة عدا قائدٌا الجمسة فْ الهشتركٓف اٖفراد هعرفة عدـ عمِ وتركز التساهح، هف جو

 عهمٓتٓف عمِ الطرٓقةٌذي  وتقوـ السرٓعة، الحموؿ لتجىب الجمسة؛ قبؿ البحث هوضوع الهشكمة
 : ٌها أساسٓتٓف

 . هألوفاً  الغرٓب جعؿ -

باً  الهألوؼ جعؿ -  . غرٓ

عمِ  الطٛب ( هساعدة1998وىآفة ) قطاهْ ذكر كها ا٘ستراتٓجٓة ٌذي هف والٍدؼ
ر  قبؿ إدخاؿ الهشكمة، فْ تتوافر تكف لـ أخرى، وتوجٍات وصٓاغة لمهشكمة، جدٓد فٍـ تطوٓ
 الطٛب إلِ ٓصؿ حتِ الذٌىْ؛ الجٍد وبذؿ وا٘ستثارة، الحث هف هزٓداً  ا٘ستراتٓجٓات ٌذي

فْ  أو الصفْ، تعمهٍـ فْ ٓواجٍوىٍا التْ الروتٓىٓة، الهشكٛت حؿ فْ هتقدهة، هرحمة
  أصدقائٍـ. هع أو الهدرسة،

 الذىني: العصف‌-5-4

أو  الذٌىْ، العصؼ طرٓقة 1935 عاـ أوجد أوسبورف ( أف2006) العزٓز عبد ذكر
و الهشكٛت، وحؿ اٖفكار، إستهطار أو  فكرة الهشاركٓف عمِ فًٓ تطرح جهاعْ برىاهج وٌ
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اٖفكار  ٓشجع كها الهتعمهٓف، أفكار تقٓٓـ فْ البدء عىد الىقد الهعمـ ٓؤجؿ أف تتطمب هشكمة
ا الهتعمهٓف؛ لدى الهألوفة وغٓر والفرٓدة الغرٓبة رٌ   عهمٓة وأصٓمة. أفكاراً  لتصبح لتطوٓ

رى ٓشجع  التْ الجهاعٓة الهىاقشة أسالٓب أحد الذٌىْ العصؼ ( أف2001) زٓتوف وٓ
 هف ههكف عدد أكبر تولٓد عمِ لٍا رئٓس بإشراؼ ( فرداً 12-5الهجهوعة ) أفراد بهقتضاٌا
هف  ٓحد ٚ ىقدي، غٓر هفتوح هىاخ فْ حر، تمقائْ عفوي، بشكؿ الهبتكرة؛ الهتىوعة اٖفكار
ختٓار اٖفكار، ٌذي إطٛؽ تـ هىٍا الهىاسب وا   جمسات تستغرؽ عدة أو جمسة خٛؿ عادة ذلؾ وٓ
  دقٓقة(. 30 )بهتوسط دقٓقة 20 -15هىٍا  الواحدة

ىاؾ داف والعدلوىْ ) أوردٌا كها الذٌىْ لمعصؼ وقواعد هبادئ وٌ فْ  (100، 2004السوٓ
 :أتْ

 .الىقد( أو الحكـ هف ىوع أي ستبعاد)إ اٖفكار عمِ والحكـ الىقد تجىب ضرورة -

 . هستواٌا أو ىوعٍا ٓكف هٍها اٖفكار، بكؿ والترحٓب التفكٓر حرٓة إطٛؽ -

 . عهمٓتٍا هدى أو جودتٍا عف الىظر بغض اٖفكار؛ هف عدد أكبر ٌو الهطموب -

ا أخرٓف أفكار عمِ البىاء - رٌ  . وتطوٓ

 : العشوائية الإثارة‌-5-5

عمِ  وتستىد جدٓدة إبداعٓة أفكار إىتاج آلٓات إحدى( 2005) عبٓدات وأبو السهٓد عرفٍا
ستثارتً الدهاغ تحرٓؾ ضرورة  جدٓدة بٓف عٛقات إٓجاد خٛؿ هف سابقة؛ قوالب عف لمخروج وا 
  عٛقات. بٓف أصٛ توجد ٚ أشٓاء

والقٓـ  الهفآٌـ تدرٓس فْ وتستخدـ جدٓدة أفكار ٘ىتاج إستراتٓجٓة أىٍا ذكر كها
صدار والتركٓب التحمٓؿ عهمٓات وفْ وتوضٓحٍا اٖفكار شرح وفْ واٚتجاٌات  وفْ اٖحكاـ، وا 

  التدرٓب. عهمٓات
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 لوكان: ماذا‌-5-6

أو  هتخٓؿ، فعؿ وصؼ تتضهف كاف لو هاذا إستراتٓجٓة ( إف2007) جاد وىوفؿ أبو ٓرى
ًٚ  الههكىة اٖحداث أو والظروؼ، الحقائؽ إختٓار ثـ هتخٓؿ، حؿ  ٌذا ٓبدو بسرعة القوؿ هف بد
 بإىتاج تقوـ عقولىا كها تهاهاً  ىتابع حٓث الواضح، غٓر ىقدىا ىترؾ ثـ أبداً  ٓصمح لف ٌذا أو سٓئاً 

  ىتخٓمٍا. التْ الجدٓدة بالحقٓقة خاصة ظروؼ أو تطبٓقات

رى  فؾ إستراتٓجٓات هف تعتبر ةا٘ستراتٓجٓ ٌذي أف أٓضا (2007جاد وىوفؿ ) أبو وٓ
ذا اٖفراد، لدى هعوقات ا٘بداع أو حواجز  أىً ىعرؼ هها بأبعد التفكٓر هف ٓهىعىا العاهؿ وٌ
 : هىٍا والتْ اٖهثمة هف وضرب هجهوعً صحٓح،

هفتاح  لدًٓ شخص وكؿ الحكوهْ، لمقطاع ههموكة السٓارات كؿ كاىت لو سٓحصؿ هاذا -
ستطٓع  هىً؟ قرٓبة سٓارة أٓة استعهاؿ وٓ

 لٓىة؟ الصخور كاىت لو ٓحصؿ أف ٓهكف هاذا -

 الأدوار: لعب -5-7

 الطمبة هف فًٓ هعٓف ٓفترض هحاكاة، ىظاـ إٓجاد عف عبارة ( بأىٍا2006سعادة ) عرفٍا
 . حقٓقْ حٓاتْ هوقؼ فْ الجهاعات أو لٗفراد الهختمفة باٖدوار القٓاـ

رى  وتعرٓؼ توضٓح الهواقؼ، اٖدوار لعب ٖسموب التخطٓط عىد الهعمـ عمِ أف أٓضاً  وٓ
 حدة؛ عمِ لكؿ هجهوعة التفصٓمٓة الهٍاـ تحدٓد ثـ بالهشاركة، الهٍتهة لمهجهوعات اٖدوار
 . هحدد إجراء أو هعٓف هوقؼ بإقتراح وذلؾ

 الخصائص: تحميل‌-5-8

 هشكمة تجزئة عهمٓة إلِ تشٓر الخصائص تحمٓؿ عهمٓة ( أف2007) جاد وىوفؿ أبو ٓرى
ىٍا، أجزاء أو خصائصٍا، إلِ أو فكرة ًٚ  والههٓزات الخصائص فْ التفكٓر ثـ تكوٓ  هف بد

  ىفسً. الشْء التفكٓر فْ
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كتشفت )البٓمٓة( كرٓات لصىاعة هصىع فْ تعهؿ أىت هثاؿ إحدى  فْ خطأ بسبب أىً وا 
ٓهكف  هاذا ستفكر أىؾ الهؤكد وهف كمٓاً، هستدٓرة غٓر وحدة ( همٓوف800) إىتاج تـ الهاكٓىات

 هستدٓرة؟ غٓر وحدة ( همٓوف800) ب أفعؿ أف

أو  الجمة، رهْ لههارسة كرات أو الرهآة، عٛقة هثؿ: اٖشٓاء بعض فْ ىفكر أف ٓهكف
 . لٗطفاؿ لعب كرات

 تدهر تدهٓرٓة ٖىٍا تقىٓة أىٍا توصؼ الخصائص تحمٓؿ ( أف2007) جاد وىوفؿ أبو ٓرى
  فكرة. أو(A smashing Technique) هشكمة  عمِ والهعتهدة الثابتة اٖفكار هجهوعة

ذا  عهوهٓة أكثر لكىً الهشكمة، إلِ ٓىتهْ ءشْ عمِ التركٓز هٛحظة خٛؿ هف ٓحدث وٌ
 . همهوساً  أو خصوصٓة أو أو تجرٓداً 

‌العوامل‌المؤثرة‌في‌التفكير‌الإبتكاري:‌-6

‌عوامل‌خاصة‌بالفرد:‌-6-1

دي ٓشٓر وبٓف  بٓىً تحوؿ ىفسً بالفرد الخاصة الهعٓقات هف عدد وجود إلِ (2005) الٍوٓ
 :ٓمْ فٓها وتتهثؿ ا٘بتكاري التفكٓر

ٓسمؾ  فدائها التفكٓر، هف هحدد ىوع عمِ إعتاد أىً أي الفرد، عمْ الىهطْ التفكٓر سٓطرت -
ف حتِ الهشكمة حؿ فْ الطرٓؽ ىفس أسٍؿ  طرٓؽ إٓجاد الههكف وهف طوٓؿ الطرٓؽ ٌذا كاف وا 

 .هثهرة هختمفة بطرٓقة ٌدفً إلِ الوصوؿ فْ الفعاؿ التدرٓب ٓتمؽ لـ ٌىا فالفرد وأقصر،

عف  ٓتخمِ وتجعمً ضعٓفة لمهشكٛت الفرد حساسٓة تجعؿ ا٘ثارة وجود وعدـ التحدي قمة -
 .حمٍا فْ الهحاولة وبذؿ الهشكمة عمِ والتعرؼ ا٘ستطٛع حب

وذلؾ  هىٍـ وا٘ستفادة لٍـ أفكاري إٓصاؿ وبالتالْ أخرٓف هع التواصؿ عمِ الفرد قدرة عدـ -
 .ىفسً الفرد لدى اٖساسٓة المغة تىهٓة فْ قصور أو المغة إختٛؼ لعاهؿ
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عدـ  أو الىتٓجة خطأ هف ٌاجس الفرد لدى ٓتكوف بالىفس، الثقة وضعؼ الفشؿ هف الخوؼ -
 .إلٍٓا الوصوؿ فْ القدرة

ٌهاؿ التفكٓر فْ واحدة حاسة إستخداـ - الهدخٛت  جهٓع إستخداـ وعدـ الجواىب باقْ وا 
 .الحسٓة

الخٓاٚت  وسٓطرت والىوـ والراحة ا٘سترخاء عمِ القدرة وعدـ الفرد لدى والتوتر الغهوض -
 .والخٓاؿ الحقٓقة بٓف الفصؿ أو التهٓٓز هعٍا ٓستطٓع ٚ لهرحمة ٓصؿ أف إلِ عمًٓ

ىاؾ هف ٓقسـ العواهؿ الهؤثرة فْ التفكٓر ا٘بتكاري الخاصة بالفرد إلِ عاهمٓف أساسٓٓف ٌها:   وٌ

  عامل‌الذكاء:‌-

إختمفت آراء العمهاء حوؿ عٛقة التفكٓر ا٘بتكاري بالذكاء، وهدى إرتباط ٌذا اٖخٓر بقدرة 
الفرد عمِ التفكٓر ا٘بتكاري وفْ ٌذا ٓرى: سبٓرهاف أف ا٘بتكار ها ٌو إٚ هظٍر هف هظاٌر 

كىً ٓشهمً، وفْ دراسة الذكاء العاـ لمفرد، أها جٓمفورد فٓرى الذكاء أكثر إتساعاً هف ا٘بتكار ول
لصبحْ سٓد وجد أف أفراد الهجهوعة اٖكثر إبتكاراً وتهٓزوا عف أفراد الهجهوعة اٖقؿ إبتكاراً 

، وفْ حٓف أف ٌىاؾ (2006)الطٓب،بأىٍـ أكثر ذكاء أي أف التفكٓر ا٘بتكاري لً عٛقة بالذكاء. 
( ودراسة واٚس 1961فْ )دراسات وجدت أف العٛقة بٓىٍها هىخفضة كدراسة جٓتمر وجاكسوف 

 (2001)عبادة،(. 1965وكوجاف فْ )

‌عامل‌العمر‌الزمني:‌‌-

ىاؾ دراسات  ًٛ هٍها هف العواهؿ فْ التفكٓر ا٘بتكاري، وٌ ٓعد العهر الزهىْ عاه
أوضحت أف إرتقاء التفكٓر ا٘بتكاري هرتبط بتقدـ العهر، بهعىِ كمها زاد العهر زاد هعً اٖداء 
ذا ها أشار إلًٓ توراىس هوضحا أف الدراسات التتبعٓة أوضحت أف هعظـ اٖطفاؿ  ا٘بتكاري وٌ

 (2006)الطٓب،عمِ ىهو قدراتٍـ ا٘بتكارٓة خٛؿ هراحؿ العهر. ٓحافظوف 
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‌عوامل‌خاصة‌بالأسرة:‌-6-2

تمقِ عاداتً وقٓهً، وفْ اٖسرة توجد  تعد اٖسرة البٓئة اٖولِ التْ ٓىشأ فٍٓا الفرد وٓ
ىهاذج هختمفة هىٍا اٖسرة الهتساهحة التْ تعاهؿ أفرادٌا بشْء هف التساهح التاـ وا٘حتراـ 

تبادؿ، وتعهؿ عمِ تٍٓئة البٓئة الهىاسبة ٘ستثارة الجواىب العقمٓة وصقؿ الجواىب اله
بأبعاد الشخصٓة فٓحرص ٌذا الىوع هف اٖسر عمِ إهتاع أبىائٍا ‌وها ٓتعمؽ‌ا٘جتهاعٓة،

بالرحٛت وقراءة الكتب واٖلعاب الهختمفة هها ٓساعد عمِ تىهٓة الهدارؾ وهختمؼ جواىب القوى 
 (2006باجْ،)أو العقمٓة. 

ا حالة فْ وذلؾ ا٘بف لدى ا٘بتكار ظٍور هف ٓهىع كعائؽ اٖسرة وتقؼ ا٘تجاي  فْ سٓرٌ
والقدرة  الوالدٓة الهعاهمة أسالٓب بٓف عٛقة ٌىاؾ أف إلِ (1999الخفٓفْ ) تشٓر حٓث الخاطئ،

 التْ Mackinnonهاكٓىوف  دراسة هىٍا الدراسات هف بهجهوعة هستدلً ا٘بتكاري التفكٓر عمِ
الثقة  هف قدرا ـىٍوٓعطو  أبىائٍـ ٓحترهوف الذٓف أباء أف أثبتت والتْ كالٓفورىٓا بهدٓىة أجراٌا
لقٓت  التْ الثاىٓة الهجهوعة أفراد هف أعمِ ا٘بتكاري التفكٓر عمِ القدرة لدٍٓـ كاىت أىفسٍـ فْ

 التحصٓمْ، هستواٌـ بشأف عالْ قمؽ الضغط ٌذا وصاحب أحدٌها أو الوالدٓف هف ضغطا
ىفس  جهٓعٍا أٓدت والتْ السٓد ودراسة Brownبراوف  ودراسة Perloffبارلوؼ  كذلؾ دراسة

ضافة الفكرة واٖثر  ا٘بتكاري التفكٓر عمِ ا٘ٓجابْ اٖثر لٍا كاف الفردٓة وتقبؿ التساٌؿ أف وا 
 .الوالدي لمتقٓٓد كاف السمبْ

ذكر دي وٓ  :فْ تتهثؿ اٖسرٓة الهعٓقات هف ( عدد2003) وآخروف الٍوٓ

 .اٖبىاء عمِ السٓطرة وحب بالقسوة تتصؼ التْ الوالدٓة الهعاهمة -

 .التفكٓر تىهٓة عمِ سمبا ٓؤثر هها التربٓة أسموب فْ واٖب اٖـ آراء إختٛؼ -

 .لموالدٓف الهىخفض التعمٓهْ الهستوى -

 .الهدرسة فْ تحصٓمً وىتائج الدراسْ ابىٍـ لسٓر الوالدٓف هتابعة عدـ -
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‌عوامل‌خاصة‌بالمدرسة:‌-6-3

تسٍـ البٓئة التعمٓهٓة بهختمؼ هراحمٍا فْ ىشر الثقافة بٓف أفرادٌا كوىٍا الوسط الذي ٓتمقِ 
فْ الفرد أىواع الهعرفة والخبرات الجٓدة التْ تساعدي فْ التغمب عمِ الهشكٛت التْ ٓواجٍٍا 

تعطْ التربٓة ا٘ىتباي الكافْ وفرص الههارسة فْ الحٓاة وفْ ٌذا أشار جٓمفورد إلِ ضرورة أف 
لكؿ القدرات العقمٓة ٖف كؿ قدرة تستدعْ قدرة خاصة ٘شباعٍا، كها ٓستمزـ ذلؾ هف هىاٌج 
وطرائؽ تدرٓس هتىوعة ووسائؿ تعمٓهٓة لموصوؿ إلِ أفضؿ الىتائج وأشارت ىتائج الدراسة التْ 

عٛقة بٓف التحصٓؿ وقدرات التفكٓر  ( إلِ وجود1971قاـ بٍا كؿ هف رٓتشارد وبولتوف )
 ا٘بتكاري.

 عمِ القدرة هف تحد التْ العىاصر هف هجهوعة التعمٓهٓة الهؤسسة أو الهدرسة وتتضهف
دي ) ا٘بتكار ٓفصمٍا  :ٓمْ فٓها (2004الٍوٓ

ْ الهعٓقات هف هجهوعة الهعمـ خٛؿ هف تتكوفالمعمم:‌‌-  :وٌ

تجاٌاتً عقٓـ تدرٓسً أسموب-   .سمبٓة التدرٓس هٍىة ىحو وا 

 .الجدٓدة ا٘جابات ٓتقبؿ وٚ اٖسئمة طرح ٓشجع ٚ- 

 .التٛهٓذ بٓف الفردٓة بالفروؽ هٍتـ غٓر -

 .بجدٓة حمٍا عمِ والعهؿ لمهشكٛت والحساسٓة التعمـ ىحو دافعٓتٍـ ٓثٓر ٚ- 

 .قراءاتً ٓىوع ٚ وا٘طٛع، الثقافة هحدود -

 :ٌْ وهعوقاتً ا٘بتكاري التفكٓر تىهٓة فْ كبٓر دور : لًالمنيج‌-

 .العهمٓة أو العمهٓة حٓاتً فْ تفٓدي ٚ الطالب ذٌف فْ تحشر وهفآٌـ هعموهات عف عبارة- 

 .ا٘بتكاري التفكٓر تعزز التْ الهفتوحة ا٘ثرائٓة واٖىشطة التطبٓقات هف خالْ- 

 .العمهٓة وطاقاتً الهعمـ قدرات إبراز هف ٓحد- 
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 .الهقرر الهىٍاج وتغطٓة العمهٓة الهادة تسرٓع ٌو هىً الٍدؼ- 

 :ٓمْ فٓها هعٓقاتٍا تتهثؿ والحرٓة، الدٓهقراطٓة حٓثالمدرسية:‌ الإدارة‌-

 .الهشاٌدة طرٓؽ عف والتعمـ العمهٓة الرحٛت تشجع ٚ- 

 أو لمطالب سواء الحرٓة هف قدر تعطِ وٚ الدٓهقراطٓة تشجع ٚ القرار، إتخاذ فْ تقمٓدٓة- 
 .الهعمـ

 .ا٘بتكاري بالتفكٓر عٛقة لٍا التْ الكتب بتوفٓر تٍتـ ٚ-

 .تعترضٍـ التْ الهشكٛت حؿ فْ أىفسٍـ عمِ ا٘عتهاد الطٛب تعود ٚ-

 :بيئية معوقات‌-6-4

التفكٓر  هف تحد الطبٓعة فْ الهوجودة الهعٓقات أف إلِ (2002) السرور ىادٓا تشٓر
العالـ  دوؿ فْ الهبتكرٓف اٖفراد غالبا الهعوقات ٌذي هف وٓعاىْ الفرد، لدى وا٘بداع ا٘بتكاري
 :الهعٓقات ٌذي وهف بالهوارد، الغىٓة غٓر والدوؿ الثالث

 .والضوضاء والضجٓج الهحٓطة البٓئة ٘كتظاظ وا٘بداع ا٘بتكار لههارسة هكاف توفر عدـ -

 .ا٘بتكارٓة الجدٓدة اٖفكار ٓشع ٚ هتسمط رئٓس وجود -

 .ا٘بتكارٓة الهشارٓع تدعـ هالٓة هوارد توفر عدـ -

 .وا٘ىتاج با٘بتكار الهحٓط تهعلهجوا الزهٛء إٌتهاـ عدـ -

 :ثقافية معوقات‌-6-5

ْ كبٓر بشكؿ الفرد سموؾ عمِ الثقافٓة الهعٓقات تؤثر الثقافٓة،  اٖسالٓب هف هكتسبة وٌ
 :( إل2002ِ) السرور ىادٓا تصىفٍا
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 التقالٓد أو العادات هف هجهوعة الجهاعات أو الدوؿ بعض عمِ تسٓطر والتقاليد: العادات‌-
 .العهؿ إتهاـ أو ا٘ىجاز عدـ إلِ تؤدي ا٘بتكار، وجً فْ عائقا التْ تقؼ

 .لً الهجتهع عقاب هف خوفا الجدٓدة اٖشٓاء الهبتكر ٓتجىبالخوف:‌‌-

أهاـ  ٓفكر أف الههكف فهف أخرٓف عف سموكٓاتً فْ الهبتكر ٓختمؼ قدالاجتماعية:‌ النظرة‌-
ذا هألوفة، غٓر وأفعاؿ بسموكٓات ٓقوـ أو هرتفع بصوت الىاس بالىظرة  الشخص ٌذا فكر ها وا 

 .ذلؾ كؿ سٓتجىب فاىً أخرٓف قبؿ هف لً ا٘جتهاعٓة

 ٓحتاج فا٘بتكار والهقٓدة، الهحددة بالهكافأة ا٘بتكاري ا٘ىتاج ربط ٓحبذ ٚوالمكافأة:‌ التعزيز‌-
 تقٓٓـ عىدٌا الهجتهع فعمِ الىور إلِ ا٘بتكاري الىاتج خروج وبعد هقٓدة، غٓر حرة أجواءإلِ 
 .لمهجتهع ٓقدهٍا التْ الفائدة وهدى ٌذا الهىتج أٌهٓة

‌:الإبتكاري التفكير قياس أساليب‌-7

 ( أسالٓب قٓاس التفكٓر ا٘بتكاري كأتْ: 1996ٓصىؼ عمد الرحهاف الطٓري )

‌الإختبارات‌والمقاييس:‌‌-7-1

تتىوع ا٘ختبارات والهقآٓس الخاصة بالتفكٓر ا٘بتكاري، وهىٍا ا٘ختبارات والهقآٓس 
تهٓز ٌذا الىوع بالسٍولة فْ  مٓاهز، وٓ التقمٓدٓة )الورقة والقمـ( هثؿ إختبار جٓمفورد وتوراىس ووٓ

بتكاري التطبٓؽ وهثٓراتً هحددة سمفاً وهىٍا إختبارات الهواقؼ والتْ ٓقصد بٍا قٓاس التفكٓر ا٘
 (2006)الطٓب،هف خٛؿ الهواقؼ الطبٓعٓة التْ ٓهر بٍا الفرد. 

‌تحميل‌المتغيرات‌الحاضرة‌أو‌الراىنة‌الدالة‌عمى‌التفكير‌الإبتكاري:‌‌-7-2

ذا هف خٛؿ دراسة سهات وخصائص الفرد ذي التفكٓر ا٘بتكاري بوسائؿ هثؿ قائهة  وٌ
وتصؼ الشخص الهبتكر، والعواهؿ الهؤثرة كالٓفورىٓا لمشخصٓة الهبتكرة والتْ صههت لتظٍر 

 عمًٓ.
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 المقاييس‌الإجتماعية:‌‌-7-3

قصد بٍا قٓاس التفكٓر ا٘بتكاري عىد اٖفراد هف خٛؿ هحكات إجتهاعٓة هثؿ هحكات  وٓ
‌الهدرسٓف والزهٛء واٖصدقاء والهعارؼ واٖقارب.

ضٓؼ ٌوسٓقار ) عدي، قوائـ ( بعض اٖسالٓب هثؿ إختبارات التفكٓر التبا1991وٓ
 الشخصٓة، إختبارات ا٘تجاٌات ا٘بتكارٓة.

خٛصة القوؿ أف إختبارات التفكٓر ا٘بتكاري وضعت لقٓاس القدرات ا٘بتكارٓة، أو لتقٓٓـ 
التفكٓر ا٘بتكاري، وجاءت ٌذي ا٘ختبارات ىتٓجة عدة هسمهات هىٍا: وجود ا٘بتكارٓة، التعرؼ 

ات الشخصٓة والسموؾ، وتستخدـ إختبارات التفكٓر عمِ الهبتكرٓف، عٛقة ا٘بتكار بالسه
 ا٘بتكاري هف قبؿ اٖخصائٓٓف والتربوٓٓف لمتعرؼ عمِ الطٛب ذوي التفكٓر ا٘بتكاري.

وهف أشٍر ا٘ختبارات التْ وضعت لقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري ىذكر عمِ سبٓؿ الهثاؿ ٚ 
 لمحصر ها ٓمْ: 

‌إختبارات‌جتمر‌وجاكسون:‌‌ -

( هف خٛؿ كتابٍها الهعىوف با٘بتكار والذكاء، 1962لقد ظٍرت ٌذي ا٘ختبارات فْ عاـ )
حتوي ٌذا ا٘ختبار عمِ أربعة إختبارات تتهٓز بالسٍولة فْ ا٘ستعهاؿ بشكؿ عاـ با٘ضافة  وٓ

ذي ا٘ختبارات ٌْ:   (2002)السرور،٘ختبار خاهس حقوؽ ىشري لجٍة أخرى وٌ

‌ترابط‌الكممات: ( كمهة لكؿ هىٍا 25ٓقدـ لمهفحوص عمِ شكؿ قائهة هكوىة هف )‌*‌إختبار
( دقٓقة، أها درجة ا٘بتكار 15هعاىْ هختمفة فْ قائهة تحتوي أكبر عدد هف الهعاىْ ٓستغرؽ )

 فٍْ عبارة عف الهجهوع الكؿ لمهعاىْ الهختمفة فْ القائهة. 

حوص أف ٓذكر إستخداهٍا ٓقدـ لمهفحوص عدد اٖشٓاء، وٓطمب هف الهف*‌إختبار‌الإستعمال:‌
 ( دقٓقة. 15فْ خٛؿ زهف هدتً )
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‌ ‌المخفية: ‌الأشكال ‌إختبار ( 04( شكؿ ٌىدسْ ٓضـ كؿ هىٍا )18ٓتـ هف خٛؿ تقدٓـ )*
قٓس هدى الدقة.  أشكاؿ هعقدة والهشكمة فْ التعرؼ عمِ اٖشكاؿ الهعقدة، وٓ

‌ ( 35ِ الهفحوص )ٓتكوف هف أربعة قصص حذفت هىٍا ىٍآاتٍا، وٓعط*‌إختبار‌القصص:
ا.  دقٓقة لوضع ىٍآة طرٓفة أو خاتهة أو غٓرٌ

وضع أكبر عدد هف الحموؿ *‌إختبار‌المشاكل‌وحميا:‌ ٓقدـ فًٓ أربع فقرات لقضآا هتعددة، وٓ
 ( دقٓقة.30لمقضآا الهقدهة فْ زهف )

 إختبارات‌والاش‌وكوجان:‌‌-

( فْ هجاؿ قٓاس التفكٓر ا٘بتكاري، وتهٓزت بهٛئهتٍا لٗطفاؿ 1965ظٍرت سىة )
 با٘ظافة إلِ سٍولة إستخداهٍا هف قبؿ الهعمهٓف، وتتضهف خهس إختبارات فرعٓة: 

ٓطمب هف الطالب أف ٓضع هجهوعة هف الشواٌد واٖهثمة، هثؿ سِـ  *‌إختبار‌الشواىد‌والأمثمة:
 (2002)السرور، تْ ٓهكف أف تفكر فٍٓا.جهٓع اٖشٓاء الدائرٓة ال

 حٓث ٓسأؿ عف الجواىب التْ تتشابً فْ اٖشٓاء. *‌إختبار‌المتشابيات:

طمب هف الهفحوص أف ٓذكر الطرؽ 08ٓتكوف هف ) *‌إختبار‌الإستعمالات‌البديمة: ( أسئمة وٓ
ذاء، زر الهختمفة التْ ٓستخدـ فٍٓا كؿ هف الصحٓفة، السكٓف، عجمة السٓارة، الفمٓف، الح

 الهٛبس، الهفتاح، الكرسْ.

ٓتـ إستخداـ هواد هصورة هرئٓة فْ كؿ هف التهرٓف والذي ٓمًٓ، ففْ  *‌إختبار‌معنى‌الشكل:
ٌذا ا٘ختبار ٓقدـ الهفحوص قائهة بالهعاىْ الهحتهمة أو تفسٓر لعدد هف اٖشكاؿ التْ تعرض 

 عمًٓ وعددٌا ثهاىٓة.

قائهة بالتفسٓرات لرسـ الخطوط )بعضٍـ وضع خط  ٓضع الهفحوص *‌إختبار‌معاني‌الخطوط:
رسـ غٓر هتقف، أو خط سٍؿ( والسؤاؿ الهطروح ٌىا بهاذا ٓجعمؾ ٌذا تفكر، وها الذي تستطٓع 

 أف تفكر فًٓ.
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 إختبار‌تورانس:‌‌-

( هف أجؿ إهكاىٓة قٓاس ا٘بتكار لدى اٖطفاؿ فْ 1981وضع توراىس إختباراتً سىة )
وظٍرت فكرة ٌذا ا٘ختبار هف خٛؿ الطرؽ التْ ٓعبر بٍا اٖطفاؿ عف هرحمة ها قبؿ الهدرسة، 

ْ إختبارات هطورة عف دراسات جٓمفورد. ـ فْ هرحمة ها قبؿ الهدرسة، وٌ  (1981)خٓر الله،إبتكارٌ
ثـ تطورت ٌذي ا٘ختبارات وىقمت إلِ العربٓة هىٍا إختبار التفكٓر ا٘بتكاري لمسٓد خٓر الله، 

 ٌذي ا٘ختبارات لتوراىس هع ا٘ستىاد إلِ إختبارات باروف.الذي بىاي بإعتهاد 

‌إختبار‌التفكير‌الإبتكاري‌لسيد‌خير‌الله:‌-

ٌو إختبار لقٓاس هٍارات التفكٓر ا٘بتكاري الهتهثمة فْ الطٛقة، الهروىة، اٖصالة، ‌
تكوف هف 1981والقدرة عمِ التفكٓر ا٘بتكاري هف إعداد السٓد خٓر الله سىة ) قسهٓف: (، وٓ

 Th Minnesotaالقسـ اٖوؿ هأخوذ عف إحدى بطارٓات توراىس لمتفكٓر ا٘بتكاري الهعروفة بإسـ

Tests of créative thinking ذي التسهٓة ىسبة لجاهعة هىٓسوتا التْ عهؿ بٍا  Minnesota، وٌ
ذي البطارٓة هشتقة أصٛ هف إختبارات هتشابٍة إستخدهٍا جٓمفورد فْ دراساتً  توراىس، وٌ

 (1981)خٓر الله، العاهمٓة.

 وتتكوف ٌذي البطارٓة هف أربع إختبارات فرعٓة ٌْ: 

‌ فٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓذكر أكبر عدد ههكف هف ا٘ستعهاٚت التْ *‌الإستعمالات:
ا إستعهاٚت غٓر عادٓة لعبة الصفٓح والكرسْ، بحٓث تصبح أكثر فائدة، وزهف كؿ فقرة  ٓعتبرٌ

 خهس دقائؽ.

فٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓذكر هاذا ٓحدث لو تغٓر ىظاـ اٖشٓاء فأصبحت  بات:*‌المترت
 عمِ ىحو هعٓف.

فٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓتبٓف كٓؼ ٓتصرؼ فْ بعض الهواقؼ، هثؿ: تحهؿ  *‌المواقف:
 الهسؤولٓة وكٓفٓة التصرؼ فْ حالة ٘تٍاهً بعدـ اٖهاىة.
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ٓطمب هف الهفحوص أف ٓقترح طرؽ عدة لتصبح بعض اٖشٓاء الهألوفة  *‌التطوير‌والتحسين:
عمِ ىحو أفضؿ هها ٌْ عمًٓ، كالعجمة وقمـ الحبر، عمِ أٚ ٓقترح طرٓقة هستعهمة حالٓا، 

 وزهف كؿ إختبار خهس دقائؽ.

، وقد إستخدهً العدٓد هف الباحثٓف Barronأها القسـ الثاىْ فٍو هأخوذ هف إختبار باروف 
لدراسة ا٘بتكار، وفًٓ ٓطمب هف الهفحوص أف ٓكوف هف حروؼ الكمهات الهعطاة لً كمهات 
جدٓدة، بحٓث ٓكوف لٍا هعىِ هفٍوـ عمِ أٚ ٓستخدـ حروفاً جدٓدة، ولكىً ٓهكىً أف ٓستخدـ 

تكوف ا٘ختبار فْ صو  رتً العربٓة هف كمهتٓف الحرؼ الواحد أكثر هف هرة فْ ىفس الكمهة، وٓ
قدر لمهفحوص أربع درجات ٌْ:   (1981)خٓر الله،)دٓهقراطٓة، وبىٍا( لكؿ هىٍا خهس دقائؽ، وٓ

 وتقاس بأكبر عدد ههكف الكمهات الهىاسبة الصحٓحة التْ لٍا هعىِ هفٍوـ.  الطلاقة‌الفكرية:‌-

، عمِ وتتحدد بأىٍا عدد الكمهات الهىاسبة الصحٓحة  المرونة‌التمقائية:‌- التْ لٍا هعىِ هفٍوـ
 أف تكوف هتعددة وهتىوعة، وتكوف لمكمهة ا٘شتقاقٓة درجة واحدة هف الهروىة.

 أي درجة تكرار كؿ كمهة فْ الجهاعة التْ ٓىتهْ إلٍٓا الفرد. الأصالة:‌-

ٌْ تشكؿ حاصؿ جهع الهٍارات السابقة ٓضاؼ إلٍٓا درجات ٌذي الهٍارات  الدرجة‌الكمية:‌-
لهشتقة هف إختبار توراىس، وتعتبر الدرجة الكمٓة ٌىا تعبٓرا عف قدرة الهفحوص فْ الىسخة ا
 ا٘بتكارٓة.
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‌خلاصة‌الفصل:

صطٛحٓا  ا وا  تطرؽ الباحث فْ ٌذا الفصؿ إلِ ا٘بتكار كظاٌرة هف خٛؿ تعرٓفً لغوٓ
 وخمصىا إلِ أىً إىتاج شْء همهوس ٓتهٓز بالجدة وعد الشٓوع.

إلِ عىصر التفكٓر ا٘بتكاري وجد أىً ىشاط عقمْ ٌادؼ ٓؤدي إلِ وبعد ذلؾ تـ التطرؽ 
إىتاج أفكار جدٓدة وٓظٍر ٌذا الىشاط فْ هختمؼ هٍاراتً هف طٛقة وهروىة وأصالة وحساسٓة 
ذي الهٍارات ٌْ التْ تدؿ عمِ التفكٓر ا٘بتكاري عىد الفرد هف خٛؿ  لمهشكٛت وتفاصٓؿ، وٌ

ف الفعالة.قٓاسٍا والتْ ٓتـ تىهٓتٍا عف طر   ٓؽ ىظـ التكوٓ
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‌تمييد:

إف ىتائج التحصٓؿ الدراسْ تكوف هؤشراً هٍهاً ٓعطٓىا إها صورة إٓجابٓة أو صورة سمبٓة 
عف الطالب وبٓئتً التْ تؤثر فْ تحصٓمً الدراسْ، فالبٓئة الهحٓطة هف الههكف أف تساعد 

عهمٓة التحصٓؿ الدراسْ وها ٓرتبط بً هف الطالب عمِ حصولً عمِ ىتٓجة هعٓىة فإشتهاؿ 
عواهؿ عدٓدة ترتبط بٍا، لٍا اٌٖهٓة القصوى بهعرفة ها ٓعوؽ تمؾ العهمٓة، وبالتالْ دراسة 
الطرائؽ واٖسالٓب الهىاسبة لتفادي الهعوقات والوصوؿ بالتحصٓؿ الدراسْ إلِ أقصِ حد 

دأ بهحاولة رصد الواقع بإىجازاتً ههكف، ولها كاف هف الطبٓعْ أف أي إصٛح تربوي ٓجب أف ٓب
ًٛ فْ اٖداء الدراسْ لموصوؿ  وىواحْ قصوري كاف عمًٓ أف ٓواكب التطور فْ التربٓة تطوراً ههاث

 إلِ هستوى عاؿ أو هتوسط هف التحصٓؿ العمهْ لمتٛهٓذ.

، الهفآٌـ أكثر هف سْاالدر  التحصٓؿ هفٍوـ إفوبٍذا ف  ىهاا  و  سةاالدر  فْ فقط لٓس تداوٚ
 اٖكثر والعهمٓة العمهٓة اٖوساط أٌـ هف ولكف عٓةاوالزر  والهعرفٓة ا٘ىتاجٓة اٖوساط كؿ فْ
 ىوع ختٓار٘ ا٘جباري الطرٓؽ عتباريإب ٌاـ جاىب لً ٖف والتعمٓـ، التربٓة وسط لً ستخداهاإ

 جتهاعٓةا٘ والهكاىة الفرد، بً سٓقوـ الذي جتهاعْا٘ الدور تحدٓد وبالتالْ والهٍىة، سةاالدر 
 أٌهٓة ذو الدراسْ والتحصٓؿ، طهوحً وهستوى بالىجاح وشعوري لذاتً، وىظرتً سٓحققٍا التْ
 عمِ والحصوؿ بىجاح هتتالٓة دراسٓة تجاوز هراحؿ فقط لٓس فٍو وأسرتً، الفرد حٓاة فْ كبٓرة

مً التْ الدرجات   حٓاتً. فْ جداً  جواىب ٌاهة لً لذلؾ، بؿ تؤٌ

‌تعريف‌التحصيل‌الدراسي:‌‌-1

إف هفٍوـ التحصٓؿ ٓتسع لٓشهؿ جهٓع ها ٓهكف الوصوؿ إلًٓ هف قبؿ الطالب ودرجة 
، (2000)عٛـ، إكتسابً، وهستوى الىجاح الذي ٓحرزي لٓصؿ لمهادة الدراسٓة أو الهجاؿ التعمٓهْ 

هكف القوؿ إف التحصٓؿ الدراسْ ٓعبر عف ىاتج الخبرات العمهٓة  والهعرفٓة ٓكتسبٍا الطالب وٓ
 فْ الهادة الدراسٓة وقٓاسٍا لتحقٓؽ اٌٖداؼ ووضعٍا عمِ أساس الهىٍاج الدراسْ.

 الفرد ٓتعمهً ها بأىً عرفً هف فهىٍـ الدراسْ التحصٓؿ هفٍوـ حوؿ الىظر وجٍات تعددت
 ٌذي بٓف عٛقات هف الهتعمـ ٓدركً وها هعٓىة هادة دراسة خٛؿ هعموهات هف الهدرسة فْ
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 ختبارإ عمِ (1996)حاهد، الهتعمـ أداء فْ عكسىت حقائؽ هف هىٍا ٓستىبطً وها الهعموهات
 .  التحصٓؿ بدرجات ُٓسهِ بها كهٓاً  الهتعمـ أداء تقدٓر هف تهكف هعٓىة قواعد وفؽ ٓوضع

رى البدور ) ( أف التحصٓؿ الدراسْ هحصمة لها ٓستطٓع الطالب الوصوؿ إلًٓ 2004وٓ
 ٓتىاسب هعً هف إهكاىٓات لٓتحقؽ بواسطتً الٍدؼ التعمٓهْ.وها ٓستطٓع أف 

ولموصوؿ إلِ هفٍوـ التحصٓؿ الدراسْ وكٓفٓتً والعواهؿ الهؤثرة فًٓ، فإىً ٓعتبر هحصمة 
 لمعواهؿ الهرتبطة بالدافعٓة، والظروؼ البٓئٓة، وأٓضا الهرتبطة بالقدرات العقمٓة والهعرفٓة. 

 (2010)اٖسطؿ،                                                                        

( بأف ٌىاؾ فرقاً بٓف هفٍوـ التحصٓؿ الدراسْ بإعتباري فاعمٓة 1996كها أكد حهداف )
ىفسٓة تىتج عف التعمـ، وبٓف هفٍوهً كهحصمة بٓئٓة وىتٓجة هدرسٓة، إذ ٓرى أف التحصٓؿ 

حدٌها ٓعىْ حدوث أخر بالضرورة، كها أف والتعمٓـ ٌها وجٍاف لعهمة واحدة، أي أف حدوث أ
وف بقدرة إىساىٓة هٍهة فْ الشخصٓة الفردٓة  التحصٓؿ ٌو ىتٓجة هباشرة لمتعمٓـ والتعمـ هرٌ

 تسهِ الذكاء.

كها تطرؽ العدٓد هف الباحثٓف بأف هفٍوـ التحصٓؿ لً العدٓد هف التعرٓفات، فقد عرفً 
صٓمْ لمطالب فْ هادة دراسٓة ها أو هجهوعة ( بأىً ا٘ىجاز التح7، 2000أحهد والهراغْ )

الهواد الدراسٓة هقدراً بالدرجات، طبقاً لٙهتحاىات الهحمٓة التْ تجرٍٓا الهدرسة آخر العاـ، أو 
 ىٍآة فصؿ دراسْ.

عرفً رشٓد )  التعمٓهٓة الههارسات خٛؿ هف لمفرد ٓتحقؽ عمهْ جٍد( بأىً 2015وٓ
 هف الهتعمـ جىاٌا التْ ستفادةا٘ هدى ٓحقؽ هها تعمٓهْ هجاؿ ىطاؽ فْ والتدرٓبٓة سٓةاوالدر 

ة التعمٓهٓة والتوجٍٓات الدروس بٓة والتربوٓ  .عمًٓ الهقررة أو الهعطاة والتدرٓ

رى  قبؿ ٓقاس هف الهدرسْ العهؿ فْ براعة أو ا٘ىجاز، هف هحدد هستوى بأىً جابمف وٓ
 (13 ،2006وآخروف، )العٓسوي الهقررة. با٘ختبارات أو الهعمهٓف،
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( بأىً كؿ أداء ٓقوـ بً الطالب فْ الهوضوعات 227، 2008كها عرفً العزباوي )
الهدرسٓة الهختمفة، والذي ٓهكف إخضاعً لمقٓاس عف طرٓؽ درجات إختبار أو تقدٓرات 

 الهدرسٓف أو كمٍٓها.

( بأىً الىتٓجة التْ ٓتحصؿ عمٍٓا الطالب هف خٛؿ دراستً 201، 2006وعرفً خطاب )
 لسىوات السابقة، أي هجهوع الخبرات والهعموهات التْ حصؿ عمٍٓا الطالب.فْ ا

كها ٓعرؼ التحصٓؿ الدراسْ بأىً هدى ها تحقؽ لدى الطالب هف هعموهات أو هعارؼ أو 
هٍارات هف أٌداؼ التعمـ ىتٓجة لدراسة هوضوع هف الهوضوعات الدراسٓة، وٓعبر عىٍا عف 

ات الهحددة والذي ٓتهٓز بالصدؽ والثبات طرٓؽ إجتٓاز إختبار هعد بشكؿ هعً قٓ اس الهستوٓ
 (2004)فٛتً،والهوضوعٓة. 

رى  الفرد ٓستطٓع ها هحطة ٌو سْاالدر  التحصٓؿ أف (65، 1991شاكر ) قىدٓؿ وٓ
ة العهمٓة هف الٍدؼ ٓتحقؽ حٓث إهكاىٓاتً هع ٓتىاسب بها إلٍٓا الوصوؿ  إلِ ٓسعِ التْ التربوٓ
 .ههكف هستوى أفضؿ إلِ الوصوؿ

 والهعطٓات الهعموهات هجهوعة بأىً الدراسْ التحصٓؿ (149، 2005جرجس ) ٓعرؼو 
 هف ٓحصمً وها التعمـ، عهمٓة خٛؿ هف التمهٓذ ٓكتسبٍا التْ والكفآات والهٍارات الدراسٓة
 وتتحدد ،بً الهعهوؿ التربوي الهىٍج إطار ضهف والخبرات، التجارب طرٓؽ عف عمهٓة هكتسبات

 ختباراتوا٘ هتحاىاتا٘ خٛؿ هف التمهٓذ حصمٍا التْ الكهٓة وهقدار التحصٓؿ ٌذا أٌهٓة
ة الخطٓة  هستوى تؤكد التْ والىٍائْ الهستهر التقٓٓـ عٛهات زهف لٍا، ٓخضع التْ والشفوٓ

 .الدراسْ التحصٓؿ لٍذا هتٛكًإ

 عمًٓ ٓحصؿ ها هقدار بأىً الدراسْ التحصٓؿ (89، 2003شحاتً والىجار ) ٓعرؼكها 
 قٓاس هعً ٓهكف بشكؿ الهعد، ختبارا٘ فْ بدرجات عىٍا وهعبراً  وهٍارات هعموهات هف الطالب

ات تهٓز الهحددة، الهستوٓ  .والهوضوعٓة والثبات بالصدؽ ختبارا٘ وٓ
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 وجٍات ختٛؼإ إلِ راجع وذلؾ وهختمفة، هتىوعة كاىت أىٍا ىٛحظ السابقة التعرٓفات هف
 عمهٓة هادة عف عبارة ٌو الدراسْ التحصٓؿ أف أي الهجاؿ، ٌذا فْ والعمهاء الباحثٓف ىظر
وضع لمطالب تعطِ  ىتائج هف عمًٓ ٓترتب هها هعٓىة، قواعد وفؽ هتحافإ أو ختبارإ لٍا وٓ
 ٌو الدراسْ التحصٓؿ أف كها ،لمطالب الدراسْ متحصٓؿل هحصمة تكوف سمبٓة أو إٓجابٓة

 لموصوؿ الهعمـ؛ طرٓؽ عف ٓتمقاٌا دراسٓة هىاٌج بواسطة الهدرسة فْ هعموهات الفرد كتسابإ
 هعٓىة شروط تحت الفرد لتقٓٓـ توضع هتحاىاتا  و  ختباراتإ خٛؿ هف الىجاح هُتَطمبَات إلِ

 فكؿ ىرى وكها ،الدراسة فْ التحصٓمْ هستواي هعرفة هف تهكىً عددٓة، درجات عمِ وحصولً
 وضع خٛؿ هف الهدرسْ الىجاح هتطمبات أداء فْ الفرد قدرة عمِ تىصب السابقة التعرٓفات

كوف هعٓف ختبارإ  .والهوضوعٓة والثبات بالصدؽ اٚختبار ٌذا ٓهتاز وكها هقىف اٚختبار ٌذا وٓ

 : الدراسي وأىداف‌قياس‌التحصيل أىمية‌-2

ة التعمٓهٓة العهمٓة فْ كبٓرة أٌهٓة ذو الدراسْ التحصٓؿ ٓعد  أٌـ هف كوىً التربوٓ
 . إلٍٓا الهتعمهوف ٓسعِ التْ التعمٓـ هخرجات

 الكبٓر العمـ دور خٛؿ هف الدراسْ التحصٓؿ وهتابعة العمـ إلِ الهاسة الحاجة برزتو 

ات، عمِ والهجتهع الفرد حٓاة فْ والفعاؿ  فأٌهٓة تجاٌات،ا٘ هختمؼ وفْ كافة الهستوٓ
 خٛؿ هف الدراسْ التحصٓؿ أٌهٓة وتبدو الفرد، شخصٓة عمِ تظٍر وفوائدي الدراسْ التحصٓؿ

 العمهٓة فالكمٓات الحاٚت، هعظـ فْ جٓدة وظٓفٓة هكاىة لتبوء الفرد ٓعد كوىً تصاعدًٓا رتقائًإ
ْ الهٍىْ، الٍٓكؿ قهة تحتؿ زالت ها لهٍف طمبتٍا تعد  فٍٓا العهؿ وطبٓعة تارٓخٍا بحكـ وٌ

ًٚ  إصرارًا أكثر الطمبة تجعؿ فٍٓا، لمعاهؿ تعطٍٓا التْ والهكاىة تهىحٍا التْ والهزآا قبا  عمِ وا 
 . ٚ أـ وهٓولٍـ ستعداداتٍـا  و  قدراتٍـ هع تتفؽ كاىت إذا عها الىظر بصرؼ بٍا، لتحاؽا٘

 (2007)ىوفؿ،                                                                          

 فهىٍـ هتعددة؛ جواىب هف الدراسْ التحصٓؿ هوضوع بدراسة التربوي الىفس عمهاء ٍٓتـ
 الهعرفٓة، والعواهؿ الشخصٓة وهكوىات الدراسْ التحصٓؿ بٓف العٛقة توضٓح إلِ ٓسعِ هف
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 الدراسْ التحصٓؿ عمِ الهؤثرة الهدرسٓة وغٓر الهدرسٓة البٓئٓة العواهؿ عف ٓبحث هف وهىٍـ
 ها لتحدٓد الوراثٓة والعواهؿ البٓئٓة العواهؿ بٓف والتداخؿ التفاعؿ ٓدرس هف وهىٍـ لمتٛهٓذ،
 (2015)الشٍراىْ، .دراسْ تحصٓؿ هف الفرد ٓظٍري

عتبر  والهربٓٓف أباء بإٌتهاـ حظٓت التْ الٍاهة الهجاٚت هف الدراسْ التحصٓؿ وٓ
ة التْ اٌٖداؼ أحد بإعتباري د إلِ تسعِ التربوٓ  هداركً تىهْ التْ والهعارؼ بالعموـ الفرد تزوٓ
 الىظاـ إلٍٓا ٓسعِ التْ اٌٖداؼ تمؾ والواقع أف صحٓحا، ىهوا لتىهو لشخصٓتً الهجاؿ وتفسح

و ذلؾ هف أبعد ٌو ها إلِ تتعدى التعمٓهْ  .الشعوب ا٘ٓجابٓة وتربٓة القٓـ غرس وٌ

 وفْ الدارسوف، إلٍٓا ٓسعِ التْ الىفسٓة الحاجات هف حاجة ٓشبع الدراسْ والتحصٓؿ
 إستجابات عىً ٓىتج الذي با٘حباط الطالب شعور إلِ تؤدي فإىٍا ٌذي الحاجة إشباع عدـ حالة

 . الدراسْ الىظاـ إلِ إضطراب تؤدي قد التمهٓذ قبؿ هف عدواىٓة

 ا٘جراءات هف لمكثٓر هٍهًا أساسًا تقدٓرات هف عىٍا ٓىبثؽ وها التحصٓمٓة الدرجات تشكؿ
 القبوؿ أو بالدراسة ستهرارلٙ الفرد فأٌمٓة فًٓ، وتؤثر الفرد بوضع ترتبط التْ الهٍهة والقرارات

 اٖكادٓهْ بالهستوى تتقرر هعٓىة وظٓفة أو دراسٓة بعثة عمِ الحصوؿ أو هعٓف برىاهج فْ
ًٛ  ٓحققً الذي  عمٓا وظائؼ الدرجات وتؤدي عمٍٓا ٓحصؿ التْ اتالتقدٓر  أو الدرجات فْ هتهث
 فْ اً هٍه دوراً  تمعب فٍْ العهؿ وأصحاب والهدرسٓف اٖهور وأولٓاء الطمبة لحاجات ترتبط
ف  (2000)دافٓدوؼ، .الٛحؽ التكٍف عواهؿ أفضؿ هف وستبقِ ذاتً عف صورة الطالب تكوٓ

 هدى لقٓاس كهعٓار ٓعالج كوىً فْ التعمهٓة العهمٓة فْ الدراسْ التحصٓؿ أٌهٓة وتكهف
 تهعلهجا فْ الهتوفرة والقدرات الهواٌب هختمؼ تىهٓة فْ كفاءتٍا التعمهٓة، وهدى العهمٓة كفاءة
 . القدرات ٌذي ٘ستغٛؿ ٓهٍد هها

عد  اٖهىٓة الهشكٛت فْ الوقوع لعدـ الوقائٓة ا٘جراءات هف الدراسْ التحصٓؿ وٓ
بٓة  وقمة الدراسْ الهستوى إىحطاط ىتٓجة الهجتهعات كثٓر هف هىٍا تعاىْ التْ والتخرٓ

 (95، 2010أحهد،)‌ الدراسة. هف التٛهٓذ هف كثٓر التحصٓؿ، وتسرب
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 التحصٓؿ قٓاس خٛؿ هف لتحقٓقٍا والهتعمـ الهعمـ هف كؿ ٓسعِ التْ اٌٖداؼ وتتعدد
 :ٓأتْ ها اٌٖداؼ ٌذي أبرز وهف الدراسْ،

 هستوى ٖف شعب، وعمِ دراسٓة فصوؿ عمِ تقسٓهٍا وبالتالْ الهتعمهٓف تقٓٓـ إهكاىٓة -
 .الدراسْ الفصؿ فْ لهدرسً هؤشرًا ٓعد الهتعمـ تحصٓؿ

 حٓث هف أو الحالْ صفً هف أعمِ دراسْ صؼ هف ىتقاؿا٘ حٓث هف الهتعمـ ىتٓجة تقرٓر -
 .الرسوب هف حقً ستوفِإ إذا الهدرسة هف الفصؿ أو الرسوب،

 تدرٓس فْ هراعاتٍا ٓجب التْ الىواحْ هعرفة هف الدراسْ التحصٓؿ قٓاس عهمٓة تهكٓف -
 أف ٓجب والتْ الىفسٓة تجاٌاتوا٘ الهٍارات الىواحْ ٌذي تشهؿ وقد الهعموهات، إضافة البراهج
 .لمهتعمـ تقدٓهً ٓتـ ها هع تتزاهف

 ٓتـ حتِ أخرى إلِ هؤسسة هف الهتعمـ ىتقاؿإ عىد الدراسْ التحصٓؿ هف ستفادةا٘ ٓهكف -
 .الهىاسب الصؼ فْ وضعً

 الضعؼ ٌذا عٛج عمِ والعهؿ الهتعمهٓف، عىد الضعؼ وىقاط القوة ردهصا عمِ الوقوؼ -
 .الهتعمـ ضعؼ لحؿ بالهادة الخاص العمـ هع الهىاسب، الوقت فْ ستدراكًا  و 

 ىهو بخصائص ترتبط والتْ التعمٓهٓة اٌٖداؼ بصٓاغة لمهتعمـ الدراسْ التحصٓؿ ٓسهح -
ذي وهعارفٍـ، قدراتٍـ عتبارا٘ بعٓف آخذٓف الهتعمهٓف،  هف عمٍٓا الحصوؿ ٓهكف اٖهور وٌ

ـ خٛؿ  .الهتعمهٓف أداء تقوٓ

ادة عمِ الدراسْ التحصٓؿ عهمٓة هف الهكتسبة الىتائج تعهؿ -  حٓث هف لمهتعمـ الدافعٓة زٓ
 ٓرتبط أدائٍـ عمِ السمبْ أو ا٘ٓجابْ فالتعمٓؽ هتحاىات،ا٘ إجراء بعد والعٛهات الىقاط إعطاء

 .التعزٓز بسٓكولوجٓة

 ٓىاسب ها ختارإ إذا لدراستً السمٓـ بالتخطٓط الهتعمـ ٓقوـ حٓث التربوي، والتخطٓط ا٘رشاد -
ة ختباراتا٘ سوى العواهؿ بٍذي تعرفىا وسٓمة توجد وٚ ستعداداتًا  و  قدراتً  .الىفسٓة التربوٓ
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 تخاذا  و  الترقٓة، وهىٍا الهعمهٓف، تجايإ هختمفة، إدارٓة قرارات تخاذ٘ العٛقات عمِ الحصوؿ -
بٓة تحسٓسٓة إجراءات  (2002)ٌىودة، .وتدرٓ

 ٌٖهٓة ىظراً  والتعمٓـ، التربٓة أٌداؼ هف أشكالً بهختمؼ الدراسْ التحصٓؿ فإف وعمًٓ
 ٓتـ الذي الوحٓد الهعٓار الدراسْ التحصٓؿ ٓعد التربوي الهجاؿ ففْ الهتعمـ، حٓاة فْ التربٓة
 فْ توزٓعٍـ وكذلؾ ٔخر، تعمٓهْ صؼ هف وىقمٍـ الدراسة فْ الطمبة تقدـ قٓاس بهوجبً

 الحٓاة هجاؿ وفْ العالْ، التعمٓـ وجاهعات الكمٓات فْ قبولٍـ أو الهختمفة، التعمٓـ تخصصات
 قد التْ هشكٛتٍا وهواجٍة الحٓاة فْ الطالب تكٓؼ فْ كبٓرة أٌهٓة الدراسْ لمتحصٓؿ الٓوهٓة
 تخاذإ أو تواجًٍ التْ الهشكٛت وحؿ التفكٓر فْ هعارفً حصٓمة الطالب ستخداـإ فْ تتهثؿ

 .القرارات

‌خصائص‌التحصيل‌الدراسي:‌‌-3

اً  أكادٓهًٓا، غالباً  الدراسْ التحصٓؿ ٓكوف  والههٓزات الهعارؼ حوؿ ٓتهحور وعمهٓاً  ىظرٓ
، عاهة الهدرسٓة والتربٓة خاصة الهختمفة الدراسٓة الهواد تجسدٌا التْ  والرٓاضٓات، كالعموـ

تصؼ والتارٓخ، والجغرافٓا،  :هىٍا بخصائص الدراسْ التحصٓؿ وٓ

 هعارؼ واحدة لكؿ هواد هجهوعة أو هعٓىة هادة هىٍاج ٓحتوي بأىً الدراسْ التحصٓؿ ٓهتاز -
 .بٍا خاصة

 الكتابٓة الدراسٓة الفصمٓة هتحاىاتا٘ عف ا٘جابات عبر عادة الدراسْ التحصٓؿ ٓظٍر - 
 .واٖدائٓة والشفٍٓة

 وٚ الصؼ، داخؿ العادٓٓف التٛهٓذ أغمبٓة لدى السائد بالتحصٓؿ ٓعتىْ الدراسْ التحصٓؿ - 
 .الخاصة بالهٓزات ٍٓتـ

 جهاعٓة وهعآٓر وأسالٓب هتحاىاتا٘ بتوظٓؼ ٓقوـ جهاعْ أسموب الدراسْ التحصٓؿ - 
هٓة اٖحكاـ إصدار فْ هوحدة  (2009)هزٓود،. التقوٓ
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 :ٌو الدراسْ التحصٓؿ تدىْ خصائص إلِ الرحٓـ عبد عهر أشار لقد

 بالىسبة والضرورٓة اٖساسٓة اٖهور فْ حتِ شْء كؿ فْ هتساٌؿ حاٚتً هعظـ فْ ٓكوف- 
  .لً

  الثقة عدـ بسبب أعهاؿ هف بً ٓقوـ وعها ىفسً عف الهدافع هوقؼ حاٚتً جهٓع فْ ٓقؼ -

 .ا٘ىجاز عمِ والقدرة بالىفس

 .الذاتٓة الهبادرة وروح الىفس عمِ عتهادا٘ لدًٓ ٓوجد وٚ لمغٓر هىقاد أىً البارزة صفاتً وهف -

كوف بسرعة، أخرٓف وجً فْ ٓثور فٍو لذا بسٍولً ستفزازيإ ٓهكف-   حٓث سرٓع لدًٓ التغٓر وٓ
 .ٓكوف ها بأبسط ٔخر وضع هف ٓتحوؿ

ذا بسرعة، الضجر عمًٓ ٓبدو اٖطوار وغرٓب وسمبْ عدواىْ -  فْ الثبات عدـ ٓعىْ وٌ
  .اٖعهاؿ

  .الخاصة بشؤوىً اٌتهاهً هف أكثر بغٓري ٍٓتـ -

  .الضعفاء بهظٍر ٓظٍر ٚ حتِ وهشاعري عواطفً ٓكبت- 

  .اٖسباب ٖبسط الزائد والقمؽ والتشاؤـ الحزف عمًٓ ٓبدو -

 (2004)ىصر الله، .الوقت ىفس فْ وهتأهؿ وهفكر والرٓب الشؾ كثٓر -

 تـ وهف هتحاىات،ا٘ عمِ وا٘جابة الهىٍج عمِ ترتكز الدراسْ التحصٓؿ خصائص أف
 التحصٓؿ أف وكها .الطٛب هتحاىات٘ الىٍائٓة اٖحكاـ إعطاء فْ الجهاعْ اٖسموب تطبٓؽ
 فستكوف ذلؾ، غٓر إلِ... جتهاعٓةوا٘ والىفسٓة العقمٓة العواهؿ هف لهجهوع هحصمة الدراسْ

 .الهتعمـ عمِ كبٓر تأثٓر لٍا العواهؿ تمؾ
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‌أنواع‌التحصيل‌الدراسي:‌-4

 التحصيل‌الدراسي‌الجيد:‌‌-4-1

 وٓتـ القسـ ىفس وفْ الهستوى ىفس فْ زهٛئً هعدؿ عف هرتفع التمهٓذ أداء ٓكوف
 لٗداء أعمِ هستوى عمِ الحصوؿ لمتمهٓذ تكفؿ التْ وا٘هكاىٓات القدرات جهٓع ستخداـإب

 ٓهىحً هها ا٘ٓجابٓة الىاحٓة هف الهعٓاري ىحراؼا٘ قهة ٓكوف بحٓث هىً، الهرتقب التحصٓمْ
 .زهٛئً بقٓة عمِ التفوؽ

 قٓاسات فٍٓا ستخدهاإ والتْ (Caugh-Fink،T1964) وفىؾ كؼ هف كؿ أف ساتاالدر  أثبتت
ب بسرعة ٓستطٓع الذي الشخص بأىً التحصٓمْ الهرتفع ٓصفاف لمشخصٓة هوضوعٓة  تبوٓ
و تذكري، عمًٓ ٓسٍؿ هىظـ هختصر إلِ ٓحممٍا أي هعموهاتً،  لتىظٓـ قوي دافع لدًٓ الذي وٌ

 ٓختار إذ (2006)الدهىٍوري، . كؼء شخص فٍو الهعموهات بٓف فٓها راباستهر  وربط عالهً
 فْ والهثابرة اٖسئمة إثارة عمِ القدرة ولدًٓ بفاعمٓة الهتاحة الهواد وٓىظـ الهىاسبة الطرؽ
 (2000)شعمة، .اٚىجاز

‌التحصيل‌الدراسي‌المتوسط:‌-4-2

 ىصؼ تهثؿ التٛهٓذ عمٍٓا ٓتحصؿ التْ الدرجة تكوف سْاالدر  التحصٓؿ هف الىوع ٌذا فْ
كوف ٓهتمكٍا، التْ ا٘هكاىٓات  الهعموهات هف ستفادتًا  و  حتفاظًإ درجة وتكوف هتوسط أداؤي وٓ
 .هتوسطة

‌التحصيل‌الدراسي‌المنخفض:‌-4-3

عرؼ  أقؿ التمهٓذ أداء فًٓ ٓكوف حٓث الضعٓؼ، الدراسْ بالتحصٓؿ اٖداء هف الىوع ٌذا وٓ
 الهقرر هف تقدـ هها ستفادتًا  و  ستغٛلًإ فىسبة زهٛئً، بقٓة هع بالهقارىة العادي الهستوى هف

 لقدراتً الهتعمـ ستغٛؿإ ٓكوف التحصٓؿ هف الىوع ٌذا ىعداـ،ا٘ درجة إلِ ضعٓفة الدراسْ
هكف القدرات هف بٍا بأس ٚ ىسبة تواجد هف الرغـ عمِ ضعٓفًا والفكرٓة العقمٓة  ٌذا ٓكوف أف وٓ
و الهواد جهٓع فْ التأخٓر  عاجزًا ىفسً ٓجد التمهٓذ ٖف العاـ، الدراسْ الفشؿ عمًٓ ٓطمؽ ها وٌ
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 هادة فْ ٓكوف قد أو العجز، ٌذا عمِ التفوؽ هحاولتً رغـ الدراسْ البرىاهج وهتابعة فٍـ عف
ذا ىوعْ، فٓكوف ثىتٓفإ أو واحدة هكاىٓاتً التمهٓذ قدرات حسب عمِ وٌ  .وا 

و  أجمً هف الهدرسة تعهؿ الذي التحصٓؿ هف هعٓف هستوى بموغ عف الهمحوظ التقصٓر وٌ
ذا  التحصٓؿ فْ ضعؼ لدٍٓـ الذٓف فالتٛهٓذ .سْاالدر  بالتأخر (1996الرفاعْ ) ٓعرفً ها وٌ
 لحؿ الهىاسبة الطرؽ ختٓارإ فْ دائها وٓتخبطوف اٖسئمة إثارة إلِ ٓهٓموف ٚ الذٓف ٌـ سْاالدر 

كوف الهشكٛت ـ وٓ   .بطْء إىجازٌ

 عىد اٖداء فْ التوافؽ عدـ عف ٓعبر سموؾ الضعٓؼ الدراسْ التحصٓؿ ٓعد وكها
ًٛ  الهُتتمهذ ٓىجزي ها وبٓف هتوقع ٌو ها بٓف الهتعمهٓف،  الدراسْ، تحصٓمً خٛؿ هف فع

 إهكاىٓاتً هف الرغـ عمِ واضح بشكؿ الدراسْ تحصٓمً ٓتأخر الذي فالتمهٓذ (1998)قىدٓؿ،
مً التْ العقمٓة  قدراتً فْ ىقص إلِ فقط ٓرجع ٚ دراسٓاً  فتأخري ذلؾ، هف أفضؿ ٓكوف أف تؤٌ

ىها ستعداداتً،ا  و   .ذاتًٓا هعوقًا ولٓس ثقافًٓا أو بٓئًٓا هعوقًا ٓكوف أف إها أخرى، عواهؿ إلِ ٓرجع وا 

‌المعرفي: الدراسي التحصيل‌-4-4

و اتٍا، بهختمؼ لمهتعمـ العهمٓات ٓشهؿ الذي التحصٓؿ وٌ  سترجاعإ هجرد هف هستوٓ
 عٛقات هف بٓىٍا ها تحمٓؿ إلِ تعىًٓ، ها وتطبٓؽ فٍـ إلِ سهعٍا، أو قرأٌا التْ الهعموهات
 .والحداثة والهوضوعٓة الدقة حٓث هف هضهوىٍا عمِ الحكـ ثـ وهف هتداخمة،

 ستة عمِ الهجاؿ ٌذا بتقسٓـ العقمْ أو الهعرفْ لمهجاؿ تصىٓفً فْ (Bloom) بموـ قاـ قد
ات  :أتْ فْ تتهثؿ هتفاوتة هستوٓ

 .التطبٓؽ هستوى - .واٚستٓعاب الفٍـ هستوى - .الهعرفة أو الحفظ أو التذكر هستوى -

ـ هستوى -. التركٓب هستوى -. التحمٓؿ هستوى -  .التقوٓ
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 المياري: الدراسي التحصيل‌-4-5

و  حركة هثؿ ا٘ىساىْ، الجسـ ٖطراؼ الحركٓة لمهٍارات الههثؿ الدراسْ التحصٓؿ وٌ
 قٓاس بً ٓتـ الذي الهحؾ أو الهعٓار ٓتوفر أف الضروري وهف ،كمً الجسـ أو القدهٓف أو الٓدٓف
ة بالىسبة أو بالزهف الهٍارة أداء  (Simpsons) سهبسوف صىؼ وقد .اٖداء فْ لمدقة الهئوٓ

ات إلِ الحركْ الهٍاري الهجاؿ  :أتٓة الهستوٓ

 الهوجٍة اٚستجابة هستوى - اٚستعداد أو الهٓؿ هستوى - الحسْ ا٘دراؾ هستوى -

د أو ألٓة هستوى -  الهعقدة الظاٌرٓة اٚستجابة هستوى - التعوٓ

 ا٘بداع أو اٖصالة هستوى - التعدٓؿ أو التكٓؼ هستوى -

 الوجداني: الدراسي التحصيل‌-4-6

و تعاهؿ الهشاعر، تثٓر عاطفٓة قضآا إلِ ٓتطرؽ الذي التحصٓؿ وٌ  القمب فْ ها هع وٓ
 .الهتىوعة وأىشطتً سموكً هظاٌر فْ تؤثر وقٓـ وأحاسٓس وهشاعر تجاٌاتإ هف

عطاء التقٓٓـ هستوى - .ستجابةا٘ هستوى - .التقبؿ أو ستقباؿا٘ هستوى -  .القٓهة وا 

 (2010)اٖسطؿ،. بالقٓهة الوسـ أو الذات تشكٓؿ هستوى - .التىظٓـ هستوى -

ات لً الدراسْ التحصٓؿ أف ىٛحظ سبؽ هها  التحصٓؿ ٌو اٖوؿ فالهستوى عدة؛ هستوٓ
 الفصؿ، ىفس فْ الطٛب هف غٓري عف هرتفع التحصٓمْ الطالب أداء ٓكوف حٓف الجٓد الدراسْ
 عواهؿ تكوف أو الفرد، بالذات خاصة ذاتٓة هىٍا عواهؿٍ  عِدة إلِ راجع تفوقً ٓكوف وربها

 فًٓ ٓكوف الذي الهتوسط التحصٓؿ ٌو الثاىْ الهستوى أها ،قتصادٓةإ أو ىفسٓة، أو جتهاعٓة،إ
 حٓث الهىخفض الدراسْ التحصٓؿ ٌو الثالث الهستوى بٓىها هتوسط، وتفوقً الطالب تحصٓؿ
 ضعٓؼ، الدراسْ تحصٓمً أي الهستوى، ىفس فْ الطٛب هستوى هف أقؿ الطالب أداء ٓكوف
 التحصٓمٓة وقدراتً تفكٓري فْ ضعؼ أي شخصٓتً ضعؼ إلِ راجع ذلؾ ٓكوف أف الهحتهؿ وهف
 .العقمٓة الىواحْ أو
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 : السمبي التحصيل مظاىر‌-5

 فْ الهقررة الدراسٓة لمهادة التمهٓذ إستٓعاب بهقدار تحدد الدراسْ التحصٓؿ عهمٓة إف
 تحصٓمً فٓكوف السىة، آخر فْ تجري التْ با٘هتحاىات عادة تقاس والتْ هعٓف تعمٓهْ هستوى

 فْ تكوف هعموهات هف لً ٓقدـ ها كؿ التمهٓذ عىدها ٓستوعب ٓكوف فاٖوؿ سمبْ أو إٓجابْ إها
 ٓستطٓع ٚ تمهٓذ أي العكس عىد الثاىْ فٍو أها الهطموب، الهستوى تحقٓؽ عمِ قادرة دراستً
 التحصٓؿ هف هظاٌر التمهٓذ ٌذا ٓعاىْ سوؼ بالتالْ و اٖستاذ طرؼ هف لً ٓقدـ ها فٍـ

و السمبْ  : كأتْ وٌ

‌الدراسي: التأخر‌-5-1

 (1983)زكرٓا، الدراسٓة،  الهقررات هضاهٓف إستٓعاب عمِ القدرة عدـ ٌو الدراسْ التأخر
 بأىً زٓداف هصطفِ هحهد ٓعرفً كها القسـ داخؿ دروس هف ٓقدـ ها فٍـ عمِ عجز التمهٓذ أي

ة إجتهاعٓة هشكمة  الدراسٓة الهواد فْ والىجاح الدراسة هتابعة ٓستطٓع فٛ التمهٓذ فٍٓا ٓقع تربوٓ
  عدٓدة. لهرات التمهٓذ ٌذا سببا لرسوب فٍٓا ٓكوف وقد

 التخمؼ بٓف ٓفصموف ٚ التربوي اؿهجلبا الهختصٓف هف الكثٓر إلِ أف ىشٓر أف ٓجب كها
ىاؾ ىفسٍا، هىٍها لكؿ الىٍائٓة الىتٓجة الهدرسْ، عمِ إعتبار التأخر و  بٓف الفرؽ" ٓقوؿ هف وٌ

 و هستواي تحسٓف اٖحٓاف أغمب فْ ٓستطٓع الهتخمؼ ٚ أف ٌو دراسٓا والهتأخر الهختمؼ
 "الدراسْ تخمفً فْ السبب الذي كاف الهعوؽ العاهؿ أزٓؿ ها إذ إٚ عادٓة بصفة دراستً هتابعة
و  هف اٖولِ فْ السىوات الحاٚت ٌذي وىجد العقمٓة القدرة ضعؼ ىتٓجة ٓكوف الغالب فْ وٌ

ذا الهستوى وتحسٓف إستدراكً ٓهكف فإىً الدراسْ التأخر التعمٓهٓة، بٓىها الهراحؿ  فْ ها ىجدي وٌ
  . بأقراىً لٙلتحاؽ ا٘ستدراكٓة أو الشاهمة الدورة إلِ ٓوجً الهتأخر الجاهعْ، ففْ الهستوى

 )زٓداف، د.ت(
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 : الدراسي الرسوب‌-5-2

 ظاٌرةٌْ  إىها و فقط الجزائر هىٍا تعاىْ وطىٓة ظاٌرة لٓست الهدرسْ التسرب ظاٌرة
 ،(1983)زكرٓا،اىعكاساتٍا  و حدتٍا درجة فْ ا٘ختٛؼ لكف هسبباتً تتشابً تكاد عالهٓة

 السىوات عدد فْ دراستٍـ ٓىٍوف ٚ الذٓف التٛهٓذ ٓخص حسب الٓوىسكو الهدرسْ والتسرب
 بعبارة و هعٓىة سىوات أو السىة ٓعٓدوف أو لكوىٍـ ىٍائٓا عىٍا ٓىقطعوف ٖىٍـ لٍا، إها الهحددة

 ٓىٍوىٍا الذٓف أولئؾ وعدد ٓباشروف دراستٍـ الذٓف التٛهٓذ عدد بٓف الفرؽ عف عبارة فٍو أدؽ
 .الهحددة أجاؿ فْ

 :فئات ثٛث ٌهاؾ الجزائر ٓخص فٓها

ـ الأولى: الفئة‌-  ا٘ىاث خاصة سىة 16 سف قبؿ إرادتٍـ بهحض الدراسة عف تخموا الذٓف وٌ
 . الرٓفْ الوسط فْ

ـ: الثانية الفئة‌-  ىتائجٍـ بسبب سىة 16 سف قبؿ الدراسة هقاعد هغادرة عمِ الهرغهوف وٌ
 . الضعٓفة

ات جهٓع وتشهؿ: الثالثة الفئة‌-  . هادٓة ٖسباب ٓىقطعوف لمذٓف الهستوٓ

 هواطف، إٚ لكؿ التعمٓـ هف اٖدىِ الحد ضهاف أجؿ هف كبٓرة جٍودا الجزائر بذلت وقد
 تحوؿ التْ والعقبات العراقٓؿ هف جهمة تعترضٍا ظمت لمهتهدرسٓف التعمٓـ بالىسبة هسٓرة أف
مٍـ هستوى عمِ حصولٍـ دوف وا٘قتصادٓة،  ا٘جتهاعٓة الحٓاة فْ الفاعؿ لٙىدهاج تعمٓهْ ٓؤٌ
 تمفظٍـ الذٓف الراسبٓف و الهتسربٓف هف حجـ التخفٓؼ فْ الراٌىة التربوٓة السٓاسة تفمح ولـ

ة الهؤسسات ا التربوٓ  . سىوٓ

ة هعضمة ٓهثؿ الدراسْ والرسوب  الهىظوهة أداء تطور دوف ٓحوؿ كبٓرة، ٖىً تربوٓ
ة، حدث فْ خصوصا التربوٓ ؤثر الهادٓة الهوارد فْ كبٓرا ىزٓفا العالـ القروي، وٓ  والبشرٓة، وٓ

 . الداخمٓة هردودتٍٓا عمِ سمبا
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 هف لمتمهٓذ ستاذاٖ ٓجرٍٓا التْ الدراسْ التحصٓؿ هقآٓس أٌـ هف ا٘هتحاىات فإف وعمًٓ
ـ ها تقٓٓهً أجؿ  التٛهٓذ تدرٓس ٓعتهد و التعمٓهٓة العهمٓة أثىاء هٍارات و خبرات هف أخذي وتقوٓ
 لمدروس التٛهٓذ إستٓعاب هدى لتحدٓد أكثر طرٓقة ا٘هتحاىات عمِ الهتوسطة هرحمة فْ

ا هف همكاتٍـ العقمٓة، أكثر و ـتٍقدرا توظٓؼ عمِ وقدرتٍـ  . غٓرٌ

‌:الدراسي التحصيل مبادئ‌-6

 :بالتحصٓؿ تتعمؽ التْ الهبادئ بٓف هف

‌:مبدأ‌الجزاء‌-6-1

 فْ ءاوالجز  العقاب لهبدأ الفعاؿ اٖثر هدى التربوي الهٓداف فْ أجرٓت التْ ساتاالدر  بٓىت
 (2000)زرارقة، .عىٍا هتىاعا٘ أو سةاالدر  ىحو التٛهٓذ دفع

بذؿ هعٓف بسموؾ ٓقوـ الهبدأ ٌذا هف اىطٛقا فالتمهٓذ  فْ الهشاركة جؿأ هف هجٍود وٓ
 حسىا، سٓكوف سْاالدر  تحصٓمً فإف حسىا ءاجز  سٓجازى ىًأ ٓدرؾ كاف فإذا التعمٓهْ، الىشاط
 بالىسبة الحؿ ٌو لٓس العقاب أف الجهٓع أدرؾ وقد ،والتحصٓؿ العهؿ عمِ دافعا أو احافز  وذلؾ

 فْ فعاؿ سبب كاف وقد هىٍا، الٍروب وبالتالْ سةاالدر  فْ تهردا ٓزٓدٌـ بؿ اٖشقٓاء لمتٛهٓذ
 .الهدرسْ والتسرب الفشؿ حاٚت هف العدٓد

 :والتجدد مبدأ‌الحداثة 2-6- 

 وٓهكف ا٘ىساف لدى والتجدٓد وا٘بداع كتشاؼا٘ روح ٓقتؿ الههؿ راوالتكر  الروتٓف إف
ا ر اهر  التمهٓذ إخضاع هف والهربٓف الهعمهٓف عمِ بد ٚ إذ التعمٓهْ الىشاط فْ ذلؾ تطبٓؽ
ت فكري جٍد لبذؿ اهضطر  ىفسً ٓجد بحٓث هرة ٖوؿ لٍا ٓتعرض جدٓدة لهسائؿ ار اوتكر   وهحاوٚ
 ستعهاؿإ عمِ العصبْ ولجٍازي لً التدرٓب وٓعتبر الهشاكؿ، ٌذي لحؿ عشوائٓة كاىت فا  و  حتِ
 التحدي روح تخمؽ فالحداثة هرة كؿ فْ الهشاكؿ ىفس عمِ دوها تعرض ها إذا ذلؾ فْ ذاكرتً
 .الحسف التحصٓؿ عمِ التمهٓذ لدى والهىطقْ العمهْ والتفكٓر والعهؿ
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 :والميول مبدأ‌الإستعدادات‌-6-3

ادة التحصٓؿ عمِ التمهٓذ تساعد التْ العواهؿ بٓف هف  وىعىْ ستعداداتا٘ ىجد خبرتً وزٓ
 عواهؿ طرٓؽ عف والهٍارة والخبرة التحصٓؿ هف ٓهكىً الىضج هف هستوى إلِ الفرد وصوؿ بٍا

 (2007)أبو جادو وىوفؿ،  .الهؤثرة التعمٓـ

ف لتعمهً القابمٓة أو تعمهً عمِ القدرة ٓعىْ الشْء لتعمـ ستعدادا٘ فإف وعمًٓ  الفرد قدرة وا 
 أو هادة لتعمـ ستعداداإ ٓهمؾ الذي فالتمهٓذ السابقة، تاوالخبر  الىضج عاهؿ ٓحددٌا التعمـ عمِ

 .هرتفعا فٍٓا التحصٓؿ ٓكوف وبالتالْ تعمهٍا فْ سٍولة ٓجد هعٓف ىشاط فْ هشاركة

 الهرشد أو الهعمـ قبؿ هف سواء حقٓقٓة قٓهة ذات دٚٚت لً التٛهٓذ هٓوؿ إلِ التعرؼ إف
 تاوالقدر  ستعداداتا٘ عمِ فقط ٓعتهد ٚ آخر عهؿ أي فْ أو التربوي الهجاؿ فْ الىجاح ٖف
 (1999)عرٓفج وآخروف، .العهؿ لذلؾ والدافعٓة الهٓؿ عمِ أٓضا ٓعتهد ىهاا  و  

 :مبدأ‌المشاركة‌-6-4

 التٛهٓذ بٓف الهىافسة روح وتخمؽ التٛهٓذ لدى والتفكٓر الذكاء تىهٓة عمِ الهشاركة تعهؿ
 وتحسٓف والهعرفْ العمهْ رصٓدٌـ وتىهٓة وتصحٓحٍا أخطائٍـ كتشاؼإ هف تهكىٍـ التْ

 عمِ تساعدي جدٓدة سٓةادر  تاوهٍار  تاخبر  كتسبإ قد التمهٓذ ٓكوف وبالتالْ سْار دال تحصٓمٍـ
 .والهعرفْ التعمٓهْ الهستوى رفع

 :الفردي النسق مبدأ‌-6-5

ً ىسق هع ـهتعم ؿكل خصْشال ؽالىس ٓؼكٓت عىدها بالفعؿ الدراسْ التحصٓؿ وفكٓ
ه التٛهٓذ بٓف الفردٓة ؽوالفرو  اتفختٛا٘ عف ؼكشٓ الذي اٖخٓر ٌذا التحصٓمْ،  هف فكوٓ

 عمِة القدر  ْف الهتعمهٓف بٓف اتفختٛإ ىجد ٌىا وهف خاصة، بصفة هٛحظتً ؾلذل ًخٛل
معب الدراسْ، والتحصٓؿ ـوالتعمٓ تسابكا٘  عتبارا٘ بعٓف ٓأخذ أف ًوعمٓ ًالهوج دور ـالهعم وٓ

تعاهؿ الهتعمهٓف بٓف الفردٓة ؽالفرو   nBroncon،1986o .ًدراتق حسب ؿك ـهعٍ وٓ
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 ئهبادة عد عمِ ـتقو  الدراسْ التحصٓؿ عهمٓة ففإ ًإلٓ ؽالتطر  ـتقد ها خٛؿ هف ٓٛحظ
ا،فتو  عمِ والعهؿ ًهراعات هف بد ٚ سوأس  أف هاك جٓد، تحصٓمْ هستوى إلِ الوصوؿ ٓةغب ٓرٌ

 أحسف ْف ًعضو  أجؿ هف ـلمهتعم هةئالهٛ روطشال رفٓو  ةالتربوٓ العهمٓة أطراؼ وتعاوف تفاعؿ
 .ؿفضأ دراسْ لتحصٓؿ لموصوؿ جتٍادا٘ ىحو ًعفد وبالتالْ الظروؼ

 :الدافعية مبدأ‌-6-6

 سمسمة فْ رااٚستهر  أو أبد فْ ستعداديإ فْ تؤثر الحْ لمكائف حالة أي الدافع هف ىطٛقاإ
 (1992)عوض، .السموؾ هف هعٓىة

عد  لهادة دافعٓة لً لٓست تمهٓذ هف ترجِ ىتائج ٚ ٖىً ا٘طٛؽ، عمِ اٌٖـ الهبدأ ٌذا وٓ
 صحٓح والعكس التمهٓذ عىد الدافعٓة لٙثارة أرضٓة تهثؿ الىفسٓة التٍٓئة أف ىجد ولٍذا ٓدرسٍا
 تٍٓئتً اٖستاذ عمِ ٓصعب هعٓىة هادة سةالدر  دافعٓة ٓهمؾ ٚ الذي التمهٓذ أف حٓث

 لٗستاذ الهعرفْ الكـ عمِ تركز أف ٓجب والدافعٓة الجدٓدة، الهعموهات لتقبؿ وعقمٓا ىفسٓا
رتبط الهعرفْ هستواي أساس عمِ عطاء هادة أي تدرٓس بطرٓقة وٓ  إلهاـ ٓصبح وعمًٓ هعموهاتً وا 

 تٛهٓذي عقوؿ هعً ٓحرؾ الذي بالشكؿ هىٍجٓتً تحسٓف عمِ هساعدا عاهٛ بالهادة اٖستاذ
 .هطموب بشكؿ

 الواقعية: مبدأ‌-6-7

 ٓسٍؿ حتِ جتهاعٓةا٘ بحٓاتٍـ هرتبطة لمتٛهٓذ الهقدهة سٓةاالدر  الهادة تكوف أف ٓفترض
 فإىً اٌٖهٓة ٌذي وأهاـ الهطموب بالشكؿ الهعموهات عمِ ٓحصموف وبالتالْ تعمهٍا عمٍٓـ
 الواقعٓة طابع إضفاء التمهٓذ ٓستطٓع حتِ بالهجتهع وثٓقا رتباطاإ هادة أي ترتبط أف ٓفترض
ذا الىظري شكمٍا فْ اٖستاذ لً ٓقدهٍا التْ الهعموهات عمِ  هختمؼ أثىاء توظٓفٍا خٛؿ هف وٌ

 الذي اٖساسْ الٍدؼ هف ىطٛقاإ الهطموب التكٓؼ عمِ ٓساعدي هها جتهاعٓةا٘ التفاعٛت
 (2001)الساٌر، .لتحقٓقٍا الهادة إلًٓ ترهْ
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 :والاسترجاع الحفظ مبدأ‌-6-8

 هف تعمهً لها سترجاعا٘ عمِ التمهٓذ قدرة إلِ ٓثٓر الذي بالحفظ التمهٓذ ٓرتبط أىً حٓث
 تحصٓؿ عمِ فٓساعد عمٍٓا حصؿ التْ بالدرجة ٓقاس وأىً هعٓىة زهىٓة فترة بعد هعارؼ
 .جٓد سْادر  وتحصٓؿ سٓةادر  ىتائج تحصٓؿ وعمِ الخاصة تاالقدر  وتىهٓة الهعارؼ
 (                                                                             1991)الدرٓج،

 :التفاعل مبدأ‌-6-9

 الفرد اىاتكهكإ (ـالهتعم عىد صٓةشخال ةالخبر  بٓف تفاعؿ وجود زـٓستم الجٓد، ـالتعم إف
 وتظٍر ،)والهعىوي الهادي الهحٓط( ،ًب الهحٓطة الخارجٓة الظروؼ ذاكو  ،)ًاتقوطا ًدراتقو 

 عهمٓة ْف ةكار شباله ـلمهتعم ٓسهح ًوىك ْف الفرد تحصٓؿ هستوى عمِ التفاعؿ ٌذا أٌهٓة
)طٓبْ،  .ؿفضأ دراسْ لتحصٓؿ بركأ رصةف ًلدٓ ٓولد هها الخاصة، ًتغصٓء فاضوا   ،ـالتعم
    د.ت(

 العواهؿ بٓف التفاعؿ هجرد عىد تقؼ ٚ الصحٓحة ةالخبر  أف ىجد ىىافإ ؾذل إلِ ةفاضإ 
  .العواهؿ هف الىوعٓف ٌذٓف بٓف ؽٓفالتو  هحاولة إلِ تتعداي بؿ قط،ف والخارجٓة الداخمٓة

‌عمِ العهؿ وجب ولذا الدراسْ، التحصٓؿ عهمٓة ْف حضالوا أثري هىٍها ؿكل أف ؾذل
‌. ـلمهتعم واٖىسب ؿفضاٖ التعمٓهْ تجايا٘فْ  وتوجٍٍٓا العواهؿ، ٌذي بٓف ؽٓفوالتو  جالده

 :التطبيق مبدأ‌-6-10

 اتكالسمو  ٓستوعب الذي ،ـلمهتعم الدراسْ التحصٓؿ هستوى تحسف ؽالتطبٓ اىٓةكإه إف
 ؽالتطبٓ آلٓةف هتحاىات،إ ؿشك عمِ ةعاد ؽالتطبٓ وفكوٓ ؿفضأ ؿشكب التطبٓقٓة والهعموهات

 . ـلمهتعم جٓد تحصٓٛ ؾلذل ٓعىْ هها جٓد، ؿشكب والخبرات الهعارؼ صترخٓ عمِ تساعد
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‌العوامل‌المؤثرة‌في‌التحصيل‌الدراسي:‌-7

 فٍٓا تؤثر عدٓدة عواهؿ ٌىاؾ أف ىجد تحمٓمٓة ىظرة التحصٓؿ عهمٓة إلِ ىىظر عىدها
ا ٌذي العواهؿ وهعرفة ا،بٍ وترتبط  تمؾ ٓعوؽ ها هعرفة هف ٓهكىىا التحصٓؿ عهمٓة عمِ وأثرٌ
 . حد أقصِ إلِ الدراسْ والوصوؿ بالتحصٓؿ الهعوقات لتفادي الٍاهة العواهؿ

ذكر  هرتبط بعضٍا كثٓرة عواهؿ فٍٓا تتداخؿ ها كثٓرا الدراسْ التحصٓؿ عهمٓة أف وٓ
قة الهتعمهة بالخبرة هرتبط وبعضٍا وبقدراتً ودافعٓتً، ىفسً بالطالب  بظروؼ أو تعمهٍا، وطرٓ
 (2010)عبد الحهٓد، .عاهة وهدرسة بصفة أسرة هف بالتمهٓذ تحٓط التْ البٓئة

‌العوامل‌الذاتية:‌-7-1

ه  :ٌْ عواهؿ ثٛثة إلِ مـبالهتع الخاصة العواهؿ ـتقسٓ فكوٓ

‌العقمية: العوامل1-1-7- 

 القدرات إلِ ةفاضإ ركوالذا البداٌة، وسرعة ءاكالذك العقمٓة التمهٓذ دراتق ْف تتهثؿالذكاء:‌‌-
ذي ،زالتهٓٓ عمِ ةالقدر ك الخاصة  والتدرٓبـ بالتعم تسبةكاله أو هىٍا الفطرٓة سواي القدرات وٌ
‌. ـلمهتعم الدراسْ التحصٓؿ عمِ تؤثر والخبرات

وقد بٓىت ىتائج الدراسات أٌهٓة القدرات العقمٓة فْ التحصٓؿ الدراسْ، كها أظٍرت 
شٓر عطٓة ) ( إلِ ذلؾ، وذكر أف هعظـ البحوث بٓىت 1959إرتباطاً هتفاوتا بالهواد الدراسٓة، وٓ

وجود عٛقة بٓف هعظـ القدرات العقمٓة وبٓف بعض التخصصات الدراسٓة، حٓث وجد عٛقة بٓف 
 (2011)الىعٓهْ،بارات الهٓكاىٓكٓة وبٓف كمٓات الٍىدسة والهدارس الصىاعٓة. ىتائج ا٘خت

ختبارات  "كازىسكا"وفْ دراسة هاري  التْ أجرٓت عمِ تٛهٓذ هطبقة إختبارات الذكاء وا 
التحصٓؿ الدراسْ إضافة إلِ التحالٓؿ الطبٓة وتحمٓؿ الظروؼ العائمٓة، لكف وجدت فْ اٖخٓر 

 (180، 1988)ردحْ، أف تبرٓرات العٛقة بٓف التحصٓؿ الدراسْ والذكاء إحتمت الهرتبة اٖولِ،
ف دروسٍـ بطرٓقة جٓدة، وبالتالْ ٓكوف تحصٓمٍـ جٓداً بٓىها إذا فالتٛهٓذ اٖذكٓاء ٓستوعبو 
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ضعٓفْ الذكاء قدرتٍـ عمِ ا٘ستٓعاب، وفٍـ الهادة الدراسٓة تكوف ضعٓؼ فٓكوف تبعاً لذلؾ 
 تحصٓمٍـ الدراسْ ضعٓؼ، وبالتالْ ٓعاىوف هف التأخر الدراسْ. 

بٓف الذكاء والتحصٓؿ إف هعظـ العمهاء التربوٓوف ٓؤكدوف عمِ هسألة وجود إرتباط قوي 
ذا ها أشار إلًٓ  عاقؿ بقولً: وأٓىها كاف هفٍوـ الذكاء ٓتصؿ إتصاٚ وثٓقا  "فاخر"الدراسْ، وٌ

فْ قولً: ٚ شؾ أف الذكاء ٓرتبط با٘ىجاز الهدرسْ " باتشر"بالقدرة عمِ التعمـ، كها أشار 
 العالْ...

ة كالقدرة :الخاصة القدرة‌- ة كالطاقة بسٓطة تاقدر  عدة هف الهركبة المغوٓ  التدرٓب المغوٓ
 إلِ با٘ضافة ستغٛؿا٘ عمِ والقدرة الحسابٓة القدرة اٚستىتاج، التصىٓؼ، الهوازىة، المفظْ،
ا، الرٓاضٓة القدرة  .سْاالدر  التحصٓؿ هستوى رتفاعإ فْ تساٌـ العواهؿ ٌذي كؿ وغٓرٌ

 واٖفكار اٖلفاظ هف كبٓر عدد سترجاعا  و  ستدعاءا  و  تذكر التمهٓذ ٓستطٓع لكْ الذاكرة:- 
ا الذٌىٓة والصور تاوالهٍار  والهعارؼ  والهعارؼ الحقائؽ هف ٓقدـ بها ٌتهاـا٘ ٓجب وغٓرٌ
 عىد واستدعائٍا وحفظٍا فٍهٍا هف ٓتهكف حتِ وهىظـ دائـ عهمْ وتدرٓب هشوؽ بأسموب
 . الحاجة

 -‌  لً تقدـ التْ الهوضوعات تكوف أف ٓجب تفكٓري ستخداـإ هف التمهٓذ ٓتهكف لكْالتفكير:
 عمِ والقدرة والتحكـ والتىبؤ الفٍـ وتتطمب الهوضوعْ الفعمْ الوجود ذات الحقائؽ حوؿ تدور

 اٖفكار وتىظٓـ ستبصارا٘ عمِ القدرة وكذلؾ الهختمفة البدائؿ هف العدٓد بٓف هف البدٓؿ ختٓارإ
در  ؽ أسالٓب عتهادإ إلِ با٘ضافة العٛقات ؾاوا   (1981)خٓر الله، .التشوٓ

 لٍذا الشْء ٌذا هعرفة ٌو ؾافا٘در  شْء، فْ العقؿ تركٓز ٌو ىتبايا٘ إف والإدراك: الانتباه‌-
 عتهادإ خٛؿ هف وذلؾ ورعآتٍا بٍها ٌتهاـبا٘ هرتٓف قبؿ هف الضروري الهجٍود بذؿ ٓجب
ا العقمٓة الطاقة توجًٓ تتطمب التْ تاوالهٍار  تاالخبر   تٓجٓاتاستر إ عتهادإ إلِ إضافة ىحوٌ

 .والعهؿ الحركة فْ لمتٛهٓذ الحرٓة إعطاء هع والقٓاس والتركٓب التحمٓؿ
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ظٍر هف كؿ ها سبؽ أف لمعواهؿ العقمٓة، وبخاصة الذكاء لً اٖثر اٖكبر فْ التحصٓؿ  وٓ
الدراسْ لدى الفرد بحٓث ىجد أف التمهٓذ أو الهتعمـ الذي ٓتهٓز بهستوى أعمِ هف الذكاء تكهف 

  ً القدرة لموصوؿ إلِ هستوى أفضؿ هف التحصٓؿ الدراسْ.لدٓ

‌العوامل‌النفسية:‌-7-1-2

تعتبر العواهؿ الىفسٓة هف العواهؿ الٍاهة الهؤثرة فْ التحصٓؿ الدراسْ ذلؾ ٖف 
ا٘ستعدادات الهرضٓة هثؿ: الدوافع، الهٓوؿ، القمؽ، ا٘حباط، الحرهاف، الشعور بعدـ اٖهف، 
وىقص الثقة بالىفس هف السموكات التْ تشجع التمهٓذ عمِ الهثابرة والكفاح لمىجاح هها ٓشعري 

 (2002)قرٓشْ،بة فْ هواصمة الدراسة. بعدـ الرغ

 وهف أٌـ العواهؿ الىفسٓة الهؤثرة فْ التحصٓؿ الدراسْ ىذكر ها ٓمْ:

 وا٘قباؿ التعمٓهْ لمهوقؼ ا٘ىتباي إلِ تدفعً الهتعمـ عىد داخمٓة ٌْ حالةالدافعية‌للإنجاز:‌‌-
 وتوجًٍٓ السموؾ ٌذا إستهرار عمِ وتعهؿ الفرد سموؾ تستثٓر الدافعٓة أف أي هوجً بىشاط عمًٓ
 . هعٓف ٌدؼ تحقٓؽ ىحو

 ٌذي وتشبع السموؾ، دوافع هف أساسٓا دافعا ا٘ىجاز إلِ الحاجة( )هاكمٓٛىد إعتبر وقد
 والدافع التفوؽ هعآٓر ضوء فْ ٓقٓـ سوؼ إىجازي أف ٓتوقع عىدها الفرد هثابرة طرٓؽ عف الحاجة

 (2010)عبد الحهٓد، .الفشؿ هف الخوؼ واٖخر التفوؽ فْ الرغبة أحدٌها وجٍاف ا٘ىجاز إلِ

وكشفت العدٓد هف الدراسات عف وجود عٛقة إٓجابٓة دالة بٓف الدافعٓة لٙىجاز والتحصٓؿ 
ات ىجاح عالٓة فْ دراستٍـ هقارىة باٖفراد  الدراسْ، فاٖفراد ذوي الدافعٓة العالٓة ٓحققوف هستوٓ

 (2000)خمٓفة،ذوي الدافعٓة الهىخفضة. 

تزاىً ا٘ىفعالْ ٓؤدي إلِ تحصٓؿ أفضؿ، بٓىها قمؽ الإتزان‌الإنفعالي:‌‌- إف إىبساط الهتعمـ وا 
الهتعمـ ٓساٌـ فْ تدىْ تحصٓمً، والقمؽ ٓتزآد فْ أوساط التٛهٓذ ضعٓفْ الهستوى، كها ٓبٓف 

Chone  العهؿ أف عدـ إستقرار الفرد هف الىاحٓة ا٘ىفعالٓة ٓؤثر عمِ قدراتً الخاصة بالتركٓز و
 (1997)فٍهْ،الهدرسْ رغـ أىً قد ٓكوف ذكٓا أو هتوسط الذكاء. 
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تهكف الثقة بالىفس الهتعمـ هف هواجٍة كؿ ها ٓعترضً هف أهور سمبٓة، فىجد الثقة‌بالنفس:‌‌-
ْ شرط أساسْ لمهتعمـ ورفع  لدًٓ رغبة كبٓرة فْ الهشاركة فْ هختمؼ اٖعهاؿ والىشاطات، وٌ

 وتشهؿ عمِ ثٛثة هبادئ:هستوى التحصٓؿ الدراسْ. 

 الهٓؿ إلِ التعبٓر عف اٖفكار بثقة. -

 الهٓؿ إلِ الحدٓث بكؿ راحة. -

 (2007)بف ساسْ،الهٓؿ إلِ جعؿ آرائً ذات قٓهة.  -

‌الذات:‌-  الذات ـهفٍو  بٓف الهوجبة ا٘رتباطٓة ةقالعٛ الدراسات هف العدٓد أظٍرت مفيوم
 تىاولت التْ عٓسِ هحهد إبرآٌـ دراسة الدراسات ٌذي هف الهتعمهٓف، لدى الدراسْ والتحصٓؿ

 والحادي رشوالعا التاسع الصؼ تٛهٓذ لدى الدراسْ والتحصٓؿ الذات ـهفٍو  أبعاد بٓف ةقالعٛ
 الدراسْ التحصٓؿ وهستوى الدراسْ والهستوى سالجى هف ؿك أثر ستقصايا  و  اٖردف، ْف رشع
 ـٓق أف ئجالىتا بٓىت ثحٓ تمهٓذ، (720) وهٍاق التٛهٓذ هف عٓىة لدى الذات ـهفٍو  ْف

 هختمؼ لدى إحصالٓة دالة اىتك الدراسْ التحصٓؿ هع وأبعادي الذات ـلهفٍو  رتباطا٘ هعاهٛت
 ( 2006عٓسِ، (. الدراسة هجهوعات

ىا  الخارجْ، هظٍري شكؿ أو عاهة ىتٓجة الدراسْ، التحصٓؿ عمِ تؤثر أخرى عواهؿ ؾوٌ
 طضغ أو بأخرٓف ًهعمهٓ أو ًأسرت طرؼ هف ًهقارىت أو ،ًراىقإ هع السمبٓة سةفالهىا عاهؿ أو

لحا  . جٓد ئجىتا ؽتحقٓ عمِ ئًأولٓا حوا 

 اٖهر ،مـلمهتع الدراسْ التحصٓؿ ْف اٖثر بالغ لٍا الهختمفة الىفسٓة العواهؿ وعمًٓ فإف
 هقوهات ءوبىا خترسٓ عمِ العهؿ( الهدرسة–اٖسر( الهؤثر العىاصر هختمؼ هف ٓتطمب الذي

 . ـالهتعم لدى العىاصر لٍذي إٓجابٓة
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 :الجسمية العوامل -7-1-3

ْ  إلِ تدعو الجسهٓة ًصحت ءسو  أف ثحٓ لمتمهٓذ العاهة بالصحة الهتعمقة العواهؿ وٌ
ا الهدرسة، عف ٓابغال ةثر ك  .الجٓد الدراسْ التحصٓؿ عهمٓة عمِ رشهبا ؿشكب وتأثٓرٌ

 لمدراسة ستعدادوا٘ الجسهٓة ئصبالخصا ؽتتعم Simone سٓهوف بٍا ـاق دراسة ْفو 
ا  الىاحٓة هف جاضى ؿقاٖ التٛهٓذ أف وجد ثحٓ ٓةئبتداا٘ الهرحمة ْف الرسوب عمِ وتأثٓرٌ
 (2002)قرٓشْ، .جاضى ثركواٖ الىاجحٓف ًئهٛز  هف رسوبا ثركأ ٌو الجسهٓة

 ولةاهز  بإهكاىً هىٍا الهزهىة خاصة هرض أي هف ٓعاىْ وٚ جٓدة بصحة ٓتهتع التمهٓذ إف
 الجسهٓة العواهؿ فإف العهوـ عمِ والتفوؽ التحصٓؿ إلِ ٓؤدي هها ىقطاعإ دوف وهتبعتٍا ستًادر 

 :ٓمْ ها سْاالدر  التحصٓؿ عمِ الهؤثرة

‌ الجسمية البنية‌-  عمِ التمهٓذ تساعد ةعاه بصفة الجسهٓة البىٓة وصحة قوة إفالعامة:
ذا والهتابعة والتركٓز ىتبايا٘  .سْاالدر  تحصٓمً عمِ إٓجابا ٓؤثر بالتالْ وٌ

-‌‌  ؾاإدر  عمِ التمهٓذ تساعد والبصر السهع حاستْ وخاصة الحواس، سٛهة إفالحواس:
ذا الدرس، وهتابعة  (1999)طً، .تًاوخبر  هعموهاتً تىهٓة عمِ ٓساعد هها وٌ

 كصعوبات ىوعٍا كاف أٓاً  الجسهٓة العاٌات هف التمهٓذ خمو إفالجسمية:‌ العاىات من الخمو‌-
ا السهع أو الىظر ختٛؿإ أو الكٛـ وعٓوب الىطؽ  التحصٓؿ عمِ ٓساعدي وغٓرٌ

 (2010)برو، .والعكس الجٓد سْاالدر 

 بذؿ عمِ التمهٓذ قدرة هف ىجد الخمقٓة، والعاٌات لمتمهٓذ العاهة الجسهٓة لمعواهؿ بالىسبة
 حاستْ ضعؼ هدارسىا فْ الهىتشرة العاٌات أكثر وهف الهدرسة، فْ زهٛئً وهسآرة الجٍد
 ٚ فإىً السهع صعوبة ٓجد الذي الطالب، ف(ت)العربْ، د. الىطؽ عٓوب وكذا والبصر السهع
 التْ والتوجٍٓات الهعموهات هف الكثٓر فقداف لً ٓسبب هها واضح، بشكؿ الهعمـ توجٍٓات ٓسهع
، التحصٓمْ والهستوى الىهو فْ القصور بٓف عٛقة ٌىاؾ بالتالْ الدراسْ، تحصٓمً فْ تفٓدي
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ذا ة قمة إلِ راجع وٌ  عمِ ىتائجٍا تىعكس لمطفؿ الصحٓة الحالة أف كها التمهٓذ، لدى الحٓوٓ
 أداء ٓعرقٛف التغذٓة وسوء الصحٓة الحالة فسوء العواهؿ، أٌـ هف تعد ٖىٍا الدراسْ؛ تحصٓمً
جعؿ لوظائفً البدف  العواهؿ أف أي، عهمً أو دراستً فْ الٛزـ بالجٍد القٓاـ عف عاجزًا الطفؿ وٓ

 .لً الدراسْ التحصٓؿ عمِ سمبًا ىتائجٍا تىعكس حٓف لمطالب، هعوقات تعد والصحٓة الجسهٓة

‌العوامل‌الأسرية:‌‌-7-2

قة ٓتأثر لٗبىاء الدراسْ التحصٓؿ هستوىإف   ا٘ٓجابْ فاٖثر لٍـ، الوالدٓف هعاهمة بطرٓ
 فْ وهشاركتٍـ أبىائٍـ بحٓاة الوالدٓف ٌتهاـإ حالة فْ ٓتحقؽ لٗبىاء الدراسْ ا٘ىجاز فْ

تاحة ٖبىائٍا، لىفسٓةاو  جتهاعٓةا٘ البٓئة اٖسرة وتوفٓر الدراسٓة أىشطتٍـ  الهادٓة هكاىٓاتا٘ وا 
ـإ فْ إٓجابًا ٓؤثر الدراسٓة هتطمباتٍـ تمبْ التْ  تصب وبالتالْ جتهاعْوا٘ الىفسْ ستقرارٌ

 .لدٍٓـ الدراسْ التحصٓؿ هستوى فْ الفائدة

‌ الأسري الجو - ً بها اٖسري الجو أف الباحثٓف هف البعض رىٓالعام:  راستقر إ هف ٓحوٓ
دفعًوالطهأىٓىة  حةاالر  فًٓ ٓبعث الهتبادؿ والحوار والتفاٌـ الجٓد تصاؿوا٘ والتآلؼ ىسجاـا  و   وٓ

زٓد سةالمدر   (2010)برو، .صحٓح والعكس سْاالدر  التفوؽ وتحقٓؽ لمتعمـ ستعداديإ وٓ

 التْ ةاٖسر ف ٖبىالٍا، الدراسْ التحصٓؿ ْف اً ز وبار  ٌاهاً  دورا ةاٖسر  تمعبالأسري:‌ التوافق -
ف، بٓف ةالهتوتر  اتقالعٛ بسبب ىٍٓاروا٘ التصدع حاٚت هف تعاىْ  الهستهر جارشوال اٖبوٓ
 رآٌةكال ْف والهتهثمةء لٗبىا الوالدٓف جاىب هف واٌ٘هاؿ ةئالسٓ الهعاهمة ؾذلك راد،فاٖ بٓف
 الهستوى تدىْفْ  ـتساٌ التْ العواهؿ هف تعد الجسدي، ءوا٘ٓذا والعقاب والتٍدٓد، والىبذ

  (1980طمعت،). التحصٓمْ

 عمِ ٓؤثرة اٖسر  داخؿ دئالسا التربوي اٖسموب إفالأسرة:‌ في السائد التربوي الأسموب نمط -
 واٌ٘هاؿ، ،ةوالقسو  العىؼ، عف بعٓدا التربوي الىهط افك مهافك ءلٗبىا الدراسْ التحصٓؿ
ؤ  ؿ،فضأ الدراسْ التحصٓؿ هستوى افك والتسٓب  ـٍئبأبىا أبايـ اٌتها إف) 1999داوود،( دكوٓ

 جهٓع ْف والعهمْ العمهْ ًقوتفو  الدراسْ، تحصٓمً ْف ٓؤثر ةقوالصدا الرعآة ثحٓ هف
 .الهختمفة الهٓادٓف



‌التحصيل‌الدراسيالرابع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 143 - 
 

 ٓكوف ها غالبا الحجـ كبٓرة أسر هف القادهٓف التٛهٓذ أف ساتاالدر  بعض أكدتالأسرة:‌ حجم -
ـ  ٌذي بٓف العدد وهف هتوسطة أسر هف القادهٓف التٛهٓذ إىجاز هستوى هف أقؿ العهمْ إىجازٌ

 )دافْ سةاودر  Dauglass،1964)دوجٛس) سةاودر  Ana Stazi) ستازي أىا (سةادر  ساتاالدر 
(Davie،1972  الحالة ىتٓجة تحصٓمٍـ ٓقؿ الحجـ الكبٓرة اٖسرة تٛهٓذ أف ستخمصواا  و 

توجٍوف سةاالدر  عف ٓتوقفوف كاىوا أغمبٍـ وأف عائٛتٍـ، عمٍٓا تكوف التْ قتصادٓةا٘  إلِ وٓ
ـ لهساعدة العهؿ  ٓواصموف العدد هحدودة اٖسر أبىاء أف حٓف فْ البٓت، هصارٓؼ فْ أسرٌ

 هتكمفوف فأباء العهؿ إلِ ٓتوجٍوف وٚ سةاالدر  ترؾ فْ رغبة عىدٌـ توجد وٚ ستٍـادر 
فكروف ستٍـ،ادر  بهصارٓؼ . ثابتا اً هعٓار  عتباريإ ٓهكف ٚ ٌذا أف إٚ سةاالدر  فْ فقط وٓ

ي،  (2004)هوٚ

شجع ٓؤثر لٗسرة ا٘قتصادي الهستوى إف: للأسرة والإجتماعي الإقتصادي المستوى‌-  ا٘بف وٓ
 الشأف وكذا الهادي، الجاىب فْ تشغؿ تفكٓري ٚ كها التعمـ وسائؿ توفٓر خٛؿ هف الدراسة عمِ
 الهستوى عٛقة بٓف ٌىاؾ أف الباحثٓف ٓرى حٓث لٗسرة، ا٘جتهاعٓة الحالة ٓخص فٓها

ـ عمِ ٓتقدهوف العمٓا الطبقات ذوي أف أي الدراسْ والتحصٓؿ ا٘جتهاعْ  اٖداء فْ غٓرٌ
 هراكز عمِ والحصوؿ العمٓا دراساتٍـ هواصمة هف كذلؾ ٓتهكىوف بؿ فحسب ٌذا الدراسْ ولٓس

رى  هف أكثر وظٓفٓة ـ، وٓ  جتهاعٓاإ ةككهتف قٓرف أسر إلِ ٓىتهْ الذيـ الهتعم (1996)قزازة،غٓرٌ
 الذي الطالب أها الدراسْ، ًتحصٓم عمِ كستىع ىفعالٓةا  و  ىفسٓة طراباتإض هف ٓعاىْ ىجدي
‌.جٓد غالبا الدراسْ ًوتحصٓم ًجئىتا وفكت جٓد،هادي ال وهستواٌا هترابطة أسر هف ٓىحدر

 العالْ والتعمٓهْ الثقافْ الهستوى ذات اٖسرة إف لموالدين: والتعميمي الثقافي المستوى‌-
ادة عمِ تمهٓذٌا تساعد  العىآة عمِ وتحثً ستذكارلٙ الهٛئـ الجو لً وتوفر العاهة هعموهاتً زٓ
ا ىجاحً وتشاركً ذلؾ فْ وتساعدي الهىزلٓة بواجباتً والقٓاـ ستًابدر   ٓقوي كمً ٌذا وهادٓا هعىوٓ

 ساتاالدر  بعض أثبتت ولقد .الثقافْ الهستوى الهتدىٓة لٗسرة بالىسبة والعكس سْاالدر  تحصٓمً
ة  اٖهٓٓف فىسبة واٖهٍات أباء هستوى وبٓف سْاالدر  التحصٓؿ بٓف عٛقة وجود الىفسٓة التربوٓ

 (2007)الشٓخ،. هرتفعة ىسبة ٌْ سٓاادر  هتأخرٓف آباء بٓف
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‌العوامل‌المدرسية:‌-7-3

 هتحاىاتا٘ وبأىظهة لمهدرسة، والهادٓة اٚجتهاعٓة البٓئة بظروؼ الدراسْ التحصٓؿ ٓتأثر
تأثر وهدرسًٓ، زهٛئً هع وبعٛقتً هحٓطٍا، هع الطالب توافؽ وهدى فٍٓا  التحصٓؿ هستوى وٓ

 وهعرفة الهتبادؿ حتراـا٘ عمِ قائهة والتٛهٓذ الهعمـ بٓف العٛقً كاىت كمها إٓجابًا الدراسْ
 هستوى ٓتأثر وكذلؾ هعٍا، التعاهؿ وكٓفٓة وبهشكٛتٍـ لمتٛهٓذ الحٓاتٓة بالهراحؿ الهعمـ

 القائهة والعٛقة والتعمٓهٓة الىفسٓة التٛهٓذ حتٓاجاتإ هعرفً عدـ حالة فْ سمبًا التٛهٓذ تحصٓؿ
 .هعاهمتٍـ أساس عمِ

 وسىتىاوؿ الدراسْ، التحصٓؿ عهمٓة عمِ أثر الهختمفة وتفاعٛتٍا الهدرسٓة، ةئالبٓ لعىاصر إف
 لموصوؿ الهختمفةً اتقطا ستثهارا  و  ،ـالهتعم هواٌب تىهٓة ْف ةالهؤثر  الهدرسٓة العواهؿ ضبع
 :ؿفضأ دراسْ تحصٓؿ إلِ

 دور هؿكت الهدرسةف ،ةاٖسر  هع ٍٓاف ؾار شتت وأخرى ٍا،ئبأدا تىفرد ؼئوظا لمهدرسة المدرسة:‌-
 القدر ْـ فٓساٌ الذي ءلٗبىا جتهاعْوا٘ ْقواٖخٛ ْفوالثقا ريكالف الجاىب تىهٓة ْف ةاٖسر 
كو  طبٓعٓا ىهوا الهتعمهٓف لىهو الصالحة ةئالبٓ وفكت أف ٓجب الهدرسةف ٓؼ،كالت عمِ  تسابًا 
ة الهؤسسة ـتقو  ْكول ة،فالهعر   :ٓمْ ها رفتو  أف ٓجب بوظٓفتٍا التربوٓ

 .والتوتر ؽالقم عف والبعد الىفسْ ستقراربا٘ الطمبة عورش* 

ة الصحٓحة روطشال ثحٓ هف اهٛكهت الهدرسْ ءالبىا وفكٓ أف*   .والتربوٓ

 . تخصصً هواد ستدرٓ ْفو  الصفٓة ةا٘دار  ْف ةخبر  لمهعمهٓف وفكٓ أف* 

 . خصٓاتًش لتىهٓة هجاؿ ؾٌىا وفكلٓ لمتٛهٓذ والفردٓة الجهاعٓة العىآة* 

 .أخرٓف عمِ دئاز ال ـٌتهاا٘ ْف ؽالح ًل سولٓ هجهوعة ْف وضع ًأى ـالهتعم ؾٓدر  أف* 

ة، العهمٓة هحور التمهٓذ أف ؾتدر  أف*  جب الدراسٓة ةالهاد ولٓست التربوٓ  تمبٓة الهعمهٓف عمِ وٓ
اتً ختٛؼإ عمِ الهتعمهٓف حتٓاجاتإ  (1996)عدس،. وهواٌبً ابمٓتًقو  هستوٓ
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 مهاك إذ التٛهٓذ دراتقو  هستوى هع هتٍائهٛ وهدى الدراسٓة جالهىاٌ إف‌:الدراسية المناىج‌-
 العهرٓة الهرحمة ئصوخصا هىْز وال العقمْ وعهري التمهٓذ لقدرات هراعٓة الدراسٓة جالهىاٌ اىتك

 الهقرر ٓعتهد أف ٓجب الطفولة هرحمة ْف هثٛف ،ـالهتعم حىجا ْف ساٌهت مهاك بٍا، ٓهر التْ
 هىْز ال التسمسؿة هراعا ذاكو  ٍا،كإدرا ٓسٍؿ حتِ والهحسوسة الهمهوسة ءٓاشاٖ عمِ الدراسْ
 جتهاعٓةا٘ ةالحٓا هتطمبات الدراسْ جالهىٍا ٓسآر أف ٓجبف والتعقٓد، الصعوبة ْف جوالهتدر 

 ـٌتهاإ تثٓر التْ ٓعضالهوا هختمؼ هؿشت ثبحٓ وعهمٓة عهمٓة ثركأ وفكوت ٓة،ئالبٓ والظروؼ
‌.الهتعمهٓف عٓةفودا

‌والهٍىٓة، العمهٓة ـالهعم ءةفاك لمطالب الدراسْ التحصٓؿ ْف ةالهؤثر  العواهؿ هف‌:المعمم‌-
‌ـأٌ وهف الدراسْ، التحصٓؿ ىحو الطالب عٓةفدا ةٓادز  ْف عالٓةف وفكت أف ْغٓىب والتْ
 لتوظٓؼ لمطالب‌ًوهساعدت ،ًٌتهاها  و  يز زٓ تع والحهاسة، ادشا٘ر  عمِ ًحرص ـالهعم ٓاتكسمو 
ة دراتًق  (Skinner&Belmont1993) . الدراسْ تحصٓمً ـٓدع هها جٍودي وتقوٓ

 . ـوالهتعم ـالهعم بٓف ةقلمعٛ وىاتكه ثٛثة ٌىا أف) 2001جمجؿ،(ٓرتشو 

 .الهتعمهٓف جاىب هف ـحترابا٘ تقابؿ التْ ـالهعم ءةفاك - 

 .الهتعمهٓف جاىب هف بالعاطفة ٓقابؿ والذي ـالهعم ءدؼ  -

 .الهتعمهٓف بؿق هف بالتعاوف تقابؿ والتْ ـالهعم عدالة - 

ة اٌٖداؼ عف حةضوا ةر فك ًلدٓ الذي ٌو ـالهعم إف (1976)الغرٓب، وتقوؿ  التْ التربوٓ
 دراتًقو  ستعداداتً،إ فؽو  لمتٛهٓذ، ْفالثقا ثالترا ىقؿ هف ًىكته التْ ئؽبالطرا لتحقٓقٍا ٓسعِ
ادةو  تعمٓهً ـٓت حتِ دي الدراسْ، تحصٓمً زٓ  الهجتهع. دٌاشٓى التْ ةالحٓا طرٓقة عمِ وتعوٓ

 أىٍا ٓهاف لمتمهٓذ، الىفسٓة لمصحة بالىسبة خاصة، أٌهٓة الهدرسٓة هتحاىاتلٙ إف‌:الامتحانات‌-
 أف عمِ لمهتعمهٓف ىطباعاإ سالهدر  ٓعطْ أف ٓجب ٛف التربوي، جالبرىاه هف أساسْزء ج
بة، الخوؼ ثٓبع شْء هتحافا٘  ،ـوالهعم ـلمهتعم هساعد ؿئوسا ٌْ بؿ (2010الحهٓد،)عبد  والرٌ

 بالصور هتحاىاتا٘ف والهٍارات، الهعارؼ تسابكا ْف تقدها حققوا دق حد أي إلِ ةفلهعر 



‌التحصيل‌الدراسيالرابع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌

- 146 - 
 

 عهمٓة ْف رادفاٖ تعطٓؿ إلِ تؤدي والتْ ،ؽوالقم التوتر هف تراتف تهثؿ بٍا ـتت التْ ةئالخاط
‌. تحصٓمً

 ْف وبالتالْ ،ـالتعم عهمٓة تسٓٓر ْف أساسٓا دورا الهدرسٓة ةا٘دار  بعتم‌:المدرسية الإدارة - 
‌ٍٓاف وفكت التْ ءواٖجوا الظروؼ تراعْ التْ ةا٘دار  أف ثحٓ الدراسْ، التحصٓؿ‌ىسبة تحدٓد

ذا الدراسْ، جالبرىاه سٓر ؿقتعر  أو تساعد أف أىٍاش هف الهؤسسة  هعاهمٍا‌طبٓعة حسب عمِ وٌ
 هف تقمؿ‌وبالتالْ الهدرسة هف ءسوا حد ِعم ـوالهتعم ـالهعم هف ٚ تىفر ةا٘دار ف وهعاهمتٍا،

 ةا٘دار ف كسوالع‌الدراسْ، التحصٓؿ هستوى ضٓىخفف عٓة،فوالدا ةا٘راد وتخؼ ،سالتدرٓ اعمٓةف
‌(2008)أهاؿ، ز.ا٘ىجا أجؿ هف اٖطراؼ ؿك جمب تحاوؿ سوؼ راراتٍاق ْف الهعتدلة

 طةشاٖى هختمؼ داخمٍا رفتتو  التْ الهؤسسةف‌:والعممية والفنية الرياضية الأنشطة وجود‌-
 عرشٓ التْ والصراعات وطاتضغال هف التخفٓؼ ْف ـتساٌ والعمهٓة، ٓةفالثقا الفىٓة، ٓة،ضالرٓا
 هرٓح، ىفسْ جو ؽخم تحاوؿ الهدرسةف ،ةالهستهر  الدراسة عف جالىات التعب ءجرا هف التمهٓذ بٍا
عٓروف الهتعمهٓف، ًخٛل هف ٓستهتع سة،فلمهىا آخر وجو  جدٓدا ىفسا ٓعطًٓ ٌذا ؿكو  الجو، وٓ
طة شوجود هثؿ ٌذي اٖىفٍٓا، وبحهاسة ورغبة فستهرارٓة أجؿ الدراسة وا٘‌هف هتجدد ةقوطا
 لمدراسة وبالتالْ تحسٓف هستوى التحصٓؿ الدراسْ. ـعٓة الهتعمفدا عفْ ر ف ـٓساٌ

قصد‌:العام المدرسي الجو‌-  الهدرسْ الهجتهع رادفأ بٓف تربط التْ جتهاعٓةا٘ اتقالعٛ ًب وٓ
ؤ   خصٓةشال اتقالعٛ إف ً:بقول الهدرسٓة جتهاعٓةا٘ اتقالعٛ أٌهٓة (2002العزٓز، )عبد دكوٓ
فكت ْف أساسْ عىصر رادفاٖ بٓف  وحدي الذاتْ الحؿ سمٓف الهدرسة، ْف صالح جتهاعْإ جو وٓ
 عرشٓ ـل ها الهدرسة ْف الجهاعة حرو  بتبٓٓف فٓٛك الهواد لهختمؼ الهدرسْ الجو هةئهٛ أو
 .ضالبع ـٍضبع بٓف الوظٓفٓة ةقوالعٛ خصْشال اضالر  عورشب الجهاعة ٌذي ادفر أ

 ،ًلهدرستئً اىتها ْف ٓدز ٓ الهدرسْ، ًهحٓط داخؿ جتهاعٓةا٘ ًاىتكبه ـالهتعم عورش إف
ذا ،ًدراست عمِ حرٓصا الباؿ حهرتا ورحضال عمِ ٓواظبف  هستوى عمِ إٓجابا ٓؤثر ها وٌ

ص بالىق عرشوٓ هىٍا،ً ضاىتكه ٓجد ٚ هدرسٓة جهاعة بٓف ـالهتعم وجود أها الدراسْ، ًتحصٓم
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 ًاىتكه ؽتحقٓ عف ثالبح إلِ ًعفٓد دق هها الهدرسْ، الوسط هف ىفور إلِ ًعفٓد ٍذاف أهاهٍا،
ذا ءسو  جهاعة هع  .الدراسْ ًتحصٓم عمِ مباس ٓؤثر ها وٌ

 رادفأ بٓف والهعاهٛت اتقالعٛ تتوتر فإ (1973وحداد، )سٛهة دكٓؤ  ؽالسٓا ٌذا ْفو 
 ـالهتعم ٓؼكت عمِكس ٓىع الذي اٖهر سالتدرٓ عهمٓة ؿقٓعر  أف ًأىش هف الهدرسْ، الهجتهع

 عهمٓة تتأثر ؾذل إلِ ةفاضإ .الدراسْ ًتحصٓم عمِ حتها ٓؤثر والذي الهدرسْ الوسط هع
 ـالهتعم هواظبة عمِ ةٓادز  الدراسٓة، ـساقاٖ تظاظكإك اٖخرى العواهؿ ضببع الدراسْ التحصٓؿ

 .وريضح ْف

 ىتاج ٌو اٖخٓر ٌذا أف لىا تبٓف سْاالدر  التحصٓؿ فْ الهؤثرة العواهؿ سرد خٛؿ هفو 
 بالتٛهٓذ تدفع أف شأىٍا هف والتْ بٓىٍا فٓها والهتكاهمة الهتداخمة العواهؿ هف هجهوعة تفاعؿ
ـ فْ ا٘خفاؽ إلِ بٍـ تؤدي أو اٖداء أو والكفاءة التحصٓؿ هف عالْ هستوى تحقٓؽ إلِ  هسارٌ
 فْ الهؤثرة العواهؿ أكثر ٌْ واٖسرٓة جتهاعٓةا٘ العواهؿ أف الباحث ىظر وجٍة هف، و سْاالدر 

ً بها اٖسرٓة البٓئة لكوف اٖبىاء، لدى الدراسْ التحصٓؿ  والهتابعة القاسٓة الهعاهمة هف تحوٓ
 .وواضح جمْ بشكؿ لٗبىاء الدراسْ التحصٓؿ فْ تؤثر هٍهة عواهؿ كمٍا والرقابة والتوجًٓ

‌شروط‌التحصيل‌الدراسي‌الجيد:‌-8

ْ جٓد الدراسْ التحصٓؿ تجعؿ التْ روطشال هف هجهوعة إلِ ءالعمها توصؿ  :وٌ

‌التكرار:‌1-8-

 هعىِ فةوهعر  ٓقة،قالد والهٛحظة ىتبايا٘ زٓكوتر  ـالفٍ سأسا عمِ ئـالقا ٌو ًهى والهفٓد
 الطرٓقة ىحو ًتوجًٓ ٓصاحب أف ٚبد إذ ـالتعم لعهمٓة فْكٓ ٚ وحدي راركوالت الفرد، ًٓتعمه ها

 .ءاٖدا بهستوى الهستهر رتفاعا٘ وحوؿ الهثمِ
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‌الدافع: -8-2

و ا،ق عفالدا افك مهافك الحاجة باعشإ إلِ الهؤدي اطشالى ىحو ؾالهحر  وٌ  وعز ى افك وٓ
اق ـالتعم إلِ الهؤدي اطشالى ىحو الفرد  عفالدا إثار ْف والعقاب الثواب تأثٓر إلِ ٓرشوى ا،ضأٓ وٓ
 . ـالهتعم ؾسمو  ْف ا٘ٓجابْ ٓٓرغوالت ،ـالتعم ةٓادز  إلِ ٓؤدي ا٘ٓجابْ ززٓ التعف ،ئًإطفا أو

 والمركز: الموزع التكرار في التدريب 3-8- 

قصد   أها واحد، دور ْفو  واحد تقو  ْـ فٓت الذي التدرٓب ؾذل كزالهر  بالتدرٓب وٓ
 .التدرٓب عد أو الراحة هف تراتف تتخممٍا ةهتباعد تراتف ْف ـٓتف عز الهو  التدرٓب

 الفردً ٓتعمه ها أف هاك بالهمؿ، عورشوال التعب إلِ ٓؤدي كزالهر  التدرٓب أف وجد قدف
 التدرٓب دورات تتخمؿ التْ الراحة تراتف إف ؾذلكو  لمىسٓاف، ةضعر  وفكٓ كزةالهر  بالطرٓقة

 ىقطاع،ا٘ تراتف بعد ـالهتعم اطشى تجدد جاىب إلِ ٌذا الفرد،ً ٓتعمه ها تثبٓت إلِ تؤدي عز الهو 
  . الهتصؿ هف أحسف عز الهو  التدرٓب أف الدراسات أثبتت دقو  بٓر،ك ـباٌتها ـالتعم عمِ ًبالقوا  

   (2004)العٓسوى،                                                                      

  والجزئية: الكمية الطريقة‌-8-4

 ـستخداا  و  ،ةأز هج غٓر الدراسٓةة الهاد اىتك إذا مٓةكال الطرٓقة ـستخداإ ءالعمها ـهعظ ٓفعؿ
 .صعوبتٍا أو ةالهاد ءاز أج تعدد حالة ْف ٓةئز الج الطرٓقة

‌تنظيميا: ومدى الدراسية المادة نوع‌-8-5

 الحفظ سٍمة وفكت الهعىِ حةضوا ،ءاز اٖج وهترابطة هىطقٓا، هرتبطة ةالهاد اىتك مهاك
 .والهراجعة
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  الذاتي: السميع‌-8-6

ْ  عمِ ةوالقدر  الهعموهات تثبٓت عمِ ٓساعد هها الحفظ ءأثىا سترجاعإ هحاولة وٌ
 .ٍائستدعاإ

 : والإرشاد التوجيو‌-8-7

 دشوالهر  ـالهتعمف ،ًبدوى‌التحصٓؿ هف ؿفضأ ًبالتوجٓ الهقترف الدراسْ التحصٓؿ أف ثبت
‌ (1999)الدهىٍوري،‌.ٓرٓد هاذا وٓعرؼ ًحصم ها أٌهٓة ٓعْ

‌الشخصي: النشاط‌-8-8

عتبر  ـالتعمٓف الهختمفة، والهعارؼ والهعموهات والخبرات الهٍارات تسابك٘ السبؿ أهثؿ وٓ
 عمٍٓا ٓتحصؿ التْ الهعموهات أف ثبحٓ ـلمهتعم خصْشال اطشالى عمِ ـٓقو  الذي ٌو الجٓد
 .واؿز وال الىسٓاف عف بعدا ثركوأ ًذٌى ْف رسوخا ثركأ وفكت ًاطشوى جٍدي ؽطرٓ عف ـالهتعم

   (1984العٓسوي، (                                                                     

‌التحصيل‌الدراسي:وسائل‌قياس‌‌-9

ئؽ وحقا هعموهات هف الهتعمهٓف تحصٓؿ هدى سبقٓا التربٓة ٌتهتإ السابقة العصور هىد
ف هتىوعة، وأسالٓب ٛئوسا ؾذل ْف هتبعة  رضالحا تىاقو  ْف الهستخدهة الهختمفة اٖسالٓب وا 

رٓة هراحؿ بعد هرت دق الدراسْ التحصٓؿ سٓاق ْف  أف، ًعمٓ ٌْ ها إلِ وصمت حتِ تطوٓ
ةشال ختباراتا٘ عمِ أساسا تعتهد الهدرسٓة هتحاىاتا٘ فؾ  هف اٖوؿ الىصؼ ىٍآة حتِ فوٓ

 .رشع التاسع القرف

ر ةكبحر  ٌوراس ـاق (1845) سىة ْفو  ـ ستخداإ ةرور ض عمِ داكهؤ  ـالعا ـالتعمٓ تطوٓ
ةشال ختباراتا٘ هف بدٚ وعٓةضبالهو  ـتتس التْ تابٓةكال هتحاىاتا٘  الهتعمهٓف، ـتقٓٓ ْف فوٓ
 أوؿ هدٓر هىصب ؿشغٓ ٚف الذي فٓشر جورج يز ىجمٓا٘ الهربْ أعد (1864) سىة ْفو 
 فكٓه هتىوعة وهواصفات وأهثمة هتدرجة سهقآٓ ةعد هف وفكٓت تحرٓري، تحصٓمْ ختبارإ
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ا التعبٓر، الىحو، الخط، ةجود ـتقٓٓ ْف ستخداهٍاإ ا ٓات،ضالرٓ . الدراسٓة الهواد هف وغٓرٌ
 (2000،عٛـ(

ٓات ْفو   ْ،ف ختبارإ ستوف ٓد عمِ تحصٓمْ ختبارإ أوؿ ظٍر ٓةكاٖهرٓ الهتحد الوٚ
 ـعا ْف لٗطفاؿ الخط ةجود ختبارإ أعد ثحٓ ثروىدآؾ ًتبع ـث (1908) سىة الحساب

 تبعتإ التْ ؿئالوسا ثبات ـعد إلِ ٓرشت دراسات ةعد ظٍرت (1910) بدآة وهع(، 1909)
 إلِ الجٍود ًتوجٓ ذؿ ئجىتا هف افكو  الهدرسٓة هتحاىاتا٘ تصحٓح ْف الهدرسٓف بؿق هف
عطا ختباراتا٘ إعداد ْف وعٓةضهو  ثركأ اتءإجرا عفث البح  .لمطٛب الدرجات ءوا 

 سٓاق ؿئوسا ْف ثركأ كـالتح هف فكه التربوي، الحقؿ ْف الدراسات آدز وت تطور إف
 ـأٌ وهف لمهتعمهٓف، التعمٓهْ لمهستوى ٓاساقو  ةقد ثركأ جعمٍا وهحاولة الدراسْ، التحصٓؿ

 :ٓمْ ها ركىذ الدراسْ التحصٓؿ سٓاق ؿئوسا

‌تبارات‌التحصيمية:خالإ‌-9-1

ث ْ هختمؼ الهؤسسات التعمٓهٓة، حٓفع ئاشحصٓمٓة اٖسموب التختبارات التعد ا٘
 حالىجا ْ ترتٓب الهتعمهٓف وتحدٓدفذا كدرات الطمبة التحصٓمٓة و ق سٓستخدهٍا الهعمهوف لقٓا

 والرسوب.

 ؾتم ٌْ الهدرسٓة هتحاىاتا٘ أف (:1993اٖبرشْ ) عطٓة ٓرى الصدد ٌذا ْفو 
ا التْ الهواد هف الهتعمهوف ةستفادإ هقدار ةفلهعر  الهدرسة بٍا ـتقو  التْ هتحاىاتا٘  درسوٌ

 هتحاىاتإ ذاكو  ثركأ أو ٍرشأ ثٛثة ؿك ترٓةف هتحاىاتإ وفكوت عؼ،ض هف ـهىٍ ٓبدو ها ؾلتدار 
ة، أو ٓةئبتداا٘ سالهدار  ْف الىقؿ ة،ش وفكوت الثاىوٓ   .وعهمٓة تابٓةك فوٓ

ـ الهتعمً تعمه ها سٓاقو  لتحدٓد ـهىظ ءإجرا ًبأى ؾذلك التحصٓمْ ختبارا٘ ٓعرؼ هاك
 تقٓٓهٓة فةقو  ءأدا هف ـالهعم فكٓه ًأى هاك الهختمفة، التعمٓهٓة الهراحؿ هختمؼ ْف (التمهٓذ(
 وفكٓ ساٖسا ٌذا وعمِ الهىاسبة، التعمٓهٓة القرارات تخاذإب ـالتقوٓ عهمٓة ْف تساعدي وعٓةضهو 
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 التىفٓذ بطضو  التخطٓط، ةإجاد ْف ًهساٌهت بهعىِ التعمٓهٓة، العهمٓة هف اهٛكهت اءز ج ـالتقوٓ
 (2001)همحـ،. اتز ا٘ىجا ـتقوٓ ْف

 :التحصيمية الإختبارات أنواع‌-9-1-1

 :أٌهٍا ركىذ التحصٓمٓة ختباراتا٘ هف أىواع ةعد وجود إلِ الدراسات ٓرشت

‌:‌الشفوية الإختبارات- 

 هف هجهوعةك ستخدهتإ ثحٓ ،ـالعال ْف التحصٓمٓة ختباراتا٘ أىواع ـدقأ هف تعتبر
 عمِ ًدرتق وهدى ًٍهفو  ًتسابكوا ًتعمه هدى سلقٓا ـلمهتعم ـالهعم ٓوجٍٍا تابٓةكال غٓر مةئاٖس

ةشال الهٍارات ـتقٓٓ إلِ ةفاضإ ،ةالهتجدد ؼقالهوا هعالجة  ْفو  التعبٓر، عمِ ـالهتعم لدى فوٓ
 ـتقدٓ ءأثىا اٖدبٓة جاعةشوال ةالجرأك ـالهتعم خصٓةشب ؽتتعم هعٓىة سهات عمِ التعرؼ

 .ا٘جابات

‌(:‌التحريرية(الكتابية‌ الإختبارات‌-

ْ  ْف أو دراسْ ثٛثْ ؿك ىٍآة ْف الهتعمهٓف تحصٓؿ ـلقٓا أساسا ـٓستخد الذي الىوع وٌ
ات ىٍآة  (1993اٖبرشْ، (.العاهة ةٍادشال ذاكو  الىقؿ هتحاىاتإ ْف أو الدراسٓة الهستوٓ

عتهد  بطرٓقة عىٍا ا٘جابة وفكت لمهتعمهٓف مةئأس ـتقدٓ عمِ ختباراتا٘ هف الىوع ٌذا وٓ
 التمهٓذ هستوى سٓاقو  ـتقٓٓ هف ـالهعم فكٓته ختباراتا٘ هف الىوع ٌذا خٛؿ وهف تابٓة،ك

 جواىب عف ؼكشت أىٍا هاك الدراسْ الفصؿ داخؿ ٓتمقاٌا التْ والهعموهات الهعارؼ وهستوى
 .ركوالتذ ءستدعاوا٘ ـالفٍ

 :  تحصيمي إختبار بناء خطوات‌-9-1-2

ا الخطوات هف هجهوعة إتباع خٛؿ هف التحصٓمْ ختبارا٘ بىاء ٓتـ  : ٓمْ فٓها ىوجزٌ

 ٓتضهف كها قٓاسٍا، داالهر  الكفاءات أو التعمٓهٓة اٌٖداؼ فْ تتهثؿ التْ الىواتج تحدٓد  -
ة، اٌٖداؼ تحدٓد  .الهدخٛت ووصؼ التربوي، العهؿ وتحمٓؿ التربوي، العهؿ ووصؼ التربوٓ
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 الهوضوعات قائهة وتحدٓد سٓةاالدر  الهادة هحتوى تحمٓؿ طرٓؽ عف ختبارا٘ هحتوى تحدٓد -
 .ههكىة صورة أبسط وفْ التفصٓؿ هف قدر بأكبر الهادة تتضهىٍا التْ

 الزهف خٛؿ هف وذلؾ سٓة،االدر  الهادة وهحتوى التعمٓهٓة لٌٗداؼ الىسبْ الوزف تحدٓد -
 الخبرة خٛؿ هف أو الهدرسة، الهواضٓع أٌهٓة خٛؿ هف أو هىٍا، كؿ لتدرٓس الهخصص
 .العمهٓة ستشارةوا٘ الشخصٓة

 هف سٓةاالدر  والكتب تالمهقرر  الدقٓؽ الفحص طرٓؽ عف ٓتـ والذي الهواصفات جدوؿ إعداد  -
اإ ٓجب التْ التعمـ وىواتج ىاحٓة،  اٌٖهٓة تحدٓد ثـ أخرى، ىاحٓة هف اٌٖداؼ ضوء فْ ختبارٌ
 .واٌٖداؼ لمهوضوعات الىسبٓة

 .ختبارا٘ فْ الهستخدهة تاوالفقر  اٖسئمة ىوع تحدٓد  -

 هفٍوهة بمغةو  واضحة بصورة ختبارا٘ جاواخر  جعتٍااوهر  وتعمٓهاتً ختبارا٘ هفردات كتابة -
 .جٓدة وبصٓاغة

 (2001خطاب،(. الىهوذجٓة ا٘جابة أو التصحٓح هفتاح عدادا  و  تجٍٓز -

  التحصيمية: الإختبارات مواصفات‌-9-1-3

 تتوفر أف بد ٚ التْ الجٓدة الهواصفات فْ البحث تقتضْ التربوي القٓاس عهمٓة جودة إف
هٓة، الوسائؿ فْ  فْ الهستعهمة الوسائؿ أٌـ هف تعتبر التْ التحصٓمٓة، تاختبار ا٘ وفْ التقوٓ

ـ، ذي اٌٖهٓة بالغ لٍا التقوٓ  والطمبة اٖساتذة ىظر فْ واضحة تكوف وأف ٚبد الهواصفات، وٌ
ْ السواء عمِ  :وٌ

قصد الصدق:‌-  اٌٖداؼ ضوء فْ ستخداـلٙ فٓصمح لقٓاسً، أُعد لها ختبارا٘ قٓاس بً وٓ
 هادة فْ الطمبة تحصٓؿ لقٓاس ختبارا٘ صهـ فإذا2001) الٍادي، عبد( أجمٍا، هف وضع التْ

 الرٓاضٓات ىحو تجاٌاتٍـإ قاس إذا صادقا ٓكوف فٛ القدرة، ٌذي ٓقٓس أف فٓجب الرٓاضٓات،
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 أف هف الهادة هحتوى قدـ الذي الهدرس ٓهكف الذي الهحتوى صدؽ عمِ ٓكوف والتركٓز ،هثٛ
 .التحصٓمْ ختبارا٘ فْ ذلؾ ٓعكس

قصد الثبات:‌-  ىفسً، الطالب عمِ ختبارا٘ أعٓد إذا ٓتغٓر ٚ الىسبْ الطالب هركز أف بً وٓ
ذا  الهجهوعة عمِ لً هكافئة صور أو ختبار،ا٘ راتكر  عىد الىتائج وتطابؽ راستقر إ ٓعىْ وٌ
هكف هف الهتعمهٓف ىفسٍا   .الىفسْ والتربوي القٓاس هختصو رٌّاقأ هختمفة بطرؽ الثبات حساب وٓ

  (1996عباس،)                                                                              

قصد :الموضوعية-   وتدخؿ التحٓز، عدـ أي الهصحح، بذاتٓة الهتعمـ ىتائج تأثر عدـ بٍا وٓ
  .الهصحح تعدد حالة فْ حتِ الدرجات وتطابؽ الهتعمـ، درجات تحدٓد فْ الشخصٓة العواهؿ

   (1996العٓسوي،)

ات بٓف التهٓٓز ٓهكىً الذي ٌو الجٓد ختبارا٘ التمييز:-   درجاتٍـ تختمؼ أي الطمبة، هستوٓ
ات ختٛؼإب  ختبارا٘ فْ درجة عمِ ٓحصؿ هتدىْ تحصٓمً الذي فالتمهٓذ تحصٓمٍـ، هستوٓ

 هرتفع تحصٓمً والذي هتوسطة، درجة عمِ ٓحصؿ هتوسط تحصٓمً الذي والتمهٓذ ضعٓفة،
 الدىٓا الهجهوعة هتوسطْ بٓف الفرؽ ٓكوف أف ٌو حصائٓاا  و  هرتفعة، درجة عمِ ٓحصؿ

 .داؿ العمٓا والهجهوعة

 التْ تااٚختبار  فْ خاصة ستعهاؿلٙ بالقابمٓة ختبارا٘ ٓتسـ أف ٚبد لمتطبيق: القابمية‌-
ذا الهفحوصٓف، هف كبٓرة أعداد عمِ تطبؽ  هف أكثر والهاؿ والوقت الجٍد تكمٓؼ لعدـ عاةاهر  وٌ
 .الٛزـ

 فًٓ روعْ جٓدا ختبارا٘ بىاء ٓكوف فأحٓاىا الشرط، ٌذا ٓضٓؼ هف ٌىاؾ التصحيح: سيولة‌-
 .وصعبة هعقدة تصحٓحً طرٓقة لكف الذكر، السابقة الهواصفات

 التمهٓذ هف الهطموب ٌو ها واضحا ٓكوف أف الجٓد ختبارا٘ شروط هف التعميمات: وضوح‌-
 إرباؾ أجؿ هف الفخاخ إلِ المجوء وعدـ لمشرح، حاجة أو لبس دوف هفٍوهة تابعبار  بالضبط
 .التمهٓذ
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 ٚبد ختبارا٘ عمِ لٙجابة لمتمهٓذ الهتاحة الزهىٓة الهدة إف: لممتعممين الكافي الوقت إعطاء‌-
 عمِ ولكف أكثر صدؽ عمِ ىحصؿ لمتمهٓذ الكافْ الوقت إعطاء ٖف بعىآة هدروسة تكوف أف
 2005) بورقٓبة،)  .حدي عف اكثٓر  ٓزٓد ٚ أف

 هدىس ٓاق هف ـالهعم بواسطتٍا فكٓته ةأدا التحصٓمٓة ختباراتا٘ ففإ ،ـتقد ها خٛؿ وهف
 ْف التٛهٓذ تصىٓؼ أساسٍا عمِ لٓقرر الدراسْ وتحصٓمً (الهتعمهٓف) التٛهٓذ عابٓإست

 الٍدؼ إلِ لموصوؿ ،ـالتقوٓ لعهمٓة هةئوالهٛ الهىاسبة اتءا٘جرا تخاذا  و  الهىاسبة الدرجات
و التعمٓهٓة لمعهمٓة اٖسهِ  .لمهتعمهٓف ؿفضاٖ الدراسْ التحصٓؿ وٌ

 :الموضوعية الإختبارات‌-9-2

 ـٍف هدى ةفهعر  تحاوؿ الذاتٓة تستبعد وهىطقٓة سمٓهة سأس عمِ ختباراتا٘ ٌذي تبىِ
 هف ىىاكته حتِ ختباراتا٘ بٍذي ءعتىاا٘ وجب لذا عمٍٓا، حصؿ التْ لمهعموهات ـالهتعم

 (                                                                                   1985)عاقؿ،ـ.لمهتعم الدراسْ التحصٓؿ ـتقد هدى عمِ ٓقةقود صحٓحة بٓاىات عمِ الحصوؿ

 رأي عف جتخر  ٖف وعٓةضالهو  صفة عمٍٓا ؽأطم الذي ٌو دوز ـالعال أف إلِ ٓرشوى
 الفردٓة، ؽالفرو  ىاحٓة هف التٛهٓذ جهٓع هع تتىاسب أىٍا هاك ،ًذاتٓت ٍٓاف تتدخؿو  الهصحح

 (1999)عبد الٍادي، .أجمٍا هف عتضو  التْ اٌٖداؼ جهٓع ؽوتحق

ه الهصحح، وتأوٓؿ ذاتٓة تستبعد وعٓةضالهو  ا٘ختبارات ففإ ؽسب ها خٛؿ وهف  فكوٓ
 ها ركىذ وعٓةضالهو  ا٘ختبارات بٓف وهف الفردٓة، اتقالفرو  ـرغ الهتعمهٓف ؿك عمِ تطبٓقٍا

 :ٓمْ

 الإختيار: المتعدد الإختبار‌-9-2-1

 ٓرشوت أربعة، أو ثٛثة وفكٓ إذ لٙجابة، ؿئبدا عد ـلمهتعم ًٓف تعطِ الذي ا٘ختبار ٌو
 ةقبالد زتهتا أف وٓجب ؿ،ئبدا أربعة عمِ تحتوي التْ مةئاٖس ٌذي ؿفضأ أف إلِ الدراسات

 (1999)عبد الٍادي، .حو ضوالو 
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 إختٓار طرٓقة أف هع ،)الهختار( الصحٓح الجواب أها عٛهة عضبو  ا٘جابة وفكوت
 ة،ئالخاط ا٘جابات بٓف هف الصحٓحة ا٘جابات ختٓارإب وفكت أف فكٓه الصحٓحة، ا٘جابة
ذا  .الصواب عف ثالبح ـباس ٓعرؼ ها وٌ

 هتفاوتة ىٍاكو  صحٓحة، مٍاك إجابات بٓف هف ةو قو  أٌهٓة ثركاٖ ا٘جابة ختٓارإب وفكت أو
عرؼ الهتعمهٓف، هع الدراسة ءأثىا ًعمٓ ؽا٘تفا ـت وعْضهو  لهعٓار قافو  ةوالقو  اٌٖهٓة  ٌذا وٓ
 (1987)هذكور، .اٌٖهٓة عف ثالبح ـسإب الىوع

 : والخطأ الصواب إختبار‌-9-2-2

و  هف ٍٓاف ٓطمب هعٓىة، ئؽحقا هفضتت ةالقصٓر  العبارات هف هجهوعة عف ةعبار  وٌ
 ة،ئالخاط ا٘جابة أها خاطئ وعٛهة الصحٓحة، ا٘جابة أها صحٓح عٛهة عضٓ أف ـالهتعم

 إذا درجة ـالهتعم هف ـوتخص درجة الصحٓحة ا٘جابة تىاؿ التصحٓح ءوأثىا (1980)إبرآٌـ،
 .أخطأ

 : التكميل إختبار -9-2-3

 ئبهم مؼكٓ ـث هعٓف ـىظا فؽو  ًمهاتك ضبع ةفهحذو  صى ـلمهتعم ـٓقد ا٘ختبار ٌذا ْفو 
 وهجهوع الفراغئ هم حالة ْف درجة عمِ ـالهتعم وٓحصؿ مهات،كال حذؼ أحدثٍا التْ الفراغات
 . ـالهتعم درجة ٓساوي الصحٓحة ا٘جابات

 دراتس قٓقٓ ًأى هاك الهحتوى، هف بٓراك دراق طْغٓ ًأى ا٘ختبار ٌذا اتز ههٓ ـأٌ وهف
دراج ستىتاوا٘ ؽالتطبٓ و ـوالفٍ ركالتذ عمِ القدر هثؿ ىسبٓا، وهتىوعة ثٓرك  .اتقالعٛ ؾوا 

 : النسبة إختبار‌-9-2-4

 ْف ًٓىاسب بها ولِاٖ هةئالقا ْف ها وربط ىسبة ًإلٓ وٓطمب هتٓف،ئاق ـالهتعم ٓعطِ ًٓفو 
 إلِ الثاىٓة هةئالقا ْف ةالهوجود واؿقاٖ هف وؿق ؿك إىسب ؾ:ذل عمِ وهثاؿ الثاىٓة، هةئالقا
 اٖولِ هةئالقا ْف ورٓفكالهذ ءالعمها هف ـعال
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 .الربط ٌو ـالتعم -            موؼفبا -

 ـ.التعمٓ ْف سأسا التبصر -              ولرك -

 (1995)جبالْ،. الثاىْ اريشا٘ست ـالىظا ٌو ـٛكال -ؾ          ثروىدآ -

 :)العممية(الأدائية‌ الإختبارات‌-9-3

ْ ىتا عؿف هف فًٓ وها ـالهتعم ءأدا سٓاق إلِ ٓرهْ الذي ا٘ختبارات ىوع وٌ  هاك ،جوا 
 (1998)الزٓود وعمٓاف،. ةالهٍار  بهتطمبات ٓعىِ الذي ا٘ختبارات هف الىوع ؾذل ىٍاأب تعرؼ

 :أٌهٍا هجاٚت ةعد ْف ٓةائاٖد ا٘ختبارات ـوتستخد

 .التجارب ـتستخد ثحٓ ءاٖحٓا ـوعمو  والطبٓعة ٓة،ئٓاز الفٓ ـالعمو   -

 .والطباعة جالبراه وتصحٓح الحاسوب ـتعم هثؿ الهٍىْ ـالتعمٓ جبراه  -

  .الصحٓحـ والىطا المفظ عمِ الهتعمهٓف تدرٓب ْف اتغالم هختبرات ـستخداا  و  ات،غالم ـتعم  -

 (2005)عبد الٍادي،                                                                          

 ءاٖدا هٍارات عمِ التعرؼ هف ـالهتعم فكته وىٍاك ْف اٖدبٓة ا٘ختبارات عالٓةف وتبدو
 :إلِ ـتىقس ءاٖدا إختبارات أف ـالعم هع لٍا، ضٓتعر  التْ ؼقالهوا ْف الفعمْ

‌المطابقة: إختبار‌-9-3-1

 أحٓاىاف عٓةقالوا هف الدرجات هختمؼ ـتقد التْ ا٘ختٓارٓة ؼقالهوا هف أىواع ةعد هفضٓت
 ا٘ستهاع أو فوائدٌاو  فٍائوظا إلِ ٓرشٓ ـث زجٍا هف طعةق أو آلة تعرٓؼ عف ـالهعم ٓسأؿ ها
 الهىاسبة الخطوات ٓقترحو  العطؿ سبب ـالهتعم ٓجد الصوت وهف هعطمة، آلة صوت إلِ

 (113، 2013)ٌىودة، .ً٘صٛح
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 : المقمد الأداء إختبار‌-9-3-2

تطمب  سىف وتقمٓد ءأدا ـالهتعم هف عقٓتو ف هعٓىة، خطوات عمِ ٓدكالتأ ختبارا٘ ٌذا وٓ
 .اتكالحر 

 : العمل عينة إختبار‌-9-3-3

 ءأدا ـالهتعم هف ٓتطمب ٍوف عة،قالوا درجات ٖعمِ تجسٓد ا٘ختبارات هف الىوع ٌذا ٓعتبر
 عىاصر ـهعظ الواجبات عٓىة هفضوتت ،سلمقٓا عضٓخ الذي مْكال ءلٗدا ههثمة عٓةقوا واجبات
 (2005)البغدادي،. بةقوهرا عبط تحت وتؤدى مْ،كال ءاٖدا

 :الدراسي والتحصيل التفكير‌-10

 تعمٓـ أفّ  كها هعٓف، هحتوى عف بهعزؿ غافر  فْ ٓحدث ٚ التفكٓر أفّ  عمِ تفاؽإ ٌىاؾ
 بعواهؿ هحكوهة إطٛقٍا عمِ والتعمـ التعمٓـ عهمٓة إفّ  بؿ غ،افر  فْ ٓحدثاف ٚ وتعمهً التفكٓر
 هع وتعمهً التفكٓر ربط كاف ولذا فًٓ، تقع الذي الهىاخ أو العاـ ا٘طار هجهمٍا فْ تشكؿ عدٓدة

 :هىٍا العىاصر هف كثٓر فْ تجمِ هىطقٓا ربطا سْاالدر  التحصٓؿ

 :الدراسي المحتوى‌-10-1

 تحصٓؿ عمًٓ ٓترتب التفكٓر تاهٍار  بتعمٓـ هقروىا سْاالدر  الهحتوى تعمٓـ إف إستز ٓقوؿ
 (2006،28هعهار،). فقط الهحتوى تعمٓـ هع هقارىة أعمِ

د التفكٓر تعمٓـ فْ ٓساٌـ سْاالدر  الهحتوى أف الباحثوف ٓرى  الهٛئهة بالفرص الطمبة بتزوٓ
ـٓحفتو  لههارستً  ٌادفة بصورة فٓىصب هباشرة التفكٓر تاهٍار  تعمٓـ إهكاىٓة هع عمًٓ ثارتٍـا  و  زٌ
 كالتطبٓؽ التفكٓر عهمٓات تٓجٓاتاستر ا  و  تاهٍار  ٓىفذوف ولهاذا كٓؼ الطٛب تعمٓـ عمِ وهباشرة
 .ءاستقر وا٘ ستباطوا٘ والتحمٓؿ

 والهواضٓع الهتضهف بالهحتوى لٓس تتهٓز سٓةادر  هادة لكؿ أف ٌىا ا٘شارة وتجدر
ذا أٓضا، كتسابٍاإ ئؽابطر  بؿ الهتىاولة  وجود إهكاىٓة حوؿ الباحثٓف بٓف ختٛؼا٘ أثار ها وٌ
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ؿ الهعرفة، هف هتعددة هجاٚت عمِ تطبٓقٍا ٓهكف عاهة تاوهٍار  تاقدر   فْ الهطبؽ التفكٓر وٌ
 ٓهكف أىً لٓخمص الهعىِ ٌذا "وشآر آدي "وٓىاقش آخر؟ لهجاؿ تعدًٓ ٓهكف الهجاٚت بعض
 ىفعأ ٌو اٖقؿ عمِ الهجاٚت أو الهواضٓع ضهف التعمـ أف ٓروف هف بٓف واسع هدى تحدٓد
 آدي( العاهة، الهعالجة تاهقدر  تطور فْ أكبر بذؿ جٍد عف ٓبحثوف وهف التربوي، لمتقدـ طرٓقة
بقِ (2009وشآر،  تقابؿ بٓىٍا الهعرفة هجاٚت بعض ٌىاؾ أف خاصة وارد الطرٓقتٓف عتهادإ وٓ

 بٓىٍها، التاـ التهاثؿ ىستىتج أف ٓهكف الكٍربائٓة، والدارة الهٓكاىٓكٓة الجهمة سةاكدر  الطرؽ فْ
 بٓف تهاثؿ إٓجاد هحاولة إلِ الباحثوف ٓتعدى بؿ أخر، عمِ إحداٌها ىتائج تطبٓؽ ٓجعؿ هها
 .التقىٓة والعموـ جتهاعٓةا٘ العموـ

  التفكير: لتعميم المناسب الوقت‌-10-2

 العالْ، بهستواي خاصة التفكٓر عمِ وبىاتىا أبىائىا بتدرٓب فٍٓا ىبدأ أف ٓهكف التْ حؿاالهر 
 الهعارؼ هف كافٓة حصٓمة التمهٓذ لدى تتجهع أف إلِ ذلؾ ٓؤجؿ بأف ٓرى هف ٌىاؾ أف ىجد

 الهرحمة تكوف وبذلؾ وهسؤولٓة، بىضج التفكٓر وههارسة فٍـ عمِ قادرٓف تجعمٍـ التْ اٖساسٓة
ة  ٓرى هف ٌىاؾ لكف التفكٓر، هف الىوع ٌذا عمِ لمتدرٓب التعمٓهٓة حؿاالهر  أىسب ٌْ الثاىوٓ

 وأف اٖولِ، تعمٓهً حؿاهر  هىذ الطفؿ هع تبدأ أف ٓجب التفكٓر، تىهٓة عمِ التدرٓب عهمٓة بأف
ة العهمٓة هع هتكاهٛ عهٛ ذلؾ ٓصبح ذا حمٍا،اهر  كؿ فْ التربوٓ دي ها وٌ  التربوي الفكر ٓؤٓ

تهتع لمهعرفة، ٓسعِ ىشط حْ كائف بطبٓعتً الطفؿ ٖف الهعاصر،  حب عمِ فائقة بقدرة وٓ
 فٍٓا تىفصؿ وٚ هعىِ، وذات هتكاهمة تاخبر  ٓكتسب الىشط تفاعمً خٛؿ وهف .ستطٛعا٘

 ٌذي كؿ ٓتهثؿ تعمهً فْ فالطفؿ واٚتجاٌات، التفكٓر طرؽ أو القٓـ أو تاالهٍار  عف الهعموهات
ْ هتكاهمة، هواقؼ فْ الجواىب  ٓكوف ٚ فالتعمـ لً، بالىسبة هعىِ ذات تصبح فقط بذلؾ وٌ
ذا الحقٓقٓة، الهعاىْ ؾادر ا  و  الفٍـ أساسً كاف إذا إٚ هعىِ ذا أو وظٓفٓا  إٚ ٓتأتِ ٚ الفٍـ وٌ
ة، تاخبر  ٓكتسبوا أف لمتٛهٓذ ىتوقع إذف فكٓؼ التفكٓر، طرٓؽ عف  ها ٓفٍهوا لـ ٌـ إذا تربوٓ

ا عف التفكٓر عهمٓة لفصؿ هحاولة أيّ  إفّ  ؟خبرات هف ٓكتسبوف  اٖخرى، الخبرة جواىب هف غٓرٌ
 هف وخالٓا هعىِ ذي غٓر شٓئا وتجعمً توازىً التعمـ تفقد هصطىعة عهمٓة اٖهر حقٓقة فْ ٌْ

 (2001)بف حاهد، .الوظٓفْ الهضهوف
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ة أو والتعمـ الىضج عاهمْ تفاعؿ ٌو الهعرفْ الىهو إف  ستٍداؼإف ولذا والبٓئة العضوٓ
 .البٓئْ جاىبٍا فْ الىهو عهمٓة فْ تدخؿ ٌو هتقدهة سىوات فْ التفكٓر تعمٓـ

  المعمم:‌-10-3

 أو هباشرة كاىت سواء الهدرسة فْ التفكٓر تعمٓـ هجابر  ىجاح عواهؿ أٌـ هف الهعمـ ٓعتبر
 عمِ كبٓرة بدرجة تتوقؼ التفكٓر، لتعمٓـ برىاهج أي تطبٓؽ هف الهحققة الىتائج ٖفّ  هباشرة، غٓر
ٓف الباحثٓف بعض أورد وقد الصفٓة، الغرؼ داخؿ الهعمـ ٓهارسً الذي التعمٓـ ىوعٓة  التربوٓ

 البٓئة توفٓر أجؿ هف الهعمهوف بٍا ٓتحمِ أف ٓجب التْ والسموكات الخصائص هف هجهوعة
 : هىٍا وتعمهً التفكٓر تعمٓـ عهمٓة لىجاح الٛزهة الصفٓة

 . قرب عف الطمبة أفكار عمِ التعرؼ هف الهعمـ ٓهكف ههّا لمطمبة، ستهاعا٘  -

 وجٍات وهىاقشة ئٍـ،اآر  عف لمتعبٓر فرص لِإ ٓحتاجوف فالطمبة والتعبٓر الهىاقشة تشجٓع  -
ـ  . هعمهٍٓـ وهع زهٛئٍـ هع ىظرٌ

 والهقارىة الهٛحظة لعهمٓات الطمبة ههارسة ٓعىْ الىشط التعمـ أفّ  إذ الىشط، التعمـ تشجٓع  -
 هشكٛت حؿ فْ ىشغاؿا٘ ضات،افتر ا٘ عف والبحث الفرضٓات، وفحص والتفسٓر، والتصىٓؼ

 . حقٓقٓة

 الهثابرة عف فٓكؼ بالتٍدٓد ٓحس ٓجعمً التمهٓذ ٖفكار الهعمـ رفض ٖف الطمبة أفكار تقبؿ  -
توقؼ  . أفكاري عف والتعبٓر ئًاآر  وابداء الهشاركة عف وٓ

 أو الهٍهات فْ لمتفكٓر كافٓا وقتا طمبتً الهعمـ ٓعطْ فعىدها لمتفكٓر كاؼ وقت إعطاء -
ٍّؿ وعىدها والهشاركة، التسرع وعدـ لمتفكٓر، هحّفزة بٓئة بذلؾ ٓرسّخ فإّىً التعمٓهٓة، الىشاطات  ٓته

 حؿ فْ والتأهؿ التفكٓر قٓهة ٓبرّر ىهوذجا لٍـ ٓقدّـ فإّىً طمبتً أسئمة عف ا٘جابة قبؿ الهعمـ
 . الهشكٛت
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 لدٓىا تتوفر وعىدها الشخصٓة، تالمخبر  ىتٓجة تتطور بالىفس فالثقة :بأىفسٍـ الطمبة ثقة تىهٓة - 
 قد فإّىىا الثقة تىعدـ عىدها أهّا توقعاتىا، تتجاوز هشكٛت حؿ فْ ىىجح قد فإّىىا بأىفسىا الثقة
 هف كهوفآر  لطمبتً فرص بتوفٓر هطالب الهعمـ فإفّ  وعمًٓ بسٓطة، هشكٛت هعالجة فْ ىخفؽ
 .التفكٓرٓة تٍـاهٍار  وتتحسّف بأىفسٍـ، ثقتٍـ تىهو حّتِ التفكٓر، فْ ىاجحة تاخبر  خٛلٍا

 تشجٓع إلِ التفكٓر ىشاطات ٓهارسوف عىدها الطمبة ٓحتاج حٓث إٓجابٓة جعةار  تغذٓة إعطاء - 
ستطٓع بأىفسٍـ، ثقتٍـ تٍتز ٚ حتِ ودعهً الهعمـ  ٓحبط أف دوف الهٍهة بٍذي ٓقوـ أف الهعمـ وٓ
 أو الجارحة ىتقاداتا٘ عف بعٓدا ٓجابْ،ا٘ التقٓٓهْ بالهىحِ التزـ إذا عمًٓ ٓقسو أو الطالب

 . التعمٓقات

ً عف ٓتواىِ ٚ أف الهعمـ فعمِ الطمبة أفكار تثهٓف  -  . الطمبة ٓطرحٍا التْ اٖفكار بقٓهة التىوٓ

 (110، 2002)جرواف،                                                                        

 :التربوية والأىداف السياسة -10-4

 ا٘ىساىٓة، الحٓاة جواىب هختمؼ هست التْ العالـ فْ والسرٓعة الٍائمة تاالتغٓر  إف
 هعٍا والتكٓؼ تاالتغٓر  ٌذي هواكبة هتطمبات وأصبحت الهتجددة، والهعموهات الهعارؼ وتعددت

 هف هتجددة صالحة تبقِ تفكٓر تاهٍار  بتعمٓـ ىهاا  و  فقط، ثٓةاالتر  والهعارؼ بالهعموهات ٓكوف ٚ
شٓر ىوعٍا، كاف هٍها الهعموهات هعالجة فْ ستخداهاتٍاا  و  فائدتٍا حٓث  إلِ شتٓرىبرج الباحث وٓ
 التفكٓر تاهٍار  أها قدٓهة، تصبح ها غالبا ولكىٍا بالطبع هٍهة الهعارؼ إف :بقولً الهعىِ ٌذا

ْ أبدا، جدٓدة فتبقِ  والزهاف الهكاف عف الىظر بغض ستدٚلٍا،ا  و  الهعرفة كتسابإ هف تهكىىا وٌ
 (50، 2010)جرواف، .هعٍا التعاهؿ فْ التفكٓر تاهٍار  تستخدـ التْ الهعرفة أىواع أو

 أف عمِ التفكٓر لهوضوع كتاباتٍـ فْ تعرضوا الذٓف الباحثٓف بٓف تاـ شبً تفاؽإ ٌىاؾ
 تاهٍار  تعمٓـ وأف اٌٖهٓة، غآة فْ فاأهر  لً الهثٓرة الفرص وتٍٓئة التفكٓر تاهٍار  تعمٓـ

ة اٌٖداؼ فْ وهشهوؿ والتعمٓـ، التربٓة لهؤسسات رئٓسْ ٌدؼ التفكٓر  ٌْ التْ العاهة التربوٓ
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ة العهمٓة لهجهؿ الىٍائٓة الىتائج وصؼ  الهواطىٓف جهاعات فْ التأثٓر إلِ ترهْ التْ التربوٓ
د عهوها، ة والسمطات الٍٓئات وتزوٓ   .التربوي التخطٓط عىد بٍا ٓستدؿ عاهة بهوجٍات التربوٓ

 (50، 2003)الىشواتْ،                                                                  

 الطالب تٍٓئة عمِ تقوـ وأصبحت تغٓرت أف التدرٓس فمسفة أف ٓروف بالتربٓة والهٍتهوف
ا، الهعموهات حفظ عمِ الطالب قتصارإ وعدـ هختمفة، فكرٓة تاوهٍار  عهمٓات لههارسة  وتذكرٌ
تعدى  عمِ التأكٓد هع الهشكٛت، وحؿ ر،االقر  تخاذا  و  بتكار،وا٘ بؤىالت عمِ القدرة إلِ ذلؾ وٓ
 (2008)قطٓط،. ذلؾ فْ ا٘ٓجابْ دوري

ا ٌدفا التفكٓر عمِ الطالب قدرة تطوٓر هٍهة ٓعتبروف لذا  هقدهة فْ ٓضعوىً تربوٓ
اتٍـ  ستعداداتإ تىهٓة حسابٍـ فْ ٓجعموف تجدٌـ التعمٓهٓة ٌٖدافٍـ صٓاغتٍـ وعىد أولوٓ
  .وهستقبٛ اً حاضر  الهعقدة الحٓاة هشكٛت هع بفاعمٓة التعاهؿ عمِ قادرٓف ٓصبحوا كْ طمبتٍـ،

 (2010)جرواف،

 الحؿ عتباريإب الهدرسْ، الهىٍج إطار فْ التفكٓر تىاوؿ عمِ التربوي التجدٓد أفكار تىصب
ذا هستقبمً، وصٓاغة تىهٓة عمِ والعهؿ الهجتهع، هشكٛت حؿ فْ ٓسٍـ الذي اٖهثؿ  وٌ
 فا  و  الفكرة، لذات (1933) عاـ "دٓوي جوف"أشار فقد التربٓة، عالـ فْ بالجدٓد لٓس التىاوؿ
 والهىٍج الهدرسة دور عمِ التعرؼ بصدد أجرٓت التْ ساتاالدر  هف العدٓد ىتائج كاىت

 التفكٓر تاهٍار  تىهٓة أف أوضحت قد اٖخٓرة السىوات فْ التفكٓر تاهٍار  تىهٓة فْ والتدرٓس
 التفكٓر تىهٓة فْ الهدارس تفشؿ ها وغالبا التعمٓـ، وظائؼ فْ أساسٓا ضعفا تهثؿ لتاهاز  العمٓا
 تعمٓهْ ىظاـ أي هحور التعّمـ وعهمٓات التدرٓس عهمٓات بٓف العٛقة تشكؿ حٓث ،التٛهٓذ لدى

 .فعّاؿ لتدرٓس ةآهر  ٌو الفعّاؿ فالتعمـ الهدرسْ، الهىٍج إطار فْ التفكٓر تىهٓة ٓستٍدؼ

  التدريس: وبيداغوجيا التفكير 5-10- 

 كْ الهتعمـ أهاـ الهجاؿ تفتح أىٍا التدرٓس فْ الهطبقة الكفاءات بٓداغوجٓا سهات هف
 وذا التعمٓهٓة، العهمٓة فْ الىشاط هركز وتجعمً بالتفكٓر، الصمة ذات تًاقدر  وٓىهْ بىفسً ٓتعمـ
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 واضافة بجهع ٓتعمؽ ٚ الهعىِ بٍذا والتعمـ وخارجٍا، الهدرسة داخؿ تعمهً أثىاء إٓجابْ دور
 عمِ والقدرة بحوزتً، التْ الهعرفٓة البىٓات هف ا٘ىطٛؽ ٌو بؿ الهتعمـ ذاكرة فْ هعموهات
مٍا تعمـ ذلؾ، إلِ الحاجة دعت كمها تحوٓ  تًاخبر  تطبٓؽ ٓهكف أٓف وضعٓة أهاـ ٓكوف حٓىها وٓ
مٍا  (8، 2006)حاجْ،. وتحوٓ

 ذي سٓاؽ فْ تكوف أف ٓىبغْ التْ لمتعمهات هعىِ لمهتعمـ تعطْ الكفاءات بٓداغوجٓا إف
 التهٓٓز هف وٓتهكف ،فعٛ ٓصادفٍا قد همهوسة بوضعٓات عٛقة وذات لً، بالىسبة وفائدة دٚلة
 أو الٓوهٓة، حٓاتً فْ فائدة ذا كوىً اٖخٓر ٌذا عمِ والتركٓز واٖساسْ، الثاىوي الشْء بٓف
 الهختمفة الوضعٓات فْ هعارفً توظٓؼ عمِ ٓتدرب أىً كها، القادهة لمتعمهات أسساً  ٓشكؿ ٖىً
ركز تواجًٍ، التْ  غآات وبٓف والعالهٓة، الهجتهعٓة والقٓـ هعارفً بٓف الروابط بىاء عمِ وٓ

 لهجتهعً، الكبرى لمتحدٓات البحث فْ ستغٛلٍاا  و  الهكتسبة اٖفكار بٓف روابط إقاهة هع التعمـ،
در، .وكفاءاتً لهعارفً الفعمْ التجىٓد لً ٓضهف وها  (2006)ٌجرسْ وأوٓ

 تىهٓة عمِ اً كثٓر  ٓساعد بالكفاءات الهقاربة ظؿ فْ التعمٓـ أف ىجد ذكرىا هها ىطٛقاا  و 
 الهقاربة حتِ كاف فا  و  فقط، والفٍـ بالحفظ كتفاءا٘ وعدـ اٖعمِ، الهستوى ذو خاصة التفكٓر

ات فْ جمٓا ٌذا وٓظٍر التفكٓر، تىهٓة تٍهؿ ٚ باٌٖداؼ  وضعٍا كها التعمٓهٓة اٌٖداؼ هستوٓ
، ات ثٛث ٓضع الذي بموـ ـ والتركٓب التطبٓؽ هستوٓ ا التْ والتقوٓ ات هف ٓعتبرٌ  التفكٓر هستوٓ
 روابط إقاهة ٌو الذي ا٘دهاج جاىب هف خاصة ٌتهاهاإ أكثر بالكفاءات الهقاربة أف إٚ العمٓا،
ذا حؿ بغٓة التعمهات بٓف  الهكتسبة الهعموهات بتوظٓؼ هركبة وضعٓات سواء، ا٘دهاج وٌ

 سٓةادر  هواد حتِ أو الهادة ىفس فْ هختمفة سٓةادر  هوضوعات بٓف (2004،69وحسوىات، رزٓؿأ(
 الهقاربة فْ التمهٓذ أف ٓعىْ هها لمتمهٓذ الخارجٓة والحٓاة بالواقع رتباطلٙ ٓتعدى بؿ هختمفة،
 فْ أها سٓة،االدر  الهواد فْ التحصٓؿ هستوى رفع أجؿ هف التفكٓر ٓتعمـ ربها باٌٖداؼ
 فْ هىً ستفادةوا٘ ستعهالًإ أجؿ هف ذاتً حد فْ ٌدؼ ٌو التفكٓر فتعمٓـ الكفاءات بٓداغوجٓا

 .الحٓاة
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ستراتيجيات طرائق‌-10-6  :التدريس وا 

تضهف تحقٓقً، هٍهة وتسٍٓؿ التعمـ، إثارة إلِ ٍٓدؼ تواصمْ ىشاط ٌو التدرٓس سموؾ  وٓ
 ىقؿ كٓفٓة ٌو والتدرٓس (23، 2007وآخروف، هرعْ( التواصمٓة، اٖفعاؿ هف هجهوعة التدرٓس
 ٌىاؾ أف إلِ با٘ضافة تدرٓسٍا، ئؽاوطر  سٓة،االدر  الهادة هحتوى قسهٓف ٓشهؿ لمهتعمـ، الهعرفة
و عاـ تدرٓس  جهٓع ولفائدة الهواقؼ، هختمؼ فْ لمتطبٓؽ القابمة التعمٓهٓة الهعارؼ هجهوع وٌ

و خاص، تدرٓس ٌىاؾ حٓف فْ التٛهٓذ،  رتباطًإ فْ القسـ داخؿ التعمٓهْ بالىشاط ٌتهاـا٘ وٌ
ة بالقضآا ٌتهاـوا٘ سٓة،االدر  بالهواد ، 2003)الدرٓج، .بتمؾ أو الهادة بٍذي عٛقتٍا فْ التربوٓ

30) 

 فْ تطبٓقٍا ٓهكف التْ العاـ لمتدرٓس حدٓثة ئؽاطر  وتطبٓؽ كتشاؼإب ٌتهاـا٘ كاف لذلؾ
 تركز كمٍا الحدٓثة ئؽاوالطر  الهادة، بهحتوى اً كثٓر  ترتبط ٚ التٛهٓذ، هختمؼ وهع الهواد، جهٓع
 لٓست التقمٓدٓة ئؽاالطر  هقابؿ الحدٓثة ئؽاالطر  كاىت فا  و  وأىواعً، تًاوهٍار  التفكٓر تىهٓة عمِ

 هف عتهادٌاا  و  ستعهاؿ،وا٘ التطبٓؽ تعهٓـ عتبارإ إىها لكف قدٓهة، تكوف فقد كتشاؼ،ا٘ عتبارإب
 .التفكٓر تىهْ التْ الحدٓثة ئؽاالطر  بعض عف أهثمة أخذىا وقد التعمٓهٓة، الهؤسسات طرؼ

  التعميمية: الوسائل -10-7

 وسائؿ ظٍرت التمهٓذ، خٛلٍا وهف هعٍا ٓتعاهؿ التْ التقمٓدٓة الوسائؿ إلِ با٘ضافة
 أحد ٓعتبر الكهبٓوتر فإستعهاؿ التٛهٓذ، عىد التفكٓر تابقدر  وتتأثر تؤثر أف شأىٍا هف جدٓدة

 التعمٓـ ىظرٓات وتطور جٍة هف الكهبٓوتر تطور وأدى التعمٓـ، هىظوهة فْ الفاعمة التقىٓات
 أف شأىٍا هف همحة، ضرورة التعمٓهٓة العهمٓة فْ وتطبٓقاتً الكهبٓوتر ستخداـإ جعؿ إلِ والتعمـ
شجع التعمٓـ، عهمٓة فْ ٓجدد إذ التحصٓؿ، عهمٓة ترفع د الذاتْ، التعمـ عمِ وٓ زٓ  الحهاس هف وٓ

ـ، عهمٓة عمِ ٓساعد كها لمتعمـ، والدافعٓة وفر التقوٓ  .والهتعمـ لمهعمـ بالىسبة والوقت الجٍد وٓ

 الهكتوبة، الىصوص تتضهف الوسائط، هتعددة هجابر  ىقدـ أف ٓهكىىا الكهبٓوتر طرٓؽ وعف
 الهتحركة، والرسوـ الخطٓة، والرسوـ الصوتٓة، تاوالهؤثر  والهسهوعة، الهىطوقة والىصوص
ذي ...الثابتة والصور  فقط، الهدرسْ بالكتاب ا٘كتفاء وعدـ الرسهٓة، هجاالبر  هع دهجٍا ٓهكف وٌ
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 هف ٓزٓد الكهبٓوتر، ستعهاؿإب الهتعددة الوسائط ستخداـإ أف أثبتت ساتاالدر  هف وكثٓر
ش،). سْاالدر  التحصٓؿ  (2004،3الدرٓوٓ

 اً ىظر  والعمٓا اٖساسٓة التفكٓر تاهٍار  ٓىهْ التعمٓـ فْ الكهبٓوتر ستخداـإ أف والهٛحظة
 .التفكٓر فْ تاقدر  هف تتطمبً لها

 :المدرسية البيئة 8-10- 

ة العهمٓات كؿ تتأثر  والصفٓة، الهدرسٓة لمبٓئة العاهة بالخصائص الهدرسة داخؿ التربوٓ
 فالهىاخ التفكٓر، وتىهٓة تعمٓـ عهمٓات ىحو والتٛهٓذ لمهعمهٓف العاهة تجاٌاتا٘ عمِ وتىعكس
 حرٓة وضهاف ءاأر  وتقبؿ اٖفكار فْ التىوع ـاواحتر  بتقبؿ ٓتهٓز الذي ٌو الهىاسب الهدرسْ
 لتحقٓؽ الهشاركة فرص وتوفٓر اٖغمبٓة يأر  ـاحتر ا  و  الفرٓؽ بروح والعهؿ والهشاركة التعبٓر
 .التٛهٓذ لدى وا٘بداع التفكٓر تىهٓة أٌداؼ وخاصة واضحة أٌداؼ

 هعظـ الهعمـ ٓحتكر وأٚ تً،اوتحضٓر  بوسائمً لمتفكٓر اً هثٓر  ٓكوف أف ٚبد الصؼ وداخؿ
طرح التمهٓذ، حوؿ الىشاط ٓهركز أوف الوقت،  عمِ حاثة الردود تكوف أوف عمٓا، تفكٓر أسئمة وٓ
 التفاعؿ عمِ والتركٓز ،الهشكٛت وحؿ اٖفكار تولٓد عمِ تركز التْ اٖىشطة تىوع هع ذلؾ،

 عمِ التركٓز وعدـ قدرتً، حسب كؿ التعمٓهٓة، تاالخبر  فْ التٛهٓذ كؿ ؾاشر ا  و  الصفْ،
ـ طرؽ واظٍار التٛهٓذ، أداءات عف الكشؼ ٓتٓح هها الهتفوقٓف،  .تفكٓرٌ

 والهجتهع الهدرسٓة وا٘دارة اٖهور وأولٓاء والتٛهٓذ الهعمهٓف بٓف الهختمفة والعٛقات
 عىد التفكٓر لتطوٓر بالتخطٓط وتسٍـ الدافعٓة، هستوى ترفع داعهة، كمٍا تكوف الهحمْ،
  .الٓوهٓة لمحٓاة الهكتسبات ٌذي تعدي هع التٛهٓذ،

 :التربوي التقويم‌-10-9

ـ عهمٓة هع ٓتداخؿ التفكٓر إف ـ ٓخدـ أف أردىا إذا لذا التقوٓ  هف فٛبد التفكٓر، التقوٓ
ات عمِ التركٓز ـ هستوٓ  عف بتعادوا٘ التٛهٓذ، لدى التفكٓر أىهاط تشهؿ بحٓث جهٓعٍا، التقوٓ
ـ وخاصة سٓة،االدر  الهادة ستظٍارا  و  حفظ عمِ تعتهد التْ التقمٓدٓة القٓاس طرؽ  التقوٓ
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 اٖىشطة فْ الهشاركة ورغبتٍـ التٛهٓذ لدى هتىوعة أفكار هف عىً ٓتكشؼ لها التشخٓصْ،
 (2014)قىوعة، .الهختمفة

 التٛهٓذ، أىجزي ها عمِ لموقوؼ التمهٓذ، وأداء اٌٖداؼ بٓف بالهوازىة ٌتهاـا٘ وكذلؾ
ع التفكٓر بٓف والهوازىة  الهتعمهٓف، أداء تطور قبةاوهر  الهٛحظة، ستعهاؿا  و  اٖداء، قٓاس وتىوٓ

ـ عتهادا  و   .الهستهر التقوٓ

ـ ٓخدـ وها ـ عمِ التركٓز التقوٓ ـ لمهعمـ، الذاتْ التقوٓ  لمتركٓز التربوٓٓف، الهشرفٓف وتقوٓ
 لمهعمـ، سواء جعة،االر  التغذٓة توفٓر هع التفكٓر، تعمٓـ تٛءـ التْ الهطور التدرٓس تاهٍار  عمِ
 .الهعرفة تحصٓؿ بجاىب التفكٓر تعمٓـ فًٓ عِآر  التٛهٓذ، هستوى أو

 الجٍد هف اكثٓر  ٓحتاج الهواد، لهختمؼ سْاالدر  التحصٓؿ خٛؿ هف التفكٓر تعمٓـ إف
ٓف ءاالخبر  تدخؿ هف ٚبد لٍذا وهادٓة، بشرٓة هكاىٓاتا  و  والتىظٓـ، والتخطٓط والوقت  التربوٓ
ا، بكافة الهىاٌج لتطوٓر  الهستقبؿ وتوقع الحاضر، سةادر  عمِ تستىد وهضهوىا، شكٛ عىاصرٌ

 والهحتوى اٌٖداؼ فْ التفكٓر تىهٓة عْاوتر  الفردٓة، والفروؽ الهستوٓات كافة عاةاهر  هع
 ،جدٓد أي ٘دخاؿ الهطموبة بالهروىة تساهٍاإ هع الهصاحبة، واٖىشطة والوسائؿ ئؽاوالطر 

 التفكٓر تعمٓـ أسالٓب ٓوظفوا أف سْاالدر  لمهحتوى با٘ضافة لٓتهكىوا وتأٌٓمٍـ الهعمهٓف وتدرٓب
وبٓف، الهبدعٓف ورعآة التفكٓر، تاهٍار  تٛهٓذٌـ إكساب هف  هع هسٓرتٍـ، فْ وهتابعتٍـ والهوٌ

 توفٓر أجؿ هف والهادٓة البشرٓة با٘هكاىٓات وهدٌا الهدرسٓة، وا٘دارة التربوي ؼاا٘شر  توفٓر
 .التفكٓر لتعمٓـ الهىاسب الهىاخ
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‌خلاصة‌الفصل:

 لؾذكو  ثر،كأ ًتفهعر  عمٓىا ٓسٍؿ ،لمدراسة التابع ٓرغلمهت الفصؿ ٌذا ْف ؽالتطر  إف
ة العهمٓات ـأٌ هف ٌو رأٓىا هاك الدراسْ التحصٓؿف ،ًٓف ةالهؤثر  العواهؿ هختمؼ  التربوٓ

ة اٖىظهة هختمؼ دٌاشتى التْ الساهٓة واٌٖداؼ  إلِ لموصوؿ تسعِ التْ العالهٓة التربوٓ
ة الهادٓة ؿئالوسا ؿك ؾذل ْف هستعهمة ؿفضأ دراسْ تحصٓؿ هستوى  .والهعىوٓ

 الهىظوهةهؤشرا عمِ قدرات الهتعمـ فقط، بؿ دلٓؿ عمِ كفاءة  سلٓ الدراسْ والتحصٓؿ
ة غرفة القسـ وطرٓقة أشرفوا عمِ بىاء الهىاٌج الدراسٓة ووصوٚ إلِ  الذٓف هف بدآة ؿكك التربوٓ

التدرٓس وهدى ىجاعتٍا، وكذلؾ الهعرفة هف حٓث تىاسبٍا هع الهستوى العقمْ والىفسْ 
 وا٘جتهاعْ لمهتعمـ.

جتهاعٓة وأسرٓة وهدرسٓة   وىشٓر ٌىا إلِ تداخؿ وتفاعؿ عدة عواهؿ ذاتٓة وهوضوعٓة وا 
لة القٓاس الهعرفْ تؤثر بشكؿ هباشر عمِ عهمٓة التحصٓؿ الدراسْ وجهٓعٍا ٍٓدؼ إلِ هحاو 

والتحصٓمْ لدى الهتعمـ وفٍـ التطورات التْ تطرأ عمًٓ ىتٓجة التعمـ، فٓقوـ الهشرفوف عمِ 
العهمٓة التعمٓهٓة بتعزٓز ا٘ٓجابٓات وتدارؾ السمبٓات التْ قد تؤدي إلِ الفشؿ الدراسْ وضعؼ 

 التحصٓؿ.

طرؼ اٖىظهة  إف عهمٓة التحصٓؿ الدراسْ ٌْ ثهرة كؿ الهجٍودات الهبذولة هف
ة الهختمفة التْ تٍتـ بتوفٓر الوسائؿ الهادٓة والفٓزٓقٓة، العواهؿ الهدرسٓة  التعمٓهٓة والتربوٓ

ة.  والعواهؿ التْ تؤثر عمِ عهمٓة التحصٓؿ الدراسْ الذي ٌو أسهِ أٌداؼ الهىظوهة التربوٓ



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

‌الجانب‌الميداني
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‌:الدراسة‌منيج‌-1

ٚ تخمو أي دراسة عمهٓة هف ا٘عتهاد عمِ هىٍج هف أجؿ القٓاـ بدراسة وفؽ قواعد 
ساعد عمِ التوصؿ إلِ هعرفة هىظهة بجواىب  عرؼ الهىٍج عمِ وأسس، وٓ الواقع الهدروس، وٓ

أىً الطرٓؽ الهؤدي إلِ الكشؼ عف حقٓقة بواسطة هجهوعة هف القواعد لتحدٓد العهمٓات 
 لمهشكؿ دراستً فْ الباحث ٓتبعٍا التْ لموصوؿ إلِ ىتٓجة هعموهة، والهىٍج ٌو الطرٓقة

 ولٍذا الهواضٓع طبٓعة بإختٛؼ تختمؼ الحقٓقة عف البحث طرؽ أو والهىاٌج الحقٓقة ٘ستكشاؼ

 ( 45، 1995)بوحوش والذىٓبات، العمهٓة.  الهىاٌج هف أىواع توجد عدّة

ٓعتبر الهىٍج فْ البحث العمهْ هجهوعة هف اٚجراءات والطرؽ الدقٓقة الهتبىاة هف أجؿ 
، حٓث تختمؼ الهىاٌج باختٛؼ الهواضٓع ولكؿ (36، 2006)هورٓس، الوصوؿ الِ ىتٓجة" 

                                                     (1995، والذىٓبات )بوحوش  .وخصائص ٓستخدهٍا كؿ باحث فْ هٓداف تخصصًهىٍج وظٓفة 

وهف هىطمؽ ٌاذاف التعرٓفاف، فإف هوضوع الدراسة ٌْ التْ تحدد ىوع الهىٍج الهستخدـ 
راتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ إستالحالٓة ٓتهثؿ فْ هعرفة فعالٓة  فٍٓا، وبها أف هوضوع الدراسة

ٌو  ، فاف الهىٍج اٖىسب لٍذي الدراسةتىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء
 تجرٓبْ.شبً الهىٍج ال

ىتٓجة لصعوبة تطبٓؽ الهىٍج التجرٓبْ عمِ الكثٓر هف الظواٌر ا٘ىساىٓة ودراستٍا فْ و 
التجرٓبْ، والذي ٓقوـ عمِ دراسة الظواٌر الواقع الفعمْ، فإف الباحث ٓمجأ إلِ الهىٍج شبً 

ا٘ىساىٓة كها ٌْ دوف تغٓٓر. وتظٍر ٌذي الصعوبات عىدها ٚ ٓستطٓع الباحث الحصوؿ عمِ 
تصاهٓـ تجرٓبٓة حقٓقٓة هها ٓجعمً ٓمجأ إلِ البحث شبً التجرٓبْ الذي ٓتوافؽ هع طبٓعة 

حاوؿ تعظٓـ الصدؽ الداخمْ والخارجْ  وٓكوف اٖهر جمٓا  .عمِ حد سواءالظواٌر ا٘ىساىٓة، وٓ
عىدها ٚ ٓكوف هف الههكف تعٓٓف أو اختٓار هفردات عشوائٓة لمتجربة، إذ ٓستمزـ اٖهر أف ٓمجأ 
الباحث إلِ اٚعتهاد عمِ الهجتهع، وبالتالْ حتهٓة استخداـ الهجتهع الفعمْ، فهثٛ لو أراد 

هختمفتٓف، ففْ ٌذي باحث أف ٓختبر تأثٓر ربط حزاـ اٖهاف عمِ هستوى الحوادث فْ هدٓىتٓف 
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الحالة ٚ ٓهكف استخداـ الهىٍج التجرٓبْ فْ تمؾ الدراسة، ولكف ٓهكف لمباحث استخداـ الهىٍج 
 (2001)بوحوش والذىٓبات، . الشبً تجرٓبْ

ختبار الهتغٓر الهستقؿ والهتهثؿ فْ إوذلؾ ٓعىْ أىً ٓتضهف التجربة، بحٓث ٓتـ 
التفكٓر ا٘بتكاري  هاوٌ افالتابع افعمِ الهتغٓر  ا، وهعرفة فعالٓتٍإستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ
اء  .فْ الدراسة الحالٓة والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓ

بٓةإ لهجهوعتٓف واعتهد فْ ذلؾ عمِ التصهٓـ التجرٓبْ ذو القٓاس البعدي  حداٌها تجرٓ
وأخرى ضابطة، بحٓث ٓقاس الهتغٓر التابع لكٛ الهجهوعتٓف، ثـ ٓدخؿ الهتغٓر الهستقؿ عمِ 
بٓة فقط، ثـ ٓقاس الهتغٓر التابع لكٛ الهجهوعتٓف ثـ تقارف الىتائج بٓف القٓاس  الهجهوعة التجرٓ

 (174،2008)أبراش،. القبمْ والبعدي لكٛ الهجهوعتٓف

 وكاف التصهٓـ التجرٓبْ لمدراسة كها ٌو هوضح فْ الشكؿ التالْ: 

 

 

 

 

‌(:‌يوضح‌التصميم‌التجريبي‌لمدراسة03الشكل‌رقم‌)

‌مجتمع‌الدراسة:‌-2

ة بشوشة   ٓتكوف هجتهع الدراسة هف جهٓع تٛهٓذ السىة ثاىٓة شعبة تقىْ رٓاضْ بثاىوٓ
تمهٓذة والجدوؿ  42تمهٓذ  70تمهٓذ وتمهٓذة بواقع  112الهختمطة بالوادي حٓث بمغ عددٌـ 

 أتْ ٓوضح توزٓع هجتهع الدراسة حسب الجىس:

 

 البعدي الهعالجة القبمْ

هقٓاس التفكٓر 
 ا٘بتكاري

ا٘ختبار التحصٓمْ 
 فْ الفٓزٓاء

 

إستراتٓجٓة 
 العصؼ الذٌىْ

 تعمٓـ تقمٓدي 

هقٓاس التفكٓر 
 ا٘بتكاري

ا٘ختبار التحصٓمْ 
 فْ الفٓزٓاء

 الهجهوعة التجرٓبٓة

 الهجهوعة الضابطة
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‌(‌يوضح‌توزيع‌مجتمع‌الدراسة‌حسب‌الجنس02جدول‌رقم:‌)

‌النسبة‌المئوية‌التكرار‌
 %62.5 ‌70ذكور
 %37.5 42 إناث

 %‌112‌100المجموع

تمهٓذ وتمهٓذة هف  112( أف هجتهع الدراسة ٓتكوف هف 02ٓتضح هف الجدوؿ رقـ )       ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  
ة بشوشة الهختمطة هقسهٓف عمِ:  ذكور بىسبة  70تٛهٓذ سىة ثاىٓة شعبة تقىْ رٓاضْ بثاىوٓ

 %.37.5إىاث بىسبة  42% و62.5

 

‌التذكير‌بالفرضيات:‌-3

أفراد الهجهوعة هتوسط الهجهوعة الضابطة و توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد  -
 .فْ القٓاس البعدي التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
اءالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس   .فْ القٓاس البعدي التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓ

أفراد الهجهوعة هتوسط حصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و توجد فروؽ دالة إ -
 .فْ القٓاس البعدي)الطٛقة الفكرٓة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .فْ القٓاس البعديلهروىة( )ا التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 

أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  -
 .فْ القٓاس البعدي)اٖصالة(  التفكٓر ا٘بتكاريالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس 
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فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة  ةالهجهوع  فْ التفكٓر ا٘بتكاري.التجرٓ

فراد التتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة  ةالهجهوع ‌فْ تحصٓؿ الفٓزٓاء.التجرٓ

‌الدراسة‌الإستطلاعية:‌-4

وجود تعتبر الدراسة ا٘ستطٛعٓة هرحمة هٍهة فْ البحث العمهْ، فهف خٛلٍا ىتأكد هف  
 كها تكشؼ وتسهح لمباحث الحصوؿ عمِ هعموهات أولٓة حوؿ هوضوع بحثً. ،عٓىة الدراسة

كها تعرؼ الدراسة ا٘ستطٛعٓة عمِ أىٍا تجرٓب الصورة اٖولِ لٙستفتاء عمِ عٓىة هف       
اٖفراد تختار عشوائٓا بحٓث تتوفر فٍٓـ ىفس خصائص عٓىة البحث، وذلؾ لمتأكد هف هدى 

ذا وضوح عبار  ات ا٘ستفتاء وتسمسمٍا الهىطقْ وهدى شهولٍا لمعىاصر الهراد قٓاسٍا، وٌ
با٘ضافة إلِ التعرؼ لموقت الٛزـ لجهع بٓاىات ا٘ستفتاء، وقد ٓضٓؼ الباحث بعض اٖسئمة 
كها أىً قد ٓستبعد أسئمة أخرى ٚ داعْ لٍا وفْ كمتا الحالتٓف ٓجوب إجراء تجربة إستطٛعٓة 

 (122، 2002جة، )صابر وخفا أخرى.

قوـ بٍذي الدراسة لمتحقٓؽ هف سٛهة ا٘ختبارات والعٓىات وأسموب ىولٍذا ٓجب أف       
ا وتجعؿ التمهٓذ بعٓداً عف الوقوع فْ اٖخطاء فْ الدراسة اٖساسٓة.  إختٓارٌ

‌أىداف‌الدراسة‌الإستطلاعية:‌-4-1

 فْ الباحث ٓواجٍٍا التْ والعراقٓؿ الصعوبات هعرفة إلِ تٍدؼ ا٘ستطٛعٓة الدراسة   
 :بٍدؼ الدراسة ٌذي بإجراء وقهىا اٖساسٓة، الدارسة

 التأكد هف إهكاىٓة إجراء الدراسة الهٓداىٓة. -

 التىسٓؽ هع ا٘دارة واٖستاذ الخاص بهادة الفٓزٓاء. -

 التأكد إذا ها كاىت التعمٓهة الهستعهمة فْ اٖدوات هٛئهة وواضحة. -
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 غة الهعتهدة وعدـ وجود غهوض فْ الكمهات.التأكد هف وضوح الم -

 ضبط الوقت الهٛئـ والهستغرؽ لٙجابة هف طرؼ التٛهٓذ. -

 الخصائص السٓكوهترٓة ٖدوات الدراسة. -

‌إجراءات‌الدراسة‌الإستطلاعية:‌-4-2

قبؿ الشروع فْ تطبٓؽ الدراسة اٖساسٓة قهىا بإجراء الدراسة ا٘ستطٛعٓة لتهٍد لىا 
ذا لها فًٓ هف فوائد وكاىت عٓىة الدراسة  الطرٓؽ الذي سوؼ ىسمكً فْ الدراسة اٖساسٓة وٌ
ة بشوشة الهختمطة بالوادي، حٓث قهىا بتطبٓؽ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري  ا٘ستطٛعٓة هف ثاىوٓ

ىوفهبر  30فرداً، وكاىت ا٘ىطٛقة اٖولِ ٓوـ ا٘ثىٓف  60ولِ عمِ عٓىة قواهٍا كتجربة أ
فْ الفترة الصباحٓة، وقد أفادتىا ٌذي الدراسة فْ الحصر ببعض جواىب الهوضوع، هع  2019

أف ٌذي الدراسة ٚ تعطْ قٓهة ثابتة إٚ أىٍا تبقِ خطوة هٍهة لمدراسة اٖساسٓة وتعطٓىا واجٍة 
 بٓقٍا وتهكىىا هف التأكد هف صٛحٓة آداة القٓاس الهستخدهة فْ الدراسة. عف كٓفٓة تط

‌حدود‌الدراسة‌الإستطلاعية:‌-4-3

‌المكانية:‌-4-3-1 ة بشوشة الهختمطة  الحدود تىتهْ عٓىة الدراسة ا٘ستطٛعٓة إلِ ثاىوٓ
ٓة الوادي.  بوٚ

4-3-2-‌‌ ‌البشرية: تمهٓذ وتمهٓذة هف  60تشهؿ عٓىة الدراسة ا٘ستطٛعٓة عمِ الحدود
ة بشوشة الهختمطة بالوادي.   تٛهٓذ سىة ثاىٓة شعبة تقىْ رٓاضْ بثاىوٓ

‌الزمنية:‌-4-3-3 ىوفهبر  30و 27تـ تطبٓؽ أدوات الدراسة فْ الفترة ها بٓف  الحدود
2019. 

 عينة‌التقنين:‌‌‌‌‌‌-4-4

ة بشوشة الهختمطة  60شهمت الدراسة ا٘ستطٛعٓة عمِ عٓىة قواهٍا   تمهٓذ وتمهٓذة بثاىوٓ
 بالوادي والجدوؿ أتْ ٓوضح توزٓع أفراد عٓىة التقىٓف حسب الجىس: 
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‌(‌يوضح‌توزيع‌عينة‌التقنين‌حسب‌الجنس03جدول‌رقم:‌)

‌النسبة‌المئوية‌التكرار‌
 %80 ‌48ذكور
 %20 12 إناث

 %‌60‌100المجموع
 

ة  60( أف عٓىة التقىٓف تتكوف هف 03ٓتضح هف الجدوؿ رقـ )        تمهٓذ وتمهٓذة بثاىوٓ
 %.20إىاث بىسبة  12% و80ذكور بىسبة  48بشوشة الهختمطة بالوادي هقسهٓف عمِ: 

‌:وخصائصيا‌السيكومترية‌أدوات‌الدراسة‌-4-5

‌مقياس‌التفكير‌الإبتكاري:‌-4-5-1

‌وصف‌المقياس:‌-4-5-1-1

هف هقٓاس القدرة ( 2013)قىوعة، عدلً ، ا٘بتكاريخترىا لٍذي الدراسة هقٓاس التفكٓر إ
و هأخوذ هف هقٓاس القدرة عمِ  ا٘بتكاريعمِ التفكٓر  الذي أعدي هحهود عبد الحمٓـ هسىْ، وٌ

ذا الهقٓاس عمِ شكؿ اختبار  (134 ،1981هىسْ، )المفظْ لتوراىس  ا٘بتكاريالتفكٓر  وٌ
و بصورتً الىٍائٓة بعد التعدٓؿ ٓتكوف هف خهس أسئمة هفتوحة ٓطمب هف الهفحوص  هوقوت، وٌ

 :حوؿ ا٘جاباتبأكبر عدد ههكف هف  ا٘جابة

 حوؿ اٖسبابفٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓذكر أكبر عدد ههكف هف  :الأسبابتخمين‌‌-
 .حادثة هعٓىة

التْ ٓعدٌا  ا٘ستعهاٚتٓطمب هف الهفحوص أف ٓذكر أكبر عدد هف  فٍٓا :الإستعمالات‌-
 .أكثر فائدة وأٌهٓة اٖشٓاءغٓر اعتٓادٓة لشْء هحدد بحٓث تصبح ٌذي 
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، تغٓر اٖشٓاءوفٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓذكر هاذا ٓحدث لو أف ىظاـ  المترتبات:‌-
 .فأصبح عمِ ىحو هعٓف

 .ف ٓبٓف كٓؼ لً أف ٓتصرؼ فْ بعض الهواقؼوفٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أ المواقف:‌-

اٖشٓاء وفٍٓا ٓطمب هف الهفحوص أف ٓقترح عدة طرؽ لتصحٓح بعض  التطوير‌والتحسين:‌-
 أف.الهألوفة لدًٓ عمِ ىحو أفضؿ هها ٌْ عمًٓ 

وأف كؿ سؤاؿ ٓقٓسٍا الثالثة فْ ىفس الوقت  ا٘بتكاريالثالثة لمتفكٓر  اٖبعادالهقٓاس ٓتىاوؿ 
ذي   :تتهثؿ فْ اٖبعادوٌ

‌الفكرية:لاالط‌- الهىاسبة فْ فترة  اٖفكارأي القدرة عمِ استدعاء أكبر عدد ههكف هف  قة
 .زهىٓة هحددة لهشكمة أو هوقؼ هثٓر

ستجابات تتسـ إأي القدرة عمِ إىتاج استجابات هىاسبة لهشكمة أو هوقؼ هثٓر،  المرونة:‌-
ادة  والٛىهطٓةبالتىوع  ادة الهروىة التمقائٓة ا٘ستجاباتوبهقدار زٓ  .الفرٓدة الجدٓدة تكوف زٓ

 داخؿ ا٘حصائْالقدرة عمِ إىتاج استجابات أصٓمة، أي قمٓمة التكرار بالهعىِ  :الأصالة‌-
 .الجهاعة التْ ٓىتهْ إلٍٓا الفرد، أي أىً كمها قمت درجة شٓوع الفكرة زادت درجة أصالتٍا

 كأتْ: اٖبعادأها طرٓقة التصحٓح فتحسب الدرجة الكمٓة والدرجة عمِ  

‌الكمية:‌- أف  هٛحظةهع  واٖصالةقة والهروىة ٛوتقاس بحاصؿ جهع درجات الط الدرجة
 .هوقوت ا٘ختبار

 .الهىاسبة ا٘جاباتوتقاس بالقدرة عمِ ذكر أكبر عدد ههكف هف  قة:لادرجة‌الط‌-

‌المرونة:‌- ع وتقاس  درجة الهىاسبة، بإعطاء درجة لكؿ هجهوعة  ا٘جاباتبالقدرة عمِ تىوٓ
 الهجاٚت.عدد ههكف هف  ٖكبراستجابات فْ اىتهائٍا 
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وتقاس بالقدرة عمِ ذكر إجابات غٓر شائعة فْ الجهاعة التْ ٓىتهْ إلٍٓا  :الأصالةدرجة‌‌-
 .الفرد

‌الخصائص‌السيكومترية‌لمقياس‌التفكير‌الإبتكاري:‌-4-5-1-2

‌صدق‌المقياس:‌-4-5-1-2-1

قصد بالصدؽ أف ٓقٓس الهقٓاس فعٛ القدرة أو السهة أو ا٘تجاي أو ا٘ستعداد الذي  وٓ
 وضع لقٓاسً، وىتأكد هف صدؽ هقٓاس الدراسة بطرٓقتٓف:

‌الإتساق‌الداخمي:‌‌صدق‌-1

 إٓجاد خٛؿ هف لمهقٓاس التكػوٓىْ لمصػدؽ تقدٓر عمِ الحصوؿ إلِ اٖسموب ٌذا ٓؤدي
قصػػد ككؿ، اٚختبار ىتٓجة هع اٚختبار فْ فقرة كؿ ىتٓجة بٓف اٚرتباط هعاهؿ  بالصػػدؽ وٓ

 بعض ضػػوء فػػْ الهقٓػػاس عمػػِ اٖداء تفسػػٓر بػػً ٓهكػػف الػػذي الهػػدى الفرضػػْ التكػػوٓىْ
 هقٓاسػا هجهوعٍػا فػْ تشػكؿ أىٍػا ىفتػرض التػْ والهؤشرات والعبارات كاٖبعاد الفرضٓة التكوٓىات
عتهػد هعٓىػة، ظػاٌرة ٓقٓس واضحا  وهعموهػات واسػع وصػؼ عمػِ الصػدؽ هػف الىػوع ٌػذا وٓ
ف صدؽ فْ فٛبد القٓاس، هوضوع الخاصٓة حػوؿ عدٓػدة  الهقٓػاس ٓوضع أف الفرضْ التكوٓ
 الوحػدات تمػؾ بػٓف والػربط السػهة أو الظػاٌرة أبعػاد هػف بعػدا هىٍا كؿ تقٓس عبارات ٓشػهؿ بحٓػث
 ( 149، 1993عبػد الحفٓظ، ) .صػادقا هقٓاسػا ٓعطػْ

 أبعاد هف بعد كؿ بٓف ا٘رتباط هعاهٛت ىدرس الداخمْ، اٚتساؽ صدؽ هف ولمتحقؽ
 العٓىة أفراد هف فرد لكؿ هىفردا بعد كؿ درجات بجهع وذلؾ لمهقٓاس، الكمٓة الدرجة هع الهقٓاس

 بعد كؿ درجات ارتباط ىوجد ثـ هقٓاس، كؿ ٖبعاد الكمٓة الدرجة بحساب ىقوـ ثـ اٚستطٛعٓة،
 هعاهؿ باستخداـ اٚحصائٓة، الحزهة برىاهج وباستعهاؿ SPSSالىتائج  الكمٓة فكاىت الدرجة هع

 : اٚبتكاري التفكٓر لهقٓاس بالىسبة كالتالْ بٓرسوف اٚرتباط
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‌الكمية‌لممقياس(:‌يوضح‌إرتباط‌درجة‌البعد‌بالدرجة‌04جدول‌رقم‌)

‌المؤشرات
‌الأبعاد

‌مستوى‌الدلالة‌معامل‌الإرتباط

 0.01 ‌0.89الطلاقة
 0.01 ‌0.94المرونة
 0.01 ‌0.92الأصالة

( أف اٚبعاد الهكوىة لمهقٓاس ترتبط بالدرجة الكمٓة ارتباطا 04): ىٛحظ هف الجدوؿ رقـ
والدرجة الكمٓة  الهروىة(، وسجؿ أعمِ هعاهؿ ارتباط بٓف بعد 0.94و 0.89بٓف ) داٚ ٓهتد ها

(، ثـ اٚرتباط بٓف بعد 0.92والدرجة الكمٓة ) اٖصالة(، ٓمًٓ اٚرتباط بٓف بعد 0.94بواقع )
ْ قٓـ دالة عىد هستوى 0.89والدرجة الكمٓة ) الطٛقة ، وفْ ذلؾ دٚلة عمِ أف أبعاد 0.01( وٌ

أي أف ٌىػاؾ إرتباطػا إٓجابٓػا بػٓف ، ع الدرجة الكمٓة لمهقٓاسهقٓاس الوعْ الهٍىْ هتسقة ه
‌.اٖبعاد والهقٓػاس ككػؿ، هها ٓدؿ عمِ صدؽ الهقٓاس فْ إتساقً الداخمْ

‌(:‌التمييزى‌الصدق)‌الطرفية‌المقارنة‌صدق‌-2

قصد  هجهوعات بٓف تهٓز الهقٓاس عمِ الدرجة كاىػت إذا هػا الصػدؽ هػف الىوع بٍذا وٓ
 التػػْ الخاصػػٓة طرفػػْ بػػٓف التهٓٓػز عمػِ الهقٓػاس قدرة أو خصائصٍا، هىٍا لكؿ هختمفة
 أو % 27 تىازلٓػػا وىأخػػػذ أو تصػػاعدٓا ترتٓبػػا اٚسػػتطٛعٓة العٓىػػة أفػػراد بترتٓػػب فىقػػوـ ٓقٓسػػٍا،
 بصفتٍها بٓىٍهػػػا فٓقػػػارف هتطرفتػػػاف، هجهوعتػػػاف لمخاصػػػٓة فتصػػػٓر الترتٓػػػب طرفػػػْ هػػػف الثمػػػث

طمػؽ عمٍٓػا، درجاتٍهػا حٓػث هػف الخاصػٓة طرفػْ عمػِ تقعاف هتضادتٓف، هجهوعتٓف عمػِ  وٓ
 اىخفػػاض حٓػػث هػػف دىٓػػا هجهوعػػة والثاىٓػػة درجاتٍػػا، ارتفػػاع حٓػػث هػػف عمٓػػا هجهوعػػة إحػػداٌها
سػػػػػتعهؿ درجاتٍػػا، ػػػػػو هٛئهػػػػػا إحصػػػػػائٓا أسػػػػػموبا وٓ  بػػػػػٓف الفػػػػػروؽ لدٚلػػػػػة" ت" اختبػػػػػار وٌ

    (158، 2007هعهرٓة، ) .لمهجهوعتٓف الحسػػػػػابٓٓف الهتوسػػػػػطٓف
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 الهقآٓس فْ ترتٓبا تصاعدٓا اٚستطٛعٓة العٓىة درجات بترتٓب قهىا ذلؾ عمِ وبىاء
 (60) البالغة العٓىة أفارد هف هجهوعتٓف بٓف هٓزىا ثـ هقٓاس، لكؿ الكمٓة الدرجة حسب الخهسة
( 16) والعدد تمهٓذا( 16)هف  تكوىت دىٓا وأخرى تمهٓذا (16) تكوىت عمٓا هجهوعة تمهٓذا،
 الهعٓاري واٚىحارؼ الحسابْ الهتوسط حساب تـ ذلؾ ستطٛعٓة، بعدا٘ العٓىة هف% 27 ٓهثؿ

ٓف  والعمٓا، الدىٓا الهجهوعتٓف بٓف الفروؽ دٚلة عمِ لمتعرؼ ت قٓهة حساب ثـ هف لمهستوٓ
 :ذلؾ ٓوضح التالْ والجدوؿ الهقآٓس لكؿ بالىسبة كررىاي الشْء وىفس

‌(:‌يوضح‌قيمة‌ت‌بين‌درجات‌المجموعتين‌العميا‌والدنيا‌في‌التفكير‌الإبتكاري05جدول‌رقم‌)

‌
‌المجموعة‌العميا‌المجموعة‌الدنيا

‌قيمة‌ت
مستوى‌
‌الدلالة

إتخاذ‌
‌القرار ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

التفكير‌
‌الإبتكاري

دالة عىد  0.000 13.78 5.97 97.62 16 4.25 61.87 16
0.01 

 عدهػػً أو التجػػػاىس دٚلػػة عىػػد" ت" لػػػػ قٓهتػػٓف هقٓػػاس لكػػػؿ ٓعطٓىػػا SPSS برىػػاهج إف
رقـ  الجػدوؿ فػْ الهبٓىػة فقػط الهىاسػبة" ت" قػٓـ أخػذىا ولٍػذا لمتجاىس، لٓفٓف إختبار إجػػػارء بعػػد
ػْ -13.78حٓث أف قٓهة ت تقدر بػ: ( 05)  هها ،0.01دالػة إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة  وٌ

 تهٓٓزي. بصدؽ ٓتهتع الهقٓاس ٓجعؿ

‌الثبات:‌-4-5-1-2-2

بػا الىتٓجػة ىفػس ٓعطػْ الذي ٌو الثابت الهقٓاس    القٓػاس إجػارء عىػد الفػرد لػىفس تقرٓ
 لقػػدرات جٓػػدا هؤشػػرا الىتٓجػػة تمػػؾ تكػػوف هختمفػػة، حٓػػث أٓػػاـ أو الٓػػوـ ىفػػس فػػْ عدٓػػدة لهػػارت
ىاؾ الفػػرد، ٌػػذا قتٓف دارستىا فْ هىٍا ىطبؽ الثبات لحساب عدٓدة طرؽ وٌ  :ٌها طرٓ
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‌:‌النصفية‌التجزئة‌طريقة‌-1

ْ  هرة اٚستبٓاف أو الباحػث اٚختبار ٓطبػؽ حٓػث شػٓوعا، الثبػات تأكٓد طرؽ أكثر هف وٌ
 بػػٓف هعاهػؿ اٚرتبػػاط ٓحسػب ثػـ الهفػردات جهٓػع عػف واحدة درجة الفرد ٓعطِ أي واحدة،

 حجػػػـ زاد كمهػػا الثبػػػات هعاهػػؿ إرتفػػػاع وٓٛحػػظ الهقٓػػػاس، بىػػود ىصػػػفْ درجػػات هجهػػػوعْ
جب العٓىة،  هعاهػؿ حساب عىد هتىاظرتٓف ا٘ختبار ىصفْ عمِ الفرد درجتا تكوف أف وٓ

 .الهقٓاس عمِ الدرجات طبٓعة هع ٓتىاسب إرتباط هعاهؿ إستخداـ ٓجب كهػا ا٘رتبػاط،

ذكر أىً  الفػردي ىصػفٓف، إلػِ كالقسػهة) بالتىصٓؼ الثبات لحساب هتعددة طرؽ توجد وٓ
 فْ تتفؽ ولكىٍا اٚختبار تىصٓؼ أسموب فْ الطرؽ ٌذي وتختمؼ( الهقٓاس جزءا والزوجػْ،

 والزوجٓػة، الفردٓػة فقارتػً إلػِ الهقٓػاس بتقسػٓـ ىقػوـ حالتىػا وفػْ. هعاهؿ اٚرتباط حساب كٓفٓة
 ىصؼ ثبات هعاهؿ فىتج بٓىٍها، اٚرتباط هعاهؿ حساب فْ الىصػفٓف درجػات ىسػتخدـ ثػـ

 ثبات هعاهؿ وجٓتهاف لحساب باروف هعادلػة سبٓرهاف باستخداـ ىقوـ ذلؾ وبعد الهقٓاس،
 (1993الحفٓظ،  عبد) الهقٓاس.

وقهىا بإستخراج هعاهؿ الثبات بٍذي الطرٓقة لهقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري هف خٛؿ برىاهج 
SPSST:ْكها ٌو هوضح فْ الجدوؿ التال 

‌النصفية(:‌يوضح‌قيمة‌معامل‌الثبات‌بطريقة‌التجزئة‌06جدول‌رقم‌)

‌المقياس
‌التجزئة‌النصفية

‌جيتمان‌سبيرمان‌براون
 0.91 ‌0.91التفكير‌الإبتكاري

( الخاص بهعاهؿ الثبات لهقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري الهستخدـ 06ٓتضح هف الجدوؿ رقـ )      
بعد ا٘عتهاد عمِ هعاهؿ جٓتهاف وسبٓرهاف براوف فْ  0.91فْ ٌذي الدراسة أىً ٓقدر بػ: 

ذا ٓعىْ أف الهقٓاس ٓتهتع بدرجة عالٓة هف الثبات.  طرٓقة التجزئة الىصفٓة، وٌ
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لهقٓاس ٓتهتع بدرجة عالٓة هف الثبات فٍذي الهعاهٛت هرتفعة بالقدر الذي وهعىِ ذلؾ أف ا    
عتبار الهقٓاس ثابت.  ٓسهح لىا بقبولٍا وا 

  كرونباخ:-طريقة‌معامل‌ألفا‌-2

تـ التأكد هف ثبات الهقٓاس فْ ٌذي الحالة عف طرٓؽ حساب هعاهؿ ألفا كروىباخ، -وٓ
وكػذلؾ ٓهكػف التأكػد هػف  ،رعٓة، أو لمهقٓاس ككؿإذا كاف لمهقٓاس أبعاد ف اٖبعادسواء لدرجات 

كروىبػاخ لمهقٓػاس ككػؿ فػػْ حالػػة حػػذؼ -ألفػا هعاهٛتثبػات أبعػاد الهقٓػاس وعباراتػً بحسػاب 
 .فػػْ حالػػة حػػذؼ العبػػارات لٗبعادأو  اٖبعاد

عتباري هف أٌـ هقآٓس اٚتساؽ ٘ كروىباخ(-)ألفاولمتحقؽ هف ذلؾ تـ حساب هعاهؿ 
والىتائج هوضحة فْ  SPSSبرىاهج  ٛؿهف خالداخمْ حٓث تـ حسابً لٗبعاد ولمهقٓاس ككؿ 

 الجدوؿ التالْ:

‌والدرجة‌الكمية‌التفكير‌الإبتكارينباخ‌لأبعاد‌و‌كر‌-معاملات‌ألفا:‌يوضح‌(07)‌جدول‌رقم

‌كرونباخ-معامل‌الثبات‌ألفا‌مقياس‌التفكير‌الإبتكاري
 ‌0.85الطلاقة‌الفكرية‌

 ‌0.83المرونة
 ‌0.84الأصالة

 ‌0.89التفكير‌الإبتكاري

قة ألفا  التفكٓر ا٘بتكاريكروىباخ لهقٓاس -ٓتضح هف الجدوؿ أعٛي أف هعاهؿ الثبات بطرٓ
ختبارات. فٓتشدد بعض وأبعادي، وٓختمؼ الباحثوف فْ تحدٓد هعاهٛت الثبات الهىاسبة لٙ

( فْ تحدٓد تمؾ الهعاهٛت، حٓث ٓطمب Kelly ،1927فْ هجاؿ القٓاس )الباحثٓف البارزٓف 
 0.94لٛختبارات التْ تقٓس اٖداء الجهاعْ وهعاهؿ ثبات قدري  0.90هعاهؿ ثبات قدري 

ختبارات التْ تقٓس اٖداء الفردي، وفْ الهقابؿ تقترح هجهوعة أخرى هف الباحثٓف هثؿ لٙ
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(Helmstadter،1964) و(Guilford،1956 ،267) ات ها وصْ  (0.80و 0.70)بٓف  هستوٓ وٓ
(Salvia and Ysseldyke،1981)  (0.80)ختبارات الجهاعٓة ولٙ( 0.60)بهعاهؿ قدري 

 ختبارات التْ تستخدـ ٘تخاذ القرارات بشأف تصىٓؼ اٖفراد.لٙ (0.90)لٗدوات الهسحٓة، و

ا  أو أكثر كدلٓؿ لثبات  (0.83)وبىاءا عمِ ها سبؽ ٓقترح قبوؿ هعاهٛت ثبات قدرٌ
 حذؼ إلِ ىضطر ٚ ولذا، الحالْ الذي ٓستخدـ ٖغراض تشخٓصٓة هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري

 (0.49)هف  أكبر تكوف أف ٓجب ألفا قٓـ أف ا٘شارة تجدر كها ألفا، قٓهة لرفع البىود بعض
ْ  (157، 2009)كروكر والجٓىا،  .الهقآٓس ثبات هف لمتأكد تكفْ وٌ

وتجعمىا ىعتهد  جهٓع قٓـ هعاهٛت الثبات لٗبعاد والدرجة الكمٓة لمهقٓاس هقبولة ىٛحظ أف
 ٌذا الهقٓاس فْ البحث الحالْ، والوثوؽ بً. 

‌إستخراج‌معايير‌تفسير‌النتائج:‌-4-5-1-2-3

هػػػف الهفػػػآٌـ اٖساسػػػٓة الهتعمقػػػة بتفسػػػٓر  Tests Normsٓعػػػد هفٍػػػوـ هعػػػآٓر اٚختبػػػارات 
، فالدرجػػػة التػػػْ Norm–Referenced Testsدرجػػػات اٚختبػػػارات هرجعٓػػػة الجهاعػػػة أو الهعٓػػػار 

ٚ ٓكػػوف لٍػػا هعىػػِ  Raw Scoreٓحصػػؿ عمٍٓػػا فػػرد فػػْ اختبػػار هػػا والتػػْ تسػػهِ الدرجػػة الخػػاـ 
ا ها لـ ٓتـ إسىادٌا إلِ ىظاـ هرجعْ  صعب تفسٓرٌ  .Reference Systemوٓ

( 2000) حسب هحهود عٛـ Group Reference Norm تعتهد الهعآرة هرجعٓة الجهاعة
 (          234، 2000)عٛـ،  عمِ الجهاعة الهرجعٓة التْ تستهد هىٍا ٌذي الهعآرة.

ختبار إ هها ٚ شؾ فًٓ أف الدرجة الخاـ التْ ٓحصؿ عمٍٓا الهفحوص هف أدائً عمِ أيو 
خٛؿ ٌذي  أو التحصٓمٓة ٚ هعىِ لٍا وحدٌا، حٓث ٚ ىستطٓع هف ختبارات الىفسٓةهف ا٘

ٓصبح تطبٓؽ الهقٓاس  هتٛؾ الفرد لصفة أو خاصٓة هعٓىة، وبالتالْإالدرجة أف ىعرؼ درجة 
تفسر لىا ٌذي الدرجة وكاف ذلؾ  عمِ الفرد ٚ فائدة هىً، لذلؾ كاف ٚبد هف إٓجاد الطرٓقة التْ

إلِ هجهوعة العٛهات التْ تىتهْ إلٍٓا،  إلِ هستوى هعٓف أوعف طرٓؽ ىسبة الدرجة الخاـ 
الخاـ إلِ درجة أخرى ىستطٓع هف خٛلٍا هقارىة  ، حٓث ىمجأ إلِ تحوٓؿ الدرجةوتسهِ هعٓاراً 
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ختبار، فٓصبح لدٓىا إطار أو هجهوعة الهجهوعة التْ طبؽ عمٍٓا ا٘ درجة الهفحوص بغٓري هف
ا هف الدرجات.هف خٛلٍا هقارىة الد أخرى ىستطٓع  (142، 2016)غرغوط،  رجة بغٓرٌ

ىظرا  Echelles en ecart Réduit هعٓرة إىحرافٓة سٛلـ إلِ الهعآرة طرٓقة ختٓرتأ وقد
ٖىٍا اٖسٍؿ واٖىسب لمهجتهعات ذات التوزٓع الهعتدؿ، وقد تـ التأكد هف أف توزٓع الهجتهع 

 :عتدالْ، هف خٛؿ الجدوؿ الهوالْإ

‌يوضح‌معامل‌الإلتواء‌لمجتمع‌الدراسة‌(:08ول‌رقم‌)دج

‌الإلتواء‌الإنحراف‌المعياري‌‌المتوسط‌الوسيط
78.5 79.4 13.13 0.007 

 توزٓع أف، القوؿ ٓهكف فإىً الصفر هف قرٓب أىً أي 0.007=لتواءا٘ هعاهؿ أف بها 
 قتربتإ وكمها( 3+إل3ِ- ) هف لتواءا٘ قٓهة تهتد حٓث عتدالٓة،ا٘ هف قرٓب الدراسة هجتهع
 0.007( اٚلتواء هعاهؿ قٓهة فإف وعمًٓ، التوزٓع عتدالٓةإ عمِ ذلؾ دؿ الصفر هف قٓهتً

 الهجتهع وبالتالْ عتدالٓةإ العٓىة أفراد درجات توزٓع أف ٓعىْ هها الصفر هفجدا  قرٓبة)
 .عتدالْإ

 الهعآرات حساب أف ٓهكف عتدالْإ توزٓع ٌو الدرجات توزٓع أف هف تأكدىا بعد      
 والجدوؿ أتْ ٓوضح ذلؾ: ىحرافٓةا٘
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‌(:‌يوضح‌التوزيع‌التكراري‌والنسبي‌لدرجات‌التفكير‌الإبتكاري‌الخام09جدول‌رقم‌)

‌النسبة‌%‌التكرار‌الدرجة‌النسبة‌%‌التكرار‌الدرجة
55 1 1.6% 81 1 %1.6 
56 1 1.6% 82 3 4.8% 
58 1 1.6% 85 4 6.5% 
59 2 3.2% 86 1 1.6% 
60 3 4.8% 87 3 %4.8 
61 1 1.6% 88 1 1.6% 
66 3 4.8% 90 1 1.6% 
67 1 1.6% 91 1 1.6% 
68 1 1.6% 92 3 4.8% 
71 1 1.6% 93 1 1.6% 
72 1 1.6% 94 1 1.6% 
73 2 3.2% 95 2 3.2% 
74 2 3.2% 96 1 1.6% 
75 4 6.5% 99 1 1.6% 
76 2 3.2% 100 1 1.6% 
77 2 3.2% 101 1 1.6% 
78 2 3.2% 105 1 1.6% 
79 1 1.6% 108 1 1.6% 
80 1 1.6% / / / 
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 Echelle en ecart- Réduit de 5 classesهعٓرة ىحرافٓةإ فئات خهسة هف سمـ ىستخرج ولكْ  
  :ٓمْ كها الفئات حدود ايجاد أولا ٓجب

 ،3/2ْ: وٌ الهتوسط عف الهعٓاري اٚىحراؼ هف 2/1 بهسافة السمـ، ٌذا فْ حدود أربعة ٌىاؾ
2/1- ،2/1 ،2/3 

 :الفئات حدود حساب ثانيا

 الهعٓاري ىحراؼا٘ × الهسافة + الهتوسط = الحدٓة الدرجة

 59.70= 13.13 ×( 3/2-+ ) 79.4= الحد‌الأول

 72.83= 13.13 ×( -2/1+ ) 79.4= الحد‌الثاني

 85.96= 13.13 ×( 2/1+ ) 79.4= الحد‌الثالث

 99.09= 13.13 ×( 2/3+ ) 79.4= الحد‌الرابع

 :الفئات تحديد وأخيرا

 الفئات ٌذي داخؿ الهحتواة الخاـ والدرجات وحدودٌا الفئات بٓف ها ٓربط الخطوة ٌذي فْ     
 :التالْ الجدوؿ بواسطة

‌(:‌يوضح‌سمم‌من‌خمس‌فئات‌إنحرافية‌معيرة10جدول‌رقم‌)

‌‌1‌2‌3‌4‌5الفئة
الدرجات‌المحتوات‌

 108-100 99 -87 86-74 73-61 60≥‌داخل‌الفئات

 108 99.09 85.96 72.83 ‌59.70الدرجات‌حدود‌الفئات
 عالٓة جداً  عالٓة هتوسطة ضعٓفة ضعٓفة جداً ‌الحكم‌عمى‌درجة‌الفرد
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الدرجة الخاـ  فئات تهكىىا هف ىسبة 5أىً تـ الحصوؿ عمِ ( 10) ٓتضح هف الجدوؿ رقـ
 ٓهكىىا هف الحكـ عمًٓ.أي إلِ هعٓار  لمفرد إلِ هستوى هعٓف،

 هف اٖقؿ الدرجات عمِ تحتوي أقؿ، فها (59.70) هف الحد ذات اٖولِ الفئة أف تضحا  و      
هكف (60) التفكٓر  بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ

 تحتوي( 72.83 إلِ 59.70 (هف الحدود ذات الثاىٓة الفئة أها اً،جد ضعٓؼ ا٘بتكاري لدًٓ
 ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓهكف (73 ِإل 61)هف الدرجات عمِ
 ِإل 72.83) هف الحدود ذات الثالثة لمفئة وبالىسبة ،ضعٓؼ تفكٓري ا٘بتكاري بأف الفئة

هكف (،86 إلِ 74)هف الدرجات عمِ تحتوي فٍْ (،85.96  تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ
 ذات الرابعة الفئة وكذلؾ .طهتوس التفكٓر ا٘بتكاري لدًٓ بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ

هكف (99 إلِ 87) هف الدرجات عمِ تحتوي (،99.09إلِ 85.96) هف الحدود  عمِ الحكـ وٓ
 الفئة وأخٓرا، عالْ تفكٓري ا٘بتكاري بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد

 ،(108إلِ  100) هف الدرجات عمِ تحتوي( 108 إلِ 99.09) هف الحدود ذات الخاهسة
هكف  التفكٓر ا٘بتكاري لدًٓ بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ
 .جدا عالْ

 عمِ لمحكـ صالحة جدٓدة هعآٓر لدٓىا أصبح أىً القوؿ ٓهكىىا سبؽ ها خٛؿ هف إذف     
 .الجزائرٓة البٓئة

‌إختبار‌تحصيمي‌لمادة‌الفيزياء:‌-4-5-2

بالتىسٓؽ هع اٖستاذ الهسؤوؿ عف الهادة تـ التىسٓؽ عمِ كٓفٓة بىاء إختبار تحصٓمْ جٓد  
 حٓث تـ إتباع الخطوات التالٓة فْ إعداد ا٘ختبار:

 التٛهٓذٍٓػػدؼ اٚختبػػار إلػػِ قٓػػاس هػػدى اهػػتٛؾ تحديد‌اليدف‌من‌الاختبار:‌‌-4-5-2-1
اء.لػػبعض الهعػػارؼ والهعموهات التْ تختص   الفٓزٓ
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‌المواصفات:‌-4-5-2-2 ‌جدول حٓث تـ توزٓع اٖوازف الىسبٓة لٌٗداؼ الهارد  تحديد
قٓاسٍا، كذلؾ إعطاء أوازف ىسبٓة لمهوضوعات حٓث تعكس اٌٚتهاـ الذي تحظِ بً فْ عهمٓة 

 كها ٌو هوضح فْ الجدوؿ أتْ: التدرٓس
‌(:‌يوضح‌جدول‌المواصفات‌لإختبار‌مادة‌الفيزياء11رقم‌)جدول‌

‌المحتوى

‌توزيع‌أسئمة‌الإختبار‌ووزنيا‌النسبي
‌المجموع

‌%12التحميل‌‌%‌24التطبيق‌%‌28الفيم 36%‌التذكر
عدد‌
‌الأسئمة

عدد‌ %التكرار
‌الأسئمة

عدد‌‌%التكرار
‌الأسئمة

عدد‌‌%التكرار
‌الأسئمة

عدد‌‌%التكرار
‌الأسئمة

‌%التكرار

 %35 7 %5 1 %15 3 %5 1 %10 1‌2الوحدة

 %45 9 %10 2 %5 1 %15 3 %15 2‌3الوحدة

 %20 4 %0 0 %5 1 %10 2 %5 3‌1الوحدة

‌%20‌100 %15 3 %25 5 %30 6 %30 ‌6المجموع

‌اعداد‌البنود:‌‌-4-5-2-3

ىات تمخصختٓار إ، تـ وبعد جمسة هع أستاذ الهادة وهىاقشة أىواع اٖسئمة ها تـ  ثٛث تهرٓ
ف، وتـ صٓاغة البىود بطرٓقة هوضوعٓة وبشفافٓة ،دراستً فْ كؿ وحدة الٍدؼ هف إجراء  وٖ

ا٘ختبار التحصٓمْ فْ الفٓزٓاء ٌو قٓاس درجة تحصٓؿ التمهٓذ ولتفادي دخوؿ ذاتٓة الباحث تـ 
 إتباع جدوؿ الهواصفات فْ عدد اٚسئمة الهطروحة حسب الوحدة.

‌بعض‌الأمور:‌لعند‌صياغة‌البنود‌‌تم‌مراعاةوقد‌

ا هف الغهوض.  -  ة وخموٌ  سٛهة البىود هف الىاحٓة العمهٓة والمغوٓ

  (فٍـ، تطبٓؽ، تحمٓؿ، )تذكر ىتهاء كؿ بىد لمهستوى الذي ٓقٓسًإ -

  لمتٛهٓذ.هىاسبة البىود لمهستوى العقمْ والزهىْ  -
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‌صياغة‌تعميمات‌الاختبار:‌‌-4-5-2-4

عدادٌا عمِ ورقة هىفصمة فْ كر تـ صٓاغة  ختبار، وقد تـ س ا٘اتعمٓهات اٚختبار وا 
رشادات كٓفٓة ا٘جابة عف فقارتً، وتحدٓد الهكاف الهخصص توضٓح الٍدؼ هف ا٘ ختبار، وا 

ختبار طبؽ ا٘ اخٓر أو  ،وقد راع الباحث السٍولة والوضوح عىد صٓاغة ٌذي التعمٓهات، لٙجابة
 تمهٓذ.( 60) استطٛعٓة قواهٍإعمِ عٓىة 

‌‌:الصورة‌الأولية‌للاختبار‌-4-5-2-5

ٓجاب عمٍٓا فقرة كؿ فقرة  20 تـ إعداد اٚختبار فْ صورتً اٖولٓة بحٓث اشتهؿ عمِ
، وبعد كتابة فقارت اٚختبار تـ عرضٍا فْ بطرٓقة تختمؼ عف اٖخرى حسب طبٓعة السؤاؿ

ختصاص وذلؾ ٚستطٛع آرائٍـ حوؿ صورتٍا اٖولٓة عمِ هجهوعة هف الهحكهٓف هف ذوي ا٘
  هدى:

ة لبىود اٚختبار.  -  الصحة العمهٓة والسٛهة المغوٓ

ات الهعرفة.  -  هدى هٛئهة اٖوازف الىسبٓة لهستوٓ

    .رتباط السؤاؿ بالهستوى الذي ٓهثمًإهدى  -

 هىاسبة البدائؿ لكؿ سؤاؿ. -

‌معيار‌تصحيح‌الاختبار:‌‌-4-5-2-6

ت الهستٍدفة فْ الدارسة، حٓث حددت درجة اختبار عمِ الهٍار تـ توزٓع درجات ا٘
درجة،  20ختبارواحدة لكؿ هفردة صحٓحة هف هفردات اٚختبار وبذلؾ تكوف الدرجة الكمٓة لٙ

بىدا، وٓتضح هف خٛؿ حساب الصدؽ والثبات لٛختبار أىً ٓتهتع  20 حٓث أىً ٓتكوف هف
 .حث لتطبٓقً عمِ عٓىة الدارسةبدرجة هىاسبة هف الصدؽ والثبات تطهئف البا
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‌‌الفيزياء:الصورة‌النيائية‌لاختبار‌‌-4-5-2-7

سٍاهٍا فْ إختبار، وهدى وذلؾ لمتعرؼ عمِ هدى فعالٓة فقارت ا٘ تحميل‌فقارت‌الاختبار:‌-1
   .الحصوؿ عمِ خصائص سٓكوهترٓة )صدؽ وثبات( تتفؽ هع خصائص اٚختبار الجٓد

 (45، 1999، الدوسري)                                                                       

 ختبار قاـ الباحث بعدد هف الخطوات ا٘حصائٓة كها ٓمْ: ولتحمٓؿ فقارت ا٘

‌صدق‌الاختبار‌‌-1-1

قصد بً أف ٓقٓس اٚختبار ها وضع لقٓاسً فعٛ واقتصر الباحث     عمِ صدؽ  وٓ
و ٓفْ بالغرض.  الهحكهٓف كأحد أىواع الصدؽ وٌ

‌صدق‌المحكمين:‌-1-1-2

ختبار فْ صورتً اٖولٓة تـ عرضً فْ صورتً اٖولٓة عمِ هجهوعة هف بعد إعداد ا٘
ةوهشرفْ  ،الهحكهٓف ذوي اٚختصاص فْ الهىاٌج وطرؽ التدرٓس  وأساتذة الفٓزٓاء فْ الثاىوٓ

ختبار بصورتً الىٍائٓة، وهف ثـ خرج ا٘ (01) همحؽ رقـ( 09) هف ذوي الخبر، وقد بمغ عددٌـ
 (.04أىظر الهمحؽ رقـ )

‌:‌الفيزياءختبار‌إتجريب‌‌-1-1-3

هف ىفس هجتهع الدارسة  تمهٓذ (60) ستطٛعٓة قواهٍاإختبار عمِ عٓىة تـ تجرٓب ا٘
وبالتحدٓد ههف سبؽ لٍـ دارسة الوحدة، بٍدؼ حساب هعاهٛت الصعوبة والتهٓٓز والثبات 

 ختبار.ت ا٘الفقر 
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‌ت:‌احساب‌معامل‌الصعوبة‌والتمييز‌لمفقر‌‌-1-1-4

‌معامل‌الصعوبة:‌-1-1-4-1

ة  د الذٓف أجابوا عف كؿ سؤاؿ هف العدد اٖفر ٓقصد بهعاهؿ الصعوبة "الىسبة الهئوٓ
 (2008الكٓٛىْ وآخروف، ) ختبار إجابة صحٓحة هف الهجهوعتٓف الهحكٓتٓف العمٓا والدىٓا"ا٘

حسب بالهعادلة أتٓة:    وٓ

‌

 حٓث: ع)ص(= عدد الذٓف أجابوا عف الفقرة هف الهجهوعة العمٓا إجابة صحٓحة.

 د)ص(= عدد الذٓف أجابوا عف الفقرة هف الهجهوعة الدىٓا إجابة صحٓحة. 

 د الهجهوعتٓف العمٓا والدىٓا.راف= عدد أف

بأىً كمها زادت ىسبة الصعوبة تكوف الفقرة  فقرة وبذلؾ فإف هعاهؿ الصعوبة ٓفسر عمِ كؿ
 أسٍؿ، والعكس صحٓح.

‌معامل‌التمييز:‌‌-1-1-4-2

قصد بً: قدرة اٚختبار عمِ التهٓٓز بٓف الطمبة الههتازٓف والطمبة الضعاؼ، ولقد تـ  وٓ
( هف عدد التٛهٓذ %27بحسب عٛهاتٍـ فْ ا٘هتحاف، وأخذ ) اتىازلٓ التٛهٓذترتٓب درجات 

 فْ الهجهوعة العمٓا وىفس اٖهر فْ الهجهوعة الدىٓا.

 هعاهؿ التهٓٓز لكؿ فقرة هف فقارت اٚختبار وفؽ الهعادلة التالٓة:تـ حساب 

 
 

 حٓث: ع)ص(= عدد الذٓف أجابوا عف الفقرة هف الهجهوعة العمٓا إجابة صحٓحة.

 د)ص(= عدد الذٓف أجابوا عف الفقرة هف الهجهوعة الدىٓا إجابة صحٓحة. 

ع(ص)+د(ص)
ف

معامل‌الصعوبة=   

ع(ص)+د(ص)
ف

=التمييزمعامل‌   
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 .التٛهٓذ فْ أحد الفئتٓفف= عدد 

 السابقة تـ حساب هعاهؿ الصعوبة والتهٓٓز لكؿ فقرة هف فقارتوبتطبٓؽ الهعادٚت 
 أتْ ٓوضح ذلؾ: والجدوؿ اٚختبار،

‌معاملات‌الصعوبة‌والتمييز‌لكل‌فقرة‌من‌فقارت‌الاختبار‌والدرجة‌الكمية(:‌12جدول‌رقم‌)

‌معامل‌التمييز‌معامل‌الصعوبة‌السؤال‌معامل‌التمييز‌معامل‌الصعوبة‌السؤال
1‌0.64 0.49 11‌0.70 0.58 
2‌0.41 0.58 12‌0.40 0.60 
3‌0.52 0.61 13‌0.51 0.45 
4‌0.50 0.49 14‌0.55 0.40 
5‌0.68 0.52 15‌0.60 0.38 
6‌0.59 0.45 16‌0.71 0.44 
7‌0.45 0.62 17‌0.69 0.42 
8‌0.60 0.54 18‌0.45 0.60 
9‌0.52 0.41 19‌0.68 0.45 
10‌0.66 0.55 20‌0.51 0.62 

‌‌0.56‌0.51الدرجة‌الكميةمتوسط‌

( 0.40-0.71) وح بٓفاأف جهٓع هعاهٛت الصعوبة تتر  (12رقـ )ٓتضح هف الجدوؿ 
 تاالباحث عمِ جهٓع فقر  ْبقٓوبٍذي الىتائج (، 0.56) وكاف هتوسط هعاهؿ الصعوبة الكمْ

 (0.20) حٓث كاىت هعاهٛت الصعوبة ، وذلؾ لهىاسبة هستوى درجة صعوبة الفقرات،ا٘ختبار
 (1998)أبو ىآٌة، ( فأقؿ. 0.80فأكثر و)
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وقد ( 0.41-0.62لفقرات ا٘ختبار تتراوح بٓف ) كذلؾ ٓتضح أف جهٓع هعاهٛت التهٓٓز
قبؿ عمـ القٓاس هعاهؿ التهٓٓز إذا بمغ أكثر هف( 0.51) بمغ هتوسط التهٓٓز الكمْ ( 0.20) وٓ

 ا٘ختبار. تاالباحث عمِ جهٓع فقر  ْبقوبذلؾ ٓ( 2008)الكٓٛىْ وآخروف،

‌ثبات‌الاختبار:‌-1-2

قصد بً الحصوؿ عمِ ىفس الىتائج عىد تكر   ستخداـ ىفس اٖداة فْ ىفسإر القٓاس باوٓ
حسب هعاهؿ الثبات بطرؽ عدٓدة، وقد قاـ الباحث بإٓجاد هعاهؿ الثبات بطرٓقتْ  الظروؼ وٓ

 وذلؾ عمِ الىحو التالْ: 20 التجزئة الىصفٓة وكودر رٓتشاردسوف

‌طريقة‌التجزئة‌النصفية:‌-1-2-1

تـ استخداـ درجات العٓىة اٚستطٛعٓة لحساب ثبات اٚختبار بطرٓقة التجزئة الىصفٓة، 
الزوجٓة لٙختبار،  تات الفردٓة هقابؿ الفقر اختبار إلِ ىصفٓف، الفقر حٓث قاـ الباحث بتجزئة ا٘

هعادلة سبٓرهاف  خداـثـ جرى تعدٓؿ الطوؿ باستوذلؾ بحساب هعاهؿ ا٘رتباط بٓف الىصفٓف، 
 وبراوف، والجدوؿ اٖتْ ٓوضح ذلؾ:

‌(:‌يوضح‌قيمة‌معامل‌الثبات‌بطريقة‌التجزئة‌النصفية13جدول‌رقم‌)

‌معامل‌الثبات‌بعد‌التعديل‌الإرتباط‌قبل‌التعديل‌عدد‌الأسئمة 
 0.85 0.72 ‌20الإختبار‌الكمي

الهستخدـ فْ ٌذي الدراسة ( الخاص بهعاهؿ الثبات لٙختبار 13ٓتضح هف الجدوؿ رقـ )
( بعد ا٘عتهاد عمِ هعاهؿ جٓتهاف وسبٓرهاف براوف فْ طرٓقة 0.85أف هعاهؿ الثبات ٓقدر بػ: )

ذا ٓعىْ أف الهقٓاس ٓتهتع بدرجة عالٓة هف الثبات.  التجزئة الىصفٓة، وٌ

وهعىِ ذلؾ أف ا٘ختبار ٓتهتع بدرجة عالٓة هف الثبات فٍذي الهعاهٛت هرتفعة بالقدر 
عتبار ا٘ختبار ثابت.  الذي ٓسهح لىا بقبولٍا وا 
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 Richardson and kuder:‌‌20ريتشاردسون‌طريقة‌كودر‌-1-2-2

إستخدـ الباحث طرٓقة ثاىٓة هف طرؽ حساب الثبات، وذلؾ ٘ٓجاد ثبات ا٘ختبار، حٓث 
لمدرجة الكمٓة لٙختبار ككؿ طبقا لمهعادلة  20تـ الحصوؿ عمِ قٓهة هعاهؿ كودر رٓتشاردسوف 

 التالٓة:

 : التبآف2و: الهتوسط      ؾ: عدد الفقرات     ع

‌20كودر‌ريتشاردسون‌(:‌يوضح‌قيمة‌معامل‌الثبات‌بطريقة‌14جدول‌رقم‌)

‌20معامل‌كودر‌ريتشاردسون‌‌عدد‌الفقرات 
 0.78 ‌20الإختبار‌التحصيمي

( الخاص بهعاهؿ الثبات لٙختبار الهستخدـ فْ ٌذي الدراسة 14ٓتضح هف الجدوؿ رقـ )
ذا 20كودر رٓتشاردسوف ( بعد ا٘عتهاد عمِ هعاهؿ 0.78أف هعاهؿ الثبات ٓقدر بػ: ) ، وٌ

 ٓعىْ أف الهقٓاس ٓتهتع بدرجة عالٓة هف الثبات.

ي الهعاهؿ هرتفع بالقدر الذي وهعىِ ذلؾ أف ا٘ختبار ٓتهتع بدرجة هقبولة هف الثبات فٍذ
عتبار ا٘ختبار ثابت.  ٓسهح لىا بقبولٍا وا 

‌إستخراج‌معايير‌تفسير‌النتائج:‌-1-3

 توزٓع أف هف التأكد تـ وقد‌هعٓرة ىحرافًٓإ سٛلـ إلِ الهعآرة طرٓقة ىفس ٓارإختتـ 
‌:تْأ الجدوؿ خٛؿ هف عتدالْ،إ الهجتهع

‌لمجتمع‌الدراسة‌(:‌يوضح‌معامل‌الإلتواء15جدول‌رقم‌)

‌الإلتواء‌الإنحراف‌المعياري‌المتوسط‌الحسابي‌الوسيط
10 10.23 2.18 -0.43 

 

 ؾ ع𝟐−و ؾ−و 
ع𝟐 ؾ−𝟏 

ر=   
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توزٓع  أي أىً قرٓب هف الصفر فإىً ٓهكف القوؿ أف 0.43- لتواء=بها أف هعاهؿ ا٘     
عتدالٓة وبالتالْ إ عتدالٓة، هها ٓعىْ أف توزٓع درجات أفراد العٓىةهجتهع الدراسة قرٓب هف ا٘

 عتدالْ.إالهجتهع 

 عتدالْ ٓهكف أف حساب الهعآراتإبعد تأكدىا هف أف توزٓع الدرجات ٌو توزٓع 
 كها ٌو هوضح فْ الجدوؿ أتْ:ىحرافٓة، ا٘

 الخام‌التحصيليوضح‌التوزيع‌التكراري‌والنسبي‌لدرجات‌ (:16جدول‌رقم‌)

‌النسبة‌%‌التكرار‌الدرجة‌النسبة‌%‌التكرار‌الدرجة
5.5 1 1.6% 10.5 2 3.2% 
6 1 1.6% 11 6 9.7% 

6.5 1 1.6% 11.5 2 3.2% 
7 3 4.8% 12 5 8.1% 

7.5 1 1.6% 12.5 1 1.6% 
8 3 4.8% 13 4 6.5% 

8.5 4 6.5% 13.5 2 3.2% 
9 6 9.7% 14 2 3.2% 

9.5 7 11.3% 14.5 1 1.6% 
10 7 11.3% 15 1 1.6% 

‌حساب‌حدود‌الفئات:‌-

 ا٘ىحراؼ الهعٓاري xالدرجة الحدٓة= الهتوسط + الهسافة 

 x  2.18  =6.96(-2/3+ ) 10.23= الحد‌الأول

 x  2.18  =9.14(-2/1+ ) 10.23= الحد‌الثاني
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 x  2.18  =11.32(2/1+ ) 10.23= الحد‌الثالث

 x  2.18  =13.45(2/3+ ) 10.23= الحد‌الرابع

‌وأخيراً‌تحديد‌الفئات:

الفئات  الخطوة ٓربط ها بٓف الفئات وحدودٌا والدرجات الخاـ الهحتواة داخؿ ٌذيفْ ٌذي      
 تْ: بواسطة الجدوؿ أ

‌(:‌يوضح‌سمم‌من‌خمسة‌فئات‌إنحرافية‌معيرة17جدول‌رقم‌)

‌‌1‌2‌3‌4‌5الفئة
الدرجات‌المحتوات‌

 ‌T≤7  8- 10  11 12- 13 14 - 15داخل‌الفئات

 15 13.45 11.32 9.14 ‌6.96الدرجات‌حدود‌الفئات
 عالٓة جداً  عالٓة هتوسطة ضعٓفة ضعٓفة جداً ‌الحكم‌عمى‌درجة‌الفرد

الدرجة الخاـ  فئات تهكىىا هف ىسبة 5أىً تـ الحصوؿ عمِ ( 17) ٓتضح هف الجدوؿ رقـ
 أي إلِ هعٓار ٓهكىىا هف الحكـ عمًٓ. لمفرد إلِ هستوى هعٓف،

  هف اٖقؿ الدرجات عمِ تحتوي أقؿ، فها (6.96) هف الحد ذات اٖولِ الفئة أف تضحا  و      
هكف( 7)  ضعٓؼ تحصٓمً بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ

( 10-8)  ةالدرج عمِ تحتوي( 9.14 إلِ 6.96 (هف الحدود ذات الثاىٓة الفئة أها اً،جد
هكف ، ضعٓؼ تحصٓمً بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ
 ،)11 (ةالدرج عمِ تحتوي فٍْ ،)11.32ِ إل 9.14) هف الحدود ذات الثالثة لمفئة وبالىسبة
هكف ، هتوسط تحصٓمً بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ
 12)هف الدرجات عمِ تحتوي ،(13.45إلِ  11.32)  هف الحدود ذات الرابعة الفئة وكذلؾ
هكف ،)13إلِ  تحصٓمً بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ
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 14)هف الدرجات عمِ تحتوي( 15إلِ  13.45) هف الحدود ذات الخاهسة الفئة وأخٓرا، عالْ
هكف ،(15 إلِ  تحصٓمً بأف الفئة ٌذي فْ واقعة درجة عمِ تحصؿ الذي الفرد عمِ الحكـ وٓ

 .جداً  عالْ

 عمِ لمحكـ صالحة جدٓدة هعآٓر لدٓىا أصبح أىً القوؿ ٓهكىىا سبؽ ها خٛؿ هف إذف     
 .الجزائرٓة البٓئة

‌إستراتيجية‌العصف‌الذىني:‌-4-5-3

 :ْ إعتهد الباحث فْ بىاء إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ عمِ ثٛث عىاصر هٍهة وٌ
ة ثاىوي شعبة الدراسات السابقة، أستاذ هادة الفٓزٓاء، كتاب العموـ  ائٓة لتٛهٓذ السىة ثاىوٓ الفٓزٓ

بٓة وتقىْ رٓاضْ.  عموـ تجرٓ

وتـ تقسٓـ ا٘ستراتٓجٓة إلِ ثٛث أىشطة ٓقوـ بٍا أستاذ الهادة ٓتـ تقدٓهٍا فْ ثهاىْ 
حٓث أف كؿ وىصؼ حصص بعد ا٘تفاؽ هع اٖستاذ تـ تحدٓد هوعد اٖىشطة والتْ تدوـ شٍرا 

أسبوع ٓدرس حصتٓف، كذلؾ تحتوي عمِ هجهوعة هف اٌٖداؼ التْ تسعِ ٌذي ا٘ستراتٓجٓة 
 ىً لكؿ ىشاط أدواتً الخاصة بً.أإلِ تحقٓقٍا، كها 

وبعد ا٘عداد اٖولْ لٙستراتٓجٓة تـ عرضٍا عمِ هجهوعة هف الخبراء والهختصٓف فْ 
، وبعد صورة هحتواٌا وتكوف فْ أفضؿ طرائؽ التدرٓس لتحسٓف صورة ا٘ستراتٓجٓة وضبط

إستٛـ آرائٍـ التْ كاىت إٓجابٓة إلِ حد كبٓر هع بعض الهٛحظات البسٓطة والتْ أخذت بعٓف 
 (.02ا٘عتبار وتـ تعدٓمٍا كاىت ا٘ستراتٓجٓة كها ٌْ هوضحة فْ الهمحؽ رقـ )

‌نتائج‌الدراسة‌الإستطلاعية:‌-4-6

ٖغراض البحث عمِ أفراد عٓىة التقىٓف توصمىا إلِ العدٓد وبعد تطبٓؽ الهقآٓس الهعدة       
ْ كها ٓمْ:  هف الىتائج وٌ

ختٓار العٓىة والتوقٓت. -  التىسٓؽ هف إدارة الهؤسسة عمِ تطبٓؽ ا٘ستراتٓجٓة وا 
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 التىسٓؽ هع اٖستاذ الهكمؼ بالهادة وعقد جمسات لبىاء ا٘ختبار التحصٓمْ. -

 إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ التدرٓس.تدرٓب اٖستاذ عمِ إستخداـ  -

 تـ التدرٓب عمِ تطبٓؽ أدوات جهع البٓاىات هف خٛؿ الهقآٓس الهطبقة. -

 التحقؽ هف صدؽ وثبات الهقآٓس وأىٍـ صالحٓف لجهع البٓاىات الخاصة بالدراسة. -

 التحقؽ هف هدى وضوح تعمٓهات ا٘ستجابة والبىود لمتٛهٓذ. -

 دراسة اٖساسٓة.تحدٓد خطة تطبٓؽ ال -

 تقدٓر الزهف الٛزـ لٙستجابة عمِ الهقآٓس. -

‌الدراسة‌الأساسية:‌-5

‌عينة‌الدراسة‌الأساسية:‌‌-5-1

ختٓار العٓىة وفؽ الهراحؿ التالٓة:إتـ   

‌الأولى:‌-5-1-1 ىطٛقا هف هعآٓر تفسٓر الىتائج تـ  المرحمة هف خٛؿ ىتائج التٛهٓذ وا 
، كها ٌو هوضح 51تحدٓد التٛهٓذ الذٓف تحصٓمٍـ فْ هادة الفٓزٓاء هىخفض والبالغ عددٌـ 

 فْ الجدوؿ التالْ:

تبعا‌لمتغير‌‌في‌مادة‌الفيزياء‌المنخفض‌التحصيلذوي‌مستوى‌‌توزيعيوضح‌‌:(18)رقم‌‌جدول
‌الجنس

‌المجموع‌إناث‌ذكور‌
 51 9 ‌42التكرار

 %100 %17.65 %‌82.35النسبة‌المئوية
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التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء ذوي هستوى  التٛهٓذف عدد أٓتضح هف الجدوؿ أعٛي 
ة هقدري بػ تمهٓذ (42)، بواقع تمهٓذ وتمهٓذة (51) الهىخفض  (9)، و(82.35%)بىسبة هئوٓ
 .(%17.65)بىسبة  تمهٓذات

التٛهٓذ ذوي التحصٓؿ عمِ  التفكٓر ا٘بتكاريؽ هقٓاس ٓطبت الثانية:‌المرحمة‌-5-1-2
الهىخفض  التفكٓر ا٘بتكاريذوي هستوى  التٛهٓذ، وبعد تفرٓغ البٓاىات قهىا بضبط الهىخفض

‌، والجدوؿ الهوالْ ٓوضح ذلؾ:تمهٓذ وتمهٓذة 48حٓث بمغ عددٌـ 

‌المنخفض‌تبعا‌لمتغير‌الجنس‌الإبتكاريالتفكير‌ذوي‌مستوى‌‌توزيعيوضح‌‌:(19)رقم‌‌جدول

‌المجموع‌إناث‌ذكور‌
 48 8 ‌40التكرار

 %100 %16.67 %‌83.33النسبة‌المئوية

 الهىخفضالتفكٓر ا٘بتكاري ذوي هستوى  التٛهٓذف عدد أٓتضح هف الجدوؿ أعٛي    
ة هقدري بػ تمهٓذ (40)، بواقع تمهٓذ وتمهٓذة (48) بىسبة  تمهٓذات (8)، و(%83.33)بىسبة هئوٓ
(16.67%). 

‌الثالثة:‌-5-1-3 ختٓار العٓىة بالطرٓقة العشوائٓة الطبقٓة لكْ تكوف ههثمة إقهىا ب المرحمة
 أكثر لهجتهع الدراسة وخاصة هف ىاحٓة الجىس والجدوؿ الهوالْ ٓوضح ذلؾ:

‌يوضح‌خصائص‌عينة‌الدراسة‌من‌حيث‌الجنس‌:(20)رقم‌‌جدول

‌المجموع‌اناث‌ذكور 
 30 5 ‌25العدد
 %100 %16.67 %‌83.33المئوية‌النسبة

 (25)، بواقع تمهٓذ وتمهٓذة (30)( أف عدد أفراد عٓىة الدراسة 20)رقـ  ٓتضح هف الجدوؿ
 .(%16.67)بىسبة  إىاث (5)، و(%83.33)بىسبة هقدرة بػ  ذكر
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بٓة، وقد إالعٓىة الِ هجهوعتٓف  تقسٓـ المرحمة‌الرابعة:‌-5-1-4 حداٌها ضابطة وأخرى تجرٓ
ادة التأكد هف ضبط الهتغٓرات الدخٓمة والجدوؿ الهوالْ ٓوضح  التكافؤاخترىا  فْ عدد اٖفراد لزٓ
 ذلؾ:

‌يوضح‌توزيع‌عينة‌الدراسة‌عمى‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌(:21)رقم‌جدول‌

‌المجموع‌المجموعة‌التجريبية‌المجموعة‌الضابطة 
 30 15 ‌15العدد
 %100 %50 %‌50المئوية‌النسبة

فْ كٛ الهجهوعتٓف الضابطة  التٛهٓذ( ٓتضح أف عدد 21)رقـ جدوؿ الهف خٛؿ 
 لكٌٛها. (%50)أي بىسبة  تمهٓذ وتمهٓذة (15)والتجرٓبٓة 

‌ضبط‌متغيرات‌الدراسة:‌-5-2

 حتوت الدراسة عمِ الهتغٓرات التالٓة:إلقد 

  العصؼ الذٌىْ.إستراتٓجٓة المتغير‌المستقل:‌

  التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ الدراسْ فْ هادة الفٓزٓاء.:‌ةالتابع‌اتالمتغير‌

وقد حاولىا فْ دراستىا الحالٓة ضبط الهتغٓرات التْ تأثر عمِ الهتغٓر التابع فْ كٛ 
 الهجهوعتٓف بٍدؼ الحصوؿ عمِ ىتائج دقٓقة وصادقة تعزى لمهتغٓر الهستقؿ.

 ت التالٓة:حٓث تـ ضبط الهتغٓرا

 الجىس. -

 الذكاء. -

 .هستوى تعمٓـ اٖب -
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 .هستوى تعمٓـ اٖـ -

 التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء.هستوى  -

 التفكٓر ا٘بتكاري.هستوى  -

بٓة قهىا ب  ستخداـ:إولمتحقؽ أكثر هف تجاىس الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

‌من‌حيث‌الجنس:‌-5-2-1

كها ٌْ هوضحة لمتأكد هف تجاىس الهجهوعتٓف هف حٓث الجىس،  ²ختبار كاإ تـ إستخداـ
 فْ الجدوؿ التالْ:

‌بين‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌تبعا‌لمتغير‌الجنس‌2(:‌يوضح‌قيمة‌كا22جدول‌رقم‌)

‌الدلالة‌2قيمة‌كا‌المجموعة‌التجريبية‌المجموعة‌الضابطة‌
التكرارا
‌ت

التكرارا‌النسبة
‌ت

‌النسبة

0.78‌
غٓر الفرؽ 

 إحصائٓا داؿ
 80% 12 %86.66 13 ذكور
 20% 3 13.34% 2 إناث

 100 % 100‌15 %‌‌15المجموع

ْ قٓهة غٓر دالة 0.78تقدر بػ: ) 2كا ٓتضح أف قٓهة (22رقـ )هف خٛؿ الجدوؿ  ( وٌ
ذا0.05إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة ) ٓعىْ أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف  ( وٌ

بٓة تبعا لهتغٓر الجىس، وعمًٓ فٓهكف القوؿ أف الهجهوعتٓف  الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ
 هتجاىستٓف.
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‌من‌حيث‌متغير‌الذكاء:‌-5-2-2

وبعد  متأكد هف تجاىس الهجهوعتٓفلختبار الذكاء الهصور ٖحهد زكْ صالح إتـ تطبٓؽ 
وحساب إختبار ت لدٚلة الفروؽ تـ الوصوؿ إلِ SPSSTتفرٓغ ىتائج ا٘ختبار وبإستعهاؿ برىاهج 

 الىتائج كها ٌْ هوضحة فْ الجدوؿ التالْ:

‌الذكاء‌في‌متوسطالفروق‌بين‌المجموعة‌الضابطة‌والتجريبية‌(:‌يوضح‌قيمة‌23جدول‌رقم‌)

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة
T 

DF‌SIG 
قيمة‌

F‌
SIG‌

 ع ـ ف ع ـ ف

15 92.10 10.23 15 91.93 10.01 0.02 28 0.94 0.21 0.72 

( 0.21لتجاىس التبآف قدرت بػ: ) Leven test ٓتضح هف الجدوؿ أف قٓهة اختبار لٓفٓف
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.72عىد هستوى الدٚلة  ذا ها ٓدؿ عمِ أف الفرؽ غٓر 0.05( وٌ (، وٌ

داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ التجاىس أي 
بٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة ٘ختبار  لمفروؽ  Ttestأف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

ذا sig (0.94( وهستوى الدٚلة 28( عىد درجة الحرٓة )0.02بٓف الهتوسطات قدرت بػ: ) ( وٌ
(، أي أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف الهجهوعتٓف الضابطة 0.05اٖخٓر أكبر هف )

 والتجرٓبٓة فْ هتوسط الذكاء.
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‌من‌حيث‌مستوى‌التعميمي‌للأب:‌‌-5-2-3

بين‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌تبعا‌لمتغير‌مستوى‌‌2(:‌يوضح‌قيمة‌كا24جدول‌رقم‌)
‌التعميمي‌للأب

‌

‌الدلالة‌2قيمة‌كا‌المجموعة‌التجريبية‌المجموعة‌الضابطة‌
التكرارا
‌ت

التكرارا‌النسبة
‌ت

‌النسبة

0.29‌
غٓر داؿ 
 إحصائٓا

 6.66% 1 6.66% 1 لم‌يدرس
 13.33% 2 6.66% 1 إبتدائي
 20% 3 20% ‌3متوسط
 33.33% 5 40% ‌6ثانوي
 26.66% 4 26.66% ‌4جامعي
 100% 15 100%‌‌15المجموع

ْ قٓهة غٓر دالة 0.29تقدر بػ: ) 2كا ٓتضح أف قٓهة (24رقـ )هف خٛؿ الجدوؿ  ( وٌ
ذا0.05إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة ) ٓعىْ أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف  ( وٌ

بٓة تبعا لهتغٓر الهستوى التعمٓهْ لٗب، وعمًٓ فٓهكف القوؿ أف  الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ
 الهجهوعتٓف هتجاىستٓف.
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‌من‌حيث‌مستوى‌التعميمي‌للأم:‌‌-5-2-4

لمتغير‌مستوى‌‌بين‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌تبعا‌2(:‌يوضح‌قيمة‌كا25جدول‌رقم‌)
‌التعميمي‌للأم

‌

‌الدلالة‌2قيمة‌كا‌المجموعة‌التجريبية‌المجموعة‌الضابطة‌
التكرارا
‌ت

التكرارا‌النسبة
‌ت

‌النسبة

0.51‌
غٓر داؿ 
 إحصائٓا

 %00 0 6.66% 1 لم‌يدرس
 6.66% 1 %13.33 2 إبتدائي
 26.66% 4 20% ‌3متوسط
 33.33% 5 26.66% ‌4ثانوي
 33.33% 5 33.33% ‌5جامعي
 100% 15 100%‌‌15المجموع

ْ قٓهة غٓر دالة 0.51تقدر بػ: ) 2كا ٓتضح أف قٓهة (25رقـ )هف خٛؿ الجدوؿ  ( وٌ
ذا ٓعىْ أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف 0.05إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة ) ( وٌ

بٓة تبعا لهتغٓر الهستوى التعمٓهْ لٗـ، وعمًٓ فٓهكف القوؿ أف  الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ
 الهجهوعتٓف هتجاىستٓف.

‌من‌حيث‌متغير‌التحصيل‌في‌مادة‌الفيزياء:‌-5-2-5

با٘ستعاىة بهدٓر الهدرسة واٖستاذ الهكمؼ بالهادة تـ أخذ ىتائج التٛهٓذ فْ هادة الفٓزٓاء 
الفروؽ تـ وحساب إختبار )ت( لدٚلة SPSSTوبإستعهاؿ برىاهج  فْ الفرض اٖوؿ وتفرٓغٍا

 الوصوؿ إلِ الىتائج كها ٌْ هوضحة فْ الجدوؿ التالْ:
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الفروق‌بين‌المجموعة‌الضابطة‌والتجريبية‌تبعا‌لمتغير‌(:‌يوضح‌قيمة‌ودلالة‌26جدول‌رقم‌)
‌التحصيل‌في‌الفيزياء

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة
T 

DF‌SIG 
قيمة‌

F‌
SIG‌

 ع ـ ف ع ـ ف

15 8.83 1.24 15 8.30 1.26 1.16 28 0.25 0.02 0.87 

لتجاىس التبآف قدرت بػ:  Leven test ختبار لٓفٓفإأف قٓهة  (26رقـ ) ٓتضح هف الجدوؿ
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.87( عىد هستوى الدٚلة 0.02) ذا ها ٓدؿ عمِ أف 0.05( وٌ (، وٌ

الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ 
بٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة ٘ختبار  التجاىس أي أف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

Ttest ( :وهستوى الدٚلة 28( عىد درجة الحرٓة )1.16لمفروؽ بٓف الهتوسطات قدرت بػ )sig 
ذا اٖخٓر أكبر هف )0.25) (، أي أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف الهجهوعتٓف 0.05( وٌ

 .فْ هادة الفٓزٓاء الضابطة والتجرٓبٓة فْ هتوسط التحصٓؿ

‌من‌حيث‌متغير‌التفكير‌الإبتكاري:‌-5-2-6

وبإستعهاؿ  بتكاري عمِ العٓىة وتفرٓغ البٓاىات،تـ التطبٓؽ القبمْ لهقٓاس التفكٓر ا٘
وحساب إختبار ت لدٚلة الفروؽ تـ الوصوؿ إلِ الىتائج كها ٌْ هوضحة فْ SPSSTبرىاهج 

 الجدوؿ التالْ:
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قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌27جدول‌رقم‌)
‌لتفكير‌الإبتكاري‌والتجريبية‌في‌القياس‌القبمي

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة
T 

DF‌SIG 
قيمة‌

F‌
SIG‌

 ع ـ ف ع ـ ف

15 64.66 6.92 15 64 4.92 0.32 28 0.74 2.19 0.15 

لتجاىس التبآف قدرت بػ:  Leven test ختبار لٓفٓفإأف قٓهة  (27رقـ ) ٓتضح هف الجدوؿ
ْ قٓهة sig (0.15( عىد هستوى الدٚلة 2.19) ذا ها ٓدؿ عمِ أف 0.05أكبر هف )( وٌ (، وٌ

الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ 
التجاىس أي أف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓبٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة 

( وهستوى 28رٓة )( عىد درجة الح0.32لمفروؽ بٓف الهتوسطات قدرت بػ: )  Ttest٘ختبار
ذا اٖخٓر أكبر هف )sig (0.74الدٚلة  (، أي أىً ٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف 0.05( وٌ

بٓة فْ هتوسط التفكٓر ا٘بتكاري.  الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

‌حدود‌الدراسة‌الأساسية:‌-5-3

ٓة  الحدود‌المكانية:‌-5-3-1 ة بشوشة الهختمطة بوٚ تىتهْ عٓىة الدراسة اٖساسٓة إلِ ثاىوٓ
 الوادي.

تمهٓذ وتمهٓذة هف تٛهٓذ  30تشهؿ عٓىة الدراسة اٖساسٓة عمِ الحدود‌البشرية:‌‌-5-3-2
ة بشوشة الهختمطة بالوادي.   سىة ثاىٓة شعبة تقىْ رٓاضْ بثاىوٓ

 .2019/2020وسـ الدراسْالهتـ تطبٓؽ الدراسة فْ  الحدود‌الزمنية:‌-5-3-3
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‌جراءات‌تطبيق‌الدراسة‌الأساسية:‌‌إ‌-5-4

تهت عهمٓة التطبٓؽ الهٓداىْ لمدراسة فْ  لتحقٓؽ أٌداؼ الدارسة وا٘جابة عف أسئمتٍا
تحدٓد العٓىة تـ إتباع  ، وبعدتحسٓف هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري ، فبعد2019ىوفهبر شٍر 

 ءات التالٓة:االخطوات وا٘جر 

والتارٓخ  هف حٓث الوقت ا٘ستراتٓجٓة عمِ إجراءات تطبٓؽ هدٓر الهدرسة والهعمـتفاؽ هع ا٘ -
 والقاعة.

 إستخراج ىتائج التٛهٓذ فْ هادة الفٓزٓاء وتحدٓد التٛهٓذ هىخفضْ التحصٓؿ. -

 إعداد إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ لتدرٓس الفٓزٓاء. -

بٓ -  ة وذلؾ بطرٓقة عشوائٓة، إجراء التكافؤ بٓف تقسٓـ الطمبة إلِ هجهوعتٓف ضابطة وتجرٓ
 الهجهوعتٓف فْ الهتغٓرات التْ قد تؤثر فْ التجرٓب.

 تطبٓؽ إختبار الذكاء هع أضافة هعموهات شخصٓة ٘جراء التكافؤ. -

 .2019فْ شٍر ىوفهبر  الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓبٓة عمِتطبٓؽ القٓاس القبمْ  -

 إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ هادة الفٓزٓاء.تدرٓب اٖستاذ عمِ إستخداـ  -

بٓة  إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ لتدرٓس الفٓزٓاء هف قبؿ الهعمـتطبٓؽ  - عمِ الهجهوعة التجرٓ
 فْ اٖسبوع. حصتٓفبهعدؿ  3/11/2019وذلؾ بدآة هف  حصةبكؿ 

العصؼ إستراتٓجٓة ، لهعرفة فعالٓة 13/12/2019تطبٓؽ القٓاس البعدي لمهجهوعتٓف فْ  -
 الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ الفٓزٓاء.

بٓة التتبعْتطبٓؽ القٓاس  - إستراتٓجٓة ، لهعرفة فعالٓة 10/01/2020فْ  لمهجهوعة التجرٓ
العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ الفٓزٓاء تـ أخذ ىتائج التٛهٓذ فْ 

 .الفرض اٖوؿ لمثٛثْ الثاىْ
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 التقنيات‌الإحصائية‌المستخدمة‌في‌الدراسة:‌‌-6

إف أي باحث ٚ ٓستغىْ عف الطرؽ واٖسالٓب ا٘حصائٓة فْ دارستً فْ الغالب، فٍْ 
ْ اٖداة التْ ٓختبر بٍا الباحث الفروض هف  الوسٓمة التْ تهدي بالوصؼ الهوضوعْ الدقٓؽ، وٌ

عتهد عمٍٓا هف أجؿ إعطاء البحث  خٛؿ  (188، 2007)هعهرٓة،. الصبغة العمهٓةالبٓاىات وٓ

عمهٓة  ىتائج إلِ الوصوؿ هف الباحث ٓتهكف خٛلٍا هف كأداة ا٘حصاء أٌهٓة وتتأكد
هقدهتٍا الهٛحظة  وفْ الهختمفة، اٖخرى واٖسالٓب الوسائط بعض خٛؼ عمِ ٌذا سمٓهة،

ٌذا،  عمِ وتأسٓساً  .العمهٓة الحقائؽ عمِ تىطبؽ ىتائج إلِ الباحث تقود ٚ قد التْ الشخصٓة
 برىاهج بإستخداـ SPSS وذلؾ حسب ألْ الحاسب فْ الدراسة لعٓىة البٓاىات إدخاؿ تـ فقد

 لمقٓاـ بالتحمٓٛت إستعداداً  الدراسة بهتغٓرات والهعروؼ ا٘جتهاعٓة لمعموـ ا٘حصائٓة الحزهة
ت الدراسة عمِ لٙجابة ا٘حصائٓة  :تساؤٚ

ْ الدراسة عٓىة لدرجات ا٘حصائْ التوزٓع خصائص عمِ التعرؼ  :وٌ

ة، الىسب -  الهعٓاري، ا٘لتواء. ىحراؼا٘ الحسابْ، الهتوسط الهئوٓ

٘ٓجاد  20كروىباخ وهعادلة سبٓرهاف براوف وهعادلة جٓتهاف وكودر رٓتشاردسوف -ألفا -
 الثبات.

   .تساؽ الداخمْرتباط بٓرسوف لمتأكد هف صدؽ ا٘إهعاهؿ  -

 .وتجاىس أفراد العٓىة ختبار لٓفٓف لمتأكد هف الصدؽ التهٓٓزيإختبار "ت" هع إ -

 إختبار ت لدٚلة الفروؽ لحساب فعالٓة ا٘ستراتٓجٓة. -

 هربع إٓتا لقٓاس حجـ اٖثر. -

‌

‌
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‌تمييد:

ختبار تحصٓمْ فْ هادة بعد تطبٓؽ أدوات الدراسة الهتهثمة فْ  إختبار التفكٓر ا٘بتكاري وا 
ا  (30)، وزع عمِ عٓىة الدراسة الهقدرة بػ الفٓزٓاء تمهٓذا، وبعد جهع ٌذي البٓاىات وترهٓزٌ

عتهاد ، باT٘ختبارإحساب  ٛؿئٓة هف خوتفرٓغٍا فْ جٍاز الكهبٓوتر، قهىا بالهعالجة ا٘حصا
ف  dكذلؾ تـ حساب هؤشر حجـ اٖثر فْ ضوء الفرضٓات  SPSS عمِ برىاهج حسب كوٌ

 :كها ٓمْ، وىعرض الىتائج هع التحمٓؿ والهىاقشة والتفسٓر

‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌الأولى: -1

توجد فروؽ دالة إحصائٓا  :أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة اٖولِ الفرضٓة هعالجة بغرض
التفكٓر أفراد الهجهوعة التجرٓبٓة عمِ هقٓاس هتوسط بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و 

 لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا فْ القٓاس البعدي، ا٘بتكاري
 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ: TtestTإختبار  عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف

قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌28جدول‌رقم‌)
‌البعدي‌لمتفكير‌الإبتكاريوالتجريبية‌في‌القياس‌

‌

‌المؤشرات
‌المتغير

‌قيمة‌التجريبية‌الضابطة
F 

مستوى‌
‌الدلالة

قيمة‌
T 

مستوى‌
‌الدلالة ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

التفكير‌
 0.50 8.29 88.53 15 10.33 70.40 ‌15الإبتكاري

غٓر 
 داؿ

5.29 0.01 

 عتبار أف الهجهوعتٓف هستقمتٓف ولٍذا قبؿ حسابإوعمِ ( 28رقـ )الجدوؿ  ٛؿهف خ
ْ قٓهة 0.50تقدر بػ: ) Fحٓث ىجد أف قٓهة ختبار لٓفٓف لمتجاىس إىقوـ بحساب  T قٓهة ( وٌ

( 5.29الهىاسبة حٓث أىٍا تقدر بػ: ) T(، وعمًٓ ىأخذ قٓهة 0.05غٓر دالة عىد هستوى الدٚلة )
ْ قٓهة دالة إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة ) (، وهىً ىستطٓع قبوؿ الفرضٓة التْ تىص 0.01وٌ
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بٓف هتوسطْ درجات افراد الهجهوعتٓف الضابطة عمِ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة 
بٓة فْ القٓاس  ذا ٓرجع لمفروؽ بالبعدي لمتفكٓر ا٘بتكاري، والتجرٓ ٓف الهجهوعتٓف الضابطة وٌ

(، 70.40ٓقدر بػ: ) لمهجهوعة الضابطةوالتجرٓبٓة، حٓث ىرى الهتوسط الحسابْ لدى 
بٓة 10.33وا٘ىحراؼ الهعٓاري ٓقدر بػ: ) (، بٓىها ىرى الهتوسط الحسابْ لدى الهجهوعة التجرٓ

(، بعد الهقارىة وجدىا أف الفروؽ 8.29(، وا٘ىحراؼ الهعٓاري ٓقدر بػ: )88.53ٓقدر بػ: )
بٓة.  لصالح الهجهوعة التجرٓ

ذي الىتٓجة هتوقعة فْ ضوء هاورد فْ الفصوؿ الىظرٓة التْ تشٓر أف العصؼ الذٌىْ  وٌ
 بٓف الهجهوعتٓف اف الفرؽكو ٓىهْ عهمٓة التفكٓر بصفة عاـ والتفكٓر ا٘بتكاري بصفة خاصة، 

بٓة التْ توفرت لٍا ببٓئة صفٓة هتهثمة فْ التدرٓس بطرٓقة فعالة  لصالح الهجهوعة التجرٓ
ثر فاعمٓة فْ تىهٓة هٍارات التفكٓر كلهتعمـ؛ وبذلؾ ٓكوف التدرٓس فْ ٌذي البٓئة أزة حوؿ اكهتهر 

ا٘بداعْ لدى الطمبة، وقد تعزى ٌذي الىتٓجة إلِ أف ٌذي البٓئة التعمٓهٓة التعمهٓة تحفز الطمبة 
ـ وتشجعٍـ عمِ طرح اٖسئمة، وتولٓد  عمِ التفكٓر، وذلؾ بها تضهىتً هف هثٓرات تتحدى تفكٓرٌ

فكار التْ ساعدتٍـ عمِ صٓاغة الفرضٓات، والتعبٓر عف خبراتٍـ الذاتٓة سعٓاً وراء البحث اٖ
ت الهطروحة، وبها ٌٓأتً ٌذي الطرٓقة هف فرص حقٓقٓة وأىشطة  عف الحموؿ الهىاسبة لمتساؤٚ
عهمٓة هارسوا خٛلٍا هٍارات التفكٓر، فكاىوا هحوراً لمعهمٓة التعمٓهٓة التعمهٓة، وسمكوا سموؾ 

إذ ٓبحثوف عف الهعرفة ( هىٍجٓة البحث العمهْ فْ التفكٓر) العمهاء بإتباعٍـ الهىٍجٓة العمهٓة
 .تشافٍا بأىفسٍـكالعمهٓة ٘

ة، إذ إف أسموب كها ساعد إتاحة الفرصة لمتفكٓر بحرٓة دوف قٓود عمِ التفاعؿ والهشار ك
، التٛهٓذالعصؼ الذٌىْ ٓساٌـ بشكؿ فاعؿ فْ تىهٓة هٍارات الطٛقة والهروىة واٖصالة لدى 

ذا بدوري كبر كإذ ٓتطمب الحصوؿ عمِ أ هٓة ههكىة هف اٖفكار الهتعمقة بالهشكمة الهطروحة، وٌ
شٓر كأتاح لٍـ فرصاً   (Cropley, 2001)روبمْكافٓة ٘هكاىٓة تولٓد أفكار جدٓدة وهتىوعة، وٓ

هف خٛؿ بحثٍـ  التٛهٓذإلِ أف طرٓقة العصؼ الذٌىْ تسٍـ فْ تىشٓط القدرات العقمٓة لدى 
ؤ  عىدها اعتبر أف ( 2003د عمِ ٌذا الهشرفْ )كعف الهعموهات والتوصؿ إلٍٓا بأىفسٍـ، وٓ

 طرح الهواضٓع الدراسٓة فْ صورة أسئمة وهشكٛت هف الطرائؽ التْ تزٓد هف ثقة الطالب



‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتائج‌الدراسة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفصل‌السادس

- 210 - 
 

الهىاٌج (Caeeve, 2004)  ٓٓؼكها اعتبر كتسابً لهٍارات التفكٓر، كبىفسً، وتساعد فْ ا
ت توفر فرصاً هختمفة لمتفكٓر،  بإشارتً ( 2001د ٌذي الىتٓجة زٓتوف )كها أكالقائهة عمِ التساؤٚ

ة ٘ عتبر أف إثارة الهعمـ إستخداـ ٌذي الطرٓقة فْ التدرٓس، فإلِ عدد هف الهبررات التربوٓ
ت  هدخؿ لمهواقؼ التعمٓهٓة ٓشكؿ دافعاً وحافزاً داخمٓاً لمتفكٓر الهستهر هف أجؿ إٓجاد كلمتساؤٚ

حؿ لمهشكمة الهطروحة، وأف ٌذي الطرٓقة تتشابً هع هواقؼ البحث العمهْ، فٍْ تىهْ روح 
‌.التقصْ والبحث العمهْ لدى الطمبة

درٓس الفعالة عمِ اٖسئمة الهفتوحة دفعت الطمبة هف جٍة أخرى، فإف اشتهاؿ طرؽ الت
ـ هستغمٓف ها لدٍٓـ هف هعارؼ وتجارب سابقة وأتاحت لٍـ فرصاً  افٓة كلمبحث وتحدت تفكٓرٌ

بداعاتٍـ؛ هها ساٌـ فْ تىهٓة هٍارات التفكٓر إلمتعبٓر عف   تٛهٓذلدى  ا٘بتكاريبتكاراتٍـ وا 
بٓة بدرجة أ  .بركالهجهوعة التجرٓ

 عبد دراسة هراجعة لمدراسات السابقة، وُجد أف ٌذي الىتٓجة تتفؽ هع ها توصمت إلًٓوبعد 
دي ) دراسةو 1997) القادر )   (2014) شرٓخ أبو دراسةو 2007) ) حسف دراسةو 2004) دوٓ

( حٓث أىٍـ جهٓعا توصموا إلِ فعالٓة 2010دراسة زوالْ )( و 2006دراسة العتري )و 
 تىهٓة هٍارات التفكٓر والتفكٓر ا٘بتكاري.إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ 

‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌الثانية: -2

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة الثاىٓة الفرضٓة هعالجة بغرض
بٓة عمِ هقٓاس هتوسط هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  التحصٓؿ فْ أفراد الهجهوعة التجرٓ

 لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا فْ القٓاس البعدي، الفٓزٓاءهادة 

 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ:  Ttestإختبار  عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف
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قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌29جدول‌رقم‌)
‌لمتحصيل‌في‌الفيزياءالبعدي‌والتجريبية‌في‌القياس‌

‌
‌قيمة‌التجريبية‌الضابطة

F 

مستوى‌
‌الدلالة

‌قيمة
T 

مستوى‌
‌الدلالة ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

التحصيل‌
 3.34 1.33 12.26 15 0.84 9 ‌15الدراسي

غٓر 
 داؿ

8.009 0.01 

ْ قٓهة  3.34تقدر بػ:  F( ىجد أف قٓهة 29هف الىتائج الهوضحة فْ الجدوؿ رقـ ) وٌ
الهىاسبة والتْ قدرت بػ:  T( وعمًٓ ىأخذ قٓهة 0.05دالة إحصائٓاً عىد هستوى الدٚلة )غٓر 

ْ قٓهة دالة إحصائٓا عىد هستوى الدٚلة )8.009) ذا هها ٓسهح لىا القوؿ بأىً (، 0.01( وٌ وٌ
أفراد الهجهوعة هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و 

، حٓث ىرى الهتوسط فْ القٓاس البعدي التحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاءِ هقٓاس التجرٓبٓة عم
(، بٓىها 0.84(، وا٘ىحراؼ الهعٓاري ٓقدر بػ: )9) :ػٓقدر ب الهجهوعة الضابطةالحسابْ لدى 

بٓة ٓقدر بػ: ) (، وا٘ىحراؼ الهعٓاري ٓقدر 12.26ىرى الهتوسط الحسابْ لدى الهجهوعة التجرٓ
 الهقارىة وجدىا أف الفروؽ لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة.(، بعد 1.33بػ: )

ادة الوعْ وا دراؾ لمهادة ٘ٓعزو الباحث ٌذي الىتٓجة إلِ فاعمٓة العصؼ الذٌىْ فْ زٓ
وذلؾ بسبب أف ٌذي الطرٓقة قد وفرت قاعدة عرٓضة هف الهعموهات  التمهٓذالدراسٓة هف قبؿ 

الهشاكؿ التْ تواجٍٍا أثىاء الههارسة  ستٓعابإحوؿ الهادة الدراسٓة ساعدت الطالب عمِ 
ر القوة ا ـ وتىوعٍا وأصٛدراكٓة لدى الهتعمهٓف، فتزٓد هف ط٘وتطوٓ تٍا، وبٍذي ٛقة أفكارٌ
 .فْ هوقؼ ىشط وفعاؿ التمهٓذالطرٓقة تجعؿ 

ة والىشاط ٖأف هف شأف اكها  سئمة التْ تثار فْ العصؼ الذٌىْ أف تبعث عمِ الحٓوٓ
ء الفة والتعاوف التْ تدفع الطالب إلِ التفكٓر جر ْٖ جو جهاعْ ٓسودي اؿ الدرس وخاصة فٛخ

 .الهىاقشات بٓف الطالب أىفسٍـ هف جٍة وبٓف الهدرس والطالب هف واجٍة أخرى
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قة تفٓد فْ التطور الحضاري لطرائؽ تفكٓرىا وحٓاتىا وتخفؼ هف  ٛٓؤكد الق أف ٌذي الطرٓ
كها أف طرٓقة العصؼ  (الهعمـ إلِ الطالب)د هف سالٓب التْ تعطِ باتجاي واحٖالطرائؽ وا

الذٌىْ تدرب عمِ استخداـ أسالٓب تفاعمٓة، تعهؿ باتجآٌف هف طالب إلِ طالب أو هف طالب 
 (2، 1993 ،ٛالق) .إلِ هدرس أو بالعكس

قة العصؼ الذٌىْ ٓتضهف هجهوعة هف الخطوات الواضحة التْ  ٛفض عها تقدـ فإف طرٓ
سس الىفسٓة فْ التعمـ وتشجع الهىاقشة الجهاعٓة وتراعْ الفروؽ الفردٓة ٖهف شأىٍا أف تراعْ ا

وكمٍا عواهؿ  التٛهٓذحباط لدى ٘عف أىٍا طرٓقة تشجع التعزٓز وتغٓب ا ٛفض التٛهٓذبٓف 
 .كتساب الهعارؼا  تساعد عمِ إىجاح الهتعمـ فْ الحصوؿ عمِ الهعموهات و 

 ٛؿالتحصٓمْ هف خ هستوى الطمبة فْ رفعستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ أسٍهت إأف  كها
هواقؼ التعمٓهٓة لصاحبة وطرٓقة تىفٓذ الهىشطة اٖقبؿ الطمبة، هع ا ٓجابْ هف٘التفاعؿ ا

، التٛهٓذتستثٓر قدرات  ستخداـ أسالٓب تدرٓسٓةإ ؿهجاؿ، وكذلؾ هف خٛلالتعمهٓة فْ ٌذا ا
ا وفعا  . والتٛهٓذهعمـ للتفاعمٓة بٓف اقة اٛ، ٓترجـ العٚأعطت ٌذي الطرٓقة طابعا حٓوٓ

جراءات هحددة هكىت ف كذلؾ أف التدرٓس بطرٓقة العصؼ الذٌىْ بىْ عمِ خطة وا 
شاركة الفاعمة فْ التعمـ، لهستخداـ هٍاراتٍـ حتِ ٓصموا إلِ الىتٓجة بأىفسٍـ بعد اإهف  التٛهٓذ

سهع الطمبة أكثر هف رأي حوؿ الفكرة أو ا ذا سٍؿ عمِ الطمبة التعمـ لهشكمة الوٓ هطروحة، وٌ
ادة التفكٓر لدٍٓـ،  إلِ التقمٓؿ هف الخهوؿ الفكري، وفاعمٓة طرٓقة العصؼ  با٘ضافةوأدى إلِ زٓ

ادة الوعْ  هىاقشة الجهاعٓة للمهادة الدراسٓة، ىتٓجة ا وا٘دراؾالذٌىْ فْ ترسٓخ الفٍـ وزٓ
فة والتعاوف بٓف الطالب هف لواٖ اٖفكارالعصؼ الذٌىْ فْ جو ٓسودي تدفؽ  خٛؿلمهفآٌـ هف 

إلِ  التٛهٓذستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ تدفع إأخري. كها أف  هف جٍة والتمهٓذهعمـ لوبٓف ا جٍة
بٓئة تعمـ تسهح لٍف  خٛؿبفاعمٓة كبٓرة هف  والهشارٓعوالتهارٓف  اٖىشطةهشاركة فْ لا

، والتفكٓر الواعْ، والتحمٓؿ والتأهؿ العهٓؽ لكؿ ها ٓتـ طرحة هف والهىاقشة، والحوار با٘صغاء
دفعٍـ  الهادة الدراسٓة، تحت أشراؼ هعمـ ٓشجعٍـ عمِ تحهؿ هسؤولٓة تعمٓـ أىفسٍـ بأىفسٍـ، وٓ

 الهىشودة. اٌٖداؼإلِ تحقٓؽ 
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( 2007)د جٛال وتتفؽ ٌذي الىتٓجة هع ها أسفرت عىً بعض الدراسات السابقة دراسة
( 2005)الستار  الدلٓهْ، عبدودراسة  (2005) دراسة الدلٓهْ( و 2008)أبو سىسىة  ةودراس

 شرٓخ أبو ودراسة (2013) الكساب ودراسة2007)الفاخري ) ودراسة2007) ) حسف دراسةو 
 الذٓف توصموا إلِ فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التحصٓؿ لدى التٛهٓذ. (2014)

‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌الثالثة:عرض‌وتفسير‌‌-3

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة الثالثة الفرضٓة هعالجة بغرض
بٓة عمِ هقٓاس هتوسط هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  التفكٓر أفراد الهجهوعة التجرٓ

 وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا فْ القٓاس البعدي،)الطٛقة الفكرٓة(  ا٘بتكاري

 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ:  Ttestإختبار  عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف لكٛ الهعٓاري

قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌30جدول‌رقم‌)
‌البعدي‌لمتفكير‌الإبتكاري‌)الطلاقة‌الفكرية(والتجريبية‌في‌القياس‌

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة‌
F 

مستوى‌
‌الدلالة

قيمة‌
T 

مستوى‌
‌الدلالة ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

الطلاقة‌
 0.01 4.35 0.54 0.37 4.24 24.73 15 3.61 18.46 ‌15الفكرية

لتجاىس التبآف قدرت بػ:  Leven test أف قٓهة اختبار لٓفٓف (30رقـ ) ٓتضح هف الجدوؿ
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.54( عىد هستوى الدٚلة 0.37) ذا ها ٓدؿ عمِ أف 0.05( وٌ (، وٌ

الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ 
بٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة ٘ختبار  التجاىس أي أف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

Ttest ( :4.35لمفروؽ بٓف الهتوسطات قدرت بػ ) عىد هستوى الدٚلة ٌْ قٓهة دالة إحصائٓا و
sig (0.01 ًأي أى ،) هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و

بٓة عمِ هقٓاس  ، فْ القٓاس البعدي)الطٛقة الفكرٓة(  التفكٓر ا٘بتكاريأفراد الهجهوعة التجرٓ
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بٓة الذ ( أكبر هف الهتوسط 24.73ي ٓقدر بػ: )حٓث ىجد الهتوسط الحسابْ لمهجهوعة التجرٓ
(، وعمًٓ فإف الفروؽ لصالح الهجهوعة 18.46الحسابْ لمهجهوعة الضابطة الذي ٓقدر بػ: )

 التجرٓبٓة.

قة العصؼ الذٌىْ عمِ الطرٓقة التقمٓدٓة فْ تدرٓس  عزو الباحث تفوؽ طرٓ رغـ  الفٓزٓاءوٓ
لطرٓقة ا بٍا طرٓقة العصؼ الذٌىْ هفستخداهٍا فْ ىفس الهوضوعات لمههٓزات التْ تتهٓز إ

 :فٍٓا( 2002والبكر )( 2001التقمٓدٓة، زٓتوف )
تجعؿ الفرد أكثر هثابرة واستعدادا وتصهٓها عمِ هوجٍة اٚخفاقات وقد تدفعً الىتائج غٓر  -

 الهرضٓة إلِ هضاعفة الجٍد

ـ -  تساٌـ فْ إشعار الهتعمهٓف بذواتٍـ وبقٓهة أفكارٌ

 د الفرد الهبدعتفتح اٖبواب لجٍ -

 تمغْ الحواجز التْ تقؼ فْ وجً القدرة الخٛقة -

تساٌـ فْ تىهٓة قدرات التفكٓر ا٘بداعْ إذ إف العصؼ الذٌىْ ٓىتج أفكارا غٓر هألوفة  -
 .وتساٌـ فْ تولٓدٌا بطٛقة وحرٓة

عزو الباحث تفوؽ  بٓة )العصؼ الذٌىْ( عمِ الهجهوعة  تٛهٓذوٓ الهجهوعة التجرٓ
الضابطة )التقمٓدٓة(، ٖف طرٓقة العصؼ الذٌىْ قد تشجع عمِ تدفؽ اٖفكار وتأجٓؿ الحكـ 

ٍا إلِ هرحمة هتأخرة ٌذا هف شأىً أف ٓهكف الطالبة هف الحصوؿ عمِ كـ كبٓر هف اٖفكار ٓعم
ذا ٓؤدي إلِ طٛقة، فٍىاؾ عٛقة واضحة بٓف ٌذي الطرٓقة )العصؼ الذٌىْ( وبٓف هٍارة  وٌ

)الطٛقة( ٖف الطٛقة تقاس كها ورد فْ اٖدب التربوي بعدد اٖفكار الهىتهٓة لٍذا الهوضوع 
 .وطرٓقة العصؼ الذٌىْ تشجع عمِ تولٓد ٌذا الكـ

فٍذي الىتٓجة هتوقعة فْ ضوء ها وردة فْ الجاىب الىظري بأف العصؼ الذٌىْ ٓساعد 
ث كهٓة ضخهة هف اٖفكار التْ ٓتـ إىتاجٍا هف خٛؿ عهمٓة هىظهة ذات قواعد عمِ إستحدا
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بٓة تحسىت وأصبحت تىتج  واضحة، وهف ٌىا ىجد أف عهمٓة التفكٓر لدى أفراد الهجهوعة التجرٓ
أكبر عدد ههكف هف اٖفكار لحؿ الهشكٛت فْ وقت زهىْ قصٓر عمِ غرار الهجهوعة 

و ها قمؿ هف كهٓة الضابطة التْ درست بالطرٓقة الت قمٓدٓة التْ تعتهد أكثر عمِ الحفظ وٌ
 اٖفكار الهطروحة.

كها أف فاعمٓة طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ التدرٓس تطمؽ عىاف التفكٓر، وتعطْ التمهٓذ 
ذي العواهؿ تتٛءـ  حرٓة إبداء الرأي وترحب باٖفكار الغرٓبة وتجىب الطالب الىقد الٛذع وٌ

 موف فْ ٌذي الهرحمة إلِ ا٘ستقٛلٓة وحرٓة الرأي. وطبٓعة الطٛب الذٓف ٓهٓ

( "أف العصؼ الذٌىْ ٓعد هف الطرائؽ التْ تشجع التفكٓر وتطمؽ 2004كها ذكر )هحهد 
 الطاقات الكاهىة عىد الهتعمهٓف فْ جو هف الحرٓة واٖهاف".

شٓر ٓوىس عف الدلٓهْ "إلِ فاعمٓة طرٓقة العصؼ الذٌىْ بها توفري ٌذي الطرٓقة  هف وٓ
إطٛؽ عىاف التفكٓر وا٘تٓاف بها ٌو غٓر هألوؼ هف اٖفكار كها أف تحقٓؽ هبدأ إرجاء الحكـ 
أو التقٓٓـ لٗفكار فْ ىٍآة جمسة العصؼ الذٌىْ ٓفسح الهجاؿ أهاـ التٛهٓذ لكْ ٓولد كها هف 

د احتهاؿ اٖفكار وأف الكـ ٓولد الكٓؼ، وكمها زاد عدد اٖفكار الهقترحة هف أعضاء الجهاعة زا
بموغ قدر أكبر هف اٖفكار اٖصمٓة التْ تساعد فْ الوصوؿ إلِ الحؿ ا٘بداعْ لمهشكمة." 

 (   2006)الدلٓهْ، 

‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌الرابعة:‌-4

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة الرابعة الفرضٓة هعالجة بغرض
بٓة عمِ هقٓاس هتوسط هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و  التفكٓر أفراد الهجهوعة التجرٓ

 لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا فْ القٓاس البعدي،)الهروىة(  ا٘بتكاري

 ذلؾ: والجدوؿ التالْ ٓوضح  Ttestإختبار  عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف
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قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌31جدول‌رقم‌)
‌البعدي‌لمتفكير‌الإبتكاري‌)المرونة(والتجريبية‌في‌القياس‌

‌

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة‌
F 

مستوى‌
‌الدلالة

قيمة‌
T 

مستوى‌
‌الدلالة ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

 0.01 4.55 0.35 0.89 3.07 25.80 15 4.69 19.20 ‌15المرونة

لتجاىس التبآف قدرت بػ:  Leven test أف قٓهة اختبار لٓفٓف (31رقـ ) ٓتضح هف الجدوؿ
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.35( عىد هستوى الدٚلة 0.89) ذا ها ٓدؿ عمِ أف 0.05( وٌ (، وٌ

الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ 
بٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة ٘ختبار  التجاىس أي أف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

Ttest ( :4.55لمفروؽ بٓف الهتوسطات قدرت بػ ) قٓهة دالة إحصائٓا ْ عىد هستوى الدٚلة وٌ
sig (0.01 ًأي أى ،) هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و

بٓة عمِ هقٓاس  ، حٓث ىجد فْ القٓاس البعدي)الهروىة(  التفكٓر ا٘بتكاريأفراد الهجهوعة التجرٓ
بٓة الذي ٓ ( أكبر هف الهتوسط الحسابْ 25.80قدر بػ: )الهتوسط الحسابْ لمهجهوعة التجرٓ

 (، وعمًٓ فإف الفروؽ لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة.19.20لمهجهوعة الضابطة الذي ٓقدر بػ: )

وبالتالْ ٓرجع ذلؾ إلِ طرٓقة العصؼ الذٌىْ عمِ إكساب الهتعمـ والهتعمهة هٍارات 
الهساعدة الجهاعٓة فْ تولٓد  سموكٓة هثؿ التىظٓـ والشرح وقبوؿ وجٍات ىظر أخرٓف هف خٛؿ

ْ تعهؿ عمِ تضٓؽ الفجوة بٓف الهعموهات الىظرٓة وبٓف  اٖفكار الجدٓدة وغٓر الهألوفة، وٌ
صبح ٌىاؾ دافع داخمْ ذاتْ هتهثؿ بوعْ الهعارؼ والهعموهات  السموؾ العهمْ الواقعْ وٓ

ٓجاد حموؿ لمهشكٛت بها ٓتٛءـ وواقع البٓئة  والهٍارات الهكتسبة خٛؿ العهمٓة التعمٓهٓة وا 
 التعمٓهٓة.
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ذا ٓرجع لمههٓزات التْ تتهٓز بٍا طرٓقة العصؼ الذٌىْ والطرٓقة التقمٓدٓة إضافة إلِ  وٌ
أعطت بعض الدٚٚت  ةالسابق ٓةوجود عٛقة ارتباطٓة بٓف )الطٛقة( و)الهروىة( فىتائج الفرض

جود فروؽ دالة فْ هٍارة ختٛؼ بٓف الهجهوعتٓف فْ )الهروىة( وعمِ العكس و إعمِ وجود 
التْ تشٓر إلِ وجود فروؽ ذات دٚلة فْ هٍارة  ةالسابق ٓة)الهروىة( تعزز هف ىتٓجة الفرض

 .الطٛقة

‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌الخامسة:‌-5

توجد فروؽ دالة إحصائٓا  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة الخاهسة الفرضٓة هعالجة بغرض
التفكٓر أفراد الهجهوعة التجرٓبٓة عمِ هقٓاس هتوسط بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و 

 لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا فْ القٓاس البعدي،)اٖصالة(  ا٘بتكاري

 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ:  Ttestإختبار  عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف

قيمة‌ودلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌درجات‌افراد‌المجموعتين‌الضابطة‌(:‌32جدول‌رقم‌)
‌البعدي‌لتفكير‌الإبتكاري‌)الأصالة(والتجريبية‌في‌القياس‌

‌

قيمة‌‌التجريبية‌الضابطة‌
F 

مستوى‌
‌الدلالة

قيمة‌
T 

مستوى‌
‌الدلالة ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

 0.01 4.23 0.53 0.40 3.70 38 15 3.08 32.73 ‌15الأصالة

لتجاىس التبآف قدرت بػ:  Leven test أف قٓهة اختبار لٓفٓف (32رقـ ) ٓتضح هف الجدوؿ
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.53( عىد هستوى الدٚلة 0.40) ذا ها ٓدؿ عمِ أف 0.05( وٌ (، وٌ

الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود تبآف فْ 
بٓة هتجاىستٓف، كها أف القٓهة الهطمقة ٘ختبار  التجاىس أي أف الهجهوعتٓف الضابطة والتجرٓ

Ttest ( :4.23لمفروؽ بٓف الهتوسطات قدرت بػ ) قٓهة دالة إحصائٓا ْ عىد هستوى الدٚلة وٌ
sig (0.01 ًأي أى ،) هتوسط توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة و
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، حٓث فْ القٓاس البعدي)اٖصالة(  التفكٓر ا٘بتكاريأفراد الهجهوعة التجرٓبٓة عمِ هقٓاس 
بٓة الذي  ( أكبر هف الهتوسط الحسابْ 38ٓقدر بػ: )ىجد الهتوسط الحسابْ لمهجهوعة التجرٓ

 (، وعمًٓ فإف الفروؽ لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة.32.73لمهجهوعة الضابطة الذي ٓقدر بػ: )

ستخداـ إالبعدي فْ اٖصالة إلِ  ا٘بتكاريختبار التفكٓر إالباحث ٓعزو الفروؽ فْ ىتائج ف
ذا ٓزٓد هف ثقة تٛهٓذتدرٓس وذلؾ لصالح الطرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ  بٓة وٌ  الهجهوعة التجرٓ

ْ التفكٓر لدى الجهٓع ولكف بىسب هتفاوتة وقابؿ لمتدرٓب  الباحث بإحدى هسمهات الدراسة وٌ
تدرٓس التفوؽ طرٓقة العصؼ الذٌىْ عمِ الطرٓقة التقمٓدٓة فْ ، كذا والىهو فْ بٓئة صالحة

قة العصؼ الذٌىْ هف ستخداهٍا فْ ىفس الهوضوعات لمههٓزات التْ تتهٓز إرغـ  بٍا طرٓ
 .خصوصا أىٍا تساعد عمِ عهمٓة التفكٓر الطرٓقة التقمٓدٓة

بٓة )العصؼ الذٌىْ(  تٛهٓذتفوؽ  ٓةالفرض يوهف الهٛحظ هف ىتائج ٌذ الهجهوعة التجرٓ
ستعراضىا لىتائج إعمِ طالبات الهجهوعة الضابطة )التقمٓدٓة( وذلؾ كاف هتوقع هف خٛؿ 

ة بٓف هٍارات التفكٓر السابقة  ٓاتالفرض الثٛث )الطٛقة، الهروىة،  ا٘بتكاريلمعٛقة القوٓ
اٖصالة( فالطٛقة تؤدي إلِ الهروىة وكمتاٌها ٓؤدٓاف إلِ اٖصالة فالكـ ٓولد الكٓؼ كها ٓقوؿ 

 :البعض وقد ٓرجع ذلؾ إلِ أسباب هختمفة، هىٍا

حٓث تساعد اٖولِ عمِ إزالة ها تتهٓز بً طرٓقة العصؼ الذٌىْ هف الطرٓقة التقمٓدٓة  -
عمِ  ـالبعض كها وتساٌـ فْ هساعدتٍ ـوبعضٍ التٛهٓذوبٓف  والتٛهٓذالفجوة بٓف الهعمـ 

ا  .التخمص هف هعوقات التفكٓر كالخجؿ والخوؼ وغٓرٌ

بٓة فْ هٍارتْ الطٛقة والهروىة قد ٓؤدي إلِ تفوقٍ تٛهٓذتفوؽ  - فْ هٍارة  ـالهجهوعة التجرٓ
 .اٖصالة

‌عرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌السادسة:‌-6

توجد فروؽ دالة إحصائٓا  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة السادسة الفرضٓة هعالجة بغرض
بٓة  ةفراد الهجهوعالتتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓف فْ التفكٓر التجرٓ
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 عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا ،ا٘بتكاري

 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ: Ttestإختبار 

التتبعي‌القياس‌و‌‌القياس‌البعدي‌متوسط‌درجات‌بينقيمة‌ودلالة‌الفروق‌(:‌33جدول‌رقم‌)
‌في‌التفكير‌الإبتكاريالتجريبية‌‌ةفراد‌المجموعلأ

‌

‌
قيمة‌‌القياس‌التتبعي‌القياس‌البعدي

T DF SIG 
إتخاذ‌
‌القرار ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

التفكير‌
‌الإبتكاري

غٓر  0.07 14 1.95 6.35 86.33 15 8.29 88.53 15
 داؿ

( عىد هستوى 1.95تقدر بػ: ) T( ىجد أف قٓهة 33هف الىتائج الهوضحة فْ الجدوؿ رقـ )
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.07الدٚلة  ذا ٓدؿ عمِ أف الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، 0.05( وٌ (، وٌ

هتوسط  بٓفوجد فروؽ دالة إحصائٓا وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ أىً ٚ ت
بٓة  ةفراد الهجهوعالتتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي درجات  فْ التفكٓر ا٘بتكاري.التجرٓ

عدـ الفروؽ بٓف القٓاسٓف البعدي والتتبعْ إلِ اٖثر الكبٓر وعمًٓ ٓعزو الباحث 
لٙستراتٓجٓة الذي بقْ هفعولً سارٓا حتِ بعد إىتٍاء التدرٓس با٘ستراتٓجٓة والرجوع لمتدرٓس 
بالطرٓقة التقمٓدٓة، فاٚستراتٓجٓة غٓرت هف طرٓقة تفكٓر التٛهٓذ وجعمت هىٍـ ٓىتجوف أكبر قدر 

فكروف فْ حموؿ لمهشكمة هف اٖفكار الجدٓدة وا ذا ها ٓجعمٍـ ٓتعرفوف عمِ الهشكمة وٓ لىوعٓة، وٌ
 فْ وقت قصٓر بأفكار هختمفة.

‌:السابعةعرض‌وتفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌الفرضية‌‌-7

توجد فروؽ دالة إحصائٓا  أىً عمِ تىص والتْ لمدراسة السابعة الفرضٓة هعالجة بغرض
فْ لمتحصٓؿ فْ التجرٓبٓة  ةفراد الهجهوعالتتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي هتوسط درجات بٓف
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 عمٍٓا طبقىا ثـ الهجهوعتٓف لكٛ الهعٓاري وا٘ىحراؼ الحسابْ الهتوسط بحساب قهىا ،الفٓزٓاء
 والجدوؿ التالْ ٓوضح ذلؾ: Ttestإختبار 

التتبعي‌القياس‌و‌‌القياس‌البعدي‌متوسط‌درجات‌بينقيمة‌ودلالة‌الفروق‌(:‌34جدول‌رقم‌)
‌في‌لمتحصيل‌في‌الفيزياءالتجريبية‌‌ةفراد‌المجموعلأ

‌

‌
قيمة‌‌القياس‌التتبعي‌القياس‌البعدي

T DF SIG 
إتخاذ‌
‌القرار ‌ع‌م‌ن‌ع‌م‌ن

التحصيل‌
 0.10 14 1.71 1.40 11.96 15 1.33 12.26 ‌15الدراسي

غٓر 
 داؿ

( عىد هستوى 1.71تقدر بػ: ) T( ىجد أف قٓهة 33هف الىتائج الهوضحة فْ الجدوؿ رقـ )
ْ قٓهة أكبر هف )sig (0.10الدٚلة  ذا ٓدؿ عمِ أف الفرؽ غٓر داؿ إحصائٓا، 0.05( وٌ (، وٌ

هتوسط  بٓفوجد فروؽ دالة إحصائٓا وعمًٓ ىقبؿ الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ أىً ٚ ت
لتحصٓؿ فْ هادة فْ االتجرٓبٓة  ةفراد الهجهوعالتتبعْ ٖالقٓاس و  القٓاس البعدي درجات
 الفٓزٓاء.

عزو الباحث ٌذي الىتٓجة وذلؾ ٚستخداـ استراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تدرٓس  وٓ
فْ قاعة الدرس،  التٛهٓذٌتهاـ إهها لً هف بالغ اٖثر فْ إثارة  تثٓر عهمٓة التفكٓر، هوضوعات

ولها لٍذي ، ولها لٍذي اٚستراتٓجٓة هف دوراً فْ إثارة حهاسة ودافعٓة الطمبة ىحو دراسة
قٍـا٘ ، وبالتالْ ستراتٓجٓة هف عرضاً شٓقاً فْ تسمسؿ خطواتٍا واستهطار أفكار الطمبة وتشوٓ

ا أثرت عمِ تحصٓمٍـ فْ الهادة التْ تتطمب عهمٓة  طورت هف عهمٓة التفكٓر لدٍٓـ التْ بدورٌ
مة الهدى ولـ ٓبطؿ هفعولٍا حتِ بعد  تفكٓر كبٓرة، وبالتالْ ىجد أف فعالٓة ا٘ستراتٓجٓة طوٓ
ر عهمٓة التفكٓر اٚبتكاري لدى  ذا ها ٓؤكد أف تطوٓ قة التقمٓدٓة، وٌ رجوعٍـ لمتدرٓس بالطرٓ

 التٛهٓذ لً عٛقة كبٓرة بالتحصٓؿ العمهْ لمتٛهٓذ.
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جٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ هادة أثر إستراتٓهف ولمتأكد 
 الفٓزٓاء وجب عمِ الباحث حساب حجـ التأثٓر.

ت بغض اقة بٓف الهتغٓر ٛوحساب حجـ التأثٓر الذي ٓركز عمِ حجـ الفروؽ أو قوة الع
   (36، 2000عفاىة، ) حصائٓة.ا٘ الدٚلةالىظر عف هستوى 

ختبارات الدٚلة ا٘حصائٓة الدٚلة العهمٓة )حجـ التأثٓر( الهرافقة ٘ستخداـ هؤشرات و٘ 
ٓف ) أٌـ  أفحٓث ( 2001) والقرٓشْ Cohen (1988الشائعة ٓهكف الرجوع إلِ كتاب كوٌ

 :الهؤشرات

 :ختبار )ت( لمفروؽ بٓف الهتوسطات٘ (d)التأثٓر هؤشرات حجـ  -

ٓف ) ختبار )ت( حسب الهعادلة إلحجـ التأثٓر لىتائج  (d)هؤشر  Cohen (1988قدـ كوٌ
  التالٓة:                            

|  −   |

 
 

    μ .ٌو هؤشر حجـ التأثٓر:  (d)حٓث

 .ٌو الفرؽ بٓف هتوسطْ العٓىتٓف |      |

σ  فتراض تساوٍٓها(إىحراؼ الهعٓاري ٘حدى العٓىتٓف )با٘ ٌو. 

تٓف، فإف قٓهة ا٘ها إذا كاف اٚىحراؼ  ىحراؼ الهعٓاري الهعٓاري لمعٓىتٓف غٓر هتساوٓ

√  كأتْ:          السابقة ٓحسب  الهستخدـ فْ الهعادلة
(  ) +(  ) 

 
 

 ) .2و)( 1حراؼ الهعٓاري لمعٓىتٓف )ىٌها ا٘ 2σو  1σ : حٓث

قتٓف وتحسب ٌْ هربع إٓتا،η²) ): حٓث     :        كأتْ بطرٓ
         

       
 

  .ٌو هجهوع الهربعات بٓف الهجهوعات SSbetweenحٓث: 

: Sstotal هجهوع الهربعات الكمْ ٌو. 
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         أو
  

  +  
                      (1988‌Cohen) 

 الهترابطة.لمعٓىات  dٓحسب حجـ اٖثر لمعٓىات الهستقمة، أها هشر  η²حٓث أف هربع أٓتا 

ف قد وضع جداوؿ خاصة ٘ ستخراج جهٓع الهؤشرات السابقة وهؤشرات كها أف كوٌ
ٓف ) أخرى أٓضاً   :كأتْي ھو (Cohen 1988كوٌ

‌الاختبارات‌الإحصائية‌ومؤشرات‌حجوم‌التأثير‌ومدى‌كل‌مؤشر(:‌يوضح‌35جدول‌رقم‌)

χإختبار‌) F) إختبار‌)‌(T)‌اختبار
‌(rإختبار‌)‌(2

 d مؤشر
‌لكوىين

مربع‌إيتا‌‌ η²مؤشر
‌لفريدمان

rمؤشر‌‌أوميغا‌ ωمؤشر
‌مربع‌آر‌2

0.49 - 0.2 
 ضعٓؼ 0.059 - 0.01 ضعٓؼ

0.29 - 0.01 
 ضعٓؼ

0.29 - 0.01 
 ضعٓؼ

0.79 - 0.5  
 هتوسط

 0.3 - 0.49 هتوسط 0.06 - 0.139
 هتوسط

0.49 - 0.3 
 هتوسط

فأكثر  0.8
 كبٓر

 فأكثر كبٓر 0.5 فأكثر كبٓر 0.5 فأكثر كبٓر 0.14

)ت(  اتختبار إلحجـ التأثٓر لىتائج  (d)هؤشر  وفْ ضوء ها سبؽ قاـ الباحث بحساب
ف والىتائج هوضح فْ الجدوؿ أتْ: حسب الهعادلةلهتغٓرات الدراسة   السابقة لكوٌ
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‌حسب‌متغيرات‌الدراسة‌وحجم‌التأثير d(:‌يوضح‌قيم‌36جدول‌رقم‌)

‌حجم‌التأثير‌η²قيمة‌ dقيمة‌ Tقيمة‌‌σقيمة‌‌الفرضيات
 4.35 ‌3.93الطلاقة‌الفكرية

 
 كبٓر 0.40 /

 4.55 ‌3.96المرونة
 

 كبٓر 0.42 /
 4.23 ‌3.39الأصالة

 
 كبٓر 0.39 /

 5.29 ‌9.36التفكير‌الإبتكاري
 

 كبٓر 0.50 /
 8.009 ‌1.11التحصيل‌الدراسي

 
 كبٓر 0.69 /

القياس‌
‌التتبعي

التفكير‌
‌الإبتكاري

4.36 1.95 
 

 هتوسط / 0.504
التحصيل‌
‌الدراسي

0.67 1.71 
 

 ضعٓؼ / 0.447

تراوحت ها بٓف  d(: ىجد أف قٓـ 36هف خٛؿ الىتائج الهوضحة فْ الجدوؿ رقـ )
ا كبٓر فْ 35( وبالرجوع إلِ الجدوؿ رقـ )7.21و 0.447) ( ىجد أف هعظـ القٓـ حجـ تأثٓرٌ

الطٛقة والهروىة واٖصالة وهتوسط  فْ الدرجة الكمٓة لمتفكٓر ا٘بتكاري، أها فْ التحصٓؿ 
ذا إف دؿ إىها ٓدؿ عمِ أف إستراتٓجٓة ال عصؼ الذٌىْ الدراسْ ىجد حجـ التأثٓر كبٓر أٓضا، وٌ

ذا ها ٓؤكد  كاف لٍا تأثٓر كبٓر فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء وٌ
فعالٓتٍا، ولمتأكد هف هدى بقاء فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر ا٘بتكاري 

لتفكٓر والتحصٓؿ فْ هادة الفٓزٓاء تـ حساب حجـ اٖثر فْ القٓاس التتبعْ لمتحصٓؿ وا
( بالىسبة 2.55بالىسبة لمتفكٓر ا٘بتكاري و) 0.447تقدر بػ:  dا٘بتكاري وكاىت قٓهة 

لمتحصٓؿ الدراسْ، فكاف حجـ التأثٓر فْ التفكٓر ا٘بتكاري هتوسط وضعٓؼ فْ التحصٓؿ 
رجع ىقصاف حجـ اٖثر فْ التفكٓر ا٘بتكاري لرجوع التٛهٓذ لمتدرٓس بالطرٓقة  الدراسْ، وٓ

و ها ٓؤكد أف ا٘ستراتٓجٓة التقمٓد ٓة، لكف ٚ ٓهكف إٌهاؿ حجـ اٖثر الذي تحصمىا عمًٓ وٌ
 هزالت فعالٓتٍا هستهرة ولو بىسبة قمٓمة.
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‌خلاصة‌نتائج‌الدراسة:‌-9

فعالٓة إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة ف الٍدؼ هف إجراء ٌذي الدراسة ٌو الكشؼ عف إ
اءالتفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ فْ  ةهٓذ ٛعىد ت هادة الفٓزٓ وبعد عرض تحمٓؿ  الهرحمة الثاىوٓ

 :الىتائجالبٓاىات الهتحصؿ عمًٓ هٓداىٓا وهىاقشتٍا توصمىا إلِ جهمة هف 

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وهتوسط أفراد الهجهوعة  -
بٓةالتجرٓبٓة عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري فْ القٓاس الب  .عدي، لصالح الهجهوعة التجرٓ

توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وهتوسط أفراد الهجهوعة  -
بٓة  .التجرٓبٓة عمِ إختبار تحصٓؿ الفٓزٓاء فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓ

بٓة توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد  - الهجهوعة التجرٓ
بٓة  .عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري )الطٛقة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓ

بٓة  - توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد الهجهوعة التجرٓ
 .التجرٓبٓةعمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري )الهروىة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة 

بٓة  - توجد فروؽ دالة إحصائٓا بٓف هتوسط أفراد الهجهوعة الضابطة وأفراد الهجهوعة التجرٓ
 .عمِ هقٓاس التفكٓر ا٘بتكاري )اٖصالة( فْ القٓاس البعدي، لصالح الهجهوعة التجرٓبٓة

هتوسط درجات القٓاس البعدي والقٓاس التتبعْ ٖفراد  بٓفتوجد فروؽ دالة إحصائٓا ٚ  -
بٓة فْ التفكٓر ا٘بتكاري.  الهجهوعة التجرٓ

هتوسط درجات القٓاس البعدي والقٓاس التتبعْ ٖفراد  بٓفٚ توجد فروؽ دالة إحصائٓا  -
بٓة فْ لمتحصٓؿ فْ الفٓزٓاء.  الهجهوعة التجرٓ
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‌الإستنتاج‌العام:‌-8

 :الىظري والهٓداىْ ٓهكف ىستىتج أف جاىبٍٓاٌذي الدراسة فْ  خٛؿهف 

تىهٓة فْ  ا٘بتكاريالعصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر  إستراتٓجٓةأثبتت ىتائج الدراسة فعالٓة  -
؛ وذلؾ ٖف ٌذا اٖسموب ٓشجع عمِ التفكٓر ا٘بتكاري والتحصٓؿ الدراسْ فْ هادة الفٓزٓاء

 .ا٘بتكارف الخجؿ والخوؼ بؿ ٓعد قوة دافعة ىحو الكتابة والهشاركة والتخمص ه

العصؼ الذٌىْ عمِ إزالة الحواجز بٓف الهعمـ والهتعمهٓف هها ٓزٓد هف  إستراتٓجٓةتساعد  -
 .وٓعوؽ تقدهً ا٘بتكارجرأة الطٛب عمِ الهشاركة بعٓدا عف الىقد الهباشر الذي ٓحد هف 

هٓوؿ وحاجات الطٛب وتساٌـ بشكؿ  هسمٓة وههتعة وتكشؼ عف ا٘ستراتٓجٓةتعد ٌذي  -
 .تفكٓر الهتعمهٓف وتحصٓمٍـ العمهْهمحوظ فْ تطور 

)الطٛقة، الهروىة، اٖصالة( فإف  ا٘بتكاريٌىاؾ عٛقة وثٓقة بٓف بعض هٍارات التفكٓر  -
 .الطٛقة تؤدي إلِ الهروىة وكمتاٌها ٓؤدٓاف إلِ اٖصالة أي كها ٓقوؿ البعض الكـ ٓولد الكٓؼ

إلِ أبعاد ٌو ىوع هف التحمٓؿ هف أجؿ البحث والدراسة،  ا٘بتكاريإف فصؿ جواىب التفكٓر  -
رتباط وثٓؽ كمٍا هع التحصٓؿ الدراسْ هع تفاوت إلكىٍا تعبر عف هفٍوـ واحد هها ٓجعمٍا ذات 

 .فْ الدرجة

تفكٓر قة بالتحصٓؿ الدراسْ، هها ٓعىْ أف ههارسة هٍارات الٛلً ع ا٘بتكاريأف التفكٓر  -
، ٓجعؿ تىهٓة وتعمٓـ التفكٓر بهختمؼ أىواعً عهمٓة هفٓدة لرفع التٛهٓذتؤثر فْ ىتائج  ا٘بتكاري

 .الحٓاة بصفة عاهة هشكٛتعمِ أٌهٓتٍا فْ هواجٍة  ٛالتحصٓؿ الدراسْ فض

هها  التٛهٓذىها بكاهؿ ا  بالفئة ذات التحصٓؿ الهرتفع فقط و  إٚٓرتبط  ٚ ا٘بتكاريالتفكٓر  -
ٓجعؿ تحسٓف التفكٓر ٓقابمً تحسٓف فْ التحصٓؿ الدراسْ عىد الهتفوقٓف والهتأخرٓف 

 .الدراسْوالهتوسطٓٓف فْ هستوى التحصٓؿ 
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‌مقترحات‌الدراسة:‌-10

والتحصٓؿ  ا٘بتكاريالتفكٓر العصؼ الذٌىْ و التىاوؿ الىظري لهتغٓرات الدراسة  خٛؿهف 
ْ قتراحاتا٘الدراسة الهٓداىٓة ٓهكىىا أف ىخمص لجهمة هف  ءات وىتائجاجر ا  الدراسْ و   :وٌ

 .تشجٓع الهعمهٓف عمِ إتباع طرٓقة العصؼ الذٌىْ التْ تعطْ دوراً آجابٓاً لمهتعمـ -

 .أف تقوـ وزارة التربٓة والتعمٓـ بتدرٓب الهعمهٓف عمِ التدرٓس بطرٓقة العصؼ الذٌىْ -

 .ا٘بتكاريٗىشطة ا٘ثرائٓة والهثٓرة التْ تحفز هٍارات التفكٓر لتضهٓف الهىاٌج  -

ىٓة أو أىشطة هوازٓة  خٛؿتعمٓـ التفكٓر هباشرة عف طرٓؽ هادة هستقمة أو هف  - دورات تكوٓ
 .بالتعمٓـ هف أجؿ التفكٓر كتفاءا٘وعدـ 

ـ تطبٓقٍا واقعٓ -  .االتأكٓد عمِ ههارسة بٓداغوجٓا الكفاءات واعتهاد طرؽ تقوٓ

 .والهتوسط والثاىوي والجاهعْ بتدائْا٘إجراء ٌذي الدراسة عمِ كاهؿ هراحؿ التعمٓـ  -

 .إجراء دراسات حوؿ أثر ٌذي الطرٓقة فْ ىتاجات تعمٓهٓة أخرى -
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‌المراجع‌العربية:‌-

‌القرآن‌الكريم.‌-

(. الهىٍج العمهْ وتطبٓقاتً فْ العموـ اٚجتهاعٓة، القاٌرة: دار الشروؽ 2008أبراش، إبرآٌـ )
 لمىشر.

(. قٓاس أبعاد هفٍوـ الذات وعٛقتً بالتحصٓؿ الدراسْ لدى 2001إبرآٌـ هحهد عٓسِ )
هجمة اتحاد الجاهعات العربٓة تٛهٓذ الصفوؼ التاسع والعاشر والحادي عشر فْ اٖردف، 

 (.2)4، كمٓة التربٓة، جاهعة دهشؽ، سورٓا، وعمـ الىفس لمتربٓة

ت: الهجمس سْ الحدٓثالعٛج الىف(. 1980إبرآٌـ، عبد الستار ) ، سمسمة عالـ الهعرفة، الكوٓ
 الوطىْ لمثقافة والفىوف وأداب.

 ، هصر: دار الفكر العربْ.1، طروح التربٓة والتعمٓـ(. 1993اٖبرشْ، هحهد عطٓة )

 ، بٓروت: دار الصادر.7، الهجمدلساف العرب(. 1956إبف هىظور )

 التفكٓر هٍارات تىهٓة فْ الذٌىْ العصؼ أسموب ستخداـإ (2008). عآد هرٓـ اٖحهدي،
 رسالة هجمة هتوسط، الثالث الصؼ طالبات لدى الكتابْ التعبٓر عمِ ا٘بداعْ وأثري

  107. العدد الرٓاض، الخمٓج، لدوؿ العربْ التربٓة هكتب ،العربْ الخمٓج

الهعالـ ىحو إستراتٓجٓة التعمـ بهقاربة الكفاءات (. 2004أزرٓؿ، رهضاف وحسوىات، هحهد )
 ، تٓزي وزو: دار اٖهؿ لمطباعة والىشر والتوزٓع.1، ج2، طالىظرٓة

 جاهعة طمبة اٚبتكاري بٓف التفكٓر لهستوى هقارىة (. دراسة2014إسهاعٓؿ، رضواف عمْ )
، جاهعة زٓاف عاشور 1، العدد هجمة الهحترؼ‌الرٓاضٓٓف، وغٓر الرٓاضٓٓف صىعاء

 .44-19الجمفة، الجزائر، 

 ،ا٘لكتروىٓة باٖلعاب تأثري وهدى اٖطفاؿ لدى ا٘بتكاري التفكٓر (2009). سرج أشرؼ،
 لمىشر والتوزٓع. العصرٓة القاٌرة: الهكتبة
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 تىهٓة قدرات عمِ العموـ تدرٓس فْ التعمٓهٓة اٖىشطة إستخداـ أثر(. 1981) صائب اٖلوسْ،
 الخمٓج العربْ، العدد رسالة دكتوراي، رسالة، ا٘بتدائٓة الدراسة لتٛهٓذ ا٘بتكاري التفكٓر
‌.408-403 عشر، السادس

ها عمِ (. 2008أهاؿ، بف ٓوسؼ ) العٛقة بٓف إستراتٓجٓات التعمـ والدافعٓة لمتعمـ وأثرٌ
‌.2، رسالة هاجستٓر، الجزائر: جاهعة الجزائرالتحصٓؿ الدراسْ

 هفآٌـ العموـ تدرٓس طرائؽ (2009). البموشْ خهاس، سمٓهاف وبف الله سعدي، عبد أهبو
 الهسٓرة. ، عهاف: دارعمهٓة وتطبٓقات

إدراؾ أساتذة التعمٓـ العاـ والتقىْ لهعوقات التفكٓر ا٘بتكاري الهتعمقة (. 2006أوباجْ، هحهد )
 ، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، باتىة.بالهدرسة

ة العربٓة ، هصر: الهجهوعالعصؼ الذٌىْ وفف صىاعة اٖفكار(. 2015البارودي، هىاؿ )
 لمتدرٓب والىشر.

 اٖداء ا٘بتكاري عمِ ا٘بتكار هىاخ هتغٓرات بعض دراسة(. 2007شرٓؼ ) عدىاف الباكستاىْ،
ة الهرحمة فْ عقمٓا الهتفوقٓف الطٛب هف عٓىة لدي الههمكة  ،الهكرهة هكة بهدٓىة الثاىوٓ

 .بٍادر السعودٓة: هطابع العربٓة

ةأثر التوجًٓ (. 2010برو، هحهد ) ، الهدرسْ عمِ التحصٓؿ الدراسْ فْ الهرحمة الثاىوٓ
 الجزائر: دار اٖهؿ لمىشر.

 ، بٓروت.2، ـ2، جهحٓط الهحٓط(. 1870البستاىْ، الهعمـ بطرس )

، بٓروت: هكتبة هحٓط الهحٓط )قاهوس هطوؿ لمغة العربٓة((. 1979البستاىْ، الهعمـ بطرس )
 لبىاف لمىشر.

 ، القاٌرة: دار الفكر العربْ.التعمـ التعاوىْ(. 2005البغدادي هحهود رضا )
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، هجمة هستقبؿ التربٓة (. ا٘بداع لدى طٛب هراحؿ التعمٓـ الجاهع2002ْالبكري، رشٓد )
 .258-222(، 25)8، الهركز العربْ لمتعمٓـ والتىهٓة، العربٓة

 الرٓاض: هكتبة الرشٓد. .الهدرسْ الهىٍج خٛؿ هف التفكٓر تىهٓة (2007). رشٓد البكري،

أثر برىاهج حاسوبْ فْ تىهٓة هٍارات التفكٓر العمهْ فْ وحدة (. 2011بف حاهد، لخضر )
بٓة عمِ عٓىة هف تٛهٓذ السىة ثالثة هتوسط ، هذكرة الضوء الهقررة فْ الفٓزٓاء دراسة تجرٓ

 هاجستٓر، باتىة: جاهعة الحاج لخضر.

الهٍارات التدرٓسٓة فْ رفع هستوى التحصٓؿ الدراسْ فاعمٓة بعض (. 2007بف ساسْ عقٓؿ )
، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، ورقة: جاهعة فْ الرٓاضٓات لدى تٛهٓذ سىة ثالثة هتوسط

 قاصدي هرباح.

، هىاٌج البحث العمهْ وطرؽ إعداد البحوث(. 2007بوحوش، عهر والذىٓبات، هحهد هحهود )
 .الجزائر: دٓواف الهطبوعات الجاهعٓة ،3ط

 ،هىٍاج البحث العمهْ وطرؽ إعداد البحوث(. 2001هحهود )هحهد بوحوش، عهر والذىٓبات، 
 الجزائر: دٓواف الهطبوعات الجاهعٓة. ،2ط

 ،هىاٌج البحث العمهْ وطرؽ اعداد البحوث(. 1995بوحوش، عهر والذىٓبات، هحهد هحهود )
 دٓواف الهطبوعات الجاهعٓة. :الجزائر

 ، الجزائر: الهطبعة العربٓة.هىٍاج التربٓة الهثالٓة(. 2005بورقٓبة، داود )

الهوجً فْ ا٘حصاء الوصفْ واٚستدٚلْ فْ العموـ الىفسٓة (. 2009بوعٛؽ، هحهد )
ة وا٘جتهاعٓة  .، الجزائر: دار اٖهؿوالتربوٓ

ادي، عابد ) هجمة الهشكٛت،  حؿ وهٍارات الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة أٌهٓة(. 2017بوٌ
 ( جاهعة الشمؼ، الجزائر.11)03، الهعرفةجسور 
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 التفكٓر ا٘بتكاري قدرات تىهٓة عمِ الكرٓـ القرآف حفظ أثر (.2003سعد ) بف ٓوسؼ الثبٓتْ،
 غٓر هىشورة، هاجستٓر رسالة ،الطائؼ بهحافظة اٚبتدائْ السادس الصؼ تٛهٓذ لدى
 . القرى أـ جاهعة الهكرهة: هكة

 د.ط، بٓروت: دار ،التعمٓـ وىظرٓات التعمـ سٓكولوجٓة . (1999)جابر الحهٓد عبد جابر،
 العربٓة. الىٍضة

، عهاف: تعمٓـ التفكٓر الىظرٓة والتطبٓؽ(. 2007جادو، صالح هحهد وىوفؿ، هحهد بكر ) أبو
 دار الهسٓرة.

، عهاف، اٖردف: دار الصفاء التأخر الدراسْ. هفٍوهً. أسبابً. عٛجً(، 2005جبالْ، حهزة )
 لمىشر.

ا٘بداع )هفٍوهً. هعآٓري. هكوىاتً. ىظرٓاتً. خصائصً. هراحمً. (. 2002جرواف، فتحْ )
 ، عهاف: دار الفكر.قٓاسً. تدرٓبً(

 ، عهاف: دار الفكر لمىشر.تعمٓـ التفكٓر هفآٌـ وتطبٓقات(. 2002فتحْ )هحهد جرواف، 

بة، التفوؽ، ا٘بداع(. 1999جرواف، فتحْ عبد الرحهاف ) ات العربٓة الهتحدة: دار ، ا٘هار الهوٌ
 الكتاب الجاهعْ.

 . عهاف: دار الفكر.التفكٓر تعمٓـ (2002). فتحْ عبد الرحهاف جرواف،

تعمـ القٓـ وتعمٓهٍا: تصور ىظري وتطبٓقْ لطرائؽ التدرٓس (. 2006الجٛد، هاجد )
ستراتٓجٓات تدرٓس القٓـ  .، عهاف: دار الهسٓرةوا 

، الهربْ الهجمة الجزائرٓة لمتربٓة(. الوضعٓة الهشكمة وبٓداغوجٓا ا٘دهاج، 2006حاجْ )
ة، العدد   .05الهركز الوطىْ لموثائؽ التربوٓ

 . الشقري هكتبة الرٓاض: ،2 ط ،التفكٓر تعمٓـ(. 2001) إبرآٌـ الحارثْ،
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(. إثر طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التفكٓر الىاقد والتحصٓؿ 2002عمْ سعد ) ،الحربْ
الدراسْ لتٛهٓذ الصؼ اٖوؿ الثاىوي فْ هواد ا٘ختبار، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، 

 جاهعة أـ القرى: هكة الهكرهة، السعودٓة.

 الدرر. ، عهاف: داردلٓؿ هٍارات التفكٓر(. 2002حسف، ثائر وفخرو عبد الىاصر )

 تدرٓس فْ والهشابٍات الذٌىْ العصؼ إستخداـ فعالٓة (2007). هكْ حهدأ ٌبة حسف،
 لدى التفكٓر فْ ا٘ستدٚلٓة والقدرة التحصٓؿ تىهٓة عمِ ذلؾ وأثر ا٘جتهاعٓة الدراسات
 جاهعة بقىا، التربٓة كمٓة هىشورة، غٓر هاجستٓر رسالة ،هصر فْ ا٘عدادٓة الهرحمة
 .هصر، الوادي جىوب

(. فاعمٓة أسموب العصؼ الذٌىْ فْ تحصٓؿ طمبة الهعٍد التقىْ 2013حسٓف، خولة ٌاشـ )
 .360-345، 64. هجمة أدب البصرةفْ هادة الرٓاضٓات، 

عهاف:  ،التفكٓر فْ هٍارة 100 التفكٓر هٍارات دلٓؿ(. 2002الىاصر ) عبد فخرو حسٓف،
 والتوزٓع. لمىشر جٍٓىة

 ، اٖردف: دار هجدٚوي لمىشر.أسالٓب العصؼ الذٌىْ(. 2013حسٓف، هحهد حسىٓف )

، 2، طا٘بتكاري التفكٓر تىهٓة فْ الحاسوب إستخداـ(. 2002) الٍادي عبد حسٓف، هحهد
 الفكر لمىشر. دار عهاف، اٖردف:

 الفٛح.، الكوٓت: هكتبة طرائؽ التدرٓس العاهة(. 2000الحصري، عمْ هىٓر وآخروف )

، بٓروت: دار 2، ط2، جهوسوعة عمـ الىفس والتحمٓؿ الىفسْ(. 1978الحفىْ، عبد الهىعـ )
 العودة لمطباعة والىشر.

 .لمىشر حزـ إبف بٓروت: دار ،ا٘بتكاري والتفكٓر ا٘بداع (.1999عمْ ) الحهادي،

ة (. 2006خطاب، عمْ هاٌر ) ـ فْ العموـ الىفسٓة والتربوٓ ، 2، طوا٘جتهاعٓةالقٓاس والتقوٓ
 القاٌرة: هكتبة اٖىجمو الهصرٓة.
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رٓاض اٖطفاؿ اٌٖداؼ (. 1993خطاب، هحهد صالح وعرفات، هرفت عبد الرؤوؼ )
 ، الكوٓت: هكتبة الفٛح.واٖىشطة التعمٓهٓة

: دار الهسٓرة لمىشر تعمٓـ العموـ لمجهٓع، عهاف، اٖردف(. 2005الخطابٓة، عبد الله هحهد )
 والتوزٓع.

 اٖبىاء وعٛقتٍا ٓدركٍا كها الوالدٓة الهعاهمة أسالٓب بعض (.1999هفتاح ) إبتساـ الخفٓفْ،
 هاجستٓر غٓر ، رسالةقارٓوىس جاهعة طمبة هف عٓىة لدى ا٘بتكاري التفكٓر عمِ بالقدرة

 .قارٓوىس جاهعة هىشورة، لٓبٓا:

وعٛقتٍا بهستوي  بتكاريالتفكٓر ا٘ القدرة عمِ (1992). رخمٓؿ، ٓوسؼ عبد الفتاح هىصو 
، رسالة هاجستٓر غٓر الطهوح وسهات الشخصٓة لدي طٛب الصؼ الثالث الثاىوي

 هىشورة، جاهعة الٓرهوؾ.

وىس، هحهد جهاؿ الدٓف ) تدرٓس (. 1996الخمٓمْ، خمٓؿ ٓوسؼ وحٓدر، عبد المطٓؼ حسٓف وٓ
 لقمـ لمىشر والتوزٓع.، ا٘هارات العربٓة الهتحدة: دار االعموـ فْ هراحؿ التعمٓـ العاـ

ة(. 1981خٓر الله، السٓد ) ، دط، بٓروت، لبىاف: دار الىٍضة العربٓة بحوث ىفسٓة وتربوٓ
 لمىشر.

ةخٓر الله، سٓد وآخروف )ب.س(.   .، الرٓاض: عالـ الكتببحوث ىفسٓة تربوٓ

ت ،الىفسٓة لٛبتكار اٖسس (.1990ههدوح ) والكىاىْ، سٓد الله، خٓر  .الفٛح هكتبة: الكوٓ

ٓؿ لمىشر.هدخؿ عمـ الىفس(. 1983دافٓدوؼ، لىداؿ )  ، القاٌرة: دار هكروٌ

ش، زٓف العابدٓف )  ، القاٌرة: وكالة اٌٖراـ لمىشر.تىهٓة ا٘بداع(. 1983دروٓ

، ا٘هارات العربٓة هدخؿ إلِ عمـ التدرٓس تحمٓؿ العهمٓة التعمٓهٓة(. 2003الدرٓج، هحهد )
 الكتاب الجاهعْ.الهتحدة، العٓف: دار 
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، العدد اٖوؿ، هجمة كمٓة قطر(. ا٘بتكار تعرٓفً وتىهٓتً، 1982الدرٓىْ، حسٓف عبد العزٓز )
 .180-161جاهعة قطر، 

(. بعض الىهاذج والتصورات لتىهٓة ا٘بتكار لدى التٛهٓذ، 1985الدرٓىْ، حسٓف عبد العزٓز )
ة، جاهعة ق  . 311-283طر، بحوث ودراسات ىفسٓة، هركز البحوث التربوٓ

ش، أحهد بف عبد الله بف إبرآٌـ ) أثر إستخداـ الوسائط الهتعددة عمِ تحصٓؿ (. 2004الدرٓوٓ
، هذكرة هاجستٓر، كمٓة طٛب الصؼ الثاىْ هتوسط فْ هادة العموـ بهدٓىة الرٓاض

 التربٓة، جاهعة الهمؾ سعود.

فكٓر ا٘بداعْ والتحصٓؿ أثر طرٓقة العصؼ الذٌىْ فْ الت(. 2005الدلٓهْ، عبد الستار )
، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، الدراسْ لدى طمبة الصؼ الرابع العاـ فْ هادة اٚحٓاء

 جاهعة الوصؿ، كمٓة التربٓة.

(. التىشئة اٚجتهاعٓة والتأخر الدراسْ، د.ط، القاٌرة: دار 1999الدهىٍوري، رشاد صٛح )
  الهعرفة الجاهعٓة. 

دي،  تىهٓة ا٘ىترىت فْ خٛؿ هف الذٌىْ العصؼ إستخداـ أثر (2004). هحهد بف عمْ دوٓ
 هجمة الهىورة، التربٓة بالهدٓىة بكمٓة العربٓة المغة تدرٓس طرؽ هقرر طٛب لدى التفكٓر
ة  .75-55(، 71)18، التربوٓ

ت: ا٘بداع العاـ وا٘بداع الخاص(. 1989روشكا، ألكسىدر ) ، ترجهة غساف عبد الحْ، الكوٓ
 عالـ الهعرفة هطابع الرسالة.سمسمة 

، -ا٘دراؾ، ا٘بداع، الذكاء-هبادئ عمـ الىفس التربوي(. 2009الزغموؿ، عهاد عبد الرحٓـ )
 هصر: دار الكتاب الجاهعْ.
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 لدى ا٘بتكاري التفكٓر بتىهٓة وعٛقتً المعب (. ىشاط2016) وىوار، شٍرزاد زكري، ىرجس
، جاهعة قاصدي هرباح ورقمة، 26، ٘جتهاعٓةهجمة العموـ ا٘ىساىٓة واالروضة،  أطفاؿ

 الجزائر.

راف،  . الكتب القاٌرة: عالـ ،الىهو ىفس عمـ(. 1985عبد السٛـ ) حاهد زٌ

ر تعمٓهٓة كاستراتٓجٓة الذٌىْ العصؼ (. أٌهٓة2010زوالْ، همٓكة )  التفكٓر فْ تطوٓ
الهجمة والحٓاة،  الطبٓعة عموـ هادة فْ هتوسط الثاىٓة تعمٓـ السىة هتعمهْ لدى ا٘بتكاري

 . 118-77، 1، العدد2، جاهعة البمٓدة الجزائرٓة لمطفولة والتربٓة

ف وتجٍٓز الهعموهات(. 1995الزٓات، فتحْ هصطفِ ) ، الهىصورة: دار اٖسس الهعرفٓة لتكوٓ
 الوفاء لمىشر.

ة التدرٓس هٍارات(. 2001) حسٓف حسف زٓتوف،  . الكتب القاٌرة: عالـ ،التدرٓس تىفٓذ فْ رؤٓ

 دار عهاف: ،تدرٓس العموـ فْ ا٘بداعْ والتفكٓر ا٘بداع تىهٓة(. 1987) عآش زٓتوف،
 الشروؽ.

 ، عهاؿ الهجتهع.تىهٓة التفكٓر ا٘بداعْ فْ تدرٓس العموـ(. 2001زٓتوف، عآش )

ـ فْ التربٓة(. 2002الزٓود، ىادر فٍهْ وعمٓاف، ٌشاـ عاهر ) الفكر ، عهاف: دار القٓاس والتقوٓ
 لمىشر.

الهجمة العربٓة (. التفكٓر ا٘بداعْ لدى طمبة كمٓات التربٓة، 1994الساهرائْ، هٍدي صالح )
، لمتربٓة  (.01)14، الهىظهة العربٓة لمتربٓة والثقافة والعموـ

هجمة كمٓة (. عصؼ الدهاغ وأثاري فْ تحصٓؿ الطمبة، 1994) جاسـ ٌاشـ ْ،ئالساهرا
 ، العدد الثاىْ.الهعمهٓف

 فْ ا٘بتدائْ التعمٓـ لتٛهٓذ ا٘بداع تربٓة أسالٓب (1998). حسف هحهد إبتساـ سحهاوي،
ة العموـ هجمة هصر،  .أكتوبر ،التربوٓ
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 (. دراسات فْ أسالٓب التربٓة ا٘جتهاعٓة الوطىٓة، الخمٓج: عهاف.2000أبو سرحاف، عطٓة )

 .والىشر لمطباعة وائؿ دار عهاف: ،ا٘بداع فْ هقدهة (2002). ٌآؿ ىادٓة السرور،

 فْ التعمـ الىشط أسموب عمِ الفمسطٓىٓات الهعمهات تدرٓب أثار (.2002أحهد ) جودت سعادة،
ة هجمة ،الهتغٓرات هف عدد ضوء فْ لدٍٓف والهؤجؿ اٖىْ التحصٓؿ  العموـ التربوٓ
 .147-107 (،02)4 البحرٓف، جاهعة والىفسٓة،

 عهاف: دار ،التطبٓقٓة اٖهثمة هئات هع التفكٓر هٍارات تدرٓس(. 2006) أحهد جودت سعادة،
 .والتوزٓع لمىشر الشروؽ

عٛقة القدرة عمِ التفكٓر ا٘بتكاري بالتحصٓؿ الدراسْ دراسة (. 1991سعد الله، الطاٌر )
 ، الجزائر: دٓواف الهطبوعات الجزائرٓة.سٓكولوجٓة

لمبحوث  القرى أـ جاهعة هجمة ،والذكاء ا٘بداع بٓف التفوؽ رعآة (1989). هاىع بف سعٓد،
 .381-329(، 1)1، العمهٓة

 ، عهاف: دار الثقافة لمىشر.طرائؽ التدرٓس العاهة(. 2009سٛهة، عادؿ أبو العز وآخروف )

 التعمـ التعاوىْ إستراتٓجٓة وا٘بداعْ الىاقد التفكٓر(. 2006) هصطفِ هحهود فراس السمٓتْ،
‌.الحدٓث الكتاب عالـ عهاف: ،اٖدبٓة والىصوص الهطالعة تدرٓب فْ

(. أثر إستخداـ إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ فْ تحصٓؿ هادة طرائؽ 2011سمٓـ، فداء أكرـ )
 .27-20، 4، هجمة عموـ التربٓة الرٓاضٓةالتدرٓس وتىهٓة التفكٓر العمهْ، 

(. هدى توفر عواهؿ ا٘بتكار فْ الثقافة العربٓة الهعاصرة، فْ 1985سمٓهاف، عبد الله هحهود )
س كاهؿ همٓكة،  الهجمد الرابع،  قراءات فْ عمـ الىفس اٚجتهاعْ فْ الوطف العربْ،لوٓ

 .القاٌرة: الٍٓئة الهصرٓة العاهة الكتاب

وبٓف التعمٓـ إستراتٓجٓات الهستقبؿ عقوؿ (.1999السٓد ) عمْ سمٓهاف، ، وتىهٓة ا٘بداع الهوٌ
‌الذٌبٓة. الصفحات الرٓاض:
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قة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة التحصٓؿ والتفكٓر 2008أبو سىسىة، عودة ) (. أثر إستخداـ طرٓ
ة اٖوىروا فْ اٖردف.  هجمة جاهعة الىاقد فْ هادة الجغرافٓة لدي طمبة كمٓة العموـ التربوٓ

  34 – 54.(، 5)22، ىٓة(الىجاح ٖلبحاث )العموـ ا٘ىسا

داف، ‌.لمىشر قرطبة: الرٓاض ،3ط ،ا٘بداع هبادئ (.2004) هحهد والعدلوىْ، طارؽ سوٓ

داف، طارؽ والعدلوىْ، هحهد أكرـ ) ت: شركة ا٘بداع 2، طهبادئ ا٘بداع(. 2002سوٓ ، الكوٓ
 الخمٓجْ لٛستثهار والتدرٓب.

(. فاعمٓة برىاهج هقترح فْ إكساب العموـ 1998السٓد، عمْ هحهد والغىاـ، هحرز عبدي )
الطٛب الهعمهٓف هٍارات التدرٓس اٚبتكاري وتىهٓة اتجاٌاتٍـ ىحوي فْ هجاؿ العموـ واثر 

، هصر: جاهعة ٧٣، العػػدد هجمة كمٓة التربٓةذلؾ عمْ تىهٓة التفكٓر لدى تٛهٓذٌـ، 
 الهىصورة.

ستراتٓجٓات التعمٓـ والتعمـ لتىهٓة الذكاءات (. 2010الشربٓىْ، فوزي عبد السٛـ ) طرؽ وا 
 ، القاٌرة: هركز الكتاب لمىشر.الهتعددة بالتعمٓـ ها قبؿ الجاهعْ والتعمٓـ الجاهعْ

 الذٌىٓة والتعمـ والخرائط الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓات إستخداـ أثر (2014). شاٌر أبو شرٓخ،
 الهعرفْ فوؽ التفكٓر هٍارات وتىهٓة اٖساسْ التاسع الصؼ طٛب تحصٓؿ فْ التولٓدي
تجاٌات  الهفتوحة، القدس جاهعة هجمة، ا٘سٛهٓة العقٓدة هفآٌـ تعمـ ىحو الطٛب وا 
ة،  الىفسٓة والدراسات لٗبحاث  .286-251(، 8)2والتربوٓ

 الطمبة ا٘بداعْ لدى التفكٓر فْ الحاسوب إستخداـ أثر(. 2000) عكاشة هحهد أحهد شٍاب،
 ا٘ىساىٓة والفىوف والعموـ لٕداب توىس جاهعة هىشورة، غٓر دكتوراي رسالة ،اٖردف فْ
 . توىس ا٘ىساىٓة، العموـ كمٓة

بة فْ هقدهة(. 1992) ٓوسؼ وقطاهْ، تٓسٓر صبحْ، الهؤسسة  بٓروت: ،وا٘بداع الهوٌ
 .والىشر لمدراسات العربٓة
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التفكٓر ا٘بتكاري لدى عٓىة هف طٛب (. 2003الصولْ، عبد الرحهاف بف هحهد بف صالح )
ة الصىاعٓة والتجارٓة والزراعٓة والعاهة فْ بعض الهدف هف الهىطقة  الهرحمة الثاىوٓ

 ، كمٓة التربٓة قسـ عمـ الىفس، جاهعة أـ القرى.الغربٓة والوسطِ

ؼ تقىٓة العصؼ الذٌىْ فْ تىهٓة ا٘بداع، دراسة (. توظ2013ٓالطائْ، أهاؿ سرحاف سمٓهاف )
، 33، هجمة بحوث هستقبمٓةإستطٛعٓة ٔراء عٓىة هوظفْ الهدٓرٓة العاهة لمتربٓة، 

 جاهعة الهوصؿ، العراؽ.

، عهاف، اٖردف: دار الهسٓرة تىهٓة قدرات التفكٓر ا٘بداعْ(. 2001الطبطْ، هحهد صهد )
 لمىشر والتوزٓع والطباعة.

ـ التحصٓؿ الدراسْ(. 1980طمعت، هىصور ) ت: دار القمـ لمىشر والتوزٓع.قٓاس وتقوٓ  ، الكوٓ

 ، عهاف: دار الهٓسرة.طرائؽ التدرٓس(. 2010طوالبة، ٌادي وآخروف )

، القاٌرة: أسالٓب التفكٓر ىظرٓات ودراسات وبحوث هعاصرة(. 2006الطٓب، عصاـ عمْ )
 عالـ الكتب.

الهٍارات القرائٓة والكتابٓة طرائؽ (. 2009ادي، هحهد فخري )عاشور، قاسـ عاشور وهقد
 ، عهاف: دار الهسٓرة.  2، طتدرٓسٍا واستراتٓجٓاتٍا

 ، بٓروت: دار العمـ لمهٛٓٓف.                                                                               هعجـ العموـ الىفسٓة(. 1988عاقؿ، فاخر )

ا٘بتكاري  التفكٓر تىهٓة برىاهج (. فاعمٓة2015تقْ ) والعطار، أسعد الهجٓد عبد العاىْ، هٍا
 الهؤتهرعهاف،  بسمطىة قابوس السمطاف جاهعة فْ الحركٓة ا٘عاقة ذوي طمبة لدى

وبٓف الثاىْ الدولْ  .570-533الهتحدة.  العربٓة ا٘هارات ، جاهعةوالهتفوقٓف لمهوٌ

، هصر، القاٌرة: هركز قدرات التفكٓر ا٘بتكاري فْ هراحؿ التعمٓـ العاـ(. 2001عبادة، أحهد )
 الكتاب لمىشر.
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سمسمة سٓكولوجٓة  ،لمهشكٛت الىظرٓة والتطبٓؽ بتكارٓةا٘ الحموؿ (1992). حهدأ ،عبادة
 دار الحكهة. :البحرٓف ،بتكارا٘

الىفسْ والتربوي هع ىهاذج هف الهقآٓس ا٘حصاء والقٓاس (. 1993عبد الحفٓظ، هقدـ )
 ، الجزائر: دٓواف الهطبوعات الجاهعٓة. وا٘ختبارات

ة(. 2010عبد الحهٓد، عمْ أحهد ) ، رسالة التحصٓؿ الدراسْ وعٛقتً بالقٓـ ا٘سٛهٓة التربوٓ
 دكتوراي، بٓروت: هكتبة حسف العصرٓة.

 . الثقافة دار اٖردف: ،ا٘بداع إلِ الهدخؿ (.2006سعٓد ) العزٓز، عبد

دار  عهاف: ،عهمٓة وتطبٓقات تدرٓبات وهٍاراتً التفكٓر تعمٓـ(. 2006) سعٓد العزٓز، عبد
 .الثقافة

 .العربٓة الىٍضة القاٌرة: دار ،وا٘بتكار العقمْ التفوؽ (1979). السٛـ عبد الغفار، عبد

 عمِ تدرٓس اٖحٓاء فْ الذٌىْ العصؼ إستخداـ أثر (1997). هصطفِ هحسف القادر، عبد
 اٖوؿ الصؼ فْ بعض التٛهٓذ عمِ العمهْ التفكٓر و البٓولوجٓة الهفآٌـ بعض تىهٓة

ة الهجمة‌الثاىوي،  . 1-31(،01)12، هصر، التربوٓ

، القٓاس والتقوٓـ التربوي واستخداهً فْ هجاؿ التدرٓس الصفْ(. 1999عبد الٍادي، ىبٓؿ )
 ، اٖردف: دار وائؿ لمىشر.2ط

ة ىهاذج(. 2004) ىبٓؿ الٍادي، عبد  .وائؿ لمىشر دار اٖردف: ،2ط، هعاصرة تربوٓ

ا فْ تعمـ اٖطفاؿ(. 2005عبد الٍادي، ىبٓؿ )  ، اٖردف: دار وائؿ.سٓكولوجٓة المعب وأثرٌ

اب، عبد  فْ الهعرفة وراء ها إستراتٓجٓات بعض إستخداـ (. فاعمٓة2005) هحهد فاطهة الوٌ
الثاىْ  الصؼ طٛب لدى إستخداهٍا ىحو وا٘تجاي التأهمْ والتفكٓر الفٓزٓاء تحصٓؿ
ري، الثاىوي ‌. 253-121،  8(4)،العمهٓة التربٓة هجمة اٖزٌ
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 القرف الحادي فْ التدرٓس إستراتٓجٓات(. 2005) سٍٓمة السهٓد، وأبو ذوقاف عبٓدات،
ر فْ هعارؼ سمسمة ،والعشروف   (.01التربوي ) التطوٓ

(. أثر إستراتٓجٓة العصؼ الذٌىْ عىد 2012العبٓدي، عمْ هحهد عبود وسالـ، أهٓر سوادي )
هجمة جاهعة تدرٓس التعبٓر فْ تىهٓة التفكٓر التباعدي لدى طٛب الصؼ الرابع أدبْ، 

 .7-6(، 200، )الهستىصرٓة

تىهٓة  عمِ العموـ تدرٓس فْ الذٌىْ العصؼ طرٓقة إستخداـ أثر (2006) هبارؾ العتري،
 هاجستٓر رسالة ،عرعر هدٓىة فْ الهتوسط الثاىْ الصؼ تٛهٓذ لدى ا٘بتكاري التفكٓر
 .الهكرهة هكة القرى، أـ جاهعة، هىشورة غٓر

، عهاف. اٖردف: دار الفكر الهعمـ الفاعؿ والتدرٓس الفعاؿ(. 1996عدس، هحهد عبد الرحٓـ )
 العربْ لمىشر والتوزٓع.

 ، القاٌرة: دار الفكر العربْ.تكىولوجٓا التعمٓـ ا٘لكتروىْ(. 2008عزهْ، ىبٓؿ جاد )

(. حجـ التأثٓر واستخداهاتً فْ الكشؼ عف هصداقٓة الىتائج 2000عفاىة، عزو إسهاعٓؿ. )
ة والىفسٓة،  ة الفمسطٓىٓةفْ البحوث التربوٓ -29(، 3، )جهجمة البحوث والدراسات التربوٓ

58. 

. عهاف: دار الجاىبٓف ذي بالدهاغ والتعمـ التدرٓس (2009). ٓوسؼ والجٓش، عزو عفاىة،
 الثقافة.

ة(. 1998عٛـ، رجاء هحهود ) ، هصر: دار 3. طهىاٌج البحث فْ العموـ الىفسٓة والتربوٓ
          .الىشر لمجاهعات

ة، ط2004عٛـ، رجاء هحهود ) ، دار ٌوهة، 4( هىاٌج البحث فْ العموـ الىفسٓة والتربوٓ
 الجزائر.
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اٖسالٓب ا٘حصائٓة ا٘ستدٚلٓة الباراهترٓة والٛباراهترٓة (. 1993عٛـ، صٛح الدٓف هحهود )
ة  ، هصر: دار الفكر العربْ.فْ تحمٓؿ بٓاىات البحوث الىفسٓة والتربوٓ

ستراتٓجٓات ا٘بداعْ التعمٓـ (.1999المطٓؼ ) عبد وعبادة، ثابت هحهد الدٓف، عمْ  أٌداؼ وا 
 .32- 1والتعمٓـ البحرٓف، التربٓة وزارة السابع، السىوي التربوي الهؤتهر ،التدرٓس

 ، عهاف.1، طا٘بتكاري التفكٓر تىهٓة فْ وأثري الذٌىْ العصؼ (2006). عزٓز إبرآٌـ، عهر

فْ  العاهمٓف لدي الهٍىْ بالرضا وعٛقتً ا٘بتكاري التفكٓر. (2005) عآد هقبؿ العىزي،
 .سعود الهمؾ الرٓاض، جاهعة هىشورة، غٓر هاجستٓر ، رسالةالصىاعٓة الهؤسسات

، هصر: دار الهعرفة القٓاس والتجرٓب فْ عمـ الىفس والتربٓة(. 1996العٓسوي، عبد الرحهاف )
 الجاهعٓة.

ت: ،والعمـ الفف فْ ا٘بداع (1979). أحهد عٓسِ، حسف  إصدار الهعرفة، عالـ سمسمة الكوٓ
 .وأداب والفىوف لمثقافة الوطىْ الهجمس

الههٓزة  الشخصٓة سهات وبعض بأبعادي ا٘بتكاري التفكٓر (. 2005عبد العزٓز ) الغاهدي،
وبٓف لمهراٌقٓف وبٓف وغٓر والهوٌ  رسالة ،جدة بهحافظة التشكٓمْ الرسـ هجاؿ فْ الهوٌ
 .القرى أـ جاهعة الهكرهة: هكة غٓر هىشورة، هاجستٓر

والتفاؤؿ غٓر الواقعْ بالدافعٓة لٙىجاز لدى طمبة  عٛقة الثقة بالىفس(. 2016غرغوط، عاتكة )
 . رسالة دكتوراي، جاهعة لوىٓسْ عمْ: البمٓدة.جاهعات الوادي، ورقمة، بسكرة

ـ والقٓاس الىفسْ والتربوي (.1970رهزٓة ) ،الغرٓب  ، القاٌرة: هكتبة اٖىجمو الهصرٓة.التقوٓ

هستوى قمؽ ا٘هتحاف لدى تٛهٓذ  أثر تقىٓة العصؼ الذٌىْ فْ خفض(. 2016غزاؿ، ىعٓهة )
 ، رسالة دكتوراي، جاهعة قاصدي هرباح، ورقمة.الثالثة ثاىوي
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 ا٘ىساىٓة تعمـ العموـ فْ الذٌىْ العصؼ أسموب إستخداـ أثر (2007). الله عبد سالـ الفاخري،
 الوطف فْ الكبار تعمـ السابع إدارة السىوي الهؤتهر ،الدراسْ التحصٓؿ هستوى عمِ

 452. -521هصر، ، العربْ

عهاف:  ،التفكٓر فْ هٍارة 100 التفكٓر هٍارات دلٓؿ(. 2002الىاصر ) حسٓف عبد فخرو،
 والتوزٓع. لمىشر جٍٓىة

أثر إستخداـ ىهوذج التعمـ التولٓدي والعصؼ الذٌىْ فْ (. 2012فىوىة، زاٌر ىهر هحهد ) 
، رسالة هاجستٓر عشرتىهٓة الهفآٌـ وا٘تجاي ىحو اٖحٓاء لدى طٛب الصؼ الحادي 

 غٓر هىشورة، غزة.

ذ الصف ػتٛهٓؿ ٓػستخدان لعب الدَر عمِ تحصإفاعمٓة  (.2001حساو عبد الرحٓن )، إفٍهْ
، َرةػر هىشػتٓر غٓػرسالة هاجس، ىحٌَا تجاٌاتٍنإعدادّ لمقَاعد الىحَٓة َ٘الثالث ا
 العربٓة السعَدٓة: جاهعة الهمك عبد العزٓز.الههمكة 

ت: دار القمـ 2001الفتاح إبرآٌـ ) القرٓشْ، عبد (. تصهٓـ البحوث فْ العموـ السموكٓة، الكوٓ
 لمىشر.

القمؽ وعٛقتً بالتوافؽ الدراسْ والتحصٓؿ لدى تٛهٓذ الهرحمة (. 2005قرٓشْ، هحهد )
ة  .2، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، جاهعة الجزائرالثاىوٓ

 الهفتوحة. القدس جاهعة: عهاف ،1ط ،ا٘بداعْ التفكٓر (1995). هحهود ٓوسؼ قطاهْ،

 .عهاف: دار عهار ،التدرٓس إستراتٓجٓات (.1999قطاهْ ) وىآفة، ٓوسؼ قطاهْ،

، عهاف: دار الثقافة إستراتٓجٓة تىهٓة هٍارات التفكٓر العمٓا(. 2008قطٓط، غساف ٓوسؼ )
 لمىشر والتوزٓع.

، هحاضرة هقدهة إلِ ىدوة السكاىٓةطرٓقة عصؼ الدهاغ فْ التربٓة (. 1993القٛ، فخر الدٓف )
 .التربٓة السكاىٓة، دهشؽ
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 فْ العاهة التدرٓس طرائؽ(. 2006) وبوىس، ىاصر وجهؿ، هحهد جٍاد الدٓف، فخر القٛ،
‌.الجاهعْ الكتاب العٓف: دار ،عصر الهعموهات

 السىة تٛهٓذ الدراسْ لدى بالتحصٓؿ وعٛقتً الهركب التفكٓر(. 2017قىوعة، عبد المطٓؼ )
، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، الوادي هدٓىة بهتوسطات هٓداىٓة هتوسط دراسة الرابعة

 جاهعة عهار ثمٓجْ اٖغواط، الجزائر.

 عىد ا٘بتكاري (. التفكٓر2011القٓسْ، عبد الغفار عبد الجبار والتهٓهْ ىدى شوقْ حهٓد )
، 19، العدد هجمة العموـ الىفسٓةا٘عدادٓة،  الهرحمة فْ الهتهٓزٓف وا٘عتٓادٓٓف الطمبة

 .76-35كمٓة التربٓة لمبىات، جاهعة بغداد، 

، ترجهة هدخؿ إلِ ىظرٓات القٓاس التقمٓدٓة والهعاصرة(. 2009كروكر، لىدة والجٓىا، جىس )
 جىات ٓوسؼ دعىة، عهاف: دار الفكر.

كمٓات  طمبة تحصٓؿ فْ الذٌىْ العصؼ إستراتٓجٓة إستخداـ أثر (2013). عمْ الكساب،
تجاٌاتٍـ الوطىٓة التربٓة هساؽ فْ اٖردىٓة الجاهعات فْ التربٓة ا،  وا  جاهعة  هجمةىحوٌ
 .2156-2129(، 10)27 ،)اٚىساىٓة العموـ (لٗبحاث الىجاح

بة وا٘بداع(. 2007كهاؿ، طارؽ )  ، ا٘سكىدرٓة، هصر: دار شباب الجاهعة.سٓكولوجٓة الهوٌ

ت: ،لٙبتكار الىفسٓة اٖسس (.1990)الهىعـ  عبد ههدوح الكىاىْ،  . هكتبة الفٛح الكوٓ

، العراؽ: سٓكولوجٓة ا٘بتكار لدى اٖفراد والهجتهعات(. 2006الكىاىْ، ههدوح عبد الهىعـ )
 عالـ الفكر العربْ.

 (. سٓكولوجٓة الطفؿ الهبدع، عهاف: دار الهٓسرة لمىشر.2011الكىاىْ، ههدوح عبد الهىعـ )

 فْ لٙىدا التعمٓهْ واٖىهوذج الذٌىْ العصؼ فاعمٓة (2009). هحهود الواحد عبد الكىعاىْ،
ات التحصٓؿ  جاهعة دكتوراي، ، أطروحةالهتوسطة الهرحمة لدى الٍىدسْ التفكٓر وهستوٓ
 الٍٓثـ. إبف التربٓة كمٓة بغداد،
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ػػػد والتقْ، أحهد وعػػػدس، عبد الرحهف ـ (. 2008) الكٓٛىْ، زٓ ، فػػػْ التعمٓـ والتعمـالقٓاس والتقوٓ
 الشركة العربٓة الهتحدة لمتسوٓؽ والتورٓدات.

، كمٓة الهعمهٓف التعمٓـ بإستخداـ إستراتٓجٓات العصؼ الذٌىْ(. 2004هحهد، حىفْ إسهاعٓؿ )
 فْ الباحة.

(. طرٓقة ابو خمدَو فْ تدرٓس الىحَ َأثرٌا فْ لغة الكتابة لدُ 1989هدكور، عمِ )
 (.17) 4، دراسات تربَٓة، تَسط بالههمكة العربٓة السعَدٓةالهؿ تٛهٓذ الصف اَٖ

ت: ،2ط ،الىفس وعمـ ا٘سٛـ فْ الىابغٓف رعآة(. 1992) كهاؿ هرسْ،   القمـ دار الكوٓ

، عهاف: دار الهسٓرة طرائؽ التدرٓس العاهة(. 2007هرعْ، توفٓؽ أحهد والحمْ هحهد هحهود )
 لمىشر والتوزٓع والطباعة.

أثر التعمٓـ التحضٓري عمِ التحصٓؿ الدراسْ فْ هادة الرٓاضٓات لدى (. 2009هزٓود، أحهد )
، هاجستٓر غٓر هىشورة، قسـ عمـ الىفس وعموـ التربٓة تٛهٓذ السىة أولِ ابتدائْ

 واٖرطفوىٓا، جاهعة الجزائر.

اٖحٓاء عمػِ التحصٓؿ أثر التدرٓس اٚستقصائْ لعمـ (. 1993عبد االله ) ًعبد ا٘لالهشرؼ، 
، رسػالة هاجستٓر غٓر والتكفٓر اٚبتكاري لطٛب الصؼ اٖوؿ الثاىوي بهدٓىػة الرٓػاض

 . هىشورة، كمٓة التربٓة، جاهعة الهمؾ سعود

(. فاعمٓة برىاهج هقترح لتىهٓة كفاءات تدرٓس التفكٓر 2003الهشرفْ، إىشراح إبرآٌـ )
 .123-96(، 12)3لهجمس العربْ لمطفولة، ، اهجمة الطفولة والتىهٓةا٘بداعْ، 

(. أثر أسموب العصؼ الذٌىْ فْ تدرٓس اٖحٓاء عمِ تىهٓة بعض 1997هصطفِ، هحسف )
هجمة كمٓة الهفآٌـ البٓولوجٓة والتفكٓر العمهْ لدى بعض تٛهٓذ الصؼ اٖوؿ ثاىوي، 

اج  .238-6(. 01)12، التربٓة بسوٌ
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فْ التفكٓر ا٘بداعْ لدى طمبة الصؼ  العصؼ الذٌىْ أثر أسموب (1998). طالقة، سوزافه
 ، رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة، جاهعة الٓرهوؾ: اٖردف.الثاهف والتاسع اٖساسْ

بة والتفوؽ(. 2000) السٛـ عبد هحهد البوالٓز، الرحهف، عبد خمٓؿ الهعآطة، عهاف:  ،الهوٌ
 .الفكر دار

 عهاف: دار جٍٓىة لمىشر والتوزٓع.، عمـ التفكٓر(. 2006هعهار، صٛح صالح )

 ، الجزائر: هىشورات الحبر.القٓاس الىفسْ وتصهٓـ أدواتً(. 2007هعهرٓة، بشٓر )

 ، الجزائر: هىشورات الحبر.بحوث ودراسات هتخصصة فْ عمـ الىفس(. 2007هعهرٓة، بشٓر )

هات التعمٓـ أٌـ السهات ا٘بتكارٓة لهعمهْ وهعم( 1999الهفرجْ، سالـ بف هحهد عبد الله )
، رسالة هاجستٓر غٓر العاـ وطبٓعة إتجاٌاتٍـ ىحو التفكٓر ا٘بتكاري بهدٓىة هكة الهكرهة

 هىشورة، كمٓة التربٓة، جاهعة أـ القرى: السعودٓة.

(. العٛقة بٓف القدرة عمِ التفكٓر اٚبتكاري والهستوى 1981هىسْ، هحهود عبد الحمٓـ )
، بحوث فْ السموؾ والشخصٓةا٘جتهاعْ ا٘قتصادي لدى أطفاؿ الهرحمة ا٘بتدائٓة. 

 .197-187الهجمد اٖوؿ، 

 ر لمىشر.، عهاف: دار الفكتعمٓـ التفكٓر لمهرحمة اٖساسٓة(. 1994هىسْ، هحهود عبد الحمٓـ )

‌القاٌرة التطبٓقات، الىهاذج الهفٍوـ – (. التعمـ2003) الحمٓـ عبد هحهود هىسْ،  هكتبة:
‌.الهصرٓة اٖىجمو

ة(. 2018هىسْ، هحهود عبد الحمٓـ ) ، القاٌرة: هكتبة هىاٌج البحث فْ العموـ الىفسٓة والتربوٓ
 اٚىجمو الهصرٓة لمىشر والتوزٓع.

، عمِ البحث العمهْ فْ العموـ ا٘ىساىٓة: تدرٓبات عمهٓةهىٍجٓة (. 2006ورٓس، أىجرس )ه
 ، الجزائر: دار القصبة لمىشر.2ترجهة هصطفِ هاضْ، ط
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 الفكر ، القاٌرة: دارا٘بتكار (.2004والخطاب سٍاـ أحهد ) ْ عبد العزٓزعم رشاد هوسِ،
 .العربْ

 الفرقاف لمىشر والتوزٓع.، عهاف: دار 4، طعمـ الىفس التربوي(. 2003الىشواتْ، عبد الهجٓد )

(. التفكٓر ا٘بداعْ )هفٍوهً. هقوهاتً. هعوقاتً. فوائدي( 2011الىعٓهْ، هرواف فٓاض هرعْ )
 .229-205(، 2)18، هجمة التربٓة والعمـ، -دراسة ىقدٓة-

 ، عهاف: دٓبوىووا٘بداع التفكٓر وتربٓة الىفس عمـ فْ وبحوث دراسات(. 2005) كاظـ ىور،
 .والىشر لمطباعة

، عهاف: تطبٓقات عهمٓة فْ تىهٓة التفكٓر بإستخداـ عادات العقؿ(. 2007ىوفؿ، هحهد بكر )
 دار الهٓسرة لمىشر والتوزٓع.

إستراتٓجٓات حدٓثة فْ فف (. 2008الٍاشهْ، عبد الرحهاف الدلٓهْ، طً عمْ حسٓف )
 ، عهاف: دار الشروؽ.التدرٓس

در ) ، الهركز الهربْ الهجمة الجزائرٓة لمتربٓةا٘دهاج، (. لهاذا بٓداغوجٓا 2006ٌجرسْ وأوٓ
ة، العدد   .05الوطىْ لموثائؽ التربوٓ

برآٌـ، ٓوسؼ ) ىْ الىفس عمـ(. 1988ٌرهز، صباح وا   دار العراؽ: ،والهراٌقة الطفولة التكوٓ
 .والىشر الهكتبة لمطباعة

لدى بعض تٛهٓذ التفاعؿ اٚجتهاعْ وعٛقتً بالتحصٓؿ الدراسْ (. 2013ٌىودة، عمْ )
ة الشٍٓد بادي هكْ بزرٓبة الوادي بسكرة أىهوذجا ، التعمٓـ الثاىوي: اٖقساـ الىٍائٓة بثاىوٓ

 هذكرة هاجستٓر، بسكرة: جاهعة هحهد خٓضر.

ة(. 1988ٌوفر كٓىت ) ، ترجهة أدٓب شهٓس، دار دلٓؿ طرٓؽ التدرٓس فْ الهدارس الثاىوٓ
 السٛـ لمترجهة والىشر: دهشؽ.

دي، د الٍوٓ  .الجاهعْ الكتاب العٓف: دار ،الفعاؿ التدرٓس هٍارات(. 2005) زٓ
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دي، التفكٓر  وتىهٓة والهتفوقٓف الهبدعٓف عف الكشؼ أسالٓب(. 2003) وآخروف زٓد الٍوٓ
 .الجاهعْ الكتاب العٓف: دار ،وا٘بداع

ٓب، هحهد ٓاسٓف وزٓداف، ىدى فتاح )  إستراتٓجٓات–براهج التفكٓر، أىواعٍا (. 2001وٌ
 ، دار العمـ لمطباعة والىشر، كمٓة التربٓة جاهعة الهوصؿ. أسالٓبٍا
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‌قائمة‌المحكمين‌(:01)‌الممحق‌رقم

‌قائمة‌المحكمين

‌المكان‌الدرجة‌العممية‌الإسم‌والمقب
 جاهعة الوادي أستاذ تعمٓـ عالْ الىوي بالطاٌرأ.د 
 جاهعة الوادي أستاذ هحاضر أ عبد الرزاؽ بمهوشْد. 
 جاهعة الوادي هحاضر أأستاذ  هصطفِ هىصورد. 

 جاهعة الوادي أستاذ هحاضر أ د. عاتكة غرغوط
 جاهعة الوادي أستاذ هحاضر أ د. ساهٓة عدائكة

 جاهعة الوادي أستاذ هحاضر ب الساسْ حواهديد. 
 جاهعة بسكرة أستاذ هحاضر أ د. أهاؿ بوعٓشة

ة الطرٓفاوي أستاذ هكوف صوالح أحهٓهة هحهد  ثاىوٓ
ة أستاذ خهٓدي ٓاسٓف ‌العٛهة حبً عبد الهجٓد ثاىوٓ
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‌إستراتيجية‌العصف‌الذىني‌(:02)الممحق‌رقم‌

‌النشاط‌الأول

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 المجال:‌الميكانيك‌والطاقة
 العمل‌والطاقة‌الحركية‌في‌حالة‌حركة‌إنسحابية

 

 أىداف‌النشاط:

يتوقع‌بعد‌نياية‌النشاط‌أن‌يكون‌التمميذ‌
 قادرا‌عمى‌أن:

.ٓدرؾ هفٍوـ العهؿ الهحرؾ والعهؿ الهقاوـ*   

حسب عهؿ قوة ثابتة.   * ٓعبر وٓ

حالة حركة ٓطبؽ قاىوف عهؿ قوة ثابتة فْ * 
.هستقٓهة  

.ٓهثؿ قوة الثقؿ*   

ٓستىتج عبارة عهؿ الثقؿ لجسـ ٓترؿ وفؽ * 
.هستو هائؿ  

حسب الطاقة الحركٓة لجسـ صمب  * ٓعبر وٓ
 فْ حالة حركة إىسحابٓة.

* ٓستعهؿ هبدأ إىحفاظ الطاقة لتحدٓد سرعة 
 جسـ صمب فْ حركة هستقٓهة.

.ٓدرؾ أف عهؿ الثقؿ هستقؿ عف الهسار*   

 

 الزمن: ‌3حصص
 المكان:‌القسم‌

 ما‌ينميو‌ىذا‌النشاط
 

أصالة(‌-مرونة‌‌-التفكير‌الإبتكاري:‌)طلاقة‌  
 التحصيل‌الدراسي‌في‌الفيزياء

 أدوات‌النشاط

عربة صغٓرة –خٓط عدٓـ ا٘هتطاط  –بكرة   
جٍاز العرض – الكتاب الهدرسْ -السبورة   

غراـ  100كرٓة همساء كتمتٍا   
 

 المجموعة‌التجريبية
 أسموب‌العصف‌الذىني
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‌

‌إجراءات‌تنفيذ‌النشاط:

 ٓقوـ اٖستاذ با٘جراءات أتٓة: وفقا لخطوات أسموب العصؼ الذٌىْ:

و:   * ٓعرض اٖستاذ هقدهة عف الحركة ا٘ىسحابٓة هف خٛؿ إعطاء هثاؿ وٌ

ا 1الضمع لمكوس فْ )الشكؿ ABٓىسحب  - ( هوازٓ
لىفسً، وهسارات كؿ ىقاط الكوس هتهاثمة ٓهكف هطابقتٍا 

 با٘زاحة: لمكوس فْ ٌذي الحالة حركة إىسحابٓة.

ٓختمؼ عف هسار الىقطة  B( هسار الىقطة 2فْ )الشكؿ -
A  وٚ ٓهكف هطابقتٍها، حركة الكوس لٓست إىسحابٓة ٖف

 الضمع الهدرج لـ ٓبؽ هوازي لىفسً خٛؿ الحركة.

الهتهثمة بتحدٓد الهشكمة وهىاقشتٍا )هوضوع الجمسة(، وذلؾ  الخطوة اٖولِ* ٓعرض اٖستاذ 
:ْ  عبر ثٛث هراحؿ، وٌ

 الحركٓة فْ حالة حركة إىسحابٓة.الهشكمة )هوضوع الجمسة( العهؿ والطاقة المرحمة‌الأولى:‌‌-

‌الثانية:‌- : ٓقوـ اٖستاذ بهىاقشة الهشاركٓف حوؿ هوضوع الجمسة هىاقشة الهشكمة المرحمة
 ٘عطاء هقدهة ىظرٓة هىاسبة.

 إعادة صٓاغة الهشكمة عمِ ىحو هجهوعة هف اٖىشطة كأتْ: المرحمة‌الثالثة:‌-

ؼ الشعر عمِ ىطبّؽ قوة الٍواء الهىبعث هف هجف :01النشاط
ثـ ٓطرح اٖستاذ  (01الشكؿ)عربة بحٓث تكوف ثابتة تقرٓبا. 
 الهشكمة هف خٛؿ اٖسئمة التالٓة:

 B الىقطة إلِ Aها ٌْ أحسف جٍة لتأثٓر ٌذي القوة عمِ العربة بحٓث تىتقؿ هف الىقطة  -1
 سرعة؟ بأقصِ



‌الملاحق

- 252 - 
 

 السكتٓف؟فْ رأٓؾ كٓؼ ٓكوف تأثٓر القوة إذا كاف حاهمٍا عهودٓا عمِ  -2

ٓؤثر بٍا أربعة  F،2 F ،3 F، 4F 1وى:ربع قٖسٓارة خاضعة  (02الشكؿ)ٓهثؿ  :02النشاط
 Aهف الىقطة  اإىطٛقأشخاص عمِ ٌذي السٓارة 

حٓث ٓكوف لٍذي  =B (m05(𝐴𝐵 الىقطة إلِ
 :N30القوى ىفس الشدة 

سرعة عىدها  بأقصِ Bهف بٓف القوى ها ٌْ القوة التْ تجعؿ السٓارة تصؿ إلِ الىقطة  -1
 تؤثر لوحدٌا عمِ السٓارة؟

 لمسٓارة؟ الهحركة Fجابتؾ عمِ السؤاؿ السابؽ بـ ٓتعمؽ عهؿ القوة إهف  -2

 ‌أكهؿ الجدوؿ أتْ: -3

 WAB(F)= f . d WAB(F)= f . d . cos(α) WAB(F)= f . d . sin(α) القوة             العبارة
    F1القوة‌
    F2القوة‌
    F3القوة‌
    F4القوة‌

 (؟1سؤاؿ)هاٌْ العبارة التْ تحقؽ الترتٓب السابؽ لمقوى  4-

 (3)الشكؿ m05B=A: حٓث B إلِ Aهف  N205=𝐹ىجر عربة بقوة ثابتة  -1 :03النشاط

 هعٓقة أـ هساعدة Fٌؿ القوة  -1-1
 لمحركة؟

 F     أحسب عهؿ القوة -1-2

 =m05.𝐵Cبعد قطع هسافة =′N255 𝐹 سٓارة بواسطة فرهمة قوتٍاتتوقؼ  -2
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 لمحركة؟ هعٓقة أـ هساعدة F′ٌؿ القوة  1--2

 ′F.  أحسب عهؿ القوة 2--2

 هاذا تستىتج؟ -3

‌.ثـ ىدرس حركة ٌذي العربة (04الشكؿ)ىضع عربة فوؽ هستوي هائؿ خشف :‌04النشاط

 الىقطة إلِ Aىتقاؿ العربة هف الىقطة إها ٌو سبب  -1
B؟ 

 .هثّؿ القوى الهؤثرة عمِ العربة -2

ℎ رتفاع٘أكتب ا -3 ة الهٓؿ AB ا٘ىتقاؿ بدٚلة   .αوزاوٓ

 ؟ هاذا تستىتج؟ABا٘ىتقاؿ  خٛؿوجد عبارة عهؿ الثقؿ أ -4

ضع عربة عمِ هستوي أفقْ أهمس ‌:05النشاط
هربوطة لحاجز هثبت بواسطة خٓط  ٛ(طاولة هث)

بواسطة هسطرة )ادفعٍا  (01شكؿ)هطاطْ هسترخ 
  بحٓث تىطمؽ فْ حركة هستقٓهة بسرعة هعّٓىة ٛ(هث

 𝑣1  

 ها ٌْ أقصِ ىقطة بمغتٍا العربة؟ -1

ٌؿ الهطاط ٓخزف طاقة؟ ها ٌو شكمٍا؟ وهف  -2
 أٓف اكتسبٍا؟

 )𝑣12𝑣<) أكبر𝑣 2أعد التجربة بدفع العربة هف ىفس الهوضع السابؽ بحٓث تىطمؽ بسرعة 

 حظ؟ٛبمغتٍا العربة فْ ٌذي الحالة؟ هاذا تها ٌْ أقصِ ىقطة  -1

 54الشكل رقم
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 هاذا تستىتج؟ -2

ىحقؽ التركٓب التجرٓبْ  :05النشاط
( بحٓث ىستعهؿ عربتٓف هف ىفس 02الشكؿ)

بحهولة  واٖخرى (Aعربة)حداٌها فارغة أالىوع 
 B) العربة)

 ٌؿ العربتاف تخزىاف طاقة؟ ها ٌو شكمٍا؟ -1

 بالجدار؟أي العربتٓف تحدث أثرا أكبر  -2

 ها تستىتج؟ -3

  :أكهؿ الفقرة التالٓة -4

إذا تحرؾ جسـ فْ ..................... فاف ٓهمؾ طاقة ىسهٍٓا طاقة ............. وىرهز 
بػ ................. و.................... الجسـ الهتحرؾ، وكمها وتتعمؽ  (EC) لٍا بالرهز

 .زادت طاقتً الحركٓةزادت ............ أو ............. 

 الهتهثمة فْ الهراحؿ الثٛثة التالٓة: الخطوة الثاىٓة* ٓعرض اٖستاذ 

 وتتضهف ا٘جراءات التالٓة:المرحمة‌الأولى:‌‌-

 توزٓع التٛهٓذ فْ القسـ إلِ ثٛث هجهوعات. -1

 ج(.-ب-إختٓار خهسة تٛهٓذ فْ كؿ هجهوعة )أ -2

 رئٓس هجهوعة. إختٓار ثٛثة تٛهٓذ كؿ هىٍـ لٓكوف -3

تٍٓئة جو ا٘بتكار وا٘بداع والعصؼ الذٌىْ، إذ ٓقوـ رئٓس الهجهوعة ٓشرح المرحمة‌الثانية:‌‌-
كٓفٓة العهؿ وسموؾ أفراد الهجهوعة: لتقدٓـ اٖفكار، هوضحا ذلؾ بحسب القواعد والهبادئ 

 أتٓة: 

 أعرض أفكارؾ بغض الىظر عف خطأٌا أو صوابٍا أو غرابتٍا. -1
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 ىتقد أفكار أخرٓف أو تعترض عمٍٓا.ٚ ت -2

 ٚ تسٍب فْ الكٛـ وحاوؿ ا٘ختصار ها إستطعت. -3

ا. -4  ٓهكىؾ ا٘ستفادة هف أفكار أخرٓف بأف تستىتج هىٍا أو تطورٌ

 إستهع لتعمٓهات رئٓس الجمسة وىفذٌا. -5

ف أفكارؾ.  -6  أعط فرصة لهقرر الجمسة لتدوٓ

 وتضـ:المرحمة‌الثالثة:‌‌-

 ف هقرر الجمسة لٓدوف اٖفكار.تعٓٓ -1

ـ. -2  ٓطمب هف الهشاركٓف عدـ البدء بعرض أفكارٌ

 تقسٓـ السبورة إلِ ثٛثة أقساـ لكؿ هجهوعة قسـ ٓسجؿ عمًٓ إجاباتٍـ. -3

 عمِ السبورة أهاـ الهشاركٓف.‌ٓقدـ هقرر الجمسة بكتابة اٖفكار اٖساسٓة -4

 ٚحظ أف هعٓف اٖفكار بدأ ٓىضب. ٓقوـ رئٓس الجمسة بتحضٓر الهشاركٓف إذ ها -5

قوـ هقرر الجمسة لكؿ هجهوعة بتسجٓؿ إجابات هجهوعتً. -6  تبدأ عهمٓة إجابات التٛهٓذ وٓ

بعد إكتهاؿ ا٘جابات ٓعمف اٖستاذ إىتٍاء تقدٓـ ا٘جابات حوؿ الهشكمة ثـ تبدأ عهمٓة  -7
ا.الهوازىة والهىاقشة لمصٓغة الىٍائٓة لٗفكار الهسجمة بعد تعد قرارٌ  ٓمٍا وا 

 تحسب ا٘جابات واٖفكار لغرض الهىافسة بٓف الهجهوعات عمِ أساس: -8

عدد اٖفكار غٓر الهكررة والهتشابٍة عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات اٖخرى  -أ
 هف جٍة أخرى.

 عدد اٖفكار الجدٓدة عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات هف جٍة أخرى. -ب

 



‌الملاحق

- 256 - 
 

‌:التقويم

ستٓعابٍـ  -1 بعد ا٘ىتٍاء هف العرض ٓوجً اٖستاذ عدداً هف اٖسئمة لمتٛهٓذ لهعرفة فٍهٍـ وا 
ـ، ولهدة )  ( دقائؽ، وذلؾ كها ٓمْ:10لمدرس لغرض التقوٓ

عمِ سٓارة هتوقفة  Fٓطبؽ شخص قوة دفع 
عمِ  Bإلِ ىقطة  Aبغٓة ىقمٍا هف ىقطة 

ا  Fهسار هستقٓـ، بحٓث ٓكوف حاهؿ قوة  هوازٓ
 .Bإلِ  Aلمطرٓؽ وجٍتٍا هف 

 ٌؿ ٓفمح الشخص فْ ىقؿ السٓارة؟ -

 ها ٌو تأثٓر القوة عمِ السٓارة؟ -

ة  -  ؟αها ٌْ شروط التْ تجعؿ القوة التْ ٓبذلٍا الشخص تقوـ بعهؿ ها؟ وها ٌو تأثٓر الزاوٓ

 

عمِ الىحو ٓقدـ اٖستاذ همخصا لمهوضوع، وذلؾ بإعطائٍـ ا٘جابة الىهوذجٓة لٗىشطة  -2
 أتْ:

ىطبّؽ قوة الٍواء الهىبعث هف هجفؼ الشعر عمِ عربة بحٓث تكوف ثابتة تقرٓبا.  :01حل‌النشاط
 ثـ ٓطرح اٖستاذ الهشكمة هف خٛؿ اٖسئمة التالٓة: (01الشكؿ)

 B الىقطة إلِ Aها ٌْ أحسف جٍة لتأثٓر ٌذي القوة عمِ العربة بحٓث تىتقؿ هف الىقطة  -1
 سرعة؟ بأقصِ

 بأقصِ B الىقطة إلِ Aأحسف جٍة لتأثٓر ٌذي القوة عمِ العربة بحٓث تىتقؿ هف الىقطة  -
 .وجٍتٍا هع جٍة الحركة )B𝑨 (و هىطبؽ عمِ الهسارأحاهمٍا هواز  كاف إذا سرعة

 فْ رأٓؾ كٓؼ ٓكوف تأثٓر القوة إذا كاف حاهمٍا عهودٓا عمِ السكتٓف؟ -2

  (.تبقِ ساكىة)ذا كاف حاهمٍا عهودٓا عمِ السكتٓف إوجود لتأثٓر القوة  ٚ -
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ٓؤثر بٍا أربعة  F،2 F ،3 F، 4F 1وى:ربع قٖسٓارة خاضعة  (02الشكؿ)ٓهثؿ  :02النشاط
 Aهف الىقطة  اإىطٛقأشخاص عمِ ٌذي السٓارة 

حٓث ٓكوف لٍذي  =B (m05(𝐴𝐵 الىقطة إلِ
 :N30القوى ىفس الشدة 

سرعة عىدها  بأقصِ Bهف بٓف القوى ها ٌْ القوة التْ تجعؿ السٓارة تصؿ إلِ الىقطة  -1
 تؤثر لوحدٌا عمِ السٓارة؟

 جهٓع بٓف هف سرعة بأقصِ Bلوحدٌا تجعؿ السٓارة تصؿ إلِ الىقطة  2F إذا طبقت القوة
 .السٓارة الِ الوراءرجاع إالتْ تعهؿ عمِ  3𝑭 وأخٓرا القوة 4F وتمٍٓا القوة 1F القوة ثـ القوى

 لمسٓارة؟ الهحركة Fجابتؾ عمِ السؤاؿ السابؽ بـ ٓتعمؽ عهؿ القوة إهف  -2

B𝑨 ,F )=α.T(وقٓهة الزاوٓة ]B𝑨 [ٓتعمؽ عهؿ القوة بقٓهة الهسافة

 ‌أكهؿ الجدوؿ أتْ: -3

‌‌WAB(F)= f. d‌WAB(F)= f. d. cos(α)‌WAB(F)= f. d. sin(α)القوة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌العبارة
 F1 1500 1299.3 750القوة‌
 F2 1500 1500 0القوة‌
 F3 1500 1500- 0القوة‌
 F4 1500 1060.66 1060.66القوة‌

 (؟1سؤاؿ)هاٌْ العبارة التْ تحقؽ الترتٓب السابؽ لمقوى  4-

 حقؽ ذلؾ. ٌْ ت α(F)= f. d. cos(ABW(العٛقة: 

 ٓعطِ بالعبارة التالٓة: AB وفؽ هسارعىدها تىتقؿ ىقطة تطبٓقٍا ‌F ىتٓجة: عهؿ قوة ثابتة

α   𝐜.  . 𝑭=  AB. 𝑭 )=𝑭(𝑩𝑨𝑾 

ة α‌ٌْو‌‌Bالىقطة إل‌A‌ِالىقطة هف ىتقاؿ٘ا ٌو‌‌dحٓث:  ABو ‌Fبٓف الزاوٓ
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 (3)الشكؿ m05B=A: حٓث B إلِ Aهف  N205=𝐹ىجر عربة بقوة ثابتة  -1 :03النشاط

 هعٓقة أـ هساعدة Fٌؿ القوة  -1-1
 لمحركة؟

 .الحركة جٍة فْ ٖىٍا هساعدة قوة Fالقوة 

 F     أحسب عهؿ القوة -1-2

759.68j). (10).cos(15)= 2=(10α   𝐜.  . 𝑭=  AB. 𝑭 )=𝑭(𝑩𝑨𝑾 

 =m05.𝐵Cبعد قطع هسافة =′N255 𝐹سٓارة بواسطة فرهمة قوتٍا تتوقؼ  -2

 هعٓقة أـ هساعدة F′ٌؿ القوة  1--2
 لمحركة؟

 .الحركة جٍة عكس ىٍاٖ هعٓقة قوة F′القوة 

F′T.  أحسب عهؿ القوة 2--2

𝑾𝑨𝑩(𝑭')= 𝑭'. BC = 𝑭.  '. 𝐜   α=(255). (05).cos(085)= -054j 

 هاذا تستىتج؟ -3

  𝑭(𝑩𝑨𝑾>(0وأىً هقاوـ إذا كاف 𝑩𝑨𝑾)𝑭<(0كاف  إذا هحرؾ أىً 𝑭ىقوؿ عف عهؿ قوة 

‌.ثـ ىدرس حركة ٌذي العربة (04الشكؿ)ىضع عربة فوؽ هستوي هائؿ خشف :‌04النشاط

 ؟B الىقطة إلِ Aىتقاؿ العربة هف الىقطة إها ٌو سبب  -1

 .لمعربة P الثقؿ قوة ٌو B الىقطة إلِ Aىتقاؿ العربة هف الىقطة إسبب 

 .هثّؿ القوى الهؤثرة عمِ العربة -2

 .رضٖا هركز ىحو والهوجٍة الشاقولٓة Pقوة الثقؿ 



‌الملاحق

- 259 - 
 

 .عهودٓة عمِ هسار الحركة Rرد فعؿ الطاولة عمِ العربة 

 .الحركة لجٍة هعاكسة fحتكاؾ قوة ا٘

ℎ رتفاع٘أكتب ا -3 ة الهٓؿ AB ا٘ىتقاؿ بدٚلة   .αوزاوٓ

… (1) 𝛼 𝑛𝑖𝑠. 𝐿=  ℎ ⇒  
 

= 𝛼 𝑛𝑖𝑠 . 

 ؟ هاذا تستىتج؟ABا٘ىتقاؿ  خٛؿوجد عبارة عهؿ الثقؿ أ -4

 -𝛼): عبارة عهؿ الثقؿ -
 
(W(P)= P.L.cos :ولدٓىا )𝛼= sin( (𝛼- 

 
(cos  

h. 𝒈.𝒎)= 𝑷(𝑾⇒  

بٓف  اٚرتفاعٓتعمؽ بالهسار الهسموؾ بؿ بشدة الثقؿ والفرؽ فْ  ٚاٚستىتاج: عهؿ ثقؿ جسـ  -
 .اٚىتقاؿىقطتْ 

هربوطة لحاجز هثبت بواسطة  ٛ(طاولة هث)ضع عربة عمِ هستوي أفقْ أهمس ‌:05النشاط
بواسطة هسطرة )ادفعٍا  (01شكؿ)خٓط هطاطْ هسترخ 

   بحٓث تىطمؽ فْ حركة هستقٓهة بسرعة هعّٓىة ٛ(هث
𝑣1  

 ها ٌْ أقصِ ىقطة بمغتٍا العربة؟ -1

 cm:أقصِ ىقطة بمغتٍا العربة تبعد عف الحاجة بػ -
60 

 اكتسبٍا؟ٌؿ الهطاط ٓخزف طاقة؟ ها ٌو شكمٍا؟ وهف أٓف  -2

 .ىعـ -

 شكمٍا طاقة كاهىة هروىٓة اكتسبٍا هف تهددي بفعؿ حركة العربة -

 )𝑣12𝑣<) أكبر𝑣 2أعد التجربة بدفع العربة هف ىفس الهوضع السابؽ بحٓث تىطمؽ بسرعة 

 حظ؟ٛها ٌْ أقصِ ىقطة بمغتٍا العربة فْ ٌذي الحالة؟ هاذا ت -1
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  cm90ػ: الحاجة بأقصِ ىقطة بمغتٍا العربة تبعد عف  -

أكبر هف الهسافة التْ قطعتٍا فْ  2𝑣حظ الهسافة التْ قطعتٍا العربة فْ حالة السرعة ٛى -
 .1𝑣 حالة السرعة

 هاذا تستىتج؟ -2

  )𝑣(الطاقة الحركٓة لجسـ تتعمؽ بسرعتً -

( بحٓث 02الشكؿ)ىحقؽ التركٓب التجرٓبْ  :06النشاط
 (Aعربة)حداٌها فارغة أىستعهؿ عربتٓف هف ىفس الىوع 

 B) العربة)بحهولة  واٖخرى

 ٌؿ العربتاف تخزىاف طاقة؟ ها ٌو شكمٍا؟ -1

 .ىعـ -
 PPEثقمًٓ طاقة كاهىة  -
 أي العربتٓف تحدث أثرا أكبر بالجدار؟ -2

 .أكبر أثرا تحدث )اٖثقؿ( Bالعربة  -

 ها تستىتج؟ -3

  )m.(الطاقة الحركٓة لجسـ تتعمؽ بكتمتً -

  :الفقرة التالٓةأكهؿ  -4

 (EC) وىرهز لٍا بالرهز حركيةفاف ٓهمؾ طاقة ىسهٍٓا طاقة  مرجع‌معّينإذا تحرؾ جسـ فْ 
 .زادت طاقتً الحركٓة سرعتوأو  كتمتوالجسـ الهتحرؾ، وكمها زادت  سرعةو‌ كتمةبػ وتتعمؽ 
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‌النشاط‌الثاني

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌إجراءات‌تنفيذ‌النشاط:

 المجال:‌الميكانيك‌والطاقة
 العمل‌والطاقة‌الحركية‌في‌حالة‌حركة‌دورانية

 

 أىداف‌النشاط:
يتوقع‌بعد‌نياية‌النشاط‌أن‌يكون‌التمميذ‌

 قادرا‌عمى‌أن:
حسب عهؿ قوة عزـ بالىسبة لهحور *  ٓعبر وٓ

.دوراف  

.ٓوظؼ ىظرٓة ٌوٓىغز*   

ٓعرؼ اف التوازف فْ حالة دوراف ٓفسر * 
.بعزـ قوة اؿ بالقوة ىفسٍا  

ٓحدد الشروط العاهة لتوازف جهمة * 
.هٓكاىٓكٓة  

ة، *  ٓحسب السرعة الزاوٓة، الفاصمة الزاوٓ
.دور الحركة  

حسب عهؿ قوة عزـ بالىسبة*  لهحور  ٓعبر وٓ
.دوراف  

حسب عزـ هزدوجة  * ٓعبر وٓ

ٓحدد الشروط العاهة لتوازف جهمة هٓكاىٓكٓة*   

حسب الطاقة الحركٓة لجسـ صمب *  ٓعبر وٓ
.فْ حالة حركة دوراىٓة  

 
  

 الزمن: ‌4حصص
 المكان:‌القسم‌

 ما‌ينميو‌ىذا‌النشاط
 

أصالة( -هروىة  -التفكٓر ا٘بتكاري: )طٛقة   
 التحصٓؿ الدراسْ فْ الفٓزٓاء

 أدوات‌النشاط

 - جٍاز العرض – الكتاب الهدرسْ -السبورة 
رهختمؼ تجٍٓزات الهخب  

 المجموعة‌التجريبية
 أسموب‌العصف‌الذىني
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‌إجراءات‌تنفيذ‌النشاط:

 ٓقوـ اٖستاذ با٘جراءات أتٓة: وفقا لخطوات أسموب العصؼ الذٌىْ:

و: تعمـ أف   الهراوح* ٓعرض اٖستاذ هقدهة عف الحركة الدوراىٓة هف خٛؿ إعطاء هثاؿ وٌ
تدور حوؿ هحور ثابت ٓهر هف خٛؿ هفاصمٍا عف طرٓؽ قوة خارجٓة، حٓث تكوف القوة هطبقة 

ا ولٍا أثر دوراىْ، وأٚ تكوف ٌذي القوة هوازٓة وٚ تقطع ٌذا عمِ جسـ  صمب حوؿ هحورٌ
 الهحور.

الهتهثمة بتحدٓد الهشكمة وهىاقشتٍا )هوضوع الجمسة(، وذلؾ  الخطوة اٖولِ* ٓعرض اٖستاذ 
:ْ  عبر ثٛث هراحؿ، وٌ

 حركة دوراىٓة.الهشكمة )هوضوع الجمسة( العهؿ والطاقة الحركٓة فْ حالة المرحمة‌الأولى:‌‌-

‌الثانية:‌- : ٓقوـ اٖستاذ بهىاقشة الهشاركٓف حوؿ هوضوع الجمسة هىاقشة الهشكمة المرحمة
 ٘عطاء هقدهة ىظرٓة هىاسبة.

 إعادة صٓاغة الهشكمة عمِ الىحو أتْ: المرحمة‌الثالثة:‌-

اٚىشطة العهؿ والطاقة الحركٓة فْ حالة حركة دوراىٓة، ثـ ٓطرح اٖستاذ الهشكمة هف خٛؿ 
 التالٓة:

‌:01النشاط

 m2عمِ بعد ثابت  = s/m0 𝑣( ٓتحرؾ عمِ هسار دائري بسرعة ثابتة Mهتحرؾ ىقطْ )

𝑅= هف الىقطة O. 

 ؟ Mها طبٓعة حركة الىقطة  1-

ة -2  أحسب قٓهة سرعتً الزاوٓ

 .استىتج دور الحركة -3
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ا بالىقطة  -4  باعتبار 𝜃 =7.7 R𝑎𝑟d وؿ هرةٖ Cفاصمة ىقطة الىقطة الهتحركة عىد هرورٌ
 C    حداثٓات الهىحىٓة أحسب الفاصمة الهىحىٓة عىد الىقطةهبدأ ا٘ Aالىقطة 

‌:02النشاط

 (1الشكؿ)لٍا ىفس الشدة وبوضعٓات هختمفة 𝐹 3و 1𝐹2 𝐹ىطبّؽ عمِ باب هجهوعة قوى 

 :)ٓدور ٚخاىة حالة الباب ٓدور أو )أكهؿ الجدوؿ التالْ  -1

‌حالة‌الباب‌وضعيتيا‌القوة
  هوازي لهحور دوراف البابF 1حاهؿ القوة  F1القوة‌
  ٓقطع هحور دوراف البابF 2حاهؿ القوة ‌F2القوة‌

 ٓقطع هحور ٚٓوازي و  Fٚ 3حاهؿ القوة ‌F3القوة‌
 دوراف الباب

 

ذات شدات هختمفة وتكوف  ��أهسؾ الباب هرة أخرى هف هقبضً وطبّؽ عمًٓ قوة  -2
 (2الشكؿ)عهودٓة عمِ الباب 

 حظ؟ٛهاذا ت -

ىطبّؽ قوى لٍا ىفس الشدة وعمِ أبعاد هختمفة هف هحور الدوراف  -3
  (3ؿالشك)
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‌ :03النشاط

 Oوالهكوف هف ساؽ خشبٓة قابمة لمدوراف حوؿ الىقطة ( 4الشكؿ )ىحقؽ التركٓب الهوضح فْ 
بواسطة 𝑀 0بٍا ثقوب وهٍهمة الكتمة هعمقة هف الىقطة 

 .ربٓعة

ثـ ىسحب بالٓد حتِ 𝑀 1ىعمؽ ربٓعة ثاىٓة فْ الىقطة  -
والذي  (𝑜x) تصبح الساؽ هىطبقة عمِ الهحور األفقْ

. تصبح الربٓعتاف )أ 4الشكؿ(ىختاري هوضعا هرجعٓا 
لٍا فْ ٌذي الحالة شاقولٓتاف. ىسجؿ القٓهة التْ تشٓر 

 .كؿ ربٓعة

فىتحصؿ  2𝑀3 ... 𝑀ىكرر التجربة هع باقْ الىقاط 
 :عمِ الجدوؿ التالْ

 

 2الربٓعة 
𝑭 . 𝑶𝑴𝒊 (𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝒊 (𝒎) 𝑭  (𝑵) 

 0.4 6.25 
 0.3 8.33 
 0.2 12.5 

 حظ؟ٛهاذا ت. )حساب الجداء(أكهؿ الجدوؿ 1- 

 ولِ والثاىٓة عمِ الهسطرة؟ٖها ٌو أثر القوتٓف الهطبقتٓف هف طرؼ الربٓعة ا -2

ىعٓد ىفس التجربة ولكف تهٓؿ الربٓعة الثاىٓة  -
ة  هع  = 𝛼) 30)°بحٓث ٓصىع هىحاٌا زاوٓ

‌1الربيعة‌
𝑭 .𝑶𝑴𝟎(𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝟎(𝒎) 𝑭 (𝑵) 

 0.5 5 
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فىتحصؿ عمِ ( 5الشكؿ )فقْ الهحدد. ٚالهسطرة ثـ ىسحبٍا حتِ ترجع الهسطرة إلِ الوضع ا
 :ؿ التالْالجدو 

 
 

 

 

‌2الربيعة‌
𝑭 . 𝑶𝑴1 (𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝒊 (𝒎) 𝑭  (𝑵) 

 0.4 12.5 
 حظ؟ٛأكهؿ الجدوؿ. هاذا ت -1

هاذا  (شاقولٓة وأفقٓة)أرسـ القوة الهطبقة هف طرؼ الربٓعة الثاىٓة وحممٍا الِ هركبتٓف  -2
 حظ؟ٛت

 .ٌو البعد العهودي بٓف حاهؿ القوة وهحور الدوراف dحٓث d .2 (𝐹أحسب الجداء ) -3

‌:04النشاط

 . Rعمِ هقود سٓارة ىصؼ قطري  F1-F2)) تؤثر هزدوجة قوتٓف -

بالىسبة لهحور  F1و F2 تجاٌا هوجبا لمدوراف ثـ أحسب عزـ كؿ هف القوتٓفإختر إ1- 
 .الدوراف

 .القوتٓفاحسب هجهوع عزهْ  -2

 .استىتج عبارة عظـ الهزدوجة -3

‌:05طنشاال

باستعهاؿ بكرتٓف  (1الشكؿ)جٍز التركٓب التالْ   
لٍها ىفس القطر وىفس السهؾ احداٌها هصىوعة هف 

البكرة الحدٓدٓة أثقؿ هف (خر هف الخشب ٖالحدٓد وا

‌1الربيعة‌
𝑭 .𝑶𝑴𝟎(𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝟎(𝒎) 𝑭 (𝑵) 

 0.5 5 



‌الملاحق

- 266 - 
 

 )البكرة الخشبٓة

 رض؟ٖ إلِ سطح اٚهاٌْ الكتمة التْ تصؿ أو  -

ولكف باستعهاؿ بكرتٓف  (2الشكؿ)ىعٓد ىفس التجربة  -2
  1𝑅2> 𝑅هف الخشب تختمفاف فْ القطر حٓث 

 رض؟ٖ إلِ سطح اٚها ٌْ الكتمة التْ تصؿ أو  -

‌:06النشاط

 C( الهار بهركز كتمتً ∆( هواز لمهحور )′∆بالىسبة لهحور ) mعزـ عطالة جسـ صمب كتمتً 
 =∆′/J1/∆+ m.d2  J   ٓعطْ بالعبارة التالٓة

قابمة لمدوراف  m1=50g وكتمتٍا = m05 𝐿ىعتبر جهمة هٓكاىٓكٓة تتكوف هف ساؽ طولٍا 
آٖهر بإحدى ىٍآتٍٓا، هثبتة فْ ىٍآتٍا ا  (∆)حوؿ هحور أفقْ  𝑅 خرى كرٓة ىصؼ قطرٌ

=5 𝑐m  وكتمتٍا m2=400g أوجد عزـ عطالة الجهمة بالىسبة لهحور الدوراف (∆) 

‌:‌07النشاط

كتمتً S1) ) هتطاط جسـٚبواسطة خٓط عدٓـ اىعمؽ 
g05  =1 𝑚فْ الىقطة (A) الهسطرة تبعد  هف

وبالهثؿ ىعمؽ  (O) هحور الدوراف عف 0d بهقدار
 m3=100gكتمتٍها S2 ( (S3) ) آخرٓف جسهٓف

m2=200g  فْ ىقطتٓفCوB ( هف ىفس الهسطرة تبعداف عف هحور الدوراف∆ )2 بالهقدارٓف 
𝑑3 𝑑  (0الشكؿ)عمِ الترتٓب 

 .تجاي الهوجب فْ الجٍة الهعاكسة لحركة عقارب الساعةٚىختار ا -

 d3=2cm d2=3cm d1=16cm :حظ أف الهسطرة تكوف هتوازىة فْ وضع أفقْ هف أجؿٛى -

 )حتكاؾٚوىٍهؿ كؿ قوى ا:  g= 10N/𝑘𝑔 ٓعطِ(
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 أكهؿ الجدوؿ التالْ: -1

‌عزوم‌القوى‌المؤثرة‌عمى‌المسطرة‌عمى‌المسطرةجسام‌لأشدة‌القوى‌التي‌تؤثر‌بيا‌ا
  
  
  

جساـ فْ ىقاط أخرى حٓث تكوف الهسطرة هتوازىة ثـ أعد حساب الهجهوع ٖغّٓر هواضع ا -2
 .الجبري لعزوـ القوى

 حظ؟ٛهاذا ت -

 هاذا تستىتج؟  -3

‌:08النشاط

هثبت بحبؿ 𝑚 = 50𝐾g لرفع جسـ صمب كتمتً 𝐿= 40 𝑐m ىستعهؿ همفافا طوؿ ذراعً
ا بشكؿ  = N255 𝐹ىطبّؽ قوة شدتٍا  𝑅 = 10 𝑐m همفوؼ عمِ أسطواىة ىصؼ قطرٌ

ا    m10ارتفاعا قدري  = s/m2 𝑣عهودي عمِ ذراع الهمفاؼ فٓصعد الجسـ بسرعة ثابتة قدرٌ
ℎ  = 

 ها ٌو عدد الدورات التْ ىدٓر بٍا الهمفاؼ لرفع ٌذا الجسـ؟  -1

  ا.هحركا والقوة التْ تىجز عهاؿ هقاوه حدد القوة التْ تىجز عهاؿ -2

 أحسب عهؿ الثقؿ -3

 ثـ استىتج عهمٍا Fأحسب عزـ القوة  -4

 ستطاعة الهقدهة لرفع ٌذا الجسـٚأحسب ا5- 

 =g):ٓعطِ)أحسب الهردود والذي ٓهثؿ الىسبة بٓف العهؿ الهقاوـ والعهؿ الهحرؾ  -6
10N/g𝑘  
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 الهتهثمة فْ الهراحؿ الثٛثة التالٓة: الخطوة الثاىٓة* ٓعرض اٖستاذ 

 وتتضهف ا٘جراءات التالٓة:المرحمة‌الأولى:‌‌-

 توزٓع التٛهٓذ فْ القسـ إلِ ثٛث هجهوعات. -1

 ج(.-ب-إختٓار خهسة تٛهٓذ فْ كؿ هجهوعة )أ -2

 إختٓار ثٛثة تٛهٓذ كؿ هىٍـ لٓكوف رئٓس هجهوعة. -3

ر وا٘بداع والعصؼ الذٌىْ، إذ ٓقوـ رئٓس الهجهوعة ٓشرح تٍٓئة جو ا٘بتكاالمرحمة‌الثانية:‌‌-
كٓفٓة العهؿ وسموؾ أفراد الهجهوعة: لتقدٓـ اٖفكار، هوضحا ذلؾ بحسب القواعد والهبادئ 

 أتٓة: 

 أعرض أفكارؾ بغض الىظر عف خطأٌا أو صوابٍا أو غرابتٍا. -1

 ٚ تىتقد أفكار أخرٓف أو تعترض عمٍٓا. -2

 الكٛـ وحاوؿ ا٘ختصار ها إستطعت.ٚ تسٍب فْ  -3

ا. -4  ٓهكىؾ ا٘ستفادة هف أفكار أخرٓف بأف تستىتج هىٍا أو تطورٌ

 إستهع لتعمٓهات رئٓس الجمسة وىفذٌا. -5

ف أفكارؾ.  -6  أعط فرصة لهقرر الجمسة لتدوٓ

 وتضـ:المرحمة‌الثالثة:‌‌-

 تعٓٓف هقرر الجمسة لٓدوف اٖفكار. -1

ـ. ٓطمب هف الهشاركٓف -2  عدـ البدء بعرض أفكارٌ

 تقسٓـ السبورة إلِ ثٛثة أقساـ لكؿ هجهوعة قسـ ٓسجؿ عمًٓ إجاباتٍـ. -3

 عمِ السبورة أهاـ الهشاركٓف.‌ٓقدـ هقرر الجمسة بكتابة اٖفكار اٖساسٓة -4
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 ٓقوـ رئٓس الجمسة بتحضٓر الهشاركٓف إذ ها ٚحظ أف هعٓف اٖفكار بدأ ٓىضب. -5

قوـ هقرر الجمسة لكؿ هجهوعة بتسجٓؿ إجابات هجهوعتً.تبدأ عهمٓة  -6  إجابات التٛهٓذ وٓ

بعد إكتهاؿ ا٘جابات ٓعمف اٖستاذ إىتٍاء تقدٓـ ا٘جابات حوؿ الهشكمة ثـ تبدأ عهمٓة  -7
ا. قرارٌ  الهوازىة والهىاقشة لمصٓغة الىٍائٓة لٗفكار الهسجمة بعد تعدٓمٍا وا 

 الهىافسة بٓف الهجهوعات عمِ أساس:تحسب ا٘جابات واٖفكار لغرض  -8

عدد اٖفكار غٓر الهكررة والهتشابٍة عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات اٖخرى  -أ
 هف جٍة أخرى.

 عدد اٖفكار الجدٓدة عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات هف جٍة أخرى. -ب

‌التقويم:

ستٓعابٍـ بعد ا٘ىتٍاء هف العرض ٓوجً اٖستاذ عدداً هف  -1 اٖسئمة لمتٛهٓذ لهعرفة فٍهٍـ وا 
ـ، ولهدة )  ( دقائؽ، وذلؾ كها ٓمْ:10لمدرس لغرض التقوٓ

ضع صفٓحة زجاجٓة عمِ طاولة ثـ خذ قطعة صابوف وأغرز فٍٓا ثٛثة أعهدة صغٓرة )أعواد 
ثقاب، هصاصات هشروبات،....( فْ هواضع هختمفة عمِ أف ٓكوف أحد اٖعهدة فْ هركز 

 القطعة.

بمؿ قطعة الصابوف ثـ ضعٍا عمِ الموح الزجاجْ وأدفعٍا 
 لتتحرؾ عمًٓ.

 ٌؿ لكؿ اٚعهدة هسارات هتشابٍة؟ -

ها ٌو العهود الذي لً هسار خاص؟ وها ىوع ٌذا  -
 الهسار؟

ٓقدـ اٖستاذ همخصا لمهوضوع، وذلؾ بإعطائٍـ ا٘جابة الىهوذجٓة لٗىشطة عمِ الىحو  -2
 أتْ:
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‌:01النشاط

 =m2 𝑅عمِ بعد ثابت  = s/m5 𝑣( ٓتحرؾ عمِ هسار دائري بسرعة ثابتة Mطْ )هتحرؾ ىق
 .O هف الىقطة

 ؟ Mها طبٓعة حركة الىقطة  1-

 .حركة دائرٓة هىتظهة ←طبٓعة الحركة: الهسار دائري والسرعة ثابتة 

ة -2  .أحسب قٓهة سرعتً الزاوٓ

.  𝑅=  𝑣 ًوهى:   

 
= 𝜔   :ت عRad/s 2.5 = 

 
= 𝜔 

 .استىتج دور الحركة -3

  = 𝑇 دور الحركة

 
(  . )( ) =Tع:  ت  

 . 
 

ا بالىقطة  -4  باعتبار 𝜃 =7.7 R𝑎𝑟d وؿ هرةٖ Cفاصمة ىقطة الىقطة الهتحركة عىد هرورٌ
 C    حداثٓات الهىحىٓة أحسب الفاصمة الهىحىٓة عىد الىقطةهبدأ ا٘ Aالىقطة 

 𝐴C= θ.𝑅   𝐴𝐶  = (7.7)(2) = 14,14𝑚  الفاصمة الهىحىٓة:

‌:02النشاط

 (1الشكؿ)لٍا ىفس الشدة وبوضعٓات هختمفة 𝐹 3و 1𝐹2 𝐹ىطبّؽ عمِ باب هجهوعة قوى 

 :)ٓدور ٚخاىة حالة الباب ٓدور أو )أكهؿ الجدوؿ التالْ  -1
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‌حالة‌الباب‌وضعيتيا‌القوة
 ٚ ٓدور هوازي لهحور دوراف البابF 1حاهؿ القوة  F1القوة‌
 ٚ ٓدور ٓقطع هحور دوراف البابF 2حاهؿ القوة ‌F2القوة‌

 ٓقطع هحور ٚٓوازي و  Fٚ 3حاهؿ القوة ‌F3القوة‌
 ٓدور دوراف الباب

ذات شدات هختمفة وتكوف عهودٓة  Fأهسؾ الباب هرة أخرى هف هقبضً وطبّؽ عمًٓ قوة  -2
 (2الشكؿ)عمِ الباب 

 حظ؟ٛهاذا ت -

 شّدة القوة أكبرٓكوف دوراف الباب أسٍؿ كمها كاىت 

ىطبّؽ قوى لٍا ىفس الشدة وعمِ أبعاد هختمفة هف هحور  -3
  (3ؿالشك)الدوراف 

دوراف الباب ٓكوف أسٍؿ كمها كاىت ىقطة تأثٓر القوة أبعد عف 
 هحور الدوراف

‌‌نتيجة:

أثر دوراىْ  ∆هطبقة عمِ جسـ صمب قابؿ لمدوراف حوؿ هحور ثابت  Fحتِ ٓكوف لقوة  -
 .هارة هىً ٚ تكوف ٌذي القوة هوازٓة لهحور دوراىً و ٚعمِ حركتً ٓجب أ

دوراف بشدة ٌذي القوة واتجاٌٍا والبعد العهودي بٓف البالىسبة لهحور  ∆/𝑴F ٓتعمؽ عزـ قوة -
ا وهحور الدوراف  .ىقطة تأثٓرٌ

‌ :03النشاط

 Oوالهكوف هف ساؽ خشبٓة قابمة لمدوراف حوؿ الىقطة ( 4الشكؿ )ىحقؽ التركٓب الهوضح فْ 
بواسطة 𝑀 0بٍا ثقوب وهٍهمة الكتمة هعمقة هف الىقطة 

 .ربٓعة
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ثـ ىسحب بالٓد حتِ تصبح الساؽ هىطبقة عمِ الهحور 𝑀 1ىعمؽ ربٓعة ثاىٓة فْ الىقطة  -
. تصبح الربٓعتاف فْ ٌذي الحالة )أ 4الشكؿ(والذي ىختاري هوضعا هرجعٓا  (𝑜x) األفقْ

 .لٍا كؿ ربٓعةشاقولٓتاف. ىسجؿ القٓهة التْ تشٓر 

فىتحصؿ  2𝑀3 ... 𝑀ىكرر التجربة هع باقْ الىقاط 
 :عمِ الجدوؿ التالْ

 

 
 

 2الربٓعة 
𝑭 . 𝑶𝑴𝒊 (𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝒊 (𝒎) 𝑭  (𝑵) 

2.5 0.4 6.25 
2.499 0.3 8.33 
2.5 0.2 12.5 

 حظ؟ٛ. هاذا ت)حساب الجداء(أكهؿ الجدوؿ 1- 

ساوي الجداء( 𝒊𝑴𝑶.  𝑭) حظ أف الجداءٛى با ثابت وٓ  (𝟎𝑴𝑶. 𝑭) ٓبقِ تقرٓ

 ولِ والثاىٓة عمِ الهسطرة؟ٖها ٌو أثر القوتٓف الهطبقتٓف هف طرؼ الربٓعة ا -2

 (-)تجاي السالب ٚولِ تدٓر الهسطرة فْ اٖا الربٓعة
 تجاي الهوجبٚوالربٓعة الثاىٓة تدٓر الهسطرة فْ ا

.)+( 

ىستىتج أف الهجهوع لعزوـ القوة الهطبقة  ستنتاج:لاا
 .عمِ الهسطرة هعدوـ عف التوازف

‌1الربيعة‌
𝑭 .𝑶𝑴𝟎(𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝟎(𝒎) 𝑭 (𝑵) 

2.5 0.5 5 
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ة  -  هع = 𝛼) 30)°ىعٓد ىفس التجربة ولكف تهٓؿ الربٓعة الثاىٓة بحٓث ٓصىع هىحاٌا زاوٓ
فىتحصؿ عمِ ( 5الشكؿ )فقْ الهحدد. ٚالهسطرة ثـ ىسحبٍا حتِ ترجع الهسطرة إلِ الوضع ا

 :الجدوؿ التالْ

 

 
 

‌2الربيعة‌
𝑭 . 𝑶𝑴1 (𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝒊 (𝒎) 𝑭  (𝑵) 

5 0.4 12.5 
 حظ؟ٛأكهؿ الجدوؿ. هاذا ت -1

 حظ أف شدة القّوة الهطبقة هف طرؼ الربٓعة الثاىٓة تضاعفت كها تضاعؼ الجداءٛى
) 1𝑀𝑂.2F(أٓضا. 

هاذا  (شاقولٓة وأفقٓة)أرسـ القوة الهطبقة هف طرؼ الربٓعة الثاىٓة وحممٍا الِ هركبتٓف  -2
 حظ؟ٛت

ف حاهمٍا ٓهر هف هحور الدوراف، عكس ٖلٓس لٍا أي أثر دوراىْ  2𝑥𝐹حظ أف الهركبة ٛى
فْ  2𝐹لٍا أثر دوراىْ عمِ الهسطرة وشدتٍا ٌْ ىفسٍا ٌْ ىفسٍا قٓهة  التْ 2𝑦𝐹الهركبة 

 شاقولٓة(. 2Fكاىت  لها 01فْ الجزء )الحالة السابقة 

 .ٌو البعد العهودي بٓف حاهؿ القوة وهحور الدوراف dحٓث d .2 (𝐹أحسب الجداء ) -3

  F2.d= (12.5)(0.2)= 2.5N.mوهىً   d= OM Sin 𝛼= (0.4)(0.5)= 0.2mلدٓىا:

F.d MF/∆.T = : عبارة عزـ القوة التْ تدٓر الهسطرة ٓعبر عىً بالعٛقة:الإستنتاج

‌:04النشاط

 . Rعمِ هقود سٓارة ىصؼ قطري  F1-F2)) تؤثر هزدوجة قوتٓف -

‌1الربيعة‌
𝑭 .𝑶𝑴𝟎(𝑵. 𝒎) 𝑶𝑴𝟎(𝒎) 𝑭 (𝑵) 

2.5 0.5 5 
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بالىسبة لهحور  F1و F2 تجاٌا هوجبا لمدوراف ثـ أحسب عزـ كؿ هف القوتٓفإختر إ1- 
 .الدوراف
T:لدينا=F2=F1FT

F.d2.d2=F∆F2/M.T=2 وF.d1.d1=F∆F1/MT=1 : إذا

 .احسب هجهوع عزهْ القوتٓف -2
)2+d1= F(d 2+ F.d 1= F.d∆F1.F2/M. 
 .استىتج عبارة عظـ الهزدوجة -3

  F.d∆F1.F2/M =:ىجد أفّ   +d  =2𝑑1 𝑑بوضع: 

‌ ج:ستنتالاا

ٌها هتوازٓاف ٛتجاي وحاهٚقوتٓف هتساوٓتٓف فْ الشدة وهتعاكستٓف فْ االهزدوجة عبارة عف  -
 .وهحصمتٍها هعدوهة

ساوي إلِ جداء شدة إحدى القوتٓف فْ  - عزـ الهزدوجة ٌو عبارة عف هجهوع عزهْ القوتٓف، وٓ
MF1.F2/∆= F.dT : بٓف حالْ القوتٓف أي أفّ  البعد العهودي

‌:05طنشاال

باستعهاؿ  (1الشكؿ)جٍز التركٓب التالْ   
بكرتٓف لٍها ىفس القطر وىفس السهؾ احداٌها 

البكرة (خر هف الخشب ٖهصىوعة هف الحدٓد وا
 )الحدٓدٓة أثقؿ هف البكرة الخشبٓة

 رض؟ٖ إلِ سطح اٚهاٌْ الكتمة التْ تصؿ أو  -1

البكرة ) ٚالكتمة الهوصولة بالبكرة الخشبٓة تصؿ أو 
 )خؼٖا
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ولكف باستعهاؿ بكرتٓف هف الخشب تختمفاف فْ القطر حٓث  (2الشكؿ)ىعٓد ىفس التجربة  -2
1𝑅2> 𝑅  

 رض؟ٖ إلِ سطح اٚها ٌْ الكتمة التْ تصؿ أو  -

 (2𝑅ذات القطر) ٚكبر تصؿ أو ٖالكتمة الهوصولة بالبكرة ذات القطر ا

‌نتيجة:

الهطبقة عمٍٓا  ثر الدوراىْ لمقوةٗ( هقاوهة ل∆جساـ الصمبة الهتحركة حوؿ هحور )ٖتبدي ا -
ا العطالة الدوراىٓة. تتعمؽ ٌذي العطالة فْ ا  .جساـ الصمبة بكتمة وىصؼ قطر الجسـٖىدعوٌ

ائْ ٓدعِ عزـ عطالة الجسـ بالىسبة لهحور الدوراف  - تقاس ٌذي العطالة الدوراىٓة بهقدار فٓزٓ
  ∆/Jز لً بالرهز ( وىره∆كتمة الجسـ وشكمً ووضعٓتً بالىسبة لهحور الدوراف ) ز( والذي ٓهٓ∆)

قدر بوحدة  . 𝑲g m2 .وٓ

‌:‌07النشاط

كتمتً S1) ) هتطاط جسـٚىعمؽ بواسطة خٓط عدٓـ ا
g05  =1 𝑚فْ الىقطة (A) الهسطرة تبعد  هف

وبالهثؿ ىعمؽ  (O) هحور الدوراف عف 0d بهقدار
 m3=100gكتمتٍها S2 ( (S3) ) آخرٓف جسهٓف

m2=200g  فْ ىقطتٓفCوB  2 بالهقدارٓف( ∆تبعداف عف هحور الدوراف )هف ىفس الهسطرة 
𝑑3 𝑑  (0الشكؿ)عمِ الترتٓب 

 .تجاي الهوجب فْ الجٍة الهعاكسة لحركة عقارب الساعةٚىختار ا -

 d3=2cm d2=3cm d1=16cm :حظ أف الهسطرة تكوف هتوازىة فْ وضع أفقْ هف أجؿٛى -

 )حتكاؾٚوىٍهؿ كؿ قوى ا:  g= 10N/𝑘𝑔 ٓعطِ(

 الجدوؿ التالْ:أكهؿ  -1
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جساـ فْ ىقاط أخرى حٓث تكوف الهسطرة هتوازىة ثـ أعد حساب الهجهوع ٖغّٓر هواضع ا -2

 .الجبري لعزوـ القوى

 حظ؟ٛهاذا ت -

 ٓكوف دوها هعدوها عىدها تكوف الهسطرة 3F 2F 1F حظ أف الهجهوع الجبري لعزوـ القوىٛى
 هتوازىة.

 هاذا تستىتج؟  -3
0) =𝟑 𝑭(/∆𝑴) +   𝑭(/∆𝑴) +   𝑭(/∆𝑴 
و شرط توازف الهسطرة  .وٌ

‌نتيجة:

ثابت وخاضع إلِ تأثٓر قوى خارجٓة عىدها  ∆ٓتوازف جسـ صمب قابؿ لمدوراف حوؿ هحور  -
  :ٓكوف الهجهوع الجبري لعزوـ ٌذي القوى هعدوـ أي

الشعاعْ لمقوى ىذكري أىً حسب هبدا العطالة ٓكوف الجسـ الصمب هتوازىا اذا كاف الهجهوع  -
 .عمًٓ هعدوـ الخارجٓة الهؤثرة

‌:08النشاط

هثبت بحبؿ 𝑚 = 50𝐾g لرفع جسـ صمب كتمتً 𝐿= 40 𝑐m ىستعهؿ همفافا طوؿ ذراعً
ا بشكؿ  = N255 𝐹ىطبّؽ قوة شدتٍا  𝑅 = 10 𝑐m همفوؼ عمِ أسطواىة ىصؼ قطرٌ
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ا    m10ارتفاعا قدري  = s/m2 𝑣عهودي عمِ ذراع الهمفاؼ فٓصعد الجسـ بسرعة ثابتة قدرٌ
ℎ  = 

 ها ٌو عدد الدورات التْ ىدٓر بٍا الهمفاؼ لرفع ٌذا الجسـ؟  -1

    لدٓىا
 

  
 :100rad = ولدٓىا  =

  

 
0=   𝑟𝑡n= 15,9 

 ا.حدد القوة التْ تىجز عهاؿ هحركا والقوة التْ تىجز عهاؿ هقاوه -2

 P والقوة التْ تىجز عهاؿ هقاوها ٌْ ثقؿ الجسـ Fالقوة التْ تىجز عهاؿ هحركا ٌْ القوة - 

 .أحسب عهؿ الثقؿ -3
 WAB(P)= Ph= mgh= (-50)(10)(10)= -5.103jلدٓىا: 

 .ثـ استىتج عهمٍا Fأحسب عزـ القوة  -4

   F.L= (200)(0.4)= 80N.m /∆ FM =:لدٓىا

 .ستطاعة الهقدهة لرفع ٌذا الجسـٚأحسب ا5- 
P=1600watt 

 =g):ٓعطِ)أحسب الهردود والذي ٓهثؿ الىسبة بٓف العهؿ الهقاوـ والعهؿ الهحرؾ  -6
10N/g𝑘  

N=62.5% 
‌

‌

‌

‌

‌
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‌النشاط‌الثالث

‌

‌

‌

‌

‌إجراءات‌تنفيذ‌النشاط:

‌إجراءات‌تنفيذ‌النشاط:

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 المجال:‌المادة‌وتحولاتيا
 الوحدة:‌قياس‌الناقمية‌طريقة‌جديدة‌لتعيين‌كمية‌المادة

 أىداف‌النشاط:

يتوقع‌بعد‌نياية‌النشاط‌أن‌يكون‌التمميذ‌
 قادرا‌عمى‌أن:

اكتساب طرٓقة فٓزٓائٓة )غٓر تخرٓبٓة * 
ٓعٓىوف بواستطٍا كهٓة الهادة فْ  لمهادة(،

ْ تهثؿ فْ ىاقمٓتً   .Gهحموؿ شاردي وٌ

 .ٓكوف قادرا عمِ تهٓٓز الهحالٓؿ الهائٓة* 

عرؼ العواهؿ الهؤثرة عمِ الىاقمٓة * 
 الكٍربائٓة

ٓتحكـ فْ استعهاؿ جٍاز قٓاس الىاقمٓة * 
 .الكٍربائٓة لهعرفة تركٓز هحموؿ

 

 الزمن: ‌2حصص
 المكان:‌القسم‌

 ما‌ينميو‌ىذا‌النشاط
 

أصالة(‌-مرونة‌‌-التفكير‌الإبتكاري:‌)طلاقة‌  
 التحصيل‌الدراسي‌في‌الفيزياء

 أدوات‌النشاط

جياز‌العرض‌‌– الكتاب‌المدرسي‌-السبورة‌  

 المجموعة‌التجريبية
 أسموب‌العصف‌الذىني
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 ٓقوـ اٖستاذ با٘جراءات أتٓة: وفقا لخطوات أسموب العصؼ الذٌىْ:

و:‌* ٓعرض اٖستاذ هقدهة عف قٓاس الىاقمٓة ىا التحمٓؿ  هف خٛؿ إعطاء هثاؿ وٌ لو أجرٓ
 الكٍربائْ.الكٍربائْ لهصٍور كمور الصودٓوـ ٚحظىا أىً ىاقؿ لمتٓار 

 هاذا تستىتج فٓها ٓتعمؽ ببىٓة كمور الصودٓوـ الصمب؟ -

 كمور الصودٓوـ هركب ذوبىٓة شاردٓة.

؟ -  ها ٌْ الشوارد التْ تشكؿ بمورة كمور الصودٓوـ
NaCl(s)  Na+(aq) + Cl-(aq) 

لِ هاذا تعود؟ -  ها ىوع الرابطة بٓف الكاتٓوف واٖىٓوف؟ وا 

( ٓحدث ها ٓمْ:فْ اصطىاع همح الطعاـ   )التفاعؿ الكٓهٓائْ بٓف غاز الكمور والصودٓوـ
NaNa+ + é 

Cl +é Cl- 

 تسعِ كؿ ذرة تحقٓؽ اٚستقرار وتصبح عبارة عف شاردة 

الرابطة الشاردٓة وتىشأ رابطة كٓهٓائٓة تسهِ  التجاذب الكٍربائْ بٓف الكاتٓوف واٖىٓوف ٓحدث
ا لتحطٓـ ٌذا البىاء  )تحقٓؽ طاقةالتْ تدخؿ فْ تشكٓؿ البمورة  التهاسؾ: الطاقة الواجب توفٓرٌ

مً إلِ سائؿ(  البمموري الصمب و تحوٓ

الهتهثمة بتحدٓد الهشكمة وهىاقشتٍا )هوضوع الجمسة(، وذلؾ  الخطوة اٖولِ* ٓعرض اٖستاذ 
:ْ  عبر ثٛث هراحؿ، وٌ

 حالة حركة إىسحابٓة.الهشكمة )هوضوع الجمسة( العهؿ والطاقة الحركٓة فْ المرحمة‌الأولى:‌‌-

‌الثانية:‌- : ٓقوـ اٖستاذ بهىاقشة الهشاركٓف حوؿ هوضوع الجمسة هىاقشة الهشكمة المرحمة
 ٘عطاء هقدهة ىظرٓة هىاسبة.

 إعادة صٓاغة الهشكمة عمِ الىحو أتْ: المرحمة‌الثالثة:‌-
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ف خٛؿ اٖىشطة العهؿ والطاقة الحركٓة فْ حالة حركة إىسحابٓة، ثـ ٓطرح اٖستاذ الهشكمة ه
 التالٓة:

‌:01النشاط

+Mg2لهحموؿ هائْ هف ىترات الهغىزٓوـ ) C0ركٓز الهولْ تلا لتعٓٓف
(aq)  + 2 NO3

 –
(aq) ) قهىا

بواسطة عدة هحالٓؿ هف ىترات الهغىزٓوـ   بهعآرة خمٓة قٓاس الىاقمٓة
 الهقابؿ.  = f ( C )هختمفة التراكٓز فتحصمىا عمِ البٓاف 

‌قٓاس ىاقمٓة الهحموؿ السابؽ بواسطة الخمٓة الهعآرة التْ ثابتٍا

 K = 0,1 m    ٓعطْ القٓهةG = 0,025 S. 

ىترات أوجد الىاقمٓة الىوعٓة لهحموؿ  (1
‌الهغىزٓوـ.

‌. C0استىتج هف البٓاف قٓهة التركٓز  (2

12عمها أف  (3

NO
mol.m.S00714,0

3

  

أحسب قٓهة  2Mg
.‌

‌. أوجد عبارة = f ( C )لهٓؿ البٓاف a ( ىرهز بػ 4

 a  بدٚلة
3NO

و 2Mg
. 

‌:02النشاط

 ٓىقؿ التٓار الكٍربائْ بسبب ضعؼ تشردي.وجدىا الهاء الهقطر ٚ 

بسبب هحموؿ كمور الصودٓوـ ىاقؿ لمتٓار الكٍربائْ ىذٓب كهٓة هف همح الطعاـ فْ الهاء ىجد 
 قوة تشردي)تفككً(

 ٓىحؿ فْ الهاء كمٓا حسب الهعادلة: ................. NaClالهركب الشاردي 

 0    0,002   0,004   0,006   0,008   0,010   0,012 

0,1 

0 

0,2 

0,3 

0,4 

  ( S.m-1 ) 

 
 = f ( C ) 

C  ( mol.L-1 ) 
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 : ..........................النتيجة

‌:‌02نشاط

 ىذٓب السكر فْ الهاء ىتحصؿ عمِ هحموؿ سكري ٚ ٓىقؿ التٓار الكٍربائْ. ٖىً ............

 ............ النتيجة:

‌:03النشاط

 ىاقؿ لمتٓار الكٍربائْ. ؿفْ الهاء الهقطر ىحصؿ عمِ هحمو  HClلو أذبىا حجها هف غاز  -

 شاردٓة ةذو بىٓ ها ٌْ بىٓة هحموؿ كمور الٍٓدورجٓف ؟ -

 فْ الهاء؟ HClكٓؼ تفسر اىحٛؿ غاز  -

 
+Hتتهًٓ أي :  +H: البروتوىات ملاحظة

(aq)  + H2O H3O+           

HCl(g) +H2O  = H3O+ +Cl-(aq)                              

 أها شوارد الكمور فتحاط بجزٓئات الهاء بجٍة اٚستقطاب الهوجب.

 هف حهض اٖزوت السائؿ فْ الهاء الهقطر ىحصؿ عمِ هحموؿ. mلو أذبىا كتمة  -

 ٌؿ الهحموؿ ىاقٛ لمتٓار الكٍربائْ؟

 فْ الهاء الهقطر  HNO3كٓؼ تبرر إىحٛؿ 
HNO3(l)  H+(aq) + NO3-(aq) 

‌تعميم:

  تىحؿ بعض اٖىواع الكٓهٓائٓة فْ الهاء هعطٓة أفراد شاردٓة، هثؿ:

HCl(g)  
H+(aq) 

+ Cl-(aq) 

+  2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 

+ 

 + 

 

 2-  

 

+ 

 

+ 

 

 2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 + 

 

+ 
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ة( أف تىحؿ فْ الهاء دوف أف تشكؿ هعً  كها ٓهكف ٚىواع أخرى هىٍا )كالهركبات العضوٓ
 هحموٚ شاردٓا. هثؿ: السكر، ..  ىفس الشْء لمغازات

‌:04النشاط

خٛؿ هرور التٓار الكٍربائْ كٓؼ ٓهكف لمشوارد اف تتحرؾ فْ 
 الهحموؿ؟

 -Clاٖىٓوىات عىدها ىطبؽ فرؽ فْ الكهوف بٓف الصعد والهٍبط 
تىجذب ىحو الهصعد وأثىاء هٛهستٍا لً تتخمِ عف اٚلكتروىات 

 2Cl- Cl2 الزائدة وتصبح ذرات هعتدلة تشكؿ فٓها بٓىٍا ثىائْ الكمور:
+2 é  

وتىتقؿ ٌذي اٚلكتروىات الهتحررة ىحو الهٍبط عف طرٓؽ الدارة الخارجٓة 
تشكؿ هعدف الصودٓوـ  +Naفتتعدؿ هع الكاتٓوىات  التْ تىجذب ىحو الهٍبط داخؿ الهحموؿ وٓ

     2Na+ + 2é 2 Naالهعادلة:  حسب

‌:05النشاط

ىقٓس بىفس الخمٓة و عىد ىفس درجة الحرارة ىاقمٓة هحموؿ كمور الصودٓوـ و ىاقمٓة هحموؿ 
فس لٍها ى (03الٓؿ )بحٓث الهح الهاء وىاقمٓة هحموؿ ٌٓدروكسٓد الصودٓوـكمور حهض 

الهولْ  التركٓز 
1 C= mol.L-

10-2  

 

 
 

  هاذا تستىتج؟

Na+ +Cl-‌H+ +Cl- Na+ + OH- المحمول‌
4.6 14.1 9.0 Ieff  (mA 
4.6 14.1 9.0 G (mS) 

 مهبط                    مصعد

GBF 
+ - 

+ 

- 

é é é 

I 

- + 

V 

U 
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Ueff =1 V 
NaCl etHCl :H+      meilleur que  Na+ 

NaOH et HCl  :H+   meilleur que  Na+ 

 NaCl et NaOH :OH-  meilleur que  Cl- 

‌:06النشاط

-1,010-1 mol.L-1 et  1,0  10-5 mol.L)هختمفة التراكٓز بٓف  NaClىحضر هحالٓؿ هف 

1.) 

 : ٓجب غسؿ الخمٓة جٓدا بالهاء الهقطر وهسحٍا بورؽ ترشٓح بٓف كؿ قٓاسٓف.ملاحظة

 

 

 

 

‌:07النشاط

وذلؾ باذابة كتمة هعٓىة هف كمور  -C0=2.5x10-2mol.l( تركٓزي -Na++Clىحضر هحموٚ لػ )
باستعهاؿ جٍاز  هف الهاء الهقطر .ثـ ىقٓس ىاقمٓتً الىوعٓة 50cm3الصودٓوـ فْ هقدار 

 قٓاس الىاقمٓة.

 اخرى هف الهاء الهقطر وىقٓس ىاقمٓتً الجدٓدة . 50cm3ىضٓؼ لمهحموؿ الهحصؿ عمًٓ 

ىعٓد التجربة عدة هرات باضافة ىفس الكهٓة هف الهاء فْ كؿ هرة، ىحصؿ عمِ جدوؿ القٓاسات  
 ٓهثؿ حجـ الهحموؿ الىٍائْ بعد اضافة الهاء: (V)التالْ ، حٓث 

 

خلية قياس 

 الناقلية

S=25mmx1

8mm 

مساحة 

 المسرى

.d=15

mm 
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300 250 200 150 100 50 V(Cm3) 
0.50 0.60 0.74 0.98 1.44 2.80  (mS.Cm-1) 

      C(m mol.L-1) 
 الهطموب:

 أكهؿ الجدوؿ السابؽ هع التعمٓؿ؟ -1

 .هاذا تستىتج هف البٓاف؟ = (C )ارسـ الهىحىِ البٓاىْ  -2

،  =2.5 mS.Cm-1عىد ة ىقطة هعٓىة ٌْ  NaClاذا كاىت الىاقمٓة الىوعٓة لهحموؿ  -3
 فهاٌو تركٓزي ؟

 الشاردٓة:عمها أف الىاقمٓة الهولٓة  -4

 Na+ = 5.01  10-3 S.m2.mol-1 

 Cl-     = 7.63  10-3 S.m2.mol-                                        

                5x10-3 mol.l-1احسب الىاقمٓة الىوعٓة لهحموؿ تركٓزي   -

 قارف ٌذي الىتٓجة هع الىتٓجة الهحصؿ عمٍٓا بواسطة التجربة -

 الهستعهمة فْ تحضٓر الهحموؿ اٚبتدائْ. (m)استىتج قٓهة كتمة كمور الصودٓوـ  -5

 الهتهثمة فْ الهراحؿ الثٛثة التالٓة: الخطوة الثاىٓة* ٓعرض اٖستاذ 

 وتتضهف ا٘جراءات التالٓة:المرحمة‌الأولى:‌‌-

 توزٓع التٛهٓذ فْ القسـ إلِ ثٛث هجهوعات. -1

 ج(.-ب-كؿ هجهوعة )أ إختٓار خهسة تٛهٓذ فْ -2

 إختٓار ثٛثة تٛهٓذ كؿ هىٍـ لٓكوف رئٓس هجهوعة. -3
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تٍٓئة جو ا٘بتكار وا٘بداع والعصؼ الذٌىْ، إذ ٓقوـ رئٓس الهجهوعة ٓشرح المرحمة‌الثانية:‌‌-
كٓفٓة العهؿ وسموؾ أفراد الهجهوعة: لتقدٓـ اٖفكار، هوضحا ذلؾ بحسب القواعد والهبادئ 

 أتٓة: 

 أفكارؾ بغض الىظر عف خطأٌا أو صوابٍا أو غرابتٍا. أعرض -1

 ٚ تىتقد أفكار أخرٓف أو تعترض عمٍٓا. -2

 ٚ تسٍب فْ الكٛـ وحاوؿ ا٘ختصار ها إستطعت. -3

ا. -4  ٓهكىؾ ا٘ستفادة هف أفكار أخرٓف بأف تستىتج هىٍا أو تطورٌ

 إستهع لتعمٓهات رئٓس الجمسة وىفذٌا. -5

ف أفكارؾ.  أعط فرصة لهقرر -6  الجمسة لتدوٓ

 وتضـ:المرحمة‌الثالثة:‌‌-

 تعٓٓف هقرر الجمسة لٓدوف اٖفكار. -1

ـ. -2  ٓطمب هف الهشاركٓف عدـ البدء بعرض أفكارٌ

 تقسٓـ السبورة إلِ ثٛثة أقساـ لكؿ هجهوعة قسـ ٓسجؿ عمًٓ إجاباتٍـ. -3

 أهاـ الهشاركٓف.عمِ السبورة ‌ٓقدـ هقرر الجمسة بكتابة اٖفكار اٖساسٓة -4

 ٓقوـ رئٓس الجمسة بتحضٓر الهشاركٓف إذ ها ٚحظ أف هعٓف اٖفكار بدأ ٓىضب. -5

قوـ هقرر الجمسة لكؿ هجهوعة بتسجٓؿ إجابات هجهوعتً. -6  تبدأ عهمٓة إجابات التٛهٓذ وٓ

بعد إكتهاؿ ا٘جابات ٓعمف اٖستاذ إىتٍاء تقدٓـ ا٘جابات حوؿ الهشكمة ثـ تبدأ عهمٓة  -7
ا. قرارٌ  الهوازىة والهىاقشة لمصٓغة الىٍائٓة لٗفكار الهسجمة بعد تعدٓمٍا وا 

 تحسب ا٘جابات واٖفكار لغرض الهىافسة بٓف الهجهوعات عمِ أساس: -8
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عدد اٖفكار غٓر الهكررة والهتشابٍة عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات اٖخرى  -أ
 هف جٍة أخرى.

 عىد كؿ هجهوعة هف جٍة وبٓف الهجهوعات هف جٍة أخرى.عدد اٖفكار الجدٓدة  -ب

‌:التقويم

ستٓعابٍـ  -1 بعد ا٘ىتٍاء هف العرض ٓوجً اٖستاذ عدداً هف اٖسئمة لمتٛهٓذ لهعرفة فٍهٍـ وا 
ـ، ولهدة )  ( دقائؽ، وذلؾ كها ٓمْ:10لمدرس لغرض التقوٓ

 ىحضر عشرة هحالٓؿ هف كمور الصودٓوـ بتراكٓز هولٓة هختمفة  -1

‌المحمول S1 S2 S3‌ S4 S5‌ S6‌ S7 S8‌ S9‌ S10‌

mol.L-1التركيز‌المولي‌‌ 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 

G(ms)‌           

 لكؿ هحموؿ ثـ اكهؿ الجدوؿ.  Gهف اجؿ هحموؿ وبواسطة تركٓبة قٓاس الىاقمٓة قس الىاقمٓة  -أ

ىسهْ ( Cٓتىاسب طردٓا هع  Gفْ أي هجاؿ ٓهكف اعتباري  G= F  (C)ارسـ البٓاف  -ب
 )الهحالٓؿ التْ تحقؽ ذلؾ الهحالٓؿ الهحددة

 (S)هجٍوٚ عمها اىً ٓوجد هحموؿ  C0هف كمور الصودٓوـ تركٓزي الهولْ  S0ىعتبر هحموٚ  -جػ
دوف استعهاؿ  C0ٌؿ ٓهكف هعرفة  mol.L-1  C =10-2هف كمور الصودٓوـ تركٓزي الهولْ

 هىحىِ الهعآر؟ 

‌مقارنة‌ناقمية‌بعض‌المحاليل:‌‌-2

اٖوؿ هف حهض كمور الهاء  و  mol.L-1‌C =10-2ىعتبر هحمولٓف لٍها ىفس التركٓز الهولْ 
 الثاىْ  هف كمور الصودٓوـ 

تستعهؿ ىفس الخمٓة و ىفس درجة (باستعهاؿ تركٓبة قٓاس الىاقمٓة قس ىاقمٓة كؿ هحموؿ  -أ
  )الحرارة
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عمها أف الىاقمٓة الىوعٓة الهولٓة  -ب


12..9,19 molmmS
OH

   استىتجNa
  وCl

 

 إلِ هاذا ٓعود ٌذا اٚختٛؼ؟  

ٓقدـ اٖستاذ همخصا لمهوضوع، وذلؾ بإعطائٍـ ا٘جابة الىهوذجٓة لٗىشطة عمِ الىحو  -2
 أتْ:

‌:02النشاط

 الهقطر ٚ ٓىقؿ التٓار الكٍربائْ بسبب ضعؼ تشردي.وجدىا الهاء 

بسبب هحموؿ كمور الصودٓوـ ىاقؿ لمتٓار الكٍربائْ ىذٓب كهٓة هف همح الطعاـ فْ الهاء ىجد 
 قوة تشردي)تفككً(

 ٓىحؿ فْ الهاء كمٓا حسب الهعادلة : NaClالهركب الشاردي 

 

ٓىحؿ الهركب الصمب الشاردي البىٓة فْ الهاء هشكٛ هحموٚ شاردٓا ىاقٛ لمتٓار : النتيجة
الكٍربائْ ىتٓجة اٚىتقاؿ الهزدوج لمشحىات الهوجبة والسالبة فْ اتجآٌف هتعاكسٓف داخؿ 

 الهحموؿ )بٓف الهصعد والهٍبط(.

‌:‌02نشاط

ٖىً هحموؿ غٓر ىذٓب السكر فْ الهاء ىتحصؿ عمِ هحموؿ سكري ٚ ٓىقؿ التٓار الكٍربائْ. 
 شاردي، السكر ىوع كٓهٓائْ جرٓئْ.

ئٓة التٓر الكٍربائْ النتيجة:  .ٚ تىقؿ الهحالٓؿ الجزٓ

‌:03النشاط

 ىاقؿ لمتٓار الكٍربائْ. ؿفْ الهاء الهقطر ىحصؿ عمِ هحمو  HClلو أذبىا حجها هف غاز  -

 شاردٓة ةذو بىٓ ها ٌْ بىٓة هحموؿ كمور الٍٓدورجٓف ؟ -

NaCl(s)                 Na+
(aq) + Cl- (aq)

 H2O 

+  2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 

+ 

 + 

 

 2-  

 

+ 

 

+ 

 

 2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 + 

 

+ 
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 فْ الهاء؟ HClكٓؼ تفسر اىحٛؿ غاز  -

 

 

+Hتتهًٓ أي :  +H: البروتوىات ملاحظة
(aq)  + H2O H3O+           

HCl(g) +H2O  = H3O+ +Cl-(aq)                              

 أها شوارد الكمور فتحاط بجزٓئات الهاء بجٍة اٚستقطاب الهوجب.

 هف حهض اٖزوت السائؿ فْ الهاء الهقطر ىحصؿ عمِ هحموؿ. mلو أذبىا كتمة  -

 ٌؿ الهحموؿ ىاقٛ لمتٓار الكٍربائْ؟

 فْ الهاء الهقطر  HNO3كٓؼ تبرر إىحٛؿ 
HNO3(l)  H+(aq) + NO3-(aq) 

‌تعميم:

  تىحؿ بعض اٖىواع الكٓهٓائٓة فْ الهاء هعطٓة أفراد شاردٓة، هثؿ:

ة( أف تىحؿ فْ الهاء دوف أف تشكؿ هعً  كها ٓهكف ٚىواع أخرى هىٍا )كالهركبات العضوٓ
 لمغازاتهحموٚ شاردٓا. هثؿ: السكر، .. ىفس الشْء 

‌التفسير‌المجيري‌لقابمية‌الانحلال

الىشاط: ىقرب هسطرة بٛستٓكٓة هشحوىة )عف طرٓؽ الدلؾ هثٛ( هف الهاء الجاري هف حىفٓة؟ 
 تقوس هجرى الهاء 

 : كٓؼ تفسر ذلؾ -

  وهاذا تستىتج؟ -

HCl(g)  
H+(aq) 

+ Cl-(aq) 

-2 

+ 

+ 
-2 + 

+ 
-2 + 

+ 

+ 

+ 
 مسطرة



‌الملاحق

- 289 - 
 

ٌذي الىتٓجة كٓؼ تعمؿ استقطاب جزيء الهاء باٚعتهاد عمِ الجدوؿ الدوري عمِ ضوء  -
 لمعىاصر؟

 (O; H)تعود الِ ظاٌرة استقطاب جزيء الهاء الىاتج عف الفرؽ الكبٓر فْ الكٍروسمبٓة بٓف 

الىتٓجة: الهاء هستقطب ٓظٍر اٚستقطاب فْ الجزٓئ: حٓث القطب )+( جٍة الذرات التْ 
 ( جٍة الذرات التْ تتهٓز بالكٍروسمبٓة.-، والقطب )تتهٓز بالكٍروجابٓة

‌تفسير‌انحلال‌الشوارد‌في‌الماء

‌انحلال‌كمور‌الصوديوم‌-1

بفضؿ الخاصٓة القطبٓة لجزٓئات الهاء فاىٍا تساٌـ فْ عزؿ شوارد الكمور عف شوارد : التفسير
ذا ٓفسر أٓضا ىاقمٓة هحموؿ كمور  الصودٓوـ تحاط كؿ شاردة بجزٓئات الهاء وتصبح حرة، وٌ

 الصودٓوـ لمتٓار الكٍربائْ.

 

 

 في‌الماء؟‌HClانحلال‌غاز‌كيف‌تفسر‌-2

 

       +H+(aq)  + H2O H3Oتتهًٓ أي:  +Hالبروتوىات  ملاحظة:
HCl(g) +H2O  = H3O+ +Cl-(aq) 

 

 

 

 الكمور فتحاط بجزٓئات الهاء بجٍة اٚستقطاب الهوجب.أها شوارد 

HCl(g)  H+(aq) + Cl-(aq) 

+  2-  
+ 

+ 

 2-  

+ 

+  2-  
+ 

+ 

 2-  
+ 

+ 

 2-  

+ +  2-  

 

- 
+ 

 2-  

 

 2-  
 2-  

 

 2-  

 

+ 

 

+ 

 
+ 

 

+ 

 
+ 

 
+ 

 + 
+ 

 

+ 

 

+  2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 

+ 

 + 

 

 2-  

 

+ 

 

+ 

 

 2-  

 

+ 

 
+ 

 

 2-  

 + 

 

+ 
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 هف خٛؿ اٖىشطة السابؽ ىستىتج:

: تعود خاصٓة اىحٛؿ الشوارد فْ الهاء الِ استقطابٓة جزيء الهاء حٓث تظٍر نتيجة
قوى تجاذب شدٓدة بٓف اٖقطاب الهختمفة تجعؿ الشوارد هحاطة هف جهٓع الجٍات 

 بجزٓئات الهاء

‌:‌04النشاط

 خٛؿ هرور التٓار الكٍربائْ كٓؼ ٓهكف لمشوارد اف تتحرؾ فْ الهحموؿ؟

تىجذب ىحو الهصعد و أثىاء   -Clاٖىٓوىات عىدها ىطبؽ فرؽ فْ الكهوف بٓف الصعد و الهٍبط 
 هٛهستٍا لً تتخمِ عف اٚلكتروىات الزائدة وتصبح ذرات هعتدلة تشكؿ فٓها بٓىٍا ثىائْ الكمور:

2Cl- Cl2 +2 é  

وتىتقؿ ٌذي اٚلكتروىات الهتحررة ىحو الهٍبط عف طرٓؽ الدارة 
 الخارجٓة فتتعدؿ

التْ تىجذب ىحو الهٍبط داخؿ الهحموؿ  +Naهع الكاتٓوىات 
تشكؿ هعدف  وٓ

   2Na+ + 2é 2 Naالهعادلة:  الصودٓوـ حسب 

 نتائج:

o .فْ الهحموؿ الشاردي ٓحدث اىتقاؿ جهاعْ لمشوارد، ٓسبب ىقؿ التٓار 

o  تىتقؿ )الكاتٓوىات( الشوارد الهوجبة فْ الهحموؿ فْ ىفس الجٍة اٚصطٛحٓة ٚىتقاؿ التٓار
 الكٍربائْ.

o .تىتقؿ )اٚىٓوىات( الشوارد السالبة بعكس الجٍة اٚصطٛحٓة لمتٓار 

 

 

 مهبط                    مصعد

GBF 
+ - 

+ 

- 

é é é 

I 

- + 

V 

U 
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‌:05النشاط

ىقٓس بىفس الخمٓة و عىد ىفس درجة الحرارة ىاقمٓة هحموؿ كمور الصودٓوـ و ىاقمٓة هحموؿ 
لٍها ىفس  (03الٓؿ )بحٓث الهح الهاء وىاقمٓة هحموؿ ٌٓدروكسٓد الصودٓوـكمور حهض 

  mol.L-1 C= 10-2التركٓز الهولْ 

 

 
 

  هاذا تستىتج؟

Ueff =1 V 
NaCl etHCl :H+      meilleur que  Na+ 

NaOH et HCl  :H+   meilleur que  Na+ 

 NaCl et NaOH :OH-  meilleur que  Cl- 

][هف العٛقة:  حساب  ii X  

  KOHالهحموؿ 

K+  K+
  OH- OH-

 K+OH- . C                           

C =K+OH-                                                          

 G.d /S GKOH.d / S.C =K+OH-                              

 لمهحالٓؿ اٖخرى:ىفس الشْء ىستىج 

K+Cl-= GKCl.d / S.C 

Na+Cl-= GNaCl.d / S.C 

Na+ +Cl-‌H+ +Cl- Na+ + OH- المحمول‌
4.6 14.1 9.0 Ieff  (mA 
4.6 14.1 9.0 G (mS) 
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Na+  + OH- = GNaOH d /SC 

   ىجد:

K+  + OH- = (K+  + Cl -) – (Na+  + Cl-) + (Na+  + OH-) 

 

 تتعمؽ ىاقمٓة الهحموؿ الشاردي الهخفؼ بطبٓعة الشوارد الهوجودة فًٓ.: النتيجة

‌:06النشاط

-1,010-1 mol.L-1 et  1,0  10-5 mol.L)هختمفة التراكٓز بٓف  NaClىحضر هحالٓؿ هف 

1.) 

ٓجب  : ملاحظة
جٓدا  غسؿ الخمٓة 
الهقطر  بالهاء 

 وهسحٍا بورؽ ترشٓح بٓف كؿ قٓاسٓف.

 

 

 
 

Na+ = 50,1  10-4 S.m2.mol-1 

 Cl-     = 76,3  10-4 S.m2.mol-1 

               
eff

eff

U

I
G 

TTTTTTTTTT

 

c (mol.L-1) Ieff (mA) G (mS) Ueff (V) 1 

خلية قياس 

 الناقلية

S=25mmx1

8mm 

مساحة 

 المسرى

.d=15

mm 
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‌

‌

 تتىاسب الىاقمٓة فْ الهحالٓؿ الهخففة هع تركٓز الهحموؿ الذي ٓتراوح بٓف:: النتيجة

 mol/L5-mol/L  ; 101-10  ولكف عىدها ٓصبح تركٓز الهحموؿ كبٓر جدا تىخفض الىاقمٓة ،
 .لمهحموؿ الكٍربائٓة الىوعٓة

 بطرٓقتٓف:  Gهٛحظة: ىستطٓع حساب 

‌الطريقة‌الأولى:‌

Na+ = 50,1  10-4 S.m2.mol-1 

 Cl-     = 76,3  10-4 S.m2.mol-1 

 = Na+ [Na+] +  Cl- [Cl-] 

                        d

S
G


  

‌الطريقة‌الثانية:

                                       eff

eff

U

I
G 

    
 Gلهحموؿ شاردي، تدرس وتعرؼ اىطٛقا هف عٛقة الىاقمٓة الكٍربائٓة لً   الىاقمٓة الىوعٓة

 حٓث: 

                                                    d

S
G


     

1,0  10–1 24,10 24,10   
2,0  10–2 9,00 9,00   
1,0  10–2 4,90 4,90   
5,0  10–3 2,50 2,50   
1,0  10–3 0,50 0,50   
5,0  10–4 0,40 0,40   
1,0  10–4 0,06 0,06   
1,0  10–5 0,04 0,04   
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G (S),    (S.m-1)   , S (m2)    d (m)                        

S = 25  18 = 4,5  102 mm2 = 4,5  10-6 m2  

 d= 15 mm = 15 10-3 m                                   

 وكذا بتركٓز الشاردي فٍٓا:  i: لٍا عٛقة بالىاقمٓة الهولٓة الشاردٓة  الىاقمٓة الىوعٓة 

  ∑  [  ]

 

   

 

 c = 1,0  10-4 mol/Lتركٓزي الهولْ   NaClلٓكف لدٓىا هحموؿ 

 = Na+ [Na+] +  Cl- [Cl-] 

 الىاقمٓة الهولٓة الشاردٓة لكؿ شاردة:

 Na+ = 50,1  10-4 S.m2.mol-1 

 Cl-     = 76,3  10-4 S.m2.mol-1 

 = 50,1  10-4 
 1,0  10-4  + 76,3  10-4 

 1,0  10-4  = 1,3  10-3 S/m 

              
0 0   05     4 0   05  

00   05     4   05−      5 54    ىاقمٓتً الكٍربائٓة   

‌:07النشاط

ىحصؿ عمِ الجدوؿ     C0.V0 =C.V  C= C0.V0 /Vحسب قاىوف التخفٓؼ:  -1
 التالْ:

300 250 200 150 100 50 V(Cm3) 
0.50 0.60 0.74 0.98 1.44 2.80  (mS.Cm-1) 
4.17 5.00 6.25 8.33 12.0 25.0 C(m mol.L-1) 

  = (C)رسـ الهىحىِ البٓاىْ:   -2
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 اٚستىتاج: البٓاف خط هستقٓـ فالىاقمٓة فْ الهحموؿ الهخفؼ تتىاسب هع تركٓزي.

 :   = 2.5ms.Cm-1استىتاج تركٓز هحموؿ كمور الصودٓوـ الذي ىاقمٓتً   -3

    C  23m mol.L-1ٓكوف    =2.50ms.Cm-1هف البٓاف ىٛحظ أىً لها    

 :C = 5m mol.L-1حساب الىاقمٓة الىوعٓة لمهحموؿ هف أجؿ  -4

     = Na+ [Na+] +  Cl- [Cl-]
 




n

i

ii X
1

  

 = (Na+  Cl-).C                               :حٓث  

C=5m mol.L-1 =5x10-3 x103 =5 mol.m3                              : وهىً ٓكوف  

 = (Na+  Cl-).C= (5.01+7.63)x10-3x5 =63.2x10-3 S.m-1  

=63.2x10-3x103x10-2                                     =0.632mS.Cm-1  

  = 0.6 m S .Cm-1تكوف    C=5m mol.L-1بالرجوع الِ التجربة ىٛحظ أىً هف أجؿ 

 الىتٓجتاف هتقاربتاف فْ حدود أخطاء التجربة.

 (m)استىتاج قٓهة   -5

   V0=50Cm3     , C0 =25m mol.L-1فْ الهحموؿ اٚبتدائْ:

 m=n.M = 1.25x10-3 x58.5 =73.125x10-3gٓكوف  n =m/M.وهف العٛقة: 
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‌مقياس‌التفكير‌الإبتكاري‌(:03الممحق‌رقم‌)

‌بتكاريالتفكري‌الإ‌مقياس
‌:سئمةلأأمامك‌مجموعة‌من‌ا

ىبغْ هراعاة الزهف الهحدد لكؿ سؤاؿ والتْ ٓجب قراءتٍا  * ٓرجِ قراءة كؿ سؤاؿ قراءة جٓدة وٓ
 .جابة٘بعىآة قبؿ البدء با

جابات الهختمفة لكؿ سؤاؿ هٍها كاىت طبٓعة ٌذي ٘عدد ههكف هف ا أكبرحاوؿ التفكٓر فْ * 
 .فكمٍا صحٓحةجابات ٘ا

 .تٍتـ كثٓرا بالتعبٓر الهٍـ وضوح الفكرة * ٚ

 .سئمة وعدـ ترؾ أي هىٍا دوف إجابةٖجابة عف ا٘سراع فْ ا٘ٓرجِ ا* 

 .تقمب الصفحة حتِ تخبر بذلؾ * ٚ

 .جابة حتِ ٓؤذف لؾ٘تبدأ فْ ا * ٚ

 .: ...............الإسم‌والمقب

 : ذكر) (  أىثِ ) (الجنس

 : لـ ٓدرس ) ( إبتدائْ ) (  هتوسط ) ( ثاىوي ) ( جاهعْ ) (التعميمي‌للأمالمستوى‌

 : لـ ٓدرس ) ( إبتدائْ ) (  هتوسط ) ( ثاىوي ) ( جاهعْ ) (المستوى‌التعميمي‌للأب
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رض بٍا كسور هع ٖوقع حادث بقرب هف الهىزؿ إذ وجدت إهرأة هرهٓة عمِ ا ول:لأ‌السؤال‌ا
سباب ٖذكر كؿ ا)أسباب التْ أدت إلِ ٌذا الحادث ٖعدد ههكف هف اوجود الدـ.. أذكر أكبر 

‌) دقائق‌8الزمن‌المخصص‌). (ٓفكر فٍٓا غٓرؾ ٚالههكىة حتِ التْ تبدو غرٓبة قد 
1.....................................................................................................‌
2.....................................................................................................‌
3.....................................................................................................‌
4.....................................................................................................‌
5.....................................................................................................‌
6.....................................................................................................‌
7.....................................................................................................‌
8.....................................................................................................‌
9.....................................................................................................‌

10....................................................................................................‌
11....................................................................................................‌
12....................................................................................................‌
13....................................................................................................‌
14....................................................................................................‌
15....................................................................................................‌
16....................................................................................................‌
17....................................................................................................‌
18....................................................................................................‌
19....................................................................................................‌
20.................................................................................................... 

 

‌لرجاء‌عدم‌قمب‌الصفحة‌حتى‌يؤذن‌لكا
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ا ٚستعها٘أذكر أكبر عدد هف ا الثاني:السؤال‌  ٚقد )ت غٓر عادٓة ٚستعهاإت التْ تعتبرٌ
أكثر شٓاء ٖلهجهوعة هف عمب العصٓر الفارغة والتْ تعتقد أىٍا تجعؿ ٌذي ا( ٓفكر فٍٓا غٓرؾ

‌) دقائق‌8الزمن‌المخصص‌) فائدة وأٌهٓة؟
1.....................................................................................................‌
2.....................................................................................................‌
3.....................................................................................................‌
4.....................................................................................................‌
5.....................................................................................................‌
6.....................................................................................................‌
7.....................................................................................................‌
8.....................................................................................................‌
9.....................................................................................................‌

10....................................................................................................‌
11....................................................................................................‌
12....................................................................................................‌
13....................................................................................................‌
14....................................................................................................‌
15....................................................................................................‌
16....................................................................................................‌
17....................................................................................................‌
18....................................................................................................‌
19....................................................................................................‌
20.................................................................................................... 

 

‌لرجاء‌عدم‌قمب‌الصفحة‌حتى‌يؤذن‌لكا
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ىساف عٓف واحدة فْ ٘شٓاء تغٓر فأصبح لدى اٖهاذا ٓحدث لو أف ىظاـ ا الثالث:السؤال‌
ههكف هف هاهٓتٓف العادٓتٓف حاوؿ أف تفكر فْ أكبر عدد ٖثىتٓف ا٘ضافة إلِ ا٘هؤخرة رأسً با
 ) دقائق‌8الزمن‌المخصص‌) ٓفكر بٍا غٓرؾ؟ ٚجابات التْ قد ٘ا

1.....................................................................................................‌
2.....................................................................................................‌
3.....................................................................................................‌
4.....................................................................................................‌
5.....................................................................................................‌
6.....................................................................................................‌
7.....................................................................................................‌
8.....................................................................................................‌
9.....................................................................................................‌

10....................................................................................................‌
11....................................................................................................‌
12....................................................................................................‌
13....................................................................................................‌
14....................................................................................................‌
15....................................................................................................‌
16....................................................................................................‌
17....................................................................................................‌
18....................................................................................................‌
19....................................................................................................‌
20.................................................................................................... 

 

‌لرجاء‌عدم‌قمب‌الصفحة‌حتى‌يؤذن‌لكا
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حاوؿ أحد ا ٚهسؤو  إذا عٓىت السؤال‌الرابع: عضاء ٖعف الىقود فْ هجهوعة أىت عضو فٍٓا وٓ
 .تٚحتها٘ىؾ غٓر أهٓف هاذا تفعؿ؟ أذكر أكبر قدر ههكف هف اأء ٛٓدخؿ فْ تفكٓر الزه أف

‌) دقائق‌8الزمن‌المخصص‌)

1.....................................................................................................‌
2.....................................................................................................‌
3.....................................................................................................‌
4.....................................................................................................‌
5.....................................................................................................‌
6.....................................................................................................‌
7.....................................................................................................‌
8.....................................................................................................‌
9.....................................................................................................‌

10....................................................................................................‌
11....................................................................................................‌
12....................................................................................................‌
13....................................................................................................‌
14....................................................................................................‌
15....................................................................................................‌
16....................................................................................................‌
17....................................................................................................‌
18....................................................................................................‌
19....................................................................................................‌
20.................................................................................................... 

 

‌لرجاء‌عدم‌قمب‌الصفحة‌حتى‌يؤذن‌لكا
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 ٚضافة لتصبح الدراجة الٍوائٓة عمِ ىحو أفضؿ، ا  فكر فْ طرؽ تعدٓؿ و  السؤال‌الخامس:
ٓجب أف تقترح  ٚ، كها ٚتشغؿ بالؾ هف ىاحٓة إذا كاف التغٓٓر الذي تقترحً ههكف التطبٓؽ أو 

‌) دقائق‌8الزمن‌المخصص‌) ٓستخدـ حالٓا لجعؿ الشْء عمِ ىحو أفضؿ؟ شٓئا

1.....................................................................................................‌
2.....................................................................................................‌
3.....................................................................................................‌
4.....................................................................................................‌
5.....................................................................................................‌
6.....................................................................................................‌
7.....................................................................................................‌
8.....................................................................................................‌
9.....................................................................................................‌

10....................................................................................................‌
11....................................................................................................‌
12....................................................................................................‌
13....................................................................................................‌
14....................................................................................................‌
15....................................................................................................‌
16....................................................................................................‌
17....................................................................................................‌
18....................................................................................................‌
19....................................................................................................‌
20.................................................................................................... 

 

‌لرجاء‌عدم‌قمب‌الصفحة‌حتى‌يؤذن‌لكا
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 إختبار‌مادة‌الفيزياء‌(:04الممحق‌رقم‌)
‌الديمقراطية‌الشعبيةالجميورية‌الجزائرية‌

‌مديرية‌التربية‌لولاية‌الوادي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وزارة‌التربية‌الوطنية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثانوية‌بشوشة‌المختمطة
‌إمتحان‌الثلاثي‌الأول‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الشعبة:‌تقني‌رياضي

‌2019/2020السنة‌الدراسية:‌
‌ســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــاعة‌2ية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المدة:‌المادة:‌العموم‌الفيزيائ‌

‌التمرين‌الأول:
  ّّ  أفقْ ثابت( ∆بهزدوجة فتجعمً ٓدور حوؿ هحور ) = g50 𝑚وكتمتً  R= 20 cm ىؤثر عمِ قرص هتجاىس ىصؼ قطري

  O   هركز القرص هف ٓهر

  =N 10. Fأحسب عزـ الهزدوجة إذا كاىت  1-
 .أحسب العهؿ الذي تىجزي ٌذي الهزدوجة عىدها ٓدور القرص ىصؼ دورة2- 
 t= 10s∆ زهىٓة فترة ٛؿخ الهزدوجة لٍذي Pالهتوسطة  ستطاعةا٘أحسب  -3
 ω 055 tr/min أحسب الطاقة الحركٓة لٍذا القرص عىدها تبمغ سرعتً -4

دورة تحت تأثٓر قوة  100عىد بموغ القرص السرعة السابقة ىىزع تأثٓر الهزدوجة فٓتوقؼ القرص عف الدوراف بعد 5- 
 .حتكاؾا٘
 2min توقؼ القرص بعد إذاثـ عزهٍا  حتكاؾا٘ستطاعة قوة إأحسب  -أ
 تستىتج؟هاذا  حتكاؾ،ا٘قارف عزـ الهزدوجة هع عزـ  -ب

=∆/j :ىعطْ
 

 
mR2 

‌التمرين‌الثاني:
ْ الهول الذي تركٓزيPb(CL)4 الرباعْهحموؿ كمورٓد الرصاص ل G ىحقؽ خمٓة قٓاس الىاقمٓة والتْ تسهح بقٓاس الىاقمٓة

(C=10-3 mol/l). ٓ القٓهتٓف  هقٓاس اٚهبٓر والفولط هتر الِشٓر كؿ هف( I  0, 42mA .U 1,5 V  هساحة  حٓث
   L= lcmوالهسافة بٓىٍها   S= lcm2المبوس

 (G( وىاقمٓتً )R) هحموؿلكؿ هف هقاوهة ا أحسب -1
 (𝛿) ستىتج الىاقمٓة الىوعٓة لمهحموؿإ -2
 .هولْ لمهحموؿ بشوارديلاستىتج التركٓز ا -3
 أوجد كتمة كمورٓد الرصاص الرباعْ الهىحمة فًٓ. (V= 100ml)ؿ هحمو لحجـ اإذا عمهت أف  -4

 M )Cl(= 35.5 g/mol , M )Pb(=207.2 g/mol , (Cl-)= 7.63 ms.m2/mol , (Pb)= 14.2 ms.m2/mol 
0/2‌

      →  
      F 

 

 

                                             → 
                                              F  

o 
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‌التمرين‌الثالث:
ة هٓمً  AB= 2m بدوف سرعة إبتدائٓة عمِ هستوى هائؿ طولً A هف الىقطة m= 400g تحرؾ جسـ ىقطْ كتمتً وزاوٓ

°05 α = فؽٖهع ا. 
  f=0.4Nهعاكسة ٘تجاي الحركة شدتٍا  f لقوة احتكاؾ B و A ٓخضع الجسـ بٓف الىقطتٓف

 B و A هوضعٓفلهطبقة عمِ الجسـ عىدها ٓتحرؾ بٓف الهثؿ القوى ا -أ -0
 . WAB(P) أحسب عهؿ الثقؿ -ب
 .WAB(P) حتكاؾ٘عهؿ قوة اأحسب  -ج
 .B هوضعلالطاقة الحركٓة لمجسـ عىد اأحسب  -أ -2
  B ةاستىتج سرعة الجسـ عىدها ٓصؿ إلِ الىقط -ب

 )أىظر الشكؿ( CD فقْستوي اٖهبأخذ هرجع الطاقة الكاهىة الثقالٓة ال D لٓسقط عىد الىقطة B ٓغادر الجسـ الىقطة -3
ة لمجهمة  -أ  D وB وضعٓفهبٓف ال (جسـ +أرض)هثؿ الحصٓمة الطاقوٓ
 .ىحفاظ الطاقةإأكتب هعادلة  -ب
 D ٌْ Vm= 10 m/sإذا عمهت إف سرعة الجسـ عىد الىقطة  -4

 B)جسـ + أرض( عىد  لمجهمة EPP(B) أحسب الطاقة الكاهىة الثقالٓة -أ

 h= B C                                                    A رتفاعٖاستىتج أ -ب
 g= 9.81 N/kg :شدة حقؿ الجاذبٓة األرضٓة :ٓعطِ

 

   ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)  𝜶‌
 

 

 

                      D                               C 
 

 
 

 2/2بالتوفٓؽ                                                                                                            
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‌لنتائج‌الدراسة‌SPSSنتائج‌مستخرجات‌‌(:05الممحق‌رقم‌)
Statistics 

VAR00003   

N Valid 60 

Missing 2 

Mean 79.4000 

Median 78.5000 

Std. Deviation 13.13322 

Skewness .007 

Std. Error of Skewness .309 

Kurtosis -.669- 

Std. Error of Kurtosis .608 

 التفكير الإبتكاري

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 55.00 1 1.6 1.7 1.7 

56.00 1 1.6 1.7 3.3 

58.00 1 1.6 1.7 5.0 

59.00 2 3.2 3.3 8.3 

60.00 3 4.8 5.0 13.3 

61.00 1 1.6 1.7 15.0 

66.00 3 4.8 5.0 20.0 

67.00 1 1.6 1.7 21.7 

68.00 1 1.6 1.7 23.3 

71.00 1 1.6 1.7 25.0 

72.00 1 1.6 1.7 26.7 

73.00 2 3.2 3.3 30.0 

74.00 2 3.2 3.3 33.3 

75.00 4 6.5 6.7 40.0 

76.00 2 3.2 3.3 43.3 

77.00 2 3.2 3.3 46.7 

78.00 2 3.2 3.3 50.0 

79.00 1 1.6 1.7 51.7 

80.00 1 1.6 1.7 53.3 

81.00 1 1.6 1.7 55.0 

82.00 3 4.8 5.0 60.0 

85.00 4 6.5 6.7 66.7 

86.00 1 1.6 1.7 68.3 
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87.00 3 4.8 5.0 73.3 

88.00 1 1.6 1.7 75.0 

90.00 1 1.6 1.7 76.7 

91.00 1 1.6 1.7 78.3 

92.00 3 4.8 5.0 83.3 

93.00 1 1.6 1.7 85.0 

94.00 1 1.6 1.7 86.7 

95.00 2 3.2 3.3 90.0 

96.00 1 1.6 1.7 91.7 

99.00 1 1.6 1.7 93.3 

100.00 1 1.6 1.7 95.0 

101.00 1 1.6 1.7 96.7 

105.00 1 1.6 1.7 98.3 

108.00 1 1.6 1.7 100.0 

Total 60 96.8 100.0  

Missing System 2 3.2   

Total 62 100.0   

 

Statistics 

   التحصيل

N Valid 60 

Missing 2 

Mean 10.2333 

Median 10.0000 

Std. Deviation 2.18715 

Kurtosis -.434- 

Std. Error of Kurtosis .608 

 

 التحصيل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 5.50 1 1.6 1.7 1.7 

6.00 1 1.6 1.7 3.3 

6.50 1 1.6 1.7 5.0 

7.00 3 4.8 5.0 10.0 

7.50 1 1.6 1.7 11.7 

8.00 3 4.8 5.0 16.7 

8.50 4 6.5 6.7 23.3 

9.00 6 9.7 10.0 33.3 
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9.50 7 11.3 11.7 45.0 

10.00 7 11.3 11.7 56.7 

10.50 2 3.2 3.3 60.0 

11.00 6 9.7 10.0 70.0 

11.50 2 3.2 3.3 73.3 

12.00 5 8.1 8.3 81.7 

12.50 1 1.6 1.7 83.3 

13.00 4 6.5 6.7 90.0 

13.50 2 3.2 3.3 93.3 

14.00 2 3.2 3.3 96.7 

14.50 1 1.6 1.7 98.3 

15.00 1 1.6 1.7 100.0 

Total 60 96.8 100.0  

Missing System 2 3.2   

Total 62 100.0   

 

 
 

T-Test 
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 32660. 1.26491 8.3000 15 تجريبية تحصيل.قبلي

 32244. 1.24881 8.8333 15 ضابطة

 1.27242 4.92805 64.0000 15 تجريبية تفكير.قبلي

 1.62617 6.29815 64.6667 15 ضابطة
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances تحصيل.قبلي

assumed 

.026 .873 -1.162- 28 .255 -.53333- .45895 -1.47345- .40678 

Equal variances 

not assumed 
  

-1.162- 27.995 .255 -.53333- .45895 -1.47346- .40679 

 Equal variances تفكير.قبلي

assumed 

2.190 .150 -.323- 28 .749 -.66667- 2.06482 -4.89626- 3.56293 

Equal variances 

not assumed 
  

-.323- 26.469 .749 -.66667- 2.06482 -4.90731- 3.57398 

 

 
T-Test 
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 93333. 3.61478 24.7333 15 تجريبية الطلاقة

 1.09487 4.24040 18.4667 15 ضابطة

 79403. 3.07525 25.8000 15 تجريبية المرونة

 1.21185 4.69346 19.2000 15 ضابطة

 95618. 3.70328 38.0000 15 تجريبية الأصالة

 79562. 3.08143 32.7333 15 ضابطة

 2.14224 8.29687 88.5333 15 تجريبية التفكير.بعدي

 2.66869 10.33579 70.4000 15 ضابطة

 34457. 1.33452 12.2667 15 تجريبية تحصيل.بعدي

 21822. 84515. 9.0000 15 ضابطة
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances الطلاقة

assumed 

.376 .544 4.356 28 .000 6.26667 1.43869 3.31964 9.21370 

Equal variances 

not assumed 
  

4.356 27.316 .000 6.26667 1.43869 3.31631 9.21703 

 Equal variances المرونة

assumed 

.892 .353 4.555 28 .000 6.60000 1.44881 3.63225 9.56775 

Equal variances 

not assumed 
  

4.555 24.150 .000 6.60000 1.44881 3.61079 9.58921 

 Equal variances الأصالة

assumed 

.405 .530 4.234 28 .000 5.26667 1.24391 2.71864 7.81469 

Equal variances 

not assumed 
  

4.234 27.104 .000 5.26667 1.24391 2.71484 7.81849 

 Equal variances التفكير.بعدي

assumed 

.500 .485 5.299 28 .000 18.13333 3.42215 11.12338 25.14329 

Equal variances 

not assumed 
  

5.299 26.749 .000 18.13333 3.42215 11.10858 25.15809 

 Equal variances تحصيل.بعدي

assumed 

3.348 .078 8.009 28 .000 3.26667 .40786 2.43120 4.10213 

Equal variances 

not assumed 
  

8.009 23.674 .000 3.26667 .40786 2.42427 4.10906 

 

 
T-Test 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 2.14224 8.29687 15 88.5333 تفكيربعدي 

 1.64075 6.35460 15 86.3333 تفكيرتتبعي

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 855. 15 تفكيربعدي & تفكيرتتبعي 
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Paired Samples Test 

 

Paired Differences t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of the Difference 

   Lower Upper 

Pair 1  تفكيرتتبعي -تفكيربعدي  2.20000 4.36218 1.12631 -.21569- 4.61569 1.953 14 .071 

 

 
T-Test 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 34457. 1.33452 15 12.2667 تحصيلبعدي 

 36341. 1.40746 15 11.9667 تحصيلتتبعي

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 880. 15 تحصيلبعدي & تحصيلتتبعي 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of the Difference 

   Lower Upper 

Pair 1  تحصيلتتبعي -تحصيلبعدي  .30000 .67612 .17457 -.07442- .67442 1.718 14 .108 

 
 

‌

 

 

 

 
 


