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 شكر وثلدير
    

 .)انلهم اجؼلنا من الحامدين وامشاكرين والذاكرين والمس بحين لك(

 ما ينبغي لجلال وجهه وغظيم سلطاهه أ ن وفلنا  لإ نجاز هذا امؼمل المتواضع.الحمد لله ك

هتلدم بطادق شكرنا وجميل غرفاهنا مل س تاذ المشرف : بوركدة  ضغير بما أ مدنا به من 

هطائح وثوجيهات، كما هتلدم بامشكر مكل أ ساثذة كسم ػلم امنفس وامفلسفة، سائلين 

 ء، وكل من كدمو منا يد امؼون.الله غز وجل أ ن يجازيهم خير الجزا

 شكرا.    
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يمثلي الأعلى يالدتيهزة رحمه الله ريح أبي الطاالى   

يأقزبهم إلى قلبي.أعش الىاس   

 إلـى سيجـتي رمش الًفاء.

.اوتصار ي هديليقزة عيىي  تيهالعشيش ابىتيإلـى   

 إلـى أخًاتي يإخًتي  يكل أبىائهم الأعشاء.

الأيفياء. يأصدقائيإلى سملائي   

م الىفس.يطلبة قسم علأساتذة يعمال  إلى كل  

"الشهيد باقي عبدالقادر بالشارف"كل عمال مزكش التكًيه المهىي ي التمهيه  إلى  

 

انــعبدالزحم  

 

 

  اهــــداء
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ذا رضيت ولك الحمد بؼد امرضى ولك الحمد انلهم لك  الحمد حتى ترضى ولك الحمد اإ

سلام وػلمتني الحكمة  واملران.كما هديتني ملاإ  

 الى من هطق بهما مساني كبل أ ن أ غرف مؼنى امكلام الى امي وابي اطال الله في عمرهما

 الى من كاهو لي س ندا، الى اخوتي الاغزاء

 الى كل من ساػدني في هذا امؼمل 

 الى كل من وسؼهم كلبي ولم يذكرهم كلمي اهدي ثمرة عملي.
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 العربية  ممخص الدارسة بالمغة
تناولنا في ىذه الدراسة الحالية التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادي الرياضية      

تتمحور بشكؿ عاـ في معرفة مستوى التفاعؿ  وكانت أىدافيالدى تلاميذ الطور الثانوي، 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية الصفي عند المنخرطيف في النوادي الرياضية، و 

رات السف، الجنس، سنوات الانخراط، وتكمف أىمية الدراسة في إبراز الدور تعزى لمتغي
مجموعة مف بحيث تمت صياغة الذي تمعبو النوادي الرياضية في التفاعؿ الصفي 

 التساؤلات:
 الدراسة؟لدي تلاميذ عينة  وغير المفظيما مستوى التفاعؿ الصفي بنوعيو المفظي * 
التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادي  ة فيىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائي* 

متغير التخصص  (،إناث ،رالرياضية تعزى لمجموعة مف التغيرات متغير الجنس )ذكو 
 لدى تلاميذ الطور الثانوي؟ الانخراط)عممي، أدبي، لغات(، متغير سنوات 

وفيما يخص أدوات جمع  الوصفي،عمى المنيج  سةراوتـ الاعتماد في ىذه الد    
إناث(  48وا ذكور  32)اتمميذ 14لبيانات تـ تطبيؽ الاستبياف عمى عينة قصدية قواميا ا

استخدمنا الادوات الاحصائية والمتمثمة في ، كما مف تلاميذ الطور الثانوي بمدينة الجمفة
 ، ومقاييس التشتت )الانحراؼ المعياري(،نزعة المركزية )المتوسط الحسابي(مقاييس ال

 اختبارو  الاستبيافخ لمتحقيؽ مف مدى الترابط بيف عبارات وابعاد معامؿ ألفا كرونبا
 "t test "  لتحديد الفروؽ في التفاعؿ الصفي. 

 :التاليةالنتائج  نا إلىتوصمبعد العرض والتحميؿ والمناقشة 
 بنوعيو المفظي وغير المفظي لا تتمتع عينة الدراسة بمستوى مرتفع مف التفاعؿ الصفي* 
ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادي فروؽ لا توجد* 

 ، إناث( لدى تلاميذ الطور الثانوي.رالرياضية تعزى لمتغير الجنس )ذكو 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادي * 

 لطور الثانوي.الرياضية تعزى لمتغير التخصص )عممي، أدبي، لغات(لدى تلاميذ ا
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 في النوادي جد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف و لا ت* 
 لدى تلاميذ الطور الثانوي. الانخراطسنوات  الرياضية تعزى لمتغير

ممارسة الانشطة عمى تشجيع الاقترح الطالباف مجموعة التوصيات أىميا  الأخيروفي     
ي تبنى ، وتعتبر مف العناصر الاساسية التيا مف أىداؼ نبيمةوادي لما لالرياضية في الن

، فيي تسعى إلى تحقيؽ أفراد صالحيف ومعافيف جسديا وعقميا عمييا المجتمعات المتطورة
عاده مف خلاؿ ممارسة خمؽ السمات الايجابية ومحاولة تحقيؽ التفاعؿ الصفي بكؿ أب مع

 .ىذه الانشطة
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Ressemé : 

Dans cette étude, nous avons abordé l’interaction de classe des acteurs de 

clubs chez les élèves du secondaire n en se concourant d’une maniéré 

générale sur la connaissance du niveau d’interaction en classe entre clubs 

sportifs. Y’ a t- il des différences statistique dans les variables d’Age ?  

Quels clubs sportifs jouent dans la mise en évidence de l’interaction en classe 

afin de formuler une série de questions 

Quel est le niveau d’interaction verbale entre les types verbaux et non-

verbaux dans l’échantillon de l’étude ? 

Existe-il des différences statistiques dans l’interaction de classe entre les 

personnes impliquée dans les clubs sportifs en raison d’une gamme de 

changements ? Variable de sexe (hommes ou femmes) spécialités (littéraires, 

scientifique, langues). 

Il est appuyé dans cette étude sur l’approche descriptive en termes d’outils de 

collecte de données sont été appliquées après avoir utilisé les outils du 

questionnaire sur 41 volontaires (23 hommes et 18 femmes) du niveau 

secondaire à Djelfa. 

Apres la présentation des analyses et des discussions, nous avons atteint aux 

résultats suivants  

Les échantillons de l’étude n’a pas un niveau élevé à l’interaction verbal avec 

la qualité verbale et non verbale  

Il n’ y’a pas de différence statistiques dans l’interaction de récréative entre les 

personnes impliquées dans les clubs sportifs en raison de la variable des gens. 

Pour conclure, les élèves ont proposé une série de recommandations, dont la 

plus importante est la présentation des activités sportives dans les clubs car 

elles sont de grands importance et elles sont considérés comme des éléments 

de base les sociétés développées et essayons de réaliser l’interaction de classe 

dans toutes ses dimensions travers l’exercice de ses activités. 
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 مقدمة

ات الريادة في المجتمع نظرا لما تقدمو مف خدمات عمى مؤسسمف تعتبر المدرسة     
عداده لمحياة الاجتماعية  الصعيديف الفردي والجماعي، فيي تساىـ في تكويف الفرد وا 

والمجتمعات  عمى بقائو واستمراريتو، ليكوف عنصرا فعالا في بناء مجتمعو  والمحافظة
الإنسانية تيتـ كثيرا بيذه المؤسسة إيمانا منيا بأف تطور المجتمع أو تخمفو يقاس أساسا 

 بالتربية والتعميـ. 
فالإنساف في حياتو يتميز بالنمو الجسمي والعقمي والنفسي والاجتماعي وذلؾ مف     

لباحثيف والمربيف ىي مرحمة المراىقة كونيا مرحمة لأخرى، ولعؿ المرحمة التي شغمت باؿ ا
مرحمة خاصة، حيث يمر فييا المراىؽ بتغيرات فيسيولوجية ونفسية، وتعرؼ أيضا بأنيا 

وتؤثر عمى مدار حياتو وسموكو الاجتماعي والخمقي والنفسي،  منعطؼ في حياة الإنساف
وقت لآخر أحاسيس  بحيث تتخمؿ المراىؽ ثورات تمتاز بالعنؼ والاندفاع كما تساوره مف

 بالضيؽ والممؿ والضجر.
و تعتبر النوادي الرياضية بمثابة الييئة التي تكونيا جماعة مف الأفراد بيدؼ تكويف     

شخصية الفرد بصورة متكاممة مف الناحية الاجتماعية والنفسية والفكرية والروحية، عف 
تاحة الظروؼ المناس بة لتنمية مياراتيـ وقدراتيـ، طريؽ بث الروح الرياضية بيف الافراد وا 

في بناء  المتمثمةو  تمعب الممارسة الرياضية دورا ميما في تنمية القيـ الاجتماعية،و 
تصرؼ في المواقؼ المختمفة التي لو حرية الفتتيح  ،الممارس ليا التمميذشخصية 

 الذي يوثر في جوانب ،ائؿ الفاعمة لتحقيؽ النمو الجسمييواجييا، فيي مف أىـ الوس
عداد الشخصية السوية المتوازنة ،وتقويـ السموؾ ،خرىالأ النمو   (4997. )محمود، وا 
مسؤولة  إف نجاح أي مؤسسة يتوقؼ عمى طبيعة العلاقات القائمة بيف أفرادىا ، فيي    

تنمية شخصية المتعمـ مف جميع جوانبو الجسمية  إلىعف توفير بيئة نظامية تيدؼ 
يذ عمى ، مف أجؿ مساعدة التممعمى نحو متكامؿ والأخلاقيةعية ماوالنفسية والاجت ةوالعقمي
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ة ، وليذا اىتـ العمماء بالمدرسة كونيا تمثؿ نظاما مف أنظمالاندماج مع مجتمعو الكمي
مف خلاؿ العمميات التعميمية المختمفة الصفية وغير وذلؾ  التفاعؿ الاجتماعي التربوي،

 الصفية .
ظيرا مف مظاىر التعميـ المؤسسات التعميمية مداخؿ  الصفيويعتبر التفاعؿ     

في نجاح التمميذ في  الأساسي، ويتفؽ الدارسوف لجماعة القسـ أف العامؿ الاجتماعي
نوع معاممة المعمـ لتلاميذه ، ومدى تفاعمو  إلى الأولىالمدرسة أو فشمو إنما يعود بالدرجة 

تفاعؿ بيف المعمـ وتلاميذه وبيف معيـ عمى اعتبار أف التعميـ عممية دينامية تقوـ عمى ال
، مع إعطاء التمميذ محور العممية التعممية لإخراجو مف قوقعة الانطواء، و التلاميذ أنفسيـ

ويحتؿ الكلاـ في ىذه العممية  دورا ميما حيث يمثؿ مشاركتو في النشاطات الصفية، 
جود  التفاعؿ حجر الزاوية في أي تعمـ صفي ، فمف الصعب اف يوجد تعميـ وتعمـ دوف و 

 .المرجوة ىداؼالأأىمية بيف أطراؼ العممية التعميمية  في تحقيؽ  الأخيرالصفي  وليذا 
عمى التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف وانطلاقا مما سبؽ جاء بحثنا ىذا ليسمط الضوء     

ومف اجؿ ذلؾ قسمنا بحث ىذه الدراسة إلى بابيف ىما الجانب  في النوادي الرياضية،
‌:‌حلاحخ‌فصٕلحٛج‌تطشلُب‌فٙ‌انزبَت‌انُظش٘‌ئنٗ‌، و الجانب التطبيقيالنظري 

، ا، وأىدافيإشكالية الدراسة ،دراسة ككؿ حيث احتوىالعاـ لم الإطار شمل‌انفصم‌الأٔل‌‌‌‌
 وكذا المفاىيـ الأساسية لمدراسة، والدراسات السابقة. ، اأىميتيو 

وأىـ النظريات ، أشكالياو  ومراحميا، المراىقة، مفيوـإلى  نا فيوالفصؿ الثاني تطرق    
 .المفسرة ليا

تعريؼ التفاعؿ الصفي،  حيث احتوىالفصؿ الثالث تـ التطرؽ إلى التفاعؿ الصفي،    
وأىميتو، وميارات التواصؿ، بالإضافة إلى أنماط التفاعؿ، وديناميكية العلاقة الصفية، 

 وكذا النظاـ الصفي وضوابطو. 
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وـ النوادي الرياضية، وتعريفيا، واليياكؿ المنظمة لمنادي مفيالفصؿ الرابع شمؿ    
انز٘‌ٚهؼجّ‌‌والمسيرة لو، شروط الدخوؿ والإطار القانوني لمنادي، مع التعرؼ عمى الدور

‌انُبد٘‌ٔيٓبيّ،‌ٔأْذافّ.

تناولنا فيو  الأوؿ ،سة الميدانية والمتمثمة في جزأيفإجراءات الدرا الفصؿ الخامس    
فوائدىا، وأدواتيا مع عرض و إلى أىميتيا،  ، وتـ التطرؽالاستطلاعية إجراءات الدراسة

نتائجيا، أما الثانية فتناولنا فييا إجراءات الدراسة الأساسية، وتـ التطرؽ فييا إلى منيج 
 الدراسة، وعينتيا، حدود وأدوات الدراسة ، والمعالجة الإحصائية.  

مناقشتيا و تفسيرىا في و تحميميا و استعراض نتائج الدراسة  شمؿ السادسالفصؿ     
و ختمت الدراسة ببياف مدى تحقيؽ أىدافيا و فعاليتيا كوننا  ،ضوء الدراسات السابقة

 التوصيات والاقتراحات.ميدانية تضمنتيا  إجراءاتنأمؿ أف تكوف منطمقا لعدة بحوث، و 
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 :إشكالية الدراسة-1
، وتعتبر خلاؿ حياتو التمميذ بيا تعد مرحمة المراىقة مف أصعب المراحؿ التي يمر    

نتيجة  حيث يتعرض فييا إلى مشاكؿ نفسية ،وسيكولوجي مرحمة نمو طبيعي وفسيولوجي
مدى و  وفي درجتيا باختلاؼ ظروف برةفتختمؼ ىذه الأزمة العا ،لعدة تغيرات تطرأ عميو

  .عدتو لاستقباليا
سميمة تشجعو ولا تخيفو  و يمكف تسيير ىذه المرحمة بدوف مشاكؿ وصعوبات بطريقة    
، وتوجييو نحو الأفضؿ دوف إجبار، وتعزيز نظره باحتراـ رأيو أو وجيات ،توتره أو

أمرا ميما مف حيث نموه  تو، فاحتراـ شخصيالمسؤوليةمواقفو لاتخاذ القرار وتحمؿ 
 .يساعد عمى حؿ المشكلات حلا سميماالانفعالي والاجتماعي مما 

وكثيرا ما نجده يشعر بالممؿ والضجر والتشتت وعدـ الانتباه ، ويظير سموكات غير     
، وىذا مف المشكلات مع المواقؼ الدراسية ومع زملائو مرغوب فييا في حاؿ عدـ تكيفو

فيناؾ دراسة  لو الحيرة والارتباؾ والعزلة عف المجتمع وكره الذات،التي تؤثر فيو وتسبب 
 بحيث يعتبر لمفردقاـ بيا )أماردكا( حيث يقوؿ )إف المعب يعطي ويعكس الحياة النفسية 

  كؿ الضغوط و الغرائز المكبوتة(.الذي يتخذه مف اجؿ تفريغ  ىو المسمؾ الوحيد
 (431، ص4986) العلاوي، 

توافؽ مع بيئتو المدرسية التعميمية إذا كانت ىذه الأخيرة تتفؽ مع يمكف أف يكما     
ميولو ورغباتو واتجاىاتو ويشعر بداخمو بالرضا والارتياح والتقبؿ والاستقرار مف خلاؿ 
العلاقات بيف أفرادىا وتقدير الذات واحتراميا والثقة بالنفس والتعبير عنيا في مجالات 

 .الدراسة المختمفة
مجموعة مع معممييـ ات المتداخمة الناجمة عف تفاعؿ التلاميذ كأفراد أو كفشبكة العلاق
، ئـ فيو النشاطات الصفية المتنوعةتمت ،، تشكؿ نوعا مف النظاـ الاجتماعيأو فيما بينيـ

، لأنو يعرؼ تقريبا ما الدور الذي يترتب عميو القياـ بو اويدرؾ فيو كؿ فرد مف أفرادى
 .ا أو متعمماقع منو سواء كاف معممالمتو 
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وىناؾ الكثير مف العوامؿ التي يمكف أف تؤثر في عممية التفاعؿ بيف عناصر ىذا      
نجاح العممية التربوية داخؿ الصؼ يتوقؼ عمى نظاـ الاجتماعي أو التنظيـ الصفي، و ال

وبيف التلاميذ  عميميةمدى ما يجري مف اتصاؿ بيف المعمـ وتلاميذه في المواقؼ الت
 .عمى التفاعؿ حداث ىذا الاتصاؿ لا بد مف توافر البيئة المناسبة والمشجعة، ولإأنفسيـ
ومف أجؿ ذلؾ تعتبر الأنشطة الرياضية بأىدافيا النبيمة وبرامجيا المتنوعة مف     

، فيي تسعى إلى تحقيؽ الصحة بمفيوميا الشامؿ الذي في المجتمعات العوامؿ الأساسية
عتبر أسموبا لتنمية ، حيث تالنفسية والاجتماعيةيتضمف الصحة البدنية و العقمية و 

لو حياة اجتماعية كما أنيا تتيح  ،مة لتدعيـ الصحة النفسية لمممارسووسي الذات واتزانيا،
مما يشكؿ تدريبا  ،بمواقؼ و تفاعلات اجتماعية بناءةمميزة  ،التوجيوتخضع لمتنظيـ و 
تساعد عمى التفتح و النمو كما  ،لاجتماعية الناجحة و تدعيميا لياعمى الحياة ا

 .، وىذا ما يحدث في النوادي الرياضية الاجتماعي السميـ لشخصية الممارس
 
 الدراسة: تساؤلات -2

 وفي دراستنا ىذه نسعى لمعرفة التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادي    
لاميذ لت، وذلؾ بإجراء دراسة ميدانية عمى عينة مف االرياضية لتلاميذ الطور الثانوي

 ، وىو ما يستدعي منا طرح التساؤؿ التالي :ببعض ثانويات مدينة الجمفة
 ؟   عينة الدراسةتلاميذ  لدى غير المفظيالمفظي و  بنوعيوالتفاعؿ الصفي  مستوىما *  

 و الذي تنبثؽ منو التساؤلات الفرعية التالية: 
في نخرطيف الم عندفي التفاعؿ الصفي ذات دلالة إحصائية ىؿ ىناؾ فروؽ -4

 ؟ لدي تلاميذ الطور الثانوي إناث( )ذكور،يعزى لمتغير الجنس النوادي الرياضية
في المنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي ذات دلالة إحصائية ىؿ ىناؾ فروؽ  -3

لدي تلاميذ الطور ، لغات( يعزى لمتغير التخصص )أدبي، عممي النوادي الرياضية
 ؟ الثانوي
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في المنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي صائية ذات دلالة إحىؿ ىناؾ فروؽ  -2
 ؟سنوات الانخراط لدي تلاميذ الطور الثانوييعزى لمتغير  النوادي الرياضية

 
 أىمية الدراسة: -4
( يفالبحث )في حدود عمـ الطالبتكتسي ىذه الدراسة أىمية عممية تتمثؿ في كوف ىذا     

ي الرياضية لدى تلاميذ الطور التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النوادالذي يتناوؿ 
، لارتباطيا بمرحمة عمرية تتسـ رى فإف ليذه الدراسة أىمية نظرية، ومف جية أخالثانوي

تتمثؿ في تفاعمو مع والتي لتغيرات، بحيث تؤثر عميو في بيئتو الاجتماعية بالعديد مف ا
ي النوادي الرياضية فأىمية عممية مف خلاؿ الكشؼ عف مدى تأثير و  الآخريف،

ف خلاليا الإحاطة بموضوع إنجاز دراسة بيداغوجية يتـ مالمنخرطيف، وذلؾ مف خلاؿ 
مف ناحية  نب التي تمس جانب التفاعؿ الصفيالتطرؽ إلى مختمؼ الجواالبحث و 

.خصائص التلاميذ في ىذه المرحمة و التفاعلات التي يعيشونيا  

 أىداؼ الدراسة:   -4
عند  كؿ عاـ حوؿ التعرؼ عمى التفاعؿ الصفيبش إف موضوع دراستنا يتمحور أساسا 

الثانوية، وسعينا مف خلاؿ ىذا البحث  الطورالمنخرطيف في النوادي الرياضية لتلاميذ 
 التالية: إلى تحقيؽ الأىداؼ

 المرحمة الثانوية.  عند المنخرطيف في بنوعيو التفاعؿ الصفي مستوىمعرفة  -
يعزى لمتغير  في النوادي الرياضيةيف المنخرط عندفي التفاعؿ الصفي إبراز الفروؽ  -

 لدي تلاميذ الطور الثانوي. إناث( )ذكور،الجنس
يعزى لمتغير  في النوادي الرياضيةالمنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي إبراز الفروؽ  -

 لدي تلاميذ الطور الثانوي.، لغات( التخصص )أدبي، عممي
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يعزى لمتغير  نوادي الرياضيةفي الالمنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي إبراز الفروؽ  -
  سنوات الانخراط لدي تلاميذ الطور الثانوي.

 

 المفاىيـ الأساسية لمدراسة:  -6
 النكادم الرياضية: -6-1

( " ىي مؤسسة رياضية ترويجية تيدؼ 4999يعرفيا الحديدي ) :اصطلاح دمكاالن* 
راد المجتمع  في إطار إلى المساىمة  بدور إيجابي في التنمية الرياضية والاجتماعية لأف

 ". ما يؤدي إلى تحقيؽ فمسفة الدولة ورغبات أعضاءه ، وب احتياجات
 ( 41ص ،4999)الحديدي ، 

ات نشاطالتسيير عبارة عف جمعية متكوف مف مجموعة مف الأعضاء تيتـ ب* إجرائيا: 
ي ، والمتمثمة في نوادي )ترجتنظيـ المنافسات والتدريباتة )كرة القدـ(، مع رياضيال

 . الادريسية، اتحاد الشارؼ، اتحاد ولاد نايؿ، أشباؿ الجمفة(
 

 التفاعؿ الصفي: -6-2
ىو درجة التواصؿ بيف أطراؼ العممية التعميمية التعممية  اصطلاحا: الصفي التفاعؿ *

التي نستدؿ عمييا مف نسؽ العلاقات التربوية القائمة بيذه الأطراؼ التي تأخذ أشكاؿ، 
معمـ والتعمـ ، والبيئة الصفية التي تظير في الأفعاؿ والسموكيات ، والتي تتكوف مف ال

واستخداـ  أدوات التواصؿ المفظية والغير لفظية كالإيماءات والإشارات ، لتبادؿ الأفكار 
 ( 3111)وطفة ، شياب، والمشاعر بينيـ حتى يتحقؽ جو ملائـ لمتكيؼ  والانسجاـ.

د والجماعة يقوـ ـ بيف أفراد الجماعة أو بيف الفر ىو ذلؾ التفاعؿ داخؿ القس إجرائيا : *
، وىو الدرجة التي دخلاتيـ وأفعاليـ و ردود أفعاليـومبادرة الأفراد وت ،عمى نشاط متبادؿ

 .يتحصؿ عمييا التلاميذ في مقياس التفاعؿ الصفي
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 المراىقة:-6-3
لجنس والانفعاؿ أنيا تدرج نحو ا"“ خميؿ ميخائيؿ معوض “ يعرفيا  اصطلاحا:المراىقة *

 ( 232، ص 3112)معوض ، . "العقمي
ىـ المراىقيف والمراىقات في التعميـ الثانوي والتي تتراوح أعمارىـ بيف ستة  إجرائيا: *

 عشر وثمانية عشر.
 

 الدراسات السابقة: -7
تعتبر الدراسات السابقة التراث العممي البناء لأي بحث، باعتباره مصدرا يمد الباحث     
س العممية والعممية لأي دراسة لاحقة، مف خلاؿ الرجوع إلى البناء النظري بالأس

والتطبيقي ليا ومف ثـ الخوض في دراسة جديدة أكثر موضوعية، ولقد اىتـ الكثير مف 
 الباحثيف بدراسة التفاعؿ الصفي ، ومف أبرز ىذه الدراسات ما يمي :

دراسة وعلاقتيا الظي داخؿ حجرة ( ىدفت إلى بحث التفاعؿ المف1988القرشي) دراسة    
باتجاىات المعمـ نحو الطمبة، والتعرؼ عمى العلاقة بيف اتجاىات المعمميف والمعممات في 
المرحمة الابتدائية في الكويت نحو طمبتيـ، ومظاىر التفاعؿ الصفي بيف المعمـ والطالب 

حمة الابتدائية معمما ومعممة بالمر  36داخؿ حجرة  الدراسة ؛اشتممت عينة دراسة عمى 
نصفيـ مف الذكور، والأخر مف الإناث؛ يقوموف بتدريس التربية الإسلامية، والمغة العربية 

 الرابعوالرياضيات، والعموـ موزعيف عمى الصفوؼ دراسة مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ 
وى الدلالة فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مست وقد توصمت نتائج دراسة إلى وجود

عة المعمميف ذوي  الاتجاىات الموجبة نحو الطمبة ، ومجموعة مف عند مجمو 0.05
المعمميف ذوي  الاتجاىات السمبية نحو الطمبة في الفئة الخاصة بأسئمة المعمـ لصالح 
المعمميف ذوي الاتجاىات الموجبة؛ كما توجد فروؽ دالة بيف المجموعتيف في الفئة 

دانية لصالح مجموعة المعمميف ذوي ة الطمبة، واستجابة المعمـ الوجر الخاصة بمباد
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الاتجاىات الموجبة نحو الطمبة، بينما لـ تظير النتائج فروقاٌ بيف المجموعتيف في فئات 
  .نسبة كلاـ المعمـ، ونسبة كلاـ الطمبة؛ كما يظير مف تحميؿ التفاعؿ داخؿ الصؼ

 (3141 ،قادري)
  حيث) 4993(“ ـ الشيرانيعامر عبد الله سمي“و“ منصور أحمد عبد المنعـ“دراسة     

أجرى الباحثاف دراستيما حوؿ التفاعؿ وعلاقتو بالتحصيؿ بعنواف ) مقارنة أنماط التفاعؿ 
المفظي لدى طلاب المعمميف تخصص عموـ ، اجتماعيات ( بكمية التربية بأبيى بالمممكة 

حث السعودية ، وعلاقة ذلؾ بتحصيؿ طلابيـ في المدرسة المتوسطة ، وحدد مشكمة الب
في التساؤؿ الرئيسي التالي : ما طبيعة التفاعؿ المفظي الحادث في دروس الطمبة 
المعمميف تخصص عموـ واجتماعيات بكمية التربية بأبيى وعلاقتيـ بتحصيؿ طلابيـ؟ ، 
وصاغ الباحثاف خمسة فروض في ضوء التساؤؿ الرئيسي وفروعو ، و استخدـ الباحثاف 

لتحميؿ التفاعؿ المفظي ، واختباريف تحصيمييف “ لاندرزف“أدوات لاختبار فروضيما شبكة 
في العموـ والاجتماعيات ، واختار عينة مف عشريف طالب ، بواقع عشر طلاب معمميف 
تخصص عموـ ، وعشر طلاب معمميف تخصص اجتماعيات ، أما عف عينة الطلاب في 

 ( موزعيف عمى مادتي العموـ والاجتماعيات 112المدارس فقد بمغ )
 وبتطبيؽ نظاـ الملاحظة سجؿ الباحثاف عشريف موصوفة لكؿ تخصص ، اختصرت    

إلى مصفوفة واحدة لمطلاب المعمميف تخصص عموـ تمخص متوسط السموؾ المفظي، 
تتمخص متوسط السموؾ المفظي لدييـ ،  ومصفوفة واحدة لطلاب تخصص اجتماعيا

 ف إلى النتائج التالية :وبتحميؿ البيانات الأولية والنسب المئوية خمص الباحثا
 المباشر،وجود فروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف أنماط التفاعؿ المفظي )كلاـ المعمـ  -

وبيف طلاب تخصص عموـ وتخصص اجتماعيات لصالح  وكلاـ المعمـ الغير مباشر(،
ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ  اجتماعيات،طلاب المعمميف تخصص 

.شر لصالح المعمميف تخصص المفظي المبا  عموـ
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أظيرت النتائج عدـ وجود علاقة ارتباطيو بيف التفاعؿ المفظي )المباشر والغير  مافي -
، كما أظيرت عف  مباشر( مف مجموع العموـ ومتوسط درجات الاختبار لطلابيـ في العموـ

رجات وجود علاقة ارتباطيو بيف التفاعؿ المفظي )المباشر والغير مباشر( ومتوسط د
 اختبار التحصيؿ لطلابيـ في الاجتماعيات .

التي استيدفت التحقؽ مف تحميؿ التفاعؿ المفظي (1992)   (carter)دراسة كارتر    
عمى أداء عضو في ىيئة التدريس، و وظفت الدراسة نموذج  "فلاندرز" المعدؿ  في الحكـ
التفاعؿ المفظي، بؿ مدخمة بعض التعديلات عميو بحيث لا يقتصر عمى  "ىوفر"مف قبؿ 

يشمؿ تحميؿ التفاعلات الأخرى غير المفظية، وتوصمت الدراسة إلى أنو يمكف الحكـ عمى 
أداء عضو ىيئة التدريس في ثلاثة مجالات ىي: الحماس، والتعامؿ مع الطلاب، وتنظيـ 

 ( 105ص، 2001،)حسف.العروض
طلاب، وأعضاء ىيئة ( بعنواف "التفاعؿ التربوي بيف ال1993) دراسة عمي وطفة    

طالبا وطالبة مف طلاب جامعة  245رأيالتدريس في الجامعة؛ استطمع فييا الباحث 
سابقة أجريت في جامعة الكويت عاـ  دمشؽ، وتمت مقارنة نتائج الدراسة مع نتائج دراسة

، وقد أظيرت النتائج أف كلا مف جامعتي دمشؽ والكويت تعانياف مف انخفاض في 1988
عؿ التربوي، وأف العلاقات الديمقراطية المتوازنة بيف المدرسيف والطلاب مفقودة، وتيرة التفا

حيث لـ يستطيع المدرس الجامعي في كمتا الجامعتيف أف يتحرر مف الصورة الأبوية 
 (144ص، 2005،)الأسمرالتقميدية السائدة لممعمـ التقميدي. 

ت المرحمة المتوسطة والثانوية اتجاه الطلاب وطالباتناولت ( 3141دراسة عمور )       
 ىناؾ وأكدت عمى أف في الريؼ والحضر نحو العموـ وعلاقتيما بالتحصيؿ الدراسي 

 684عمى عينة قواميا  الاتجاه نحو العموـ لمصمحة الإناث،فروؽ بيف الجنسيف في 
مراىؽ مف كلا الجنسيف، و أشارت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا تعزى إلى متغير 

 (  2010،قادري.)س في استخداـ أساليب المواجية الجن
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 * تعقيب عمى الدارسات السابقة:
 مع دراستنا الحالية أو يتشابو السابقة أف البعض منيا يتفؽ يتضح مف الدراسات    

والبعض الآخر لا يتفؽ مع دراستنا، وىذا ما يؤدي إلى وجود أوجو اختلاؼ عديدة بيف 
وطفة استنا في الجانبيف النظري والتطبيقي، ففي دراسة الدراسات السابقة وموضوع در 

 ،مو بالإشارة إلى نوع إدارة القسـممارسات الأستاذ في مجاؿ عم ت الدراسة( تناول1993)
طالبا  245رأياستطمع فييا الباحث  كما ،والخصائص التي  يتطمب توفرىا في الأستاذ

انخفاض في  كويت تعانياف مفجامعتي دمشؽ وال أظيرت النتائج أف كلا مفو  وطالبة،
(التفاعؿ المفظي داخؿ حجرة 1988القرشي) وأظيرت دراسة  التفاعؿ التربوي مستوي

مظاىر التفاعؿ الصفي بيف المعمـ ، وكذا دراسة وعلاقتيا باتجاىات المعمـ نحو الطمبةال
معمما ومعممة  36اشتممت عينة دراسة عمى ، حيث والطالب داخؿ حجرة  الدراسة

مة الابتدائية نصفيـ مف الذكور، والأخر مف الإناث؛ يقوموف بتدريس التربية بالمرح
فروؽ ذات دلالة إحصائية  وجود، وأظيرت النتائج العربية والرياضياتوالمغة الإسلامية 

عند مجموعة المعمميف ذوي  الاتجاىات الموجبة نحو الطمبة ، ومجموعة مف المعمميف 
د فروؽ دالة بيف و وجو  ؛طمبة في الفئة الخاصة ذوي  الاتجاىات السمبية نحو ال
ة الطمبة، واستجابة المعمـ الوجدانية لصالح مجموعة ر المجموعتيف في الفئة الخاصة بمباد

 .المعمميف ذوي الاتجاىات الموجبة نحو الطمبة
“ عامر عبد الله سميـ الشيراني“و “ منصور أحمد عبد المنعـ“دراسة كما بينت     
مقارنة أنماط التفاعؿ بالتحصيؿ بعنواف ) حوؿ التفاعؿ وعلاقتو تأجري التي،  (4993)
عينة مف عشريف طالب  اواختار  ، اجتماعيات(فظي لدى طلاب المعمميف تخصص عموـالم

، بواقع عشر طلاب معمميف تخصص عموـ ، وعشر طلاب معمميف تخصص 
عمى مادتي  عيف( موز 112اجتماعيات ، أما عف عينة الطلاب في المدارس فقد بمغ )

وجود فروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف أنماط حيث توصلا إلى   العموـ والاجتماعيات
وبيف طلاب تخصص  وكلاـ المعمـ الغير مباشر(، المباشر،التفاعؿ المفظي )كلاـ المعمـ 
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ووجود فروؽ  اجتماعيات،عموـ وتخصص اجتماعيات لصالح طلاب المعمميف تخصص 
، كؿ عموـفي التفاعؿ المفظي المباشر لصالح المعمميف تخصص ذات دلالة إحصائية 

 دراستنا في بعض المتغيرات .بىذه الدراسات كانت مشابية إلى حد كبير 
اتجاه الطلاب وطالبات  تناولت ( والتي3141أما الدراسة التي قاـ بيا معمور )    

، يما بالتحصيؿ الدراسيالمرحمة المتوسطة والثانوية في الريؼ والحضر نحو العموـ وعلاقت
، والتي أشارت إلى عدـ وجود فروؽ  لدراسة الفروؽ  بيف الجنسيف في التوجو نحو العموـ

فيذه الدراسة كانت  دالة إحصائيا تعزى إلى متغير الجنس في استخداـ أساليب المواجية
 مختمفة عف الدراسات السابقة .
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ةػػػػػػراىقػػالم :الثانيالفصؿ     

 تمييد.  

  مفيكـ المراىقة. - 1

  مراحؿ المراىقة. - 2

 أشكاؿ المراىقة. - 3

 النظريات المفسرة لمرحمة المراىقة. - 4

     خلاصة الفصؿ.
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 تمييد:  

يدا، لما يصاحبيا مف تعتبر مرحمة المراىقة مف أكثر مراحؿ النمو و الارتقاء تعق    

إعادة بناء عاطفي وفكري لمشخصية الذي بدوره يساىـ في عممية التفردف المرتكزة في 

السوسيولوجية لمشخص، حيث أف بداية و  السيكولوجيةساس عمى الناحية الفيزيولوجية و الأ

المراىقة تكتسي طابع التغير البيولوجي الذي يحدث عند كلا الجنسيف وىذا ما يعرؼ 

ليتوسطيا في ذلؾ  نيايتيا فيي مقرونة بمدى تحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية،أما  موغ،بالب

سيرورة نمو نفسية تنقؿ المراىؽ مف الاعتمادية والاتكالية السائدة في مرحمة الطفولة إلى 

 تحقيؽ الاستقلالية الذاتية و انفصاؿ و تمايز سف الرشد .  

التي تجعميا  يا العديد مف التغيرات السريعةإف فترة المراىقة ىي فترة دينامكية تشب    

عف باقي مراحؿ النمو، مما جعؿ أنظار الباحثيف تتجو حوؿ العديد  متميزة إلى حد كبير

مف جوانبيا، ىذا ما سيتـ التطرؽ إليو مف خلاؿ عرض مفيوـ المراىقة، مراحميا، مظاىر 

 ة و تعايش المراىؽ معيا. النمو فييا، أىـ النظريات المفسرة ليا، و مف ثـ أزمة اليوي
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 مفيكـ المراىقة :- 1

ىذا ما يشير في معناه إلى كوف المراىقة سيرورة نمو ىدفيا الانتقاؿ مف عدـ النضج     

وتطور تسمح بالمرور مف  مرحمة  إلى مرحمة النضج والاستقلالية، أي أنيا مرحمة نمو

 (  Henriette  , 2011)الطفولة إلى سف الرشد.

"ىي  في تعريفيا التالي: أكبؿلمراىقة ىي مرحمة انتقالية بدايتيا البموغ ىذا ما أكدتو ا    

 (289، ص 2002)الينداوي، .المرحمة التي يحدث فييا التحوؿ في الوضع البيولوجي لمفرد"

أما عف نيايتيا فتكوف مقرونة بسف الرشد الذي يصعب تحديده، فقد يطوؿ أو يقصر     

ت الاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية المحيطة، ىذا ما يؤثر في تشكيؿ ارتباطا بالمتغيرا

" إف المراىقة ىي تمؾ الفترة  :ركلؼ مكسىوية مستقرة و منفردة، ففي ىذا السياؽ يقوؿ 

في حياة كؿ شخص تقع في نياية الطفولة و بداية الرشد، و قد تطوؿ ىذه الفترة أو 

 . ى اجتماعي و اقتصادي و ثقافي لأخرتقصر و يتفاوت مداىا الزمني مف مستو 

 (   22، ص  2002مرسي، )مرسي،

سريعة تمس الجانب الفيزيولوجي والمعرفي و  ومنو تعد فترة المراىقة مرحمة نمو   

كف الاجتماعي، وىي فترة نمائية خاصيتيا التغير في كنؼ الاستمرارية، و يمالعلائقي و 

 : تقسيـ ىذه الأخيرة إلى فترتيف

ية المراىقة و ىي التي ترتبط في الأساس بظيور أوؿ علامات البموغ والذي يكوف بدا    

، أما عف نيايتيا فتكوف مقترنة ىي  l’horloge biologiqueمقروف بالتوقيت البيولوجي 

الذي يحيف بمدى قدرة المراىؽ عمى l’horloge socialeالأخرى بالتوقيت الاجتماعي 
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لشخصيتو وتكوينو الفعمي لصورتو الجديدة عف نفسو و  فيمو العميؽقلاليتو و تحقيؽ است

 (Boyd, Helen, 2003)عف محيطو. 

 مراحؿ المراىقة:  - 2

ما كاف يتصور عف مرحمة المراىقة في القديـ أنيا مرحمة واحدة لا تتجزأ ضمف حياة     

 الفرد، و لكف توسع الدراسات واىتماميا بيذه المرحمة كشؼ عف أنماط سموكية مختمفة

عدة تقسيمات  تتبايف بيف المرحمة الابتدائية والمتأخرة مف المراىقة، ىذا ما أدى إلى بروز

  : حمة المراىقة إلى فترتيف فرعيتيف، فمنيا مف جزأت مر 

مف سنة تقريبا، و المراىقة المتأخرة التي تمتد  (40-44) المراىقة المبكرة و التي تمتد مف

متيا إلى ثلاث فترات فرعية و مثؿ ذلؾ دراسة سنة، و مف الدراسات مف قس (46-49)

سنة، و ) 41-44) التي قسمتيا إلى فترة المراىقة المبكرة والتي تمتد مف كاينر"و  الكايند"

سنة، والمراىقة المتأخرة التي تمتد ( 48-41) فترة المراىقة المتوسطة التي تمتد مف

 (2009رغدة،  )سنة.) 34-48)مف

ختمؼ مف ىي تو  تقريبية،مرحمة المراىقة تبقى غير ثابتة و ضمنية لإلا أف ىذه التقسيمات ال

 ومف أعـ التقسيمات التي مست مرحمة المراىقة ما يمي:   ومف مجتمع لآخر، فرد لآخر

 مرحمة البمكغ:- 2-1

ت الإفراز المورفولوجية الناتجة عف ازدياد في موغ تمؾ التحولات الفيزيولوجية و نقصد بالب

وت بيف الجنسيف، فالبموغ أزمة تستمد كينونتيا مف التغيرات العضوية و الغددية بشكؿ متفا
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غيرات تأثير أي أف ليذه الت(، 1995)الديدي ، الفيزيولوجية التي تؤثر عمى التطور النفسي 

 Françoisفركنسكا مارتي"، ىذا ما أكد عميو كذلؾ "عمى نفسية المراىؽ وسموكو وانفعالو

marty‌: غ متعمؽ بالجسد مما يجعؿ البالغ يعيشو نفسيا""البمو  بحيث ترى أف  . 

 (Boyd, Helen, 2003) 

ويتأثر البموغ بعدة عوامؿ مف بينيا الجنس، فغالبا ما يحدث ىذا الأخير عند الإناث مبكرا 

سنة تقريبا و ذلؾ بظيور الخصائص الجنسية الثانوية كالطمث، ( 41-44)أي في سف 

بط في الأساس سنة و ىذا ما يرت( 40-41)ي أما لدى الذكور فغالبا ما يحدث ف

مف ىنا يمكف القوؿ أف البموغ مقترف بالنضج التناسمي عند كلا و  ،بالإفرازات المنوية

 (مرجع سابؽ) الديدي ، . الجنسيف

كما أف لمموقع الجغرافي تأثير عمى تأخر  فترة البموغ، ففي البمداف الحارة مثلا يحدث      

الباردة، ضؼ إلى ذلؾ تأثير تغير الفصوؿ عمى فعالية النمو، و مما  مبكرا مقارنة بالبمداف

لا يمكف تجاوزه أيضا تأثير المحيط الاجتماعي ، و الثقافة السائدة فيو التي قد تستثير 

البموغ بعاداتيا وتقاليدىا كالزواج المبكر مثلا، فالمجتمعات تتدخؿ بالطقوس و التقاليد 

حوؿ وغالبا ما تخص بو الذكور أكثر مف الإناث، ومف السائدة مف اجؿ تسجيؿ ىذا الت

بيف ىذه الطقوس ما سماه الأنثروبولوجي بالعزؿ الذي يقصد بو فصؿ الذكر البالغ مف 

 (Boyd, Helen, 2003)سنوات عف أسرتو.  عشرأو  تسعة العمر

 بتغير فممبموغ إذف  تأثير عمى الجانب النفسي لممراىؽ، فيو أزمة تبدأ بالجسد وتنتيي    

 في ظؿ الاستمرارية لنمط السموؾ والتفكير والتفاعؿ مع الغير.  



 

 

‌انًشاْمخ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انفصم‌انخبَٙ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  

 

 

21 

تصحب التغيرات الجسمية والجنسية في فترة البموغ تغيرات نفسية واجتماعية، كما     

عف ذلؾ خمؿ في التوازف  وفي حاؿ عدـ توافؽ المراىؽ مع ىذه التغيرات الجسمية ينتج

، فيبدأ ىذا الأخير في البحث ية الشعور بالاغترابوف بداالاجتماعي الذي قد يكالنفسي و 

تخطيط الذي يمس الصورة عف الحؿ التوافقي عبر مختمؼ الاستراتجيات كإعادة ال

التماىيات التي تتدخؿ في إعادة تكييؼ علاقة الجسد مع محيطو أيف يكوف فيو المخزنة و 

حالة فشؿ المراىؽ العنصر الآخر عنصر غير فعاؿ في التأثير عمى ىذه العلاقة، وفي 

في إعادة تكييؼ علاقتو مع جسمو تصبح مرحمة المراىقة مرحمة صدمية كما أكد عمى 

ذلؾ فرويد ،ىذا ما يحدث مف جراء فشؿ القوى الدفاعية القديمة في تحقيؽ التوازف، أو 

فشؿ علاقة الفرد مع ذاتو أي مع الحقيقة الداخمية أو الخارجية، أو فشؿ في الكبت الذي 

 .لأمر إلى إدخاؿ وظيفي لإمكانياتوفي نياية ايعود 

 مرحمة المراىقة المتكسطة:-2-2

سنة وىي المرحمة التي يسعى فييا  ثمانية عشرإلى  خمسة عشرالتي تمتد مف و     

المراىؽ إلى حؿ الصراع واستعادة التوازف مف خلاؿ عمؿ نفسي مكثؼ أساسو تقبؿ 

ة ) متطمبات المجتمع (، بيدؼ تأكيد الذات صورة الجسد( و المحيط)التغيرات الظاىرية 

 (  1997القذافي ،). والتكيؼ عف طريؽ بناء علاقات سوية مع الآخر

 مرحمة النضج كحؿ الأزمة. -2-3
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ىي مرحمة تحقيؽ التوازف بيف صورة الذات الجديدة و و ، الثمانية عشرتمتد بعد سف     

لنضج في ىذه المرحمة يمس مختمؼ مبادئ المجتمع و قيمو مف خلاؿ خبرات المراىقة، فا

الجوانب منيا : الجسدية بحيث أف اكتماؿ نمو الجسـ يظير مف خلاؿ ثبوت ملامحو، و 

 الجوانب العقمية باكتماؿ نمو القدرات الذىنية بحيث أف ذكاء الفرد في ىذه المرحمة يستقر

ء مف حولو ، عند معدؿ معيف  مما يسمح لو بيضـ القوانيف و العلاقات المسيرة للأشيا

ضؼ إلى ذلؾ فاف النضج الانفعالي الحاصؿ في ىذه الفترة يسمح بالاستقرار النسبي 

 ( مرجع سابؽ، الديدي) الطبع.الانفعالات والشخصية و لمجموع 

إف النضج الاجتماعي ووضوح الدور يمنح لممراىؽ القدرة عمى بناء علاقات جادة مع     

مكانة واضحة، في حيف أف النضج الجنسي  المجتمع عبر مؤسساتو مف خلاؿ احتلاؿ

 ىو الذي يسمح لو بتحقيؽ الاستقلاؿ العاطفي و حصر الاختلاؼ بيف الحب و الجنس،

، فتقبؿ النضج بدلالات مختمفة ىي الثقافةالحمقة الأساسية التي تربط كؿ عناصر و 

 .المراىؽ لمعادات و التقاليد السائدة في مجتمعو يسمح لو بتجاوز كؿ الأزمات

 المراىقة:أشكاؿ - 3

 أف ىنالؾ أربعة أنماط لممراىقة و التي تتجسد في:   ميغاريوس( )صامواؿلقد أقر 

 المتكافقة:المراىقة المتكيفة أك -3-1

تتميز ىذه الأخيرة بالاستقرار العاطفي و الخمو مف التوتر الانفعالي و تكامؿ كؿ     

 ،خريف و تجاوز المواقؼ الضاغطةجوانب النمو، و كذا قدرة الذات عمى التكيؼ مع الآ
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 .لظروؼ مف أجؿ بناء شخصية متكاممةىذا الشكؿ مف أشكاؿ المراىقة توفرت لو كؿ ا

 (نفس المرجع، )الديدي

 :  المراىقة الإنسحابية أك المنطكية -3-2

 تذبذب الاستقرار العاطفي و طغيافيتميز ىذا الشكؿ بعدـ التوافؽ النفسي و     

ية مثؿ : الانطواء والاكتئاب و الشعور بالنقص و عدـ القدرة عمى الانفعالات السمب

 ( 1972) زيداف ،. مواجية الواقع و الانغماس في أحلاـ اليقظة و الأوىاـ

 المراىقة العدكانية أك المتمردة:-3-3

الطغياف خر الظاىر مف خلاؿ سموؾ التمرد و يميزىا العدواف الموجو نحو الذات أو الآ    

الوالدية، و المدرسة، و المجتمع الخارجي، و ينبع ىذا الأخير عف خبرات و  عمى السمطة

صدمات عاطفية شديدة أو بناء أسري شاذ أو ظروؼ اقتصادية أو اجتماعية أو ثقافية 

 (2012 ،) قارة محيطة غير مساعدة .

 :المراىقة المنحرفة -3-4

رغبة في التدمير والإيذاء،  سماتيا الانحراؼ والسموؾ المضاد الموجو نحو الذات والآخر

 (مرجع سابؽ) الديدي،  والمعايير. مميزاتيا الانحلاؿ الخمقي وفساد القيـ

 النظريات المفسرة لمرحمة المراىقة:- 4

 لقد تعددت النظريات المفسرة لأىـ مظاىر النمو في مرحمة المراىقة ومف بينيا:  

 :   الاتجاه البيكلكجي في دراسة المراىقة -4-1
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ذي أعطى الاولوية لمتركيبة البيولوجية لمفرد مف أجؿ تفسير تغيرات مرحمة المراىقة ىو ال

 و مف رواده:  

: يعتبر أوؿ مف اىتـ بمرحمة المراىقة فعمؿ عمى تطبيؽ HOLLستانمي ىكؿ -4-1-1

 في دراساتو حوؿ المراىقة . داركيفالمبادئ العممية لنظرية النشوء و الارتقاء التي قدميا 

في النمو ىو بيولوجي محض محدد وراثيا و أف المحيط لو دور ضئيؿ خاصة  ؿىكمبدأ 

فيركز عمى أىمية  في المراحؿ الأولى مف الحياة، ليتغير ىذا المبدأ في مرحمة المراىقة

مرحمة المراىقة بمرحمة العواصؼ و  ىكؿالبيئة المحيطة في بناء الشخصية، و يصؼ 

مف جديد، و اعتبر أف تقمبات المراىؽ الانفعالية التوتر و الضغوط التي تولد الشخصية 

و العواطؼ غير ثابتة تكوف ناتجة عف التغيرات الفسيولوجية والبيولوجية التي يعيشيا في 

 (30، صمرجع سابؽمرسي، )مرسي،فترة البموغ. 

     أىمية قصوى لدور الجينات و  جيزؿ : يوليArnold Gesellأرنكلد جيزؿ -4-1-2

    :ير مف خلاؿ تعريفو لمنضج إذ يقوؿسيير كؿ جوانب النمو ىذا ما يظالمورثات في ت

" بأنو العمميات الفطرية الشاممة  لنمو الفرد وتكوينو، تتعدؿ و تتكيؼ عف طريؽ  العدة 

الوراثية لمفرد، فيرى أف المراىقة تتحدد بالعمميات الفطرية المساىمة في تطور القابمية عمى 

 (1981)نوري،. لعلاقاتو الشخصية" في اختيار المراىؽالاستنتاج، والتي تظير 
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 :التحميميالاتجاه -4-2

يرتكز مبدأ ىذا الاتجاه عمى اللاشعور فسموؾ الفرد ما ىو إلا ظاىرة لباطف يمكف     

 فيمو مف خلاؿ التعمؽ في دراسة الذات و مف بيف أىـ رواده :

 ،فترة ميمة في تشكؿ الشخصيةقة ىي أف المراى أنا فرويد: تقر أنا فركيد -4-2-1

، قد (اليوة ، والأنا ، والانا الأعمى) بوجود ثلاث أنظمة لمجياز النفسي وتتفؽ مع والدىا

يشتد بينيما الصراع في فترة المراىقة مما قد يولد نتائج سمبية عمى الفرد، ومف أجؿ حؿ 

في التعامؿ مع  ىذا الصراع يذىب المراىؽ إلى تجريب آليات دفاعية تكوف أكثر فعالية

لاؿ ىذه الصراعات، فتظير لديو مجموعة جديدة مف المكانيزمات التي تكتشؼ مف خ

السبب في ذلؾ نمو القوى العقمية والمعرفية في مرحمة تغيرات تطرأ عمى عمؿ الأنا، و 

المراىقة، فتنعكس في تبريره لمجموع أفعالو، أو التعقؿ مثلا الذي يستخدمو المراىؽ أماـ 

النزوات إذ يتدخؿ ضبط الأنا أماميا باستخداـ الأفكار المجردة، ضؼ إلى ذلؾ استثارة 

آليات دفاعية أخرى كالزىد والتقشؼ خوفا مف سيطرة الرغبات، إذف فاستخداـ الآليات 

مرجع )رغدة ، الصراع الداخمي. الدفاعية يسمح بالخفض مف شدة القمؽ والتوتر الناتج عف

 (سابؽ

و توجيو نحو الفكر التحميمي يعتبر مواصمة  إريكسكفة إف نظري :إريكسكف-4-2-2

أقر بو، فيتوافؽ كؿ منيا عمى مبدأ أف الشخصية تمر بعدة مراحؿ و  بو فرويدأتى  لما

أف الجانب البيولوجي الجنسي لو تأثير عمى متتابعة تظير لدى جميع الأفراد، و تطورية 

 سابؽ(مرجع  مرسي، ،)مرسيشخصية الفرد. 
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أف اكتساب ىوية الأنا يكوف في مرحمة المراىقة مف خلاؿ اختيارات  كسكفإرييعتبر     

جادة يقوـ بيا المراىؽ و يثبتيا مف أجؿ إنياء الصراع، ويؤكد كذلؾ عمى أف النمو 

النفسي يمر بثمانية مراحؿ في كؿ مرحمة يظير نوع مف الصراع الذي يحؿ إما بنجاح 

و إما بالإخفاؽ فيؤثر سمبا عمى الأنا فيكوف فيؤثر إيجابا عمى بنية الشخصية و نموىا، 

 (مرجع سابؽ )رغدة،ىشا، و تسمسؿ المراحؿ جاء كالتالي: 

تتزامف مع السنة الأولى مف العمر و مطمب النمو في  :مرحمة الثقة مقابؿ عدـ الثقة -ا 

 ىذه المرحمة ىو تحقيؽ الأمف و الراحة الجسدية و القدر الأدنى مف الخوؼ.  

تتزامف  ىذه المرحمة مع السف الثانية و  لاستقلالية مقابؿ الخجؿ ك الشؾ :مرحمة ا -ب

الثالثة مف العمر ، فبعدما كاف الطفؿ يثؽ في مف حولو يكتشؼ استقلاليتو عنيـ مف 

 خلاؿ سموكاتيـ ىذا ما يحرؾ لديو الإحساس بالشؾ و الخجؿ .  

 ، في ىذه قبؿ التمدرستشمؿ مرحمة ما  :ة مقابؿ الشعكر بالذنبمرحمة المبادر  -ج

الفترة تتوسع دائرة التفاعؿ الاجتماعي لدى الطفؿ، ىذا ما يجعمو مسؤولا عف أفعالو 

وسموكاتو مما يعرضو إلى مواقؼ مزعجة ومقمقة يستطيع الطفؿ التخمص منيا مف خلاؿ 

 الشعور بالقدرة عمى الانجاز .  

 نوات الأولى مف التمدرستتزامف مع الس :حمة الانجاز مقابؿ الشعكر بالنقصمر  -د

الذي يسمح بتطوير القدرات و المعارؼ مما يشجع الطفؿ عمى الانجاز الذي قد يتخممو 

 شعور بالنقص و عدـ القدرة عمى الأداء.  
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 يمر بيا الأفراد في مرحمة المراىقة :شعكر باليكية مقابؿ اضطراب الدكرمرحمة ال -ق

 عف البحث الدائـ عف الخيارات المتاحة لتحقيؽالتي تتميز بتغير في مفيوـ الذات الناتج 

 ىوية شخصية جديدة يختارىا المراىؽ وفقا للأدوار التي يمكف أف يتوافؽ معيا مف خلاؿ

طرح أسئمة فردية و خاصة :مف أنا ؟، و ماذا أريد أف أكوف ؟، و ما ىو ىدفي ؟، و 

الجنسية التي تستفيؽ  بالإجابة عمى ىذه الأسئمة يكتسب مفيوـ الذات بناءا عمى اليوية

في مرحمة المراىقة نظرا لمتغيرات الجسمية و الجنسية في فترة البموغ، لذا فالمراىؽ ميدد 

بالخمط بيف الأدوار في المجالات التالية : المجاؿ الميني و الدور الجنسي و اليوية 

رى إريكسوف الإيديولوجية التي تتأثر بنموذجو الفكري و تطمعاتو و علاقاتو مع الغير، و ي

.‌أف اليوية الجامعة تشمؿ اليوية المينية ،اليوية الجنسية ،اليوية الدينية ،اليوية السياسية

(Boyd, Helen, 2003) 

إف تجريب العديد مف الأدوار واختيار الدور المناسب يسمح بالحؿ السميـ للأزمة التي     

قيؽ ذلؾ قد ينشأ عنو يواجييا المراىؽ في تحديد ىويتو، ووجود عوائؽ في سبيؿ تح

 اضطراب في اليوية .  

التي تتزامف مع فترة الشباب التي تمتد  مرحمة الألفة مقابؿ العزلةوتمي ىذه المرحمة     

مف أوائؿ العشرينيات إلى الأربعيف مف العمر، و ىنا يجد الفرد نفسو ممزما بالتفاعؿ مع 

ما يدفعو إلى أف يكوف دائـ العطاء، و الغير و التعايش معيـ بعيدا عف العزلة و الانفراد م

سنة، يجد الفرد نفسو مطالبا بالإنتاج الذي قد يفشؿ  خمسة وستوففي سف  الأربعيف إلى 
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سنة فيكتمؿ نمو الأنا الذي  خمسة وستوففيو و يتجو نحو الركود، أما في سف ما فوؽ 

 يقابمو إحساس باليأس و تخوؼ مف الموت .  

 ياجيو :  الاتجاه المعرفي لب -4-3

غير ىذا الاتجاه التصور المتسمط حوؿ اللاشعور إلى إعطاء الأىمية المطمقة     

للأفكار الشعورية و القدرات الذىنية التي تمر عبر مراحؿ نمو متعددة بتأثير المؤسسات 

الأىمية  بياجيوالاجتماعية المتزامف مع نضج الجياز العصبي و الدماغ، و قد أعطى 

 (51ص ،مرجع سابؽ )رغدة،آليات مركبة لعمميات النمو المعرفي و ىي : المطمقة إلى خمس

الفرد في    و يقصد بيا الأسموب الأولي في التفكير الذي يستخدمو":‌Schema" السكيما* 

 التعامؿ مع و ضعية لسبيؿ الحؿ.  

و يقصد بو قدرة الشخص عمى التوافؽ مع المعمومات الجديدة ":‌Adaptation"التكيؼ* 

 ي يكتسبيا مف عالمو و ذلؾ مف خلاؿ آليتيف:  الت

‌Assimilation"الاستيعاب*  و يعني بو إمكانيات الفرد الذىنية في دمج المعمومات ":

   جديدة.القديمة بالمعمومات الجديدة مف أجؿ تكويف ردود فعؿ لاستثارة 

جديد  و يقصد بيا قدرة الفرد عمى التعامؿ مع موقؼ ":‌Accommodation"المكاءمة* 

 .  ا جديدة تحؿ محؿ السكيما القديمةمف خلاؿ سكيم

القدرة عمى خمؽ التوازف بيف الواقع الجديد و  بياجيويعني بو  ":‌Equilibre"التكازف * 

 أي التوازف بيف الاستيعاب والمواءمة.، الخبرات القديمة
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 :  جيو مراحؿ النمو المعرفي كالتاليو قد حدد بيا

، تميزىا ردود الفعؿ الانعكاسية تد مف الولادة إلى عمر السنتيفتم: المرحمة حسحركية* 

، في ىذه المرحمة يكتشؼ الطفؿ تفاعؿ الطفؿ الجسدي مع محيطو التي تتجسد في

 (مرجع سابؽ ،)الديدي. العلاقة بيف إحساساتو وسموكاتو الحركية

سنتيف إلى سبع تمتد مف عمر ال :يات أك المرحمة ما قبؿ الإجرائيةمرحمة ما قبؿ العمم* 

سنوات، تتميز ىذه المرحمة بنمو الفكر الرمزي، بحيث تنمو قدرة الطفؿ عمى التعامؿ 

  (مرجع سابؽ)رغدة ، .ه الفترة ىو اكتساب المغةبالرمز لا بالمنطؽ، ما يميز ىذ

ر السبع سنوات إلى إحدى عشرة تمتد مف عم :ة العمميات المادية أك الإجرائيةمرحم* 

مرحمة تنمو قدرة الطفؿ عمى القياـ بالعمميات العقمية لمعالجة وضعيات ، في ىذه السنة

 تعترضو، ىذا ما يسمح لو باستخداـ قدراتو المعرفية كالجمع والطرح والترتيب العكسي.  

المرحمة  تمتد مف سف الحادي عشرة فما فوؽ، تتزامف ىذه :مرحمة العمميات الشكمية* 

فكر المجرد و القدرة عمى استخداـ الفكر الافتراضي في مع فترة المراىقة و تتميز بنمو ال

معالجة المعمومة و كذا نمو القدرة عمى تخزينيا، و ىذا ناتج عف نمو القدرات العقمية و 

المعرفية التي تتيح لو الفرصة أماـ التفكير الاستقرائي و الاستدلالي في التجريب العممي 

 لفكرية في التخطيط لممستقبؿ. مما يسمح لممراىؽ باستخداـ ىذه القدرات ا

  Helen Boyd,2003)) :إف ىذه التغيرات في نمط التفكير ترجع إلى عدة عوامؿ وىي    

 طريقة المراىؽ في تفسير الظواىر مف حولو.   •
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 تطور استراتجيات معالجة الوضعيات الجديدة.   •

 استخداـ الملاحظة الدقيقة في ترتيب المعطيات والظواىر.   •

 درات الإدراكية والمعمومات المخزنة مع مختمؼ المواقؼ.  تكييؼ الق •

 الاتجاه النفسي الاجتماعي:  -4-4

أىمية قصوى لمعلاقة التي تربط حاجات الفرد  لقد أولىو " ركبرت ىافجيرست"يمثمو    

ذا  بمتطمبات المجتمع في تحقيؽ ميمة النمو المحددة في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو، وا 

قيؽ ىذه الميمة ينتج عف ذلؾ قمؽ وعدـ القدرة عمى التكيؼ الذي فشؿ الفرد في تح

ينعكس سمبا عمى نظرة المجتمع الموجية لمفرد ذاتو، ويعتبر ىذا الأخير أف مياـ النمو 

 تتحدد بثلاث مصادر وىي : النضج الجسدي ، توقعات الثقافة ، و طموحات الفرد.

ة المراىقة إلى مياـ مرحمة المراىقة مياـ النمو في مرحم ركبرت ىافجيرست لقد قسـ    

 ( 09، صمرجع سابؽ )رغدة ،المبكرة ، ومياـ مرحمة المراىقة المتأخرة. 

 مياـ مرحمة المراىقة المبكرة :-أ 

 تحقيؽ علاقات جيدة مع الرفاؽ مف نفس العمر، و كلا الجنسيف.* 

ية و الثقافية في اكتساب دور اجتماعي ذكري أو أنثوي، بناءا عمى المعطيات البيولوج* 

 تحديد الجنس.

تقبؿ المراىؽ لمظيره الجسدي و استخداـ الجسـ بفعالية ىذا ما يعكس تقبؿ صورة * 

 الجسد.  
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تحقيؽ الاستقلالية الانفعالية عف الوالديف و الراشديف الآخريف، و تحممو لمسؤولية * 

 أفعالو.

 المتأخرة:مياـ مرحمة المراىقة -ب 

لحياة الأسرية، ىذا ما يعكس القدرة عمى دمج مشاعر الحب و الإعداد لمزواج و ا* 

 الرغبة الجنسية.

 الإعداد لممينة و الاستقلالية المالية .* 

 اكتساب قيـ أخلاقية و مبادئ ثابتة تعكس نمو الفكر الديني.* 

الرغبة في اكتساب سموؾ اجتماعي يتسـ بالمسؤولية مف خلاؿ الحصوؿ مكانة و دور * 

   في المجتمع.

 : الاتجاه البيكلكجي الاجتماعي  لسكلنبرغ -4-5

تفسيره لمنمو عمى التفاعؿ بيف الجانبيف البيولوجي والاجتماعي،  إذ سولنبرغ في يقوـ مبدأ 

"إف المراىقة مرحمة بيولوجية اجتماعية عمى سواء، ويرى أف صراع المراىقة إنما  يقوؿ:

مراىؽ مف اجؿ تجريب قدراتو بما ىو صراع ناتج عف عدـ إعطاء المجتمع الفرصة لم

 مرسي،، )مرسييتوافؽ مع مستوى النمو الجسمي والعقمي والرغبة في التحرر والاستقلاؿ. 

 (مرجع سابؽ
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 الفصؿ:خلاصة 

مما سبؽ يتضح لنا أف مرحمة المراىقة ىي فترة نمو ىدفيا الانتقاؿ مف عدـ النضج      

بعثة مف جراء التحوؿ في الوضع البيولوجي إلى مرحمة النضج وتحقيؽ الاستقلالية المن

لمفرد أي البموغ، الذي يستثير معو جممة مف التغيرات النفسية الدينامية، والاجتماعية 

المحركة لنزعة الانفصاؿ والتفرد، مما جعميا مف أكثر مراحؿ النمو تعقيدا فوصفت مف 

بناء ىوية تتميز بالثبات قبؿ المنظريف بالأزمة لما يتخمميا مف صعوبات عديدة تيدؼ إلى 

والاستقرار الغاية منيا الشروع في تبني أدوار مختمفة التوجيات، حيث يكوف فييا الطرؼ 

 الآخر عنصرا فعالا ضمف شبكة علائقية موسعة.  

إف سيرورة النمو في مرحمة المراىقة ذات جوانب متعددة تتفاعؿ فيما بينيا لغاية     

تسـ بالتفردف والتميز مف جية وبالتماثؿ والاستمرارية مف جية ترسيخ الأنا التكاممية التي ت

أخرى، ىذا ما يساىـ في تثبيت الصورة الخارجية التي يدركيا المحيط الاجتماعي عف 

الفرد، والتي مف خلاليا يفسح لو المجاؿ مف أجؿ تبني أدوار فعالة يحتؿ مف خلاليا 

يؤدي و  ،لمراىؽ ذاتو أو المجتمعطو، وحدوث خمط فيما ىو متوقع مف طرؼ اممكانة وس

إلى تبني ىوية سمبية و دور غير مرجو، قد يحدث قطيعة بيف المراىؽ ومجتمعو مف 

 شأنيا اف تقوده إلى الانحراؼ عف قيمو ومبادئو.  
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  تمييد :
تعميمية الذي يجري داخؿ القسـ بيف الأستاذ والمتعمميف عماد العممية اليعتبر التفاعؿ     

التعممية حيث تتـ مف خلاؿ شبكة مف الاتصالات والتبادؿ الرمزي بما فيو مف إلقاء وتمقي 
سـ، وتعتبر عممية التعمـ والتعميـ ىي محور العممية التربوية القائمة بيف وحوار داخؿ الق

 الأستاذ  والمتعمـ داخؿ المنظومة التربوية التعميمية. 
بوية داخؿ الصؼ عمى مدى ما يجري مف اتصاؿ بيف ويتوقؼ نجاح  العممية التر     

المعمـ  وتلاميذه في المواقؼ التعميمية ، ولإحداث ىذا الاتصاؿ لابد مف توفير البيئة 
المناسبة والمشجعة عمى التفاعؿ سواء أكانت تتعمؽ منيا بتنظيـ البيئة المادية أو 

، ولضماف سير العممية التربوية الاجتماعية أو النفسية  أو الانفعالية التي تسود في الصؼ
و تحقيؽ  أىدافيا بطريقة فعالة يجب توفير كؿ الإمكانيات والوسائؿ لتوفير مناخ وبيئة 
تعميميػة مناسبة، والمناخ الصفي الذي يشجع عمى التعمـ ىو مناخ يشعر فيو الطالب 

ف يتيدد بالأمف  و يعزز قدراتو عمى التعمـ مف خلاؿ التجريب والصواب والخطأ دوف أ
 الأمف النفسي لممتعمـ مما  يزيد مف دافعيتو عمى التعمـ. 

لذا لا بد مف إعادة تقويـ لما ىو موجود في المدارس وأىميا التفاعؿ الصفي باعتباره     
مف أىـ العوامؿ المؤثرة  في التحصيؿ و دافعيتو  لمتعمـ، وكاف ذلؾ دافعا لربطو  بمتغير 

 بيداغوجيا الخطأ . 
 التربويوف يقدرىا عامة فرضية إلى يستند تربوية ممارسة بأنو يوصؼ الصفي فاعؿالتو     

 يميموف فإنيـ ما، علاقة أو ما صفة تربطيـ مكاف في اجتمعوا ما إذا الأفراد أف مفادىا
 حالة إلى الوصوؿ بيدؼ الجسدي أو المفظي التواصؿ أدوات بإحدى يتوصموا أف إلى

 التفاعؿ يكوف أف تتضمف الفرضية وىذه تكيؼ، حالة يؽلتحق المشاعر أو للأفكار تبادؿ
 .الجسدية الإيماءات أو بالإشارات، لفظي وغير بالكممات، لفظيا الصفي

 (2002  الله ، و حسب إبراىيـ (
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    :الصفيتعريؼ التفاعؿ  -1
وردت في الدراسات و الأبحاث التربوية العديد مف التعاريؼ حوؿ التفاعؿ الصفي     
( بأنو : "كؿ ما يصدر عف المعمـ والتلاميذ داخؿ 3116ر منيا : عرفو أبو سعيد )نذك

الحجرة الدراسية مف كلاـ و أفعاؿ و إشارات وحركات وغيرىا بيدؼ التواصؿ وتبادؿ 
الأفكار والمشاعر ومما لا شؾ في أف لمتفاعؿ الصفي دورا ميما في العممية التعميمية 

 ( 2، ص 3116) أبو سعيد ، ثر في عممية التعمـ والتعميـ ". التربوية ، كما لا شؾ أف لو أ

( بأنو : " مجموعة أشكاؿ و مظاىر العلاقات التواصمية بيف 4991وعرفو الفرابي )    
المعمـ و تلاميذه ويتضمف نمط الإرساؿ المفظي ,كما يشمؿ الوسائؿ التواصمية في المكاف 

المعارؼ و التجارب و المواقؼ أو تبميغيا و الزماف ، وىو ييدؼ إلى تبادؿ  الخبرات و 
 (11، ص4991.)الفرابي وآخروف ،و نقميا مثمما ييدؼ إلى التأثير في سموؾ المتمقي" 

( بأنو : "مجموعة السموكيات و التصرفات الصادرة عف التواصؿ 3111وعرفو جابر )
في موقؼ معيف المفظي و غير المفظي بيف طرفي العممية التدريسية "المعمـ ، التمميذ " 

  مع تحقيؽ توازف بيف إرضاء حاجاتيـ و تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرغوبة".
 (  46ص ،3111 ) جابر،

 :الصفي التفاعؿ أىمية -2
 نمط فإف والتعميـ، لذلؾ التعمـ عممية في أىمية ذو طمبتو مع المعمـ تفاعؿ ويعد     
 وبعض والاىتمامات والاتجاىات التعميمي الموقؼ بفعالية تحدد التفاعؿ ىذا ونوعية
 بيف التواصؿ أنماط في المتمثؿ الصفي لمتفاعؿ أف التعميمية ، كما والخصائص السمات
 وفي التحصيمي المتعمميف أداء في ومؤثراً  ميماً  دوراً  التعممية التعميمية العممية أطراؼ
الصؼ  جماعة يفب الفريؽ روح تطور وسبيؿ  ,والتعمـ التعميـ واسطة فيو سموكيـ، أنماط

 حاجات لتعرؼ المعمـ ونظاميا ووسيمة المدرسة إلى بالانتماء الشعور توليد عمى والعامؿ
 بيف المعمـ التفاىـ يسودىا علاقات إنشاء إلى الطريؽ بالتالي وىو واتجاىاتيـ، المتعمميف
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دراؾ التعميمية الأىداؼ لفيـ والميسَّر ,أنفسيـ المتعمميف والمتعمميف وبيف  راتيجياتاست وا 
 عمى ساعدتو المعمـ امتمكيا إذا وأداة الصفية الأنشطة جوىر حقيقتو في والتواصؿ بموغيا
 الصفي والتفاعؿ ,شخصيتيـ وبناء طمبتو تحصيؿ مستوى تحسيف وكذلؾ ميامو تسييؿ

    التعممية. التعميمية العممية في الأساسية الركيزة يشكؿ الإيجابي
 في النجاح عميو يصعب الصفي والتفاعؿ التواصؿ راتميا يتقف لا الذي والمعمـ    

 ليذه المعمـ إتقاف ضرورة عمى الدراسات مف الكثير نتائج أكدت ولقد ,التعميمية ميماتو
 الأنماط في يؤثر لممعمـ التدريسي السموؾ أف أخرى دراسات نتائج أكدت كما الميارات
 التفاعؿ أنماط تحميؿ بعممية اـالاىتم يتطمب الذي الأمر عامة بصفة لممتعمـ السموكية
 نحو عمى ونوعو كمو إلى والتعرؼ تدريسو في أثناء المعمـ سموؾ ورصد المفظي

 (2007 العمايرة،  ).موضوعي

 يؤدي لا لأنو التعميمي، لمموقؼ الأساسية الركيزة والتمميذ المعمـ بيف التفاعؿ يشكؿ و   
 التمميذ اكتساب إلى يؤدي بؿ فحسب بالدرس الخاصة التعميمية الأىداؼ تحقؽ إلى

 التربية لكوف وذلؾ التلاميذ مف أو المعمـ مف سواء مختمفة، واجتماعية ثقافية لأنماط
 .اجتماعية عممية
 حجرة في السائد والنفسي الاجتماعي بالجو والتمميذ المعمـ بيف التفاعؿ نمط ويتأثر    

 قدرتيـ وعمى الدراسي تحصيمو يزيد ليوبالتا التمميذ فاعمية عمى بدوره يؤثر والذي الدراسة
 .التربوية الأىداؼ تحقيؽ عمى
 بيئة تكويف في ودوره الصفي التفاعؿ أىمية عف الدراسات مف العديد نتائج أكدت وقد

  :التالية النقاط خلاؿ مف الأىمية ىذه إدراج ويمكف فعالة تعميمية
 .تفكيرىـ نمو عمى عديسا مما الطمبة بيف الأفكار وتبادؿ التواصؿ عمى يساعد -
 .الفعاؿ و الانفعالي الاجتماعي المناخ تييئة في يساعد -
 .الذاتي الضبط عمى يساعد -
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  أفكارىـ وعرض المعرفية أبنيتيـ عف لمتعبير الطمبة أماـ فرصا يتيح -
 كؿ حوؿ بالمعمومات إمداده طريؽ عف التدريس، في طريقتو تطوير عمى المعمـ يساعد -
 . فيو المرغوب السموؾ ومعايير ، الفصؿ داخؿ ريسيةالتد سموكو مف
 الصمت حالة مف تحريرىـ عمى يعمؿ إذ التعميمي الموقؼ في التلاميذ حيوية مف يزيد -

 أو موضوع أي حوؿ النظر وجيات وتبادؿ والمناقشة البت، حالة إلى والإنسحابية والسمبية
 . صفية قضية

 بؿ الدراسية المادة ونحو المعمـ نحو يجابيةإ اتجاىات التلاميذ اكتساب عمى يساعد -
 يوفره بما وذلؾ والمناقشة، والتعبير الاستماع ميارات لدييـ ينمي حيث زملائيـ ونحو
 .وديمقراطية وعدالة أمف مف لتلاميذه المعمـ
 النقاط بعض بشرح قياميـ خلاؿ مف تعمميـ ويقوي التلاميذ تحصيؿ مستوى مف يرفع    

   (مرجع سابؽ العمايرة ، ). منيـ درةق الأقؿ لمتلاميذ
 :التكاصؿ كميارات الصفي التفاعؿ -3
  :منيا عديدة وتفاعمية تواصمية بعمميات التعممية التعميمية العممية تتأثر     

 التفاعلات وعمميات الاجتماعية، التفاعلات وعمميات الإنسانية، التفاعلات عمميات
 إدارة عمى تؤثر وجميعيا الأسئمة، إلقاء وعمميات ية،المفظ التفاعلات وعمميات التواصمية،

 جميع بيف المشاركة بمعنى تواصؿ يكوف أف يجب لذا ,فيو والتعمـ التعميـ وممارسة الصؼ
 (2002  ،الله إبراىيـ، حسب) .واحد طرؼ مف اتصاؿ وليس الصؼ غرفة في الموجوديف

 الصفي:أنماط التفاعؿ  -4
ى اتصاؿ المعمـ بالتمميذ في المواقؼ التعميمية، و بعد الحديث تقوـ العممية التربوية عم    

 الأنماط الأساسية و  ،المفظي الذي يسود غالبا جو الصؼ أو الكلاـ وسيمة ىذا الاتصاؿ
 (4991) الفارابي و آخروف ، : لمتفاعؿ الصفي ىي
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 :نمط الاتصاؿ كحيد الاتجاه  -4-1
قمو لمتلاميذ و يستقبؿ منيـ ،و يعد ىذا النمط في ىذا النمط يرسؿ المعمـ ما يريد ن     

 اقؿ فعالية ،حيث يتخذ التلاميذ فيو موقفا سمبيا ، بينما يتخذ المعمـ موقفا ايجابيا .
حيث يجعؿ المعمـ مف  ،التقميدي في عممية التدريس و يشير ىذا النمط إلى الأسموب

 ى الاستقباؿ و التمقي.نفسو مصدرا وحيدا لممعرفة، دوف أف يكوف لممتعمـ أي دور سو 
 

  
 

 : نمط أحادم الاتجاه( يمثؿ1الشكؿ رقـ )
 : نمط الاتصاؿ ثنائي الاتجاه  -4-2

في ىذا النمط يسمح لممعمـ أف يرد إليو استجابات مف التلاميذ و يسعى لمعرفة ردود     
و لكف ى الفائدة التي حققوىا ،شؼ عف مدو أفعاؿ المتعمميف مف خلاؿ سؤاليـ أسئمة تك

، ويكوف المعمـ فيو محور  وزميمو يؤخذ عمى ىذا النمط انو لا يسمح بالاتصاؿ بيف التمميذ
 التقميدي.  التدريسي اتصاؿ واستجابات التلاميذ ىي وسائؿ لتدعيـ سموؾ المعمـ في الأداء

 

  

  

  

  

  

      
   ب طـالـــ

 المعـلـــــم
  

   ب طـالـــ
   ب طـالـــ
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 الإتجاه: نمط ثنائي ( يمثؿ2الشكؿ رقـ )
 :نمط الاتصاؿ ثلاثي الاتجاه-4-3

يعد ىذا النمط مف الاتصاؿ الأكثر تطورا، حيث يسمح فيو التواصؿ بيف التلاميذ،      
أيف يتـ تبادؿ الخبرات ووجيات النظر بينيـ، وبالتالي فإف المعمـ في ىذا النمط لا يكوف 

 المصدر الوحيد لمتعمـ.
 

 
 : نمط ثلاثي الاتجاه( يمثؿ3كؿ رقـ )الش

 
 

 : نمط الاتصاؿ متعدد الاتجاه-4-4

  

  

  

  

  

  

   طـالـــب

 المعـلـــــم
  

   طـالـــب   طـالـــب

   طـالـــب

   طـالـــب

  

  

  

  

  

  

  

   طـالـــب

ــبطـالـ    

 المعـلـــــم
  

   طـالـــب

   طـالـــب

   طـالـــب

   طـالـــب
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يمتاز ىذا النمط عف غيره بتعدد فرص الاتصاؿ بيف المعمـ والتلاميذ، وبيف ىؤلاء،     
كما تتوافر فيو أفضؿ الفرص لمتفاعؿ وتبادؿ الخبرات، مما يساعد كؿ تمميذ عمى نقؿ 

 آرائو لآخريف

 
 ( يمثؿ : نمط متعدد الاتجاه4الشكؿ رقـ )

 
 العكامؿ المؤثرة في التفاعؿ الصفي : -5

إف تبايف المعمميف مف حيث الفعالية وقدرتيـ عمى التفاعؿ مع تلاميذىـ في غرفة     
الصؼ لا يؤدي الى تبايف ىؤلاء التلاميذ في درجة التعمـ فحسب بؿ يؤدي الى تباينيـ في 

ىذا يعني أف تشكيؿ المعمـ أثر في مفيوـ  موكيـ الراشد وأوضاعيـ الاقتصادية مستقبلا،س
الذات الأكاديمي لدى التمميذ ويمكف أف يطور بعض الجوانب في شخصية التمميذ، وىناؾ 

 :التمميذ أىميا -العديد مف العوامؿ المؤثرة في عممية تفاعؿ الأستاذ
 ( 4972 أبوا الفتوح وآخروف، )

 ويف الإداري للأستاذ وتقييـ التمميذ التك -
 أثر الشكؿ الخارجي أو الجاذبية الجسمية. -
 أثر المستوى الاقتصادي ، الاجتماعي لمتمميذ. -
 أثار التوقع لممدرس وبذلؾ طريقة سموكو تجاه التمميذ. -
 أثر جنس المدرس. -

  

  

  

  

  

  

   طـالـــب

 المعـلـــــم
  

   طـالـــب   طـالـــب

ــبطـالـ    

   طـالـــب
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 أثر التلاميذ عمى تغيير سموؾ المدرس. -
 تحقيؽ ىوية مميزة  تتيح لو فرصة اكتساب مكانة خاصة بو و -
 تشكؿ مصدرا لممعمومات والمعارؼ -
تزوده بفرصة اكتساب الثقة بالنفس وتحقيؽ الذات تطرأ لمتأييد مف طرؼ أقرانو؛  -

 وىذا ما يساعده عمى الاستقلاؿ الذاتي وعدـ الاتكاؿ عمى الآخريف
مميذ ؛ فمف ىذا يمكف القوؿ أف ىذه الجماعات تمعب دورا ميما في عممية التكيؼ لمت    
تأثيرىا في معظـ الأحياف يكوف طبيعيا ؛ كمما زادة أىمية  الأفراد بالنسبة لممراىؽ فأنيـ  و

يصبحوف نماذج متزايدة القوة لسموكو ؛ولقد وجد ) كولماف( مف دراستو لتلاميذ الثانوية ؛ 
؛ يتركز حوؿ القدرات الرياضية والقيادة الاجتماعي ة ؛ أنيـ يكونوف نظاما قيما خاصا بيّـ
واف الأفراد المذيف لا يممكوف أية  ميارة في إحدى ىاتيف الناحيتيف يستبعدوف مف 

 الجماعة. 
 ا بينيـ خطوطا للارتباط  الجماعيوليذا في الجماعة المدرسية يكونوا التلاميذ فيم    

)علاقات ( تكوف أساسا لمتفاعؿ الاجتماعي حيث تشكؿ جماعة القسـ وحدة اجتماعية يتـ 
تفاعؿ الاجتماعي بصفة  مستمرة و تتحدد فييا مكانة  و ادوار الأفراد ؛ و انأ فييا ال

الجماعة تسمح لمفرد المنتمي ليا بتحقيؽ ذاتيا و تقويميا  و التعبير عنيا ؛ و توظيؼ 
 إمكانيتيا . 

و تشكؿ شبكة العالقات المتداخمة الناجمة عف التفاعؿ الاجتماعي نوعا مف نظاـ 
و جميع النشاطات الصفية ؛ و يتأثر ىذا التفاعؿ بالبنية الصفية و الاجتماع تمتئـ في

بالتفاعؿ بيف المدرس و التمميذ و التفاعؿ بيف التلاميذ ؛ إضافة إلى الظروؼ البيئية 
المحيطة . فأي صؼ مدرسي يشكؿ بنية اجتماعية تتأثر بالعوامؿ المذكورة سمفا ؛ 

ذي تحدده خصائص التلاميذ و أنماط كالحجـ و التكويف النفسي الاجتماعي لمصؼ ال
المفظية المستخدمة أثناء النشاط ؛ و تتأثر عممية التفاعؿ بيف المدرس و التلاميذ بعدد مف 
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العوامؿ فبعضيا يتعمؽ بخصائص المدرس و شخصيتو و الأخر يرجع إلى اختلاؼ 
 الأمزجة .

و وراع لمعنى  ويلاحظ إف مشكمة الحجـ وعدد التلاميذ لا تطرح أماـ مدرس كؼء    
تمثؿ لو إستراتيجية  , التعميـ لما لديو مف أساليب و طرؽ تعميمية وبيداغوجية واسعة

لتحقيؽ الأىداؼ وباستطاعتو كذلؾ تكييؼ الطرؽ وأنماط التواصؿ المختمفة وكذا تنويع 
 الأساليب البيداغوجية حسب الحاجة التعميمية .

بالتلاميذ  (المتغيرات الخاصة)عممية التعمـ  فبسبب تعدد المتغيرات التي تنطوي عمييا    
 وبطبيعة المادة الدراسية والاستراتيجيات التعميمية المتبعة وبخصائص المدرس أو المربي.
وبما يتعمؽ بالحالة النفسية والاجتماعية لتلاميذ الصؼ نلاحظ تبايف كبير في العديد مف 

نت جماعة النخبة أو التلاميذ فيذا الخصائص الانفعالية والاجتماعية والثقافية سواء كا
التبايف يؤذي إلى تبايف في التحصيؿ و النتائج وىذا ما يوجب في نظرنا عمى المربي أو 

ع في الأساليب و الطرؽ حتى تستطيع الجماعة التلاؤـ والسير في خطى المدرس التوسي
ثابتة وليست متباعد كما نجد مف يعزز فكرة تجميع التلاميذ حسب قدراتيـ وتصنيفيـ 

حسب نتائجيـ والذي يدعـ مفيوـ الذات لدييـ أي المتفوقيف غير انو يترؾ أثار سيئة لدى 
 التلاميذ المتخمفيف أو ضعفاء النتائج.

 :كضكابطو الصفي النظاـ -6
 الفوضى بغض حدوث إلى يؤدي قد المنظـ غير الصفي التفاعؿ حدوث أف    

 الصفية الإدارة أف تعمموف وكما ، قوية صفية إدارة يتطمب الأمر فإف لذلؾ والتجاوزات،
 الأجواء جميع وتييئة توفير إلى تسعى لأنيا وذلؾ التعميمية العممية في خاصة أىمية ذات
 رأي في فالتعميـ ، فعالة بصورة التعمـ عممية لحدوث والاجتماعية النفسية لمتطمباتوا

 تمؾ سواء التعميـ بعممية تتعمؽ التي الشروط جميع وتييئة وتنظيـ ترتيب ىو البعض
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 بالمتعمـ المحيطة البيئة تشكؿ التي تمؾ أو ودافعتيو وخبرتو بالمتعمـ تتصؿ التي الشروط
 . ـالتعم حدوث أثناء في

 في المعمـ نجاح مقومات مف أساسيا مقوما سميـ يشكؿ وتسييره الصؼ ضبط أف كما    
 صفو في النظاـ عمى المحافظة المعمـ فعمى لمتعمـ المرسومة الأىداؼ نحو تلاميذه قيادة
 مف بو يكمفيـ فيما لو ليستجيبوا إليو طلابو انتباه جذب عمى يعمؿ نفسو الوقت وفي

 ويبتعدوا ، ودافعيو باىتماـ الصؼ في يجري فيما وليشاركوا ، وجدية بحماس نشاطات
 . الصؼ في التعميمية التعممية العممية يعوؽ الذي السموؾ عف
 إخبار خلاؿ مف وذلؾ الانتباه عمى المحافظة مع لمنقاش إستراتيجية ىناؾ وأف    

 لإجاباتبا وترحب ، بأفكارىـ بالمساىمة منيـ عدد يقوـ أف في ترغب بأنؾ الطلاب
 النقاش يكوف بأف تسمح لا وأف ، أولا مساىماتو بعرض يرغب عمف تسأؿ وبأف والنقاشات

 مف خير وحيوية نشاط عمى ينطوي الذي القصير النقاش : التالية الفكرة وخذ ، مطولا
 .والممؿ الضجر الطلاب عمى يضفي الذي الطويؿ النقاش

 : الصفي التكاصؿ ميارات -7
 المرغوب الصفي التفاعؿ يضمف لكي المعمـ يتقنيا أف يجب ياراتالم مف عدد ىناؾ   
 وتلامػيػذه المعػػمـ بيف الصفي التفاعؿ حػػدوث إلى يؤدي الميارات ىذه مف التمكف واف فيو،
  :ىي الميارات وىذه
 .الصفية الأسئمة وتوجيو صياغة ميارة •
 .الدافعية استثارة ميارة •
 . المثيرات تنويع ميارة •
  الإنساني. والتعامؿ اؿالاتص ميارة •
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 معيقات التفاعؿ الصفي: -7

 عممية الاتصاؿ تتعمؽ بعوامؿ كثيرة مصادرىا متعددة و أكثر ىذه العوامؿ شيوعا:إفّ     
 كأف يكوف أحد الأطراؼ مصابا بصداع.  المعيقات الجسدية للاتصاؿ: -
 .كأف يكوف غير قادر عمى النطؽ بوضوح المعيقات الفيزيكلكجية: -
  كأف يختار أحد الأطراؼ كممة ذات معاني متعددة ولا   المعيقات الخاصة بالدلالات: -

 يستطيع المستقبؿ تبيف أيّ  المعاني لتمؾ الكممة ىو المقصود   مف الرسالة.
كأف يكوف أحد الأطراؼ ضعيفا في ربط رموز رسالتو إلى الطرؼ   المعيقات الصكتية: -

 الآخر.
كأف تكوف الصيغة التي يستخدميا أحد الأطراؼ توحي بالتيديد   :المعيقات البلاغية -

 أو الاحتقار.
كأف يقوـ أحد الطرفيف بخرؽ القوانيف والقواعد المتفؽ عمييا في   المعيقات النفسية: -

 عممية الاتصاؿ بينيما.
كأف يقوـ أحد الطرفيف بالاعتداء عمى ما يسمى بالإطار   المعيقات الاجتماعية: -

 ي لمطرؼ الآخر  كالمعايير الخمقية والعادات والتقاليد.المرجع
 :المشكمة ليذه المعمـ قبؿ مف مراعاتيا يجب التي الحموؿ

 ونقصاف الضغوط مواجية عمى التلاميذ مساعدة في فاعمية الأكثر الأشياء ومف   
 للأسباب فيمنا مف يزيد التشخيص لأف ( التشخيصي المدخؿ ) ىو والتفاعؿ التجاوب

 تفاعؿ عدـ إلى تؤدي التي الأسباب عرفنا ما وبعد التصحيحية، الإجراءات اتجاه ضحويو 
  :يمي فيما ونجمميا المشكمة ىذه عمى لمقضاء الحموؿ نذكر التلاميذ

 (2002، وآخروف )الخطايبة
 ما يفيموا أف عمى ويساعدىـ الأنشطة، طبيعة يفيموف التلاميذ أف مف المعمـ يتأكد أف -

 .فييا منيـ متوقع ىو وما ميمة كؿ نووتتضم تتطمبو
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 .تدريجي نحو وعمى ببطء الجديدة المادة المعمـ يقدـ أف -
  .تقريبا مباشر نحو عمى النجاح فييا التلاميذ يخبر أف يستطيع مادة المعمـ يوفر أف -
 يخبرىـ بأف والضغوط، الانزعاج مشاعرىـ عمى يلاحظ حيف تلاميذه المعمـ يطمئف أف -
 .العمؿ بيذا القياـ عمى ػ تلاميذه أي ػ قدرتكـ في ثقة لديو وأنو شاؽ عمؿ يرالتفك بأف
 .المحاولة مف قميمة مرات بعد الفعؿ مسار عف تتخمى لا -
 حتى ومعموماتية، معرفية خمفية عنيا التلاميذ لدى توافرت أنشطة المعمـ يتخير أف -

 .بيا يبدأو أف التلاميذ يستطيع
 وتشجع التأمؿ لدييـ وتنمي وتعقؿ، بحكمة التلاميذ لتفكير متحدية أسئمة استخداـ -

 .الأفكار تحميؿ
 :أىميا مف بصفات يتحمى أف الناجح المعمـ ويحتاج

 التصرؼ، حسف الصبر، النفس، ضبط الصوت، الشخصية، قوة  :شخصية صفات -
،   .الخ...العطؼ الحزـ

 لا ما تلاميذه يعمـ أف يستطيع لا المعمـ لأف العممية بالمادة الإلماـ  :أكاديمية صفات -
 .النفس بعمـ والإلماـ يعرؼ

 . والطلاب والتدريس المدرسي العمؿ نحو الإيجابي الاتجاه  :كجدانية صفات -
 في والقياس لمملاحظة القابمة وتنفيذه التدريس تخطيط ميارات : أدائية ميارية صفات -

 : صورة
 . ختباراتالا وأسئمة التدريسية الخطة كتابة مكتكبة: -
 الوسائؿ، الصفية، الأسئمة استخداـ والإثارة، التييئة الصفي التفاعؿ وتشمؿ مرئية: -

 (مرجع سابؽ)الخطابية ، وآخروف،  .الدرس إنياء في المعمـ حيوية
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 خلاصة : 
، وأىـ المياـ  أنماطوالتفاعؿ الصفي  وأىميتو و  تعريؼمف خلاؿ ما تطرقنا إليو مف     

يـ التفاعؿ الصفي وطرؽ تحسينو وميمة إدارة التفاعؿ الصفي والعوامؿ المتعمقة بتنظ
 المؤثرة والنظريات المفسرة لمتفاعؿ ، وأخيرا المعيقات التي تعيؽ التفاعؿ الصفي .

نستخمص أف التفاعؿ الصفي مف المواضيع الميمة في العممية التعميمية التعممية ،     
اطف القوة التي تؤدي إلى تحصيؿ جيد فعاؿ قائـ حيث يستطيع المعمـ مف خلالو إدراؾ مو 

عمى توجيو المعمـ ومشاركة المتعمـ ، كما يمكنو إدراؾ مواطف الضعؼ ليعالجيا في أوانيا 
 وبيذا يصؿ الى تحقيؽ الأىداؼ المسطرة وبالتالي إلى نجاح العممية التعميمية التعممية .

عممية التعمـ والتعميـ ، لذا فإف نمط  ويعتبر تفاعؿ الاستاذ مع تلاميذه ذا أىمية في    
ونوعية ىذا التفاعؿ تحدد بفعالية ىذا الموقؼ التعميمي ، والاتجاىات والاىتمامات وبعض 

سمات وخصائص التعمـ، فتنظيـ التفاعؿ الصفي لا يتضمف القواعد والانظمة وترتيب 
بيف الاستاذ والتمميذ البيئة التعميمية الصفية ، بؿ مف أىـ ما يتضمف التفاعلات الفعالة 

والتلاميذ مع بعضيـ تمؾ التي تعتمد عمى نقؿ أفكار ، واستقباؿ تعميمات ودروس 
وخبرات، ويتضمف التخطيط إنشاء تفاعلات إيجابية يكوف فييا كلا مف التمميذ والاستاذ 

 نشيطيف.
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 : تمييد
 يما واستراتيجيامتعتبر النوادي الرياضية بمثابة المؤسسة والييئة التي تكتسي بعدا     

 و طريقة عمميا مف خلاؿأما عرفتو مف تطور، سواء في ىياكميا  إلىفي عمميا بالنظر 
 لتكويف و تأىيؿ الفئات الشبانيةحيث أصبح ينظر لمنادي عمى أنو مصدر  ،ىدافياتعدد أ

 واحتوائيا وتفعيؿ دورىا في المجتمع .
أصبحت النوادي الرياضية المرآة  وانطلاقا مف الممارسة الرياضية داخؿ ىذه المؤسسة 

العاكسة لدى نجاح أو فشؿ سياسات التسيير الإداري الممنيج مف قبؿ المسؤوليف في 
أسس و  بة المؤسسة التي تسير إدارتيا وفؽبمثا القطاع الرياضي، كوف ىذه الأخيرة

ضوابط و قواعد قانونية مف شأنيا أف تعطي لمنادي صبغة حديثة وفؽ ما يتماشى مع 
 قواعد التسيير العصرية في مختمؼ الييئات و المؤسسات الأخرى .

كما تكتسي النوادي الرياضية أىمية كبرى مف خلاؿ الأدوار التي تمعبيا مف أجؿ     
لتكويف الفعمي و تفعيؿ النشاط الشباني داخؿ المجتمع، و لعؿ أبرز ىذه الأدوار تحقيؽ ا

وبالتالي فإف النوادي الرياضية تكوف  ،الرياضينجد الدور التربوي والاجتماعي والثقافي و 
المسطرة في التي مف شأنيا المساىمة في تحقيؽ الأىداؼ  قد أحاطت بمختمؼ الجوانب

 .النادي
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 النكادم الرياضية: مفيكـ -1
ىي العمود الفقري الذي يقوـ عميو التكويف الرياضي في أي دولة  ةالرياضي اديو الن    

، إلا إذا نظمت الأندية رياضي لا يمكف أف يجني ثمارهمف دوؿ العالـ وأي تنظيـ 
 الرياضية بصورة سميمة تمكنيا مف تأدية رسالتيا الرياضية عمى أكمؿ وجو. 

 :دم الرياضيةالنكاتعريؼ  -2
 لمكلاـ،"ىو جمعية رياضية ثقافية سياسية سياحية في إطار أيف يعقد اجتماع  الناديو     

                                                                                     (la rousse,76)  .لمعب لمقراءة
موعة خاصة تمتقي بصدفة ، مجموعة مف الناس منظميف لغرض مشترؾويقصد بيا مج

 (3111)بيبياني ، . منظمة

 اليياكؿ المنظمة كالمسيرة لمنادم الرياضي:  -3
ما نطمؽ عميو  إف الملاعب الرياضية ومقرات الأندية بكافة منافعيا ومرافقيا ىي    

ومراكز وبيوت الشباب ىي التي تعمؿ عمى احتضاف الشباب وشغؿ  ،بالمنشآت الرياضية
 والاجتماعية.وتنمية الصحة النفسية والعقمية  أوقات فراغيـ

 وتتكوف الأندية الرياضية مف الآتي :
 الجمعية العامة:  -3-1

وتمثؿ الجياز المداوؿ لمنادي الذي يجمع كؿ أعضاء النادي، وتكمف وظيفة ىذه     
ات ؼ والانجاز الجمعية في توجيو ومراقبة السياسة العامة لمنادي. ومف خلاليا تحدد الأىدا

 تيتـ أيضا بما يمي:   كما ،وىذا طبقا لمنصوص القانونية المعموؿ بيا ،تحقيقيا فيوتسيؿ 
 _ الموافقة عمى البرامج المقدمة ليا مف طرؼ مكتب النادي.  
 _ البث في التقرير الأدبي وحصائؿ أنشطتو وتسييره المالي.  

   ._ دراسة الطعوف المقدمة
نادي وتجديده، لجنة قبوؿ الترشيحات بمناسبة كؿ _ انتخاب الرئيس، أعضاء مكتب ال

 تجديد لأجيزة النادي.  
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 : مكتب النادم -3-2
ؤساء يسير النادي مف طرؼ المكتب، إضافة إلى الرئيس والمدير المنيجي لمنادي والر     

يتشكؿ المكتب مف خمسة إلى ثمانية أعضاء منتخبيف مف ، و المنتخبيف لمفروع الرياضية
 العامة مف ضمف أعضائيا.  طرؼ الجمعية 

  .يضمف التسيير الإداري الفني والمالي لمناديالذي فالمكتب ىو الييئة التنفيذية، 
 :الأمانة العامة -3-3

 يكمؼ الأميف العاـ بكؿ المسائؿ الإدارية العامة ويتولى في الإطار ىذا ما يمي:      
 لات. تحرير مشاريع محاضر المداولات وتدوينيا في سجؿ المداو  -
 ضبط قائمة المنخرطيف.  -
 ضبط قائمة الرياضييف الممارسيف.  -
 ضبط قائمة كؿ المؤطريف.  -
 معالجة البريد وتسيير الأرشيؼ.  -
 المجاف المختصة: -3-4

تقوـ ىذه المجاف بمساعدة المكتب في تحقيؽ نشاطات برنامجو، إذ يتوفر النادي في     
 إطار تطبيؽ برنامجو عمى:  

 صصة. فروع رياضية متخ -
 تأطير رياضي طبي وتقني.  -
 لجاف متخصصة عند الاقتضاء  -

وكؿ لجنة مف شأنيا أف تساىـ في تحقيؽ أىداؼ النادي، وتكمؼ الفروع المتخصصة     
بتنظيـ وتنشيط وتطوير الممارسات الرياضية في مختمؼ الفروع الرياضية المفتوحة في 

 (  3114) بدوي،  يف.النادي، وتقوـ أيضا بتنظيـ وتنسيؽ نشاطات المنخرط
 :الرياضي شركط الدخكؿ لمنادم -4
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كوف النادي الرياضي يمثؿ جمعية رياضية فإنو يستمزـ خاصية للانخراط، ىذه     
تتمثؿ في احتراـ حرية الانخراط والانسحاب، كما يستوجب احتراـ حرية الاستقالة  الخاصية
 التكوينية.والجمعية العامة  بالإضافة إلى وجود أعضاء المداولات والإدارة والطرد،

 فيويستضيفوف وبعد تحرير القانوف الأساسي يقوـ الأعضاء المؤسسيف بعقد اجتماع  
 (3112)بف أكمي وآخروف ،المنخرطيف. 

 القانكف لمنادم: الإطار -5

المؤرخ في  31-90النادي الرياضي ىو جمعية منصوص عمييا بموجب القانوف رقـ     
فيفري  25المؤرخ في  09-95مؽ بالجمعيات وبموجب الأمر رقـ المتع 1990ديسمبر  4

المتعمؽ بتوجيو المنظومة الوطنية لمتربية البدنية والرياضية وتنظيميا وتطويرىا  1995
 05المؤرخ في  01 -96منو ، وبمقتضى المرسوـ الرئاسي رقـ  18،17وخاصة المواد 

 -90المرسوـ التنفيذي رقـ المتضمف تعييف أعضاء الحكومة وبمقتضى  1996جانفي 
المؤرخ في  284 -9المتمـ بالمرسوـ التنفيذي رقـ  1990أفريؿ 30 المؤرخ في  118
الذي يحدد صلاحيات وزير الشبيبة والرياضة ، وبمقتضى المرسوـ  1990سبتمبر  22

الذي يحدد صلاحيات وزير  1994أوت  10المؤرخ في  247 -94التنفيذي رقـ 
 المحمية والبيئية. الداخمية والجماعات

 دكر النادم الرياضي كميامو في خدمة الجميكر المحمي: -6
إذا كاف الدخوؿ في الحمقة الاقتصادية يمثؿ بالنسبة لمرياضة حدث ىذه السنوات     

الأخيرة والحدث المتعمؽ بكثرة مف طرؼ وسائؿ الإعلاـ، فإف الرياضة أيضا قد صاحبت 
 التقدـ الحضري لبلادنا.  

 ،لنشاطات الرياضية التي يقوـ بيا النادي الرياضي تسجؿ في الإطار البمديإف ا    
التجييزات الرياضية والمحمية المستخدمة مف طرؼ الفريؽ الرياضي، المنخرطيف، 
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المشجعيف لمنادي، الجميور الرياضي، الموارد في أغمب الأوقات حتى اسـ النادي يعود 
 إلى 'الحي'.  

ديد مختمؼ أدوار النادي الرياضي في المجاؿ التربوي سنحاوؿ فيما يمي تحو     
 والاجتماعي والثقافي.

 الدكر التربكم لمنادم الرياضي:   -6-1
إف ممارسة الرياضة  تساىـ في تربية الشباف الأطفاؿ والمراىقيف وبالخصوص حينما     

 يستفيد النادي بتأطير بيداغوجي ذو كفاءة عالية.  
) المتقبمة بسيولة عندنا مقارنة بالدوؿ الأخرى( نذكر تكويف  وفةومف بيف المفاىيـ المعر 

، تعمـ الحياة في الجماعة، التنشئة طوير الوظائؼ التنفسية الكبرىالطبع والشخصية، ت
 .والتحضير لتسمية الحياة الكيمية الاجتماعية 

ا أيضا لأني الرياضينادي النحف لسنا بصدد تقريظ الممارسات الرياضية عمى مستوى     
 العنؼ، الغش واستيلاؾ المنشطات.يمكف أف تكوف مرادفة لبعض السمبيات ك

دور التأطير البيداغوجي في ىذه الحالة يكوف جازما وقاطعا  اتجاه ىذه الانحرافات، إذ و 
ممارسة الرياضة  تحمؿ معيا الايجابيات والسمبيات وعمى المربيف الرياضييف العمؿ أف ال

 يتفادوف ىذه الانحرافات التي تعيؽ سمعة النادي والحي معا.  بطريقة صارمة تجعميـ 
إلى جانب المدارس والمؤسسات التربوية الأخرى، فإف النادي مطالب ىو أيضا بالقياـ     

بدوره التربوي، لأف ىذا الدور قبؿ كؿ شيء يعتبر ميمة كريمة وسامية، فمساىمة النادي 
ي إطاره الجمعوي تمثؿ مكسبا كبيرا ومساندة الرياضي بتأطيره التقني والبيداغوجي وف

معتبرة بالنسبة لأولياء الممارسيف الرياضييف، وحتى بالنسبة للأطباء الديف يواصموف في 
الحث والوصاية عمى ممارسة النشاطات الرياضية بمختمؼ أشكاليا وخاصة لفئات 

 الأطفاؿ والمراىقيف.  
ة التي تساىـ في التكويف الأولي والبدائي لمفرد وأخيرا وزيادة عمى ىذه الوظيفة التربوي    

فإف النادي يسعى أيضا إلى التكويف المتواصؿ، فيو يمعب دور منشط التكويف الدائـ، 
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الرياضييف أو  مقياـ بتكوينات الحكاـ، المنشطيفبالسماح سواء لمشباب أو الكيوؿ ل
'' ذات الطابع الخاص المدربيف. فبفضؿ إدخاؿ بعض ىؤلاء الأعضاء إلى حيز ''المعرفة

والتي تتطمب التحكـ في تقنيات المعرفة النادي الكروي إذف يفوؽ الوظيفة التقميدية 
 البسيطة لمتربية الرياضية ليدخؿ في الوظيفة التربوية الدائمة وميمة تكويف الرجاؿ. 

 (3114) بقاح  آكمي ،
   :الدكر الاجتماعي لمنادم الرياضي -6-2

شاطات الرياضية ذات الأوقات الطويمة والخارجة عف الأوقات يمنح مجموعة الن    
الدراسية، فالنادي يمثؿ نقطة استقباؿ لعدد كبير مف الأطفاؿ والمراىقيف الشباف، وخاصة 
أف بعض الأولياء ليس باستطاعتيـ الاحتفاظ والحرص عمييـ بسبب الإجباريات المينية 

 والعائمية.  
بتجييزات رياضية ومحمية مقدمة ليا مف طرؼ  إف النوادي الرياضية تتمتع    

منظور ''التوظيؼ الكامؿ'' فيي ، لكف لاستخداـ ىذه المنشآت في المجموعات المحمية
 تمعب دور ىياكؿ استقباليو وتقدـ ميمة اجتماعية قيمة ولا يمكف استنكارىا.  

،  الاستقبالية فعلا الإدماج الاجتماعي يتطمب المزيد مف الوقت والمزيد مف المنشآت    
وكذا عدد كبير ومتزايد مف الفاعميف الناشطيف ) المدارس، المؤسسات، السمطات العمومية 
والجمعيات ( ورغـ ىذا النادي الرياضي لا يزاؿ يساىـ في إنشاء ىذه البناية، ويعتبر بناء 

 ) بقاح  آكمي ، مرجع سابؽ(صعب ولكف مشوؽ . 
 :لمنادم الدكر الثقافي -6-3

بأف الرياضة ىي  " 1985 (‌la Joconde et Platini)في كتابو  ؿ جاؿ قلافانييقو     
حقا الرياضة ابتكار، فيي ابتكار للانفعاؿ، لمحركة، لمصور،  ،لأف الرياضة ابتكار ،ثقافة

 .  "لمتنشيط، لعمـ الجماؿ ... وبيذا إذف الرياضة تشارؾ في إثراء تراث الإنسانية
شعبية، ومباريات كرة القدـ مساء كؿ يوـ نياية أسبوع أحسف  إف الرياضة تعتبر ثقافة    

المظاىرات التي تعطي إيقاعا حيويا لمحياة في مددنا وأريافنا ما ىي إلا و  ،تعبير عمى ذلؾ
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فيذه الأخيرة تعتبر خلايا  ،نتاجا لمعمؿ والجيود المبذولة مف طرؼ النوادي الرياضية
بفضؿ الآلاؼ مف المساعديف المتطوعيف ، و قافيقطاب النشاط الاجتماعي والثلمتنشيط، وأ

لمنوادي الرياضية لا زالت ىذه النشاطات ذات الطابع الترفييي والميرجاني في تطور دائـ 
فيذه العروض الرياضية تمثؿ ليوا بالنسبة لمملاييف مف الجزائرييف، وتمثؿ  ،ومتواصؿ

 أيضا مف ثقافتنا.  
لتقدـ الإنساني بقدر ما تساىمو النشاطات الذىنية النشاطات الرياضية تساىـ في اإف     

زيادة عمى ىذا فيي تمس الأشخاص المذيف لـ يستطيعوا  الأخرى، ولو بطريقة مختمفة،
التعبير أو ممارسة النشاطات التقميدية الأخرى، فبالنسبة ليؤلاء الممارسة الرياضية تمثؿ 

 اعية.  خطا لمتقدـ، وفرصة لتحقيؽ مشاريعيـ الفردية أو الجم
وليذا فإف النادي الرياضي ىو مكاف لمثقافة ولو نفس التقديرات كالنادي المسرحي     

 وكذلؾ العرض الرياضي لو نفس الاىتماـ كالحفؿ الموسيقي أو نشاط ثقافي أخر.  
إذا بدوره الثقافي والاجتماعي والتربوي وعمى المستوى المحمي النادي الرياضي يقوـ بتنفيذ 

 (73ص  )بقاح آكمي، مرجع سابؽ، .نستطيع مماثمتيا بميمة المصمحة العامة ميمة مثالية

 :مشركع النادم -7
إف القوانيف الأساسية لمنوادي تشكؿ السند الشرعي لعقد كؿ شخص منخرط ، والقانوف     

الداخمي لمنادي يدؿ عمى الشكؿ الخاص لعمؿ الجمعية بتطبيؽ ىذه القوانيف الأساسية ، 
فما ىي إلا سوابؽ  ولا يمكف الاستغناء  نيف غير كافية في خمؽ النشاط ,فنجد ىذه القوا

فعمييـ حقا  ،و المؤطريف المنتخبيفعف السوابؽ في العمؿ الذي يأتي مف طرؼ المسيريف 
 بتأسيس مشروع النادي الذي يمكف تعريفو كوسيمة نظرية التي تسمح بالنشاط.
 (Leblanc.2000) 

 : الرياضية النكادمأىداؼ  -8
يعتبر النادي مؤسسة رياضية تيدؼ إلى المساىمة بدور إيجابي في التنمية الرياضية     

والاجتماعية لأفراد المجتمع في إطار احتياجات ورغبات أعضائو ومما يؤدي إلى تحقيؽ 
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فمسفة الدولة، ويتزايد اىتماـ الدوؿ المتحضرة بشغؿ وقت الفراغ وينعكس ذلؾ عمى ما 
لمتحضرة بشغؿ وقت الفراغ مف خدمات وخاصة في المجاؿ الرياضي تقدمو ىذه الدوؿ ا

 وذلؾ بيدؼ استثمار ىذا الوقت فيما يعود عمى الفرد بالفائدة والنفع.  
وييدؼ النادي طبقا لموائح المنظمة إلى تكويف شخصية المواطف بصورة مكتممة مف     

لأنشطة الرياضية والاجتماعية النواحي الاجتماعية والنفسية والفكرية والروحية عف طريؽ ا
 ، ولمنادي أف يتخذ كافة الوسائؿ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ.  يـوتيسير السبؿ لشغؿ أوقات فراغ

ومف ذلؾ نجد أف ميمة النادي لا تنحصر في تكويف الفرؽ الرياضية أو تشجيع     
ىو  النشاط الاجتماعي فقط بؿ تنسحب عمى أىمية تمتع العضو بالنشاط الرياضي والذي

 ضمف أىدافو الأساسية.  
ويتضح دور النادي في تحقيؽ اليدؼ مف النشاط الرياضي عف طريؽ نشر وتوسيع     

قاعدة الممارسيف للأنشطة الرياضية ولا يأتي ذلؾ إلا عف طريؽ الإدارة الرشيدة التي تعمؿ 
الية المتاحة عمى تحديد الأىداؼ وتحقيقيا باستخداـ الجيد البشري والاستعانة بالموارد الم

 ويتـ ىذا مف خلاؿ عناصرىا المختمفة وىي التخطيط والتنظيـ والتوجيو والرقابة.  
فمف خلاؿ عنصر التخطيط يتـ وضع الخطط المختمفة لكافة الأنشطة الرياضية    

، كذلؾ عنصر التنظيـ الذي يوضح الييكؿ التنظيمي ةترويحية وتعويضية كانت أو تنافسي
لإداري النادي، كما لعنصر التوجيو والرقابة مف أىمية قصوى في خمؽ والأعماؿ المختمفة 

ـ العمؿ ومعرفة العوامؿ يالحوافز وتنشيط ىمـ الأعضاء لممارسة النشاط الرياضي ثـ تقي
 ية. المعوقة لخطة الأنشطة أو عدـ تحقيقيا الكامؿ للأىداؼ الموضوع

 ( 3112 الشافعي، المقصود،) عبد 
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 :خلاصة الفصؿ
مف خلاؿ عرضنا ليذا الفصؿ نجد أف الجمعيات والنوادي الرياضية ليا قانوف في     

الدستور الجزائري يؤسسيا وينظـ مياميا وأدوارىا في المجتمع ناىيؾ عمى أف ىناؾ قوانيف 
داخمية لمجمعية الرياضية والنادي الرياضي يرشدىما وفقا للأىداؼ العامة لمدولة ، ىذا 

مي يسير الجمعيات والنوادي الرياضية فلأنو مسطر عمى تقديـ القانوف إذا كاف داخ
خدمات يمارسيا الرياضي، ويتمكف مف تنظيـ دورات ومنافسات رياضية ، بالإضافة إلى 
أف كمييما ىدفيما النيضة بالجمعيات مف الناحية الفكرية والصحية والاجتماعية والتربوية 

 عمى الصعيديف الدولي والمحمي.
في تحقيؽ التوازف الاجتماعي كبيرا دورا في النوادي الرياضية ارسة الرياضة لعبت ممو     

مف حدة الصراع والتنافس الاجتماعي حيث قدمت للإنسانية مجالا عف طريؽ التخفيؼ 
طارا ساميا لممنافسة والصراع النظيؼ  .شريفا وا 
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الثانيالباب   
التطبيقػيالجانب   
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  لخامسالفصؿ ا 
إجػراءات الدراسػة 

 الميدانيػػػػة
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 :الاستطلاعيةالدراسة  إجراءات-1

الجانب  ، لا بد مف المزاوجة بيف جانبيف:لإحداث التكامؿ في أي دراسة ميدانية    
، وبعد الانتياء مف عرض الإطار النظري ليذه الدراسة سوؼ والجانب التطبيقيالنظري 

لى الدراسة الميدانية التي احتوت في بدايتيا عمى الدراسة الاستطلاعية التي يتـ التطرؽ إ
مف ورائيا الوقوؼ عمى بعض  وكاف اليدؼ تعد خطوة منيجية في غاية الأىمية،

، ثـ ضبطيا ونتائجياالأخطاء واليفوات التي قد تؤثر عمى مصداقية وموضوعية الدراسة 
 فعزليا وقت إجراء الدراسة الأساسية.  

 أىمية الدراسة الاستطلاعية:  * أ
قبؿ الشروع في الجانب التطبيقي لمبحث قمنا بإجراء استطلاع أولي بغية التعرؼ     

دور النوادي ) عمى عينة المجتمع الأصمي وذلؾ مف خلاؿ الاطلاع الميداني عمى الظاىرة
 لدى تلاميذ المرحمة الثانوية(.   الرياضية في التفاعؿ الصفي

ميدانية في بعض ثانويات مدينة الجمفة قصد وضع خطة منيجية  ـ بملاحظاتلمقياوىذا 
 لمعالجة المشكمة بطريقة عممية. 

 الاستطلاعية:فكائد الدراسة  *ب
 مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية نريد أف نحقؽ مجموعة مف الأىداؼ تتمثؿ فيما يمي:         

خلاؿ الاتصاؿ ببعض الأساتذة  الاطلاع عمى الممارسة الميدانية في المؤسسات مف -
عدد ممكف مف المعمومات التي يمكف مف خلاليا معالجة الإشكاؿ  أكبرمف اجؿ جمع 

 المطروح
 محاولة التعرؼ أكثر عمى مجتمع الدارسة الميدانية    -
 اختيار الاستبياف الأكثر ملائمة لمدراسة الميدانية مع تكيفيو بحسب طبيعة العينة.   -
 ناسبة لاختيار العينة.  تحديد الطريقة الم -
 الدراسة الميدانية.الخاصة بوالعوائؽ محاولة اكتشاؼ الصعوبات  - 
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 الاستطلاعية:أدكات الدراسة  *ج
 الرياضية:إستبياف خاص بالتلاميذ المنخرطيف في النكادم 

بنوعيو المفظي والغير لفظي عند المنخرطيف  التفاعؿ الصفي مستوىلمعرفة  تـ إعداده    
 امؿ التخصص )أدبي،عزى لعيوىؿ ىناؾ فروؽ في التفاعؿ الصفي وادي الرياضية في الن
 عامؿ سنوات الانخراط.، أنثى(، )ذكرعامؿ الجنس  لغات(، عممي،

 التالية:المحاور  الاستبياف عمى اشتمؿ  
 .، سنوات الانخراطالجنس، التخصص وتتمثؿ في :الأكلية البيانات-أ

 .بنود خاصة بالسموؾ المفظي لمتمميذ ؿ:الأكالخاصة بالمحكر  البنكد-ب
 .بنود خاصة بالسموؾ الغير لفظي لمتمميذ الثاني:الخاصة بالمحكر  البنكد-ج
 الاستطلاعية:عرض نتيجة الدراسة  *د

وبعد قيامنا بيذه الدراسة مع بداية شير جانفي تـ التوصؿ إلى جؿ ىذه النقاط التي     
 اتضحت مف خلاؿ عرضنا ليذا الفصؿ. 

 الدراسة الاستطلاعية: عينة-1
ؾ لوذ أنثى() 16و (،ا)ذكر 31 ،اتمميذ 36تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف     

 العينة الكمية لمدراسة.   % مف62.14ما يمثؿ نسبة 
 الدراسة الاستطلاعية:   حدكد -2

 .  جمفة(الثانويات مدينة  )بعضإجراء الدراسة الاستطلاعية في المؤسسات التربوية  تـ    
ستبياف الذي توزيع الابطوة خأوؿ أننا قمنا في  في ىذه الدراسة الاستطلاعيةوالنتيجة 

يقيس التفاعؿ عمى عينة الدراسة )التلاميذ المنخرطيف في النوادي الرياضية(، حيث أردنا 
 مف خلاليا التأكد مما يمي:

 ملاءمة ووضوح التعميمة المستعممة في الاستبياف -
 بنود الاستبياف لعينة الدراسة مقارنة بعمر ومستوى التلاميذ مدى ملاءمة -
 مدى فيـ أفراد العينة لمبدائؿ المقترحة للإجابة، حيث كانت ثلاث بدائؿ  -
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 )دائما، أحيانا، أبدا(
 إعادة تكيؼ الأداة عمى عينة الدراسة، بحساب صدؽ وثبات الاستبياف. -

ستطلاعية وجمعو، تـ تسجيؿ الملاحظات وبعد توزيع الاستبياف عمى أفراد العينة الا
 التالية:

غموض في بعض المصطمحات المستعممة خاصة المتعمقة بالمحور الثاني التفاعؿ  -
 الغير لفظي، وتـ تكييفيـ.

 عدـ قدرة التلاميذ )أفراد العينة( عمى التفريؽ بيف بدائؿ الاختبار المتقاربة. -
مراحؿ التي يكوف فييا الجانب الانفعالي وكما ىو معروؼ أف مرحمة المراىقة مف أىـ 

حساس، حيث يشعر المراىؽ بالقمؽ والممؿ بسرعة وعدـ التركيز في الإجابة، والبعض لـ 
 يتعامؿ مع الاستبياف بجدية.

كؿ ىذه الملاحظات أدت بنا إلى ضرورة القياـ بتعديلات مست أساسا بعض     
يف لأخذ وجية نظرىـ توصمنا الى المصطمحات، وبعدما قدمنا الاستبياف الى المحكم

 والمدرسية. تعديؿ بعض البنود إعادة صياغتيا بما يخدـ دراستنا مف حيث البيئة،
 إجراءات الدراسة الأساسية   *2
 الدراسة: منيج-أ

الحصوؿ عمييا لمعرفة التفاعؿ الصفي  والبيانات المرادانطلاقا مف طبيعة الموضوع     
 فقد استخدمنا المنيج الوصفي الاستدلالي الرياضية،النوادي عند التلاميذ المنخرطيف في 

الذي يعتمد عمى الظواىر كما ىي موجودة في الواقع ويساىـ بوصفيا  (تقويمية)دراسة 
ومف ثـ  ،وتحميميا وتفسيرىاعف طريؽ جمع المعمومات  ،ويوضح خصائصياوصفا دقيقا 

جديدا إلى المعارؼ المتراكمة ـ النتائج في ضوئيا قصد تعميمات ذات معنى تضيؼ يتقي
 (2007زواوي، ،) منصوري. عف الظاىرة محؿ الدراسة

ومف خصائص ىذا المنيج انو لا يقؼ عند حد جمع المعمومات المتعمقة بظاىرة     
نما ييدؼ  وتبويبيا وتنظيمياتربوية معينة  مف اجؿ استقصاء جوانب الظاىرة المختمفة وا 
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 في فيـ الواقع مف خلاؿ تحميؿ تمؾ الظاىرة وتفسيرىا إلى الوصوؿ إلى استنتاجات تسيـ
 ومف ثـ التوصؿ إلى تعميمات ذات مغزى تسيـ في تطوير الواقع وتحسينو.

 (4999 ،الزويغي والنغـ)

 :  العينػػػػة-ب
 الدراسة: مجتمع-1

ثانويات  لستةيتمثؿ مجتمع الدراسة في طمبة الطور الثانوي في المستويات الثلاثة      
)ثانويتي زاقز جموؿ، بف عمراف ثامر بالادريسة، ثانوية باقي الطيب  دينة الجمفةمف م

وتـ  بالشارؼ، ثانويات النعيـ النعيمي، بمحرش سعيد، طاىيري عبدالرحماف بالجمفة( 
منخرطيف في نوادي )ترجي الادريسية، إتحاد الشارؼ،  وتمميذة واحد وأربعوف تمميذ اختيار

والتي كعينة لموضوع بحثنا  )تقديرية( بطريقة قصديةالجمفة(،  إتحاد ولاد نايؿ، أشباؿ
  .كمجتمع أصمي لمبحث اعتبرناىا

"عينة البحث ىي المعمومات عف عدد الوحدات التي تسحب مف  يقوؿ عمار بوحوش:    
 "المجتمعالمجتمع الأصمي لموضوع الدراسة بحيث تكوف ممثمة تمثيلا صادقا لصفات ىذا 

 (97، ص3114)بوحوش، 
حيث يعتبر اختيار العينة  ،رينة أخد عدة مفاىيـ بعيف الاعتبايجب عند اختيار الع    

أىـ المشكلات التي تواجو الباحث في مجاؿ العموـ الإنسانية و الاجتماعية فالنتائج 
وابتعادىا قدر الإمكاف عف  العممية تتوقؼ عمى مدى تمثيؿ العينة لممجتمع الأصمي،

 ينة في الأبحاث النفسية و الاجتماعية كونيا :وتستخدـ الع التحيز،
 توفر التكمفة المادية.   -
 .  وتفسيرىاتوفر الجيد في جمع البيانات وتبويبيا  -
 .  وتفسير النتائجتوفير الدقة في الإجراءات الميدانية  -
 تتيح لمعينة التعمؽ في الدراسة لمبيانات المحصمة.   -
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فيقتصر عمى  بأكممو،حثا عمى مجتمع أصمي لا يستطيع الباحث أحيانا أف يجري ب    
ليكوف  اختيار عينة تمثؿ في أفرادىا جمع الصفات الرئيسية للأصؿ الذي اختيرت منو،

الاستنساخ صحيحا ولا يمكف لذلؾ أف يتحقؽ إلا حينما تتساوى احتمالات ظيور كؿ فرد 
 المختارة.مف أفراد المجتمع الأصمي في العينة 

 :العينة حجـ-2
و يتوقؼ حجـ العينة عمى  بر حجـ العينة عف عدد العناصر التي تكوف العينة،يع    

إذا كانت العينة احتمالية فانو يتحدد وفقا لقواعد  نوع المعاينة التي يستعمميا الباحث،
ىناؾ العديد مف الأقواؿ حوؿ حجـ العينة ، عمؽ دائما بالمعالجة الإحصائية و احتمالية تت

ار عينة البحث شار إلى القواعد التالية باعتبارىا أساسية لاختيأ إلا أف" مورس انجرز"
في مجتمع البحث الذي عدد عناصره يقدر ببعض المئات إلى بعض ، بطريقة احتمالية

وفي حالة كاف مجتمع ، الآلآؼ فالفضؿ ىو اخذ واحد بالمئة مف المجتمع الإجمالي
أما في مجتمع البحث الذي ، فيةبالمئة تكوف كاالبحث أكثر مف عشرات الآلاؼ فإف واحد 

عمى  عدد عناصره اقؿ مف مئة فانو يحبذ اخذ كؿ مجتمع البحث أو خمسيف بالمئة منو
 (مرجع سابؽ، )بوحوشالأقؿ. 
ؾ ما يمثؿ نسبة لوذ أنثى() 48و (،ا)ذكر  32 تمميذ، 14 الدراسة مفتكونت عينة     
 كالآتي:العينة الكمية لمدراسة وتـ توزيعيا  % مف411

 العينة حسب الجنس:    تكزيع-2-1
 يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس. (:1)جدكؿ رقـ 

 
 

 
 

 متغير اندنس

  Fréquence Pourcentage 

Valide 

 56.1% 23 ركٕس

 43.9% 18 ئَبث

 100.0% 41 انتفبػم‌انصفٙ‌ككم
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 يبيف الجدوؿ توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس حيث تتشكؿ ىذه الأخيرة    
(، ونسبة الإناث %06.4حيث نجد نسبة الذكور ) أنثى،( 48و)ا ( ذكر 32مف)
 التالي:(، ويوضح ذلؾ في الرسـ 12.9%)

 
 
 
 
 

 
 (: يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس5شكؿ رقـ )

 العينة حسب التخصص: تكزيع-2-2
 (: يمثؿ تكزيع العينة حسب التخصص. 2جدكؿ رقـ )    

 

 متغير انتخصص

  Fréquence Pourcentage 

Valide 

 36.6% 15 ػهٕو

 46.3% 19 آداة

 17.1% 7 نغبد

 100.0% 41 انتفبػم‌انصفٙ‌ككم

 
لاحظ أف عدد نيبيف الجدوؿ توزيع عينة الدراسة حسب متغير التخصص، حيث     

( 49، وعدد المتمدرسيف في الآداب )(%26.6( أي بنسبة )40المتمدرسيف في العموـ )
ويوضح  ،(%47.4( أي بنسبة )7في المغات ) وعدد المتمدرسيف( %16.2أي بنسبة )

 التالي:ذلؾ في الرسـ 
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 (: يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس6شكؿ رقـ )
 في النادم: الانخراطالعينة حسب مدة  تكزيع-2-3
 في النادي الانخراطيمثؿ توزيع العينة حسب مدة (: 3جدكؿ رقـ )   

 
يبيف الجدوؿ توزيع عينة الدراسة حسب متغير سنة الانخراط في النادي، حيث بمغ     
، وبمغ عدد (%47.4أي بنسبة ) سبعةسنتيف لمنخرطيف في الفترة أقؿ مف عدد ا

 (%16.2أي بنسبة ) تسعة عشرالمنخرطيف في الفترة مف سنتيف إلى أربع سنوات 
سنوات وبمغ عدد المنخرطيف في الفترة مف أربع سنوات إلى ستة  وىي أكبر نسبة،

 ي انناديمتغير مذج الإنخراطا ف

  Fréquence Pourcentage 

Valide 

 17.1% 7 ألم‌يٍ‌سُتٍٛ

 46.3% 19 سُٕاد‌4ئن2‌‌ٗيٍ

 19.5% 8 سُٕاد‌6ئن4‌‌ٗيٍ

 17.1% 7 سُٕاد‌6أكخش‌يٍ‌

 100.0% 41 انتفبػم‌انصفٙ‌ككم
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سنوات ترة أكثر مف ستة وبمغ عدد المنخرطيف في الف (،%49.0أي بنسبة ) ثمانية
 .(%47.4أي بنسبة ) سبعة

 التالي:ويوضح ذلؾ في الرسـ 
 
 
 
 
 
 

 (: يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس7شكؿ رقـ )
 

 الدراسة:   حدكد-ج
 الزمانية:   الحدكد-1-ج

-12-41إلى غاية  3148-14-41ليذه الدراسة بتاريخ  افكانت بداية الباحث    
-40النظري، أما الجانب التطبيقي فقد كانت بدايتو بتاريخ  وىذا بالنسبة لمجانب 3148
 .3148-10-31إلى غاية  12-3148
 المكانية:   الحدكد-2-ج

 تمت الدراسة ببعض ثانويات مدينة الجمفة    
 البشرم:   الحدكد-3-ج

وىي الاىتماـ بيا  والتي يجبالبشري لدراستنا شريحة ميمة في المجتمع  الحدود يمثؿ    
 الثانوية لمدينة الجمفة.   الطور ذتلامي
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 :أدكات الدراسة - د
 :الاستبياف-1-د

لجمع البيانات و في ابسط صورة  الاستمارة كأداةقمنا في بحثنا ىذا استعماؿ تقنية      
عف مجموعة مف الأسئمة تعد إعداد محددا و تسمـ مباشرة إلى الأشخاص  عبارة»ىو 

مة ويتـ ذلؾ دوف معاونة الباحث للأفراد سواء في عمى الأسئ إجاباتيـالمختاريف لتسجيؿ 
عشر  خمسةفيـ الأسئمة أو تسجيؿ الإجابات عمييا، وقد تتراوح الاستمارة )الاستبياف( مف 

 التالي:بند موزعة عمى النحو 
بنود خاصة بالسموؾ الغير لفظي  ثمانيةبنود خاصة بالسموؾ المفظي لمتلاميذ و  سبعة 

 لمتلاميذ.
بو ثلاث صيغ للإجابة )دائما، أحيانا، أبدا( تنقط وتصحح حسب  ثـ وضعنا جدوؿ
 الجدوؿ التالي:

 ( يمثؿ طريقة تنقيط الإجابات عف الاستبياف حسب التدرج الثلاثي.4جدكؿ )
 
 
 
 
 لتكزيع عند سميرنكؼ، ككلمغركؼ:ا اختبار-2-د
 
 
 
 
 
 

 اننقاطا انتذ ج

 03 دائما

 02 أحيانا

 01 أتذا
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 بار التكزيع الطبيعي لمبياناتاخت(: 5جدكؿ رقـ ) 

 
 : بالنسبة لاختبار سميرنكؼ، ككلمغركؼ* 

H0  كؿ البيانات لا تتوزع توزيعا طبيعيا : 
H1  كؿ البيانات تتوزع توزيعا طبيعيا : 
 : الاحصائية المعالجة-ق

 α  =1.10مستوى الدلالة عند
 %90مستوى الثقة:

 H0تقبؿ  1.10بر مف أو يساوي أك ألفاعند 
 H0ترفض  1.10أقؿ مف أو يساوي  ألفاعند 
(، 1.113الدلالة الإحصائية لمتفاعؿ المفظي ) ،(sig)بما أف القيمة الإحصائية ألفا    

(، والدلالة الإحصائية لمتفاعؿ ككؿ 1.21والدلالة الإحصائية لمتفاعؿ غير لفظي )
: التي تقوؿ H0ننا نرفض الفرضية الصفرية ( فإ1.10( وكؿ قيميا أقؿ مف )1.111)

، ونقبؿ الفرضية البديمة التي تقوؿ كؿ البيانات تتوزع البيانات لا تتوزع توزيعا طبيعياكؿ 
 .توزيعا طبيعيا

 

 اختثا  انتىزيع انطثياي نهثياناخ

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 انمًٛخ
دسرخ‌

‌انحشٚخ

انذلانخ‌

‌الإحصبئٛخ
‌انمًٛخ

دسرخ‌

‌انحشٚخ

انذلانخ‌

‌الإحصبئٛخ

 0.025 41 0.937 0.002 41 ‌0.182انتفبػم‌انهفظٙ

انتفبػم‌غٛش‌

 انهفظٙ
0.143 41 0.034 0.960 41 0.152 

انتفبػم‌انصفٙ‌

 ككم
0.170 41 0.004 0.947 41 0.054 
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 الأشكاؿ التالية توضح ذلؾ و 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 المفظي التفاعؿ لبيانات الطبيعي التكزيع يكضح(: 8) رقـ الشكؿ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المفظيغير  التفاعؿ لبيانات الطبيعي التكزيع يكضح(: 9) ـرق الشكؿ
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 ككؿ الصفي التفاعؿ لبيانات الطبيعي التكزيع يكضح(: 11) رقـ الشكؿ  
 : إختبارات الصدؽ كالثبات-1-ق
 إختبار الصدؽ:-1-1-ق

 لمتفاعؿ المفظي يمثؿ مصفكفة الارتباط(: 6جدكؿ رقـ )

 

  p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 تفبػم‌انهفظٙان 

p1 1       .552
**

 

p2  1      .327
*
 

p3   1     .457
**

 

p4    1    .416
**

 

p5     1   .569
**

 

p6      1  .662
**

 

p7       1 .538
**

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
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 لمتفاعؿ الغير لفظي يمثؿ مصفكفة الارتباط(: 7جدكؿ رقـ )
 

  p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 ٙانتفبػم‌غٛش‌انهفظ 

p8 1        .479
**

 

p9  1       .710
**

 

p10   1      .522
**

 

p11    1     .655
**

 

p12     1    .660
**

 

p13      1   .720
**

 

p14       1  .317
*
 

p15        1 .589
**

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 
 لمتفاعؿ الصفي ككؿ يمثؿ مصفكفة الارتباط(: 8جدكؿ رقـ )

 
ف القيـ أكبر الفقرات ترتبط مع محاورىا لأجميع يلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف     
، وبالتالي فإف (1.10( و)1.14ند مستوى الدلالة )دالة إحصائيا عقيمة ( وىي 1.21مف)

 راسة تتمتع بقدر كبير مف الصدؽ.أداة الد
 

 مصفىفح الإ تثاطا

 انتفبػم‌انهفظٙ  
انتفبػم‌غٛش‌

‌انهفظٙ

انتفبػم‌انصفٙ‌

‌ككم

670.  1 انتفبػم‌انهفظٙ
**

 

897. 1  انتفبػم‌غٛش‌انهفظٙ
**

 

670. انتفبػم‌انصفٙ‌ككم
**

 .897
**

 1 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
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 :س الثبات كفؽ معامؿ الفا كركنباخقيا-2-1-ق
 قياس الثبات عند التفاعؿ المفظييمثؿ (: 9جدكؿ رقـ )

 
وىي قيمة ( 1.048تساوي)قيمة ألفا كرونباخ يتضح مف خلاؿ الجداوؿ أعلاه أف     

 الثبات عند التفاعؿ المفظي. وىذا ما يبيف (1.21أكبر مف القيمة المجدولة ) مرتفعة،
 قياس الثبات عند التفاعؿ الغير لفظييمثؿ (: 11جدكؿ رقـ )

 
 حساب الثبات

 عدد الفقرات ونباخقيمة ألفا كر 
0.725 8 

 
وىي قيمة ( 1.730تساوي)قيمة ألفا كرونباخ يتضح مف خلاؿ الجداوؿ أعلاه أف     

الثبات عند التفاعؿ غير  ما يبيف وىذا( 1.21) أكبر مف القيمة المجدولةمرتفعة، 
 لفظي.

 غير لفظيقياس الثبات عند التفاعؿ يمثؿ (: 11جدكؿ رقـ )

 

 حساب الثبات
 دد الفقراتع قيمة ألفا كرونباخ

0.518 7 

 حساب الثبات
 عدد الفقرات لفا كرونباخقيمة أ

0.719 10 
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وىي قيمة ( 1.749تساوي)قيمة ألفا كرونباخ يتضح مف خلاؿ الجداوؿ أعلاه أف     
الثبات عند التفاعؿ الصفي  وىذا ما يبيف (1.21أكبر مف القيمة المجدولة ) مرتفعة،
 ككؿ.
كرونباخ مف خلاؿ الجداوؿ أعلاه أف معامؿ ثبات ألفا  ومنو نقوؿ أنو يتضح    

 والمحور الثاني تساوي (،1.048تساوي)المحور الأوؿ  مرتفع في المحاور الثلاثة،
( وىي قيـ أكبر مف القيمة المجدولة 1.749والمحور الثالث تساوي ) (،1.730)
 المستعممة.وىذا ما يبيف مصداقية الأداة  (1.21)

الدراسة( يسمح لنا بالنزوؿ بالاستبياف تجاه عينة البحث )مجتمع بالتالي  
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  السادسالفصؿ 

 عػػرض كمناقشػػػة 
 نتائػج الدراسػػة
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 تمييد:
الدراسة بعدما تـ التطرؽ في الفصؿ السابؽ إلى أىـ الأسس المنيجية المعتمدة في     

، سوؼ يتـ عرض النتائج المتوصؿ إلييا لمكشؼ عف طبيعة ونوع التفاعؿ الميدانية
 التي وعف فروقو ،الرياضية لتلاميذ الطور الثانويلمنخرطيف في النوادي الصفي عند ا

 تعزى لممتغيرات التالية: الجنس، التخصص، مدة الانخراط في النوادي .
 الدراسة:عرض كمناقشة نتائج  -1
 عرض كمناقشة نتائج الفرضية العامة: -أ 
 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية العامة: -1-أ 

مرتفع مف التفاعؿ الصفي  أنو :  تتمتع عينة الدراسة بمستوى والتي تنص عمى    
بنوعيو المفظي و غير المفظي، ولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ المتوسطات 
الحسابية للأبعاد والدرجة الكمية لمتفاعؿ ومقارنتيا بالمتوسطات الافتراضية حيث أسفرت 

 النتائج عمى ما يمى: 
 :ضي* حساب المتكسط الإفترا

 الدرجة الوسطى لمبدائؿ فيعدد الفقرات  تساوىالمتوسط الافتراضي 
 وتساوي اثنافمجموع الدرجات عمى عدد الدرجات  تساويالدرجة الوسطى لمبدائؿ 

 أربعة عشر المفظي يساويالمتوسط الافتراضي لمتفاعؿ 
 اثناف وعشروف المفظي يساويالمتوسط الافتراضي لمتفاعؿ الغير 

 أربعة وأربعوف المفظي يساويراضي لمتفاعؿ المتوسط الافت
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 لمستكل  كالانحرافات المعيارية(: يكضح المتكسطات الحسابية 12جدكؿ رقـ )
 التفاعؿ الصفي ببعديو لدل عينة الدراسة

 

N Minimum Maximum Somme Moyenne 
Ecart 

type 

‌انمًٛخ‌انمًٛخ‌انمًٛخ‌انمًٛخ انمًٛخ
Erreur 

std. 
 انمًٛخ

فبػم‌انت

‌انهفظٙ
41 7 21 527 12.85 0.501 3.206 

انتفبػم‌غٛش‌

 انهفظٙ
41 8 33 839 20.46 0.841 5.386 

انتفبػم‌

 انصفٙ‌ككم
41 22 52 1366 33.32 1.090 6.980 

 
بي المتوسط الحسابي أف المتوسط الحسا وبالنظر إلىنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ     

الحسابي لمتفاعؿ غير لفظي يساوي والمتوسط  ،(43.80لمتفاعؿ المفظي يساوي )
وبالمقارنة مع ، (22.23) ككؿ يساويوالمتوسط الحسابي لمتفاعؿ الصفي  (،31.16)

أف جميع قيـ المتوسط الحسابي أقؿ مف قيـ نجد الافتراضية المحسوبة  المتوسطات
وبالتالي عدـ تحقؽ الفرضية  المتوسط الافتراضي ومنو نقوؿ أف مستوى التفاعؿ منخفظ

 الصفي(.تتمتع عينة الدراسة بمستوى مرتفع مف التفاعؿ  )لاعامة ال
 العامة:مناقشة نتائج الفرضية  -2-أ

 بعد عرض نتائج الفرضية العامة في الجدوؿ السابؽ، سيتـ التطرؽ إلى مناقشتيا وفؽ    
 الإطار النظري و الدراسات السابقة، حيث تنص عمى أف عينة الدراسة تتمتع بمستوى 

 بعد حساب  غير المفظي، والتي لـ تتحقؽف التفاعؿ الصفي بنوعيو المفظي و ممرتفع 
 المتوسطات الحسابية للأبعاد والدرجة الكمية لمتفاعؿ الصفي ومقارنتيا بالمتوسطات 

 ووجد أف جميع قيـ المتوسط الحسابي أقؿ مف قيـ المتوسط  المحسوبة، الافتراضية
 الافتراضي.
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الدراسات السابقة نجد أنيا متقاربة مع دراسة قاـ بيا عمي وطفة وبمقارنة دراستنا مع     
( دراسة بعنواف "التفاعؿ التربوي بيف الطلاب، وأعضاء ىيئة التدريس في 1993)

طالبا وطالبة مف طلاب جامعة دمشؽ، وتمت  245الجامعة"؛ استطمع فييا الباحث أراء
، وقد 1988ي جامعة الكويت عاـ سابقة أجريت ف دراسة مقارنة نتائج الدراسة مع نتائج

أظيرت النتائج أف كلا مف جامعتي دمشؽ والكويت تعانياف مف انخفاض في التفاعؿ 
التفاعؿ التربوي، وأف العلاقات الديمقراطية المتوازنة بيف المدرسيف والطلاب مفقودة، حيث 

التقميدية  لـ يستطيع المدرس الجامعي في كمتا الجامعتيف أف يتحرر مف الصورة الأبوية
 السائدة لممعمـ التقميدي.

 والتجاوزات، الفوضى ضعب حدوث إلى يؤدي قد المنظـ غير الصفي التفاعؿ حدوثإف 
 أىمية ذات الصفية الإدارة أف تعمموف وكما قوية، صفية إدارة يتطمب الأمر فإف لذلؾ

 واءالأج جميع وتييئة توفير إلى تسعى لأنيا وذلؾ، التعميمية العممية في خاصة
 رأي في فالتعميـ فعالة، بصورة التعمـ عممية لحدوث والاجتماعية النفسية والمتطمبات

 تمؾ سواء التعميـ بعممية تتعمؽ التي الشروط جميع وتييئة وتنظيـ ترتيب ىو البعض
 بالمتعمـ المحيطة البيئة تشكؿ التي تمؾ أو ودافعتيو وخبرتو بالمتعمـ تتصؿ التي الشروط

  التعمـ حدوث أثناء في
 في المعمـ نجاح مقومات مف أساسيا مقوما سميـ شكؿب وتسييره الصؼ ضبط أف كما    
 صفو في النظاـ عمى المحافظة المعمـ فعمى، لمتعمـ المرسومة الأىداؼ نحو تلاميذه قيادة
 مف بو يكمفيـ فيما لو ليستجيبوا إليو طلابو انتباه جذب عمى يعمؿ نفسو الوقت وفي

 عف ويبتعدوا ودافعيو، باىتماـ الصؼ في يجري فيما وليشاركوا وجدية، بحماس نشاطات
 .الصؼ في التعميمية التعممية العممية يعوؽ الذي السموؾ
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 عرض كمناقشة نتائج الفرضية الأكلى: -ب 
 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الاكلى:       -1-ب 
لصفي تعزي لمتغير في التفاعؿ ا ةتنص عمى: توجد فروؽ دالة إحصائي والتي   

الجنس )ذكور و إناث(، و لاختبار  صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ المتوسطات 
الحسابية و الانحرافات المعيارية و اختبار" ت " لدراسة الفروؽ بيف الجنسيف حيث 

 أسفرت النتائج عمى ما يمى: 
 تبار (: يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيـ اخ13جدكؿ رقـ)

 "ت" لمتفاعؿ الصفي تبعا لمتغير الجنس )ذككر ك إناث( 
 

توجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ  لاأنو يتضح مف خلاؿ الجدوؿ     
حيث دلت  ،إناث( لدى تلاميذ الطور الثانوي الجنس )ذكور و الصفي يعزى لمتغير

في التفاعؿ الصفي  قيمة "ت" إحصائيا عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية

 

Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F 
الدللة 

 الإحطائية
t 

درجة 

 الحرية

الدللة 

الإحطائية 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

امتفاػل 

امطفي 

 ككل

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1.403 0.243 -1.381 39 0.175 -3.000 2.172 -7.394 1.394 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -1.328 29.943 0.194 -3.000 2.258 -7.613 1.613 
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 (،1.0( لأنيا أقؿ مف )1.312تعزي لمتغير الجنس عند الدلالة الإحصائية )
 ي فإنووبالتال

لا توجد فروؽ في التفاعؿ الصفي تعزى لمتغير الجنس )ذكور و إناث( لدى تلاميذ 
 الطور الثانوي، وذلؾ حسبما ىو موضح في الجدوؿ.

 الأكلى:مناقشة نتائج الفرضية  -2-ب
 اقشتيا ، سيتـ التطرؽ إلى منوؿ السابؽبعد عرض نتائج الفرضية الأولى في الجد

وفؽ الإطار النظري و الدراسات السابقة، حيث تنص عمى أنو توجد فروؽ دالة 
إحصائيا في التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير الجنس )ذكور و إناث(، والتي لـ تتحقؽ 

 (.42مف خلاؿ عرض النتائج في الجدوؿ رقـ )
د فروؽ دالة ، أنو لا توجالسابؽالجدوؿ النتائج المحصؿ عمييا في  يتضح مف خلاؿ    

إحصائيا في التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير الجنس، وتبقى الفروؽ بيف الجنسيف ظاىرية 
 عمى مستوى المتوسطات الحسابية مما يستدعي التفسير المزدوج لمنتائج.  

فعدـ دلالة النتائج إحصائيا عمى وجود فروؽ بيف الجنسيف في التفاعؿ الصفي قد     
ائج عف تشبع كمييما مف المحيط يدفعيـ إلى تبني سموكات أكثر يرجع إلى التقارب في النت

 حجازي، )مصطفىتقاربا، مع محاولة الجنس الأنثوي التشبو أكثر فأكثر بالجنس الآخر 

الطلاب وطالبات  اتجاه( تناولت 3141قاـ بيا عمور )التي دراسة كما أف ال (،1995
العموـ وعلاقتيما بالتحصيؿ الدراسي المرحمة المتوسطة والثانوية في الريؼ والحضر نحو 

وأكدت عمى أف ىناؾ  فروؽ بيف الجنسيف في الاتجاه نحو العموـ لمصمحة الإناث، عمى 
مراىؽ مف كلا الجنسيف، و أشارت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا  684عينة قواميا 

 ( 2010.)بف عمور،تعزى إلى متغير الجنس في استخداـ أساليب المواجية 
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عرض كمناقشة نتائج الفرضية الثانية: -ج   
كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية:  عرض -1-ج  
 التفاعؿ الصفي تعزى لمتغير توجد فروؽ دالة إحصائية فيأنو  التي تنص عمىو 

 لغات( ،عممي ،)أدبي التخصص
 ،عممي ،)أدبي التفاعؿ الصفي يعزل لمتغير التخصص(: يكضح 14جدكؿ رقـ )

 لغات(
 

ANOVA 

 نتفبػم‌انصفٙ‌ككما

  
Somme 

des carrés 
 دسرخ‌انحشٚخ

Carré 

moyen 
F 

انذلانخ‌

 الإحصبئٛخ

Inter-

groupes 
330.316 2 165.158 3.878 0.029 

Intragroupes 1618.562 38 42.594     

انتفبػم‌انصفٙ‌

 ككم
1948.878 40       

 
الصفي  التفاعؿ يتضح مف خلاؿ الجدوؿ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في    

، حيث دلت لغات( لدى تلاميذ الطور الثانوي ،عممي ،يعزى لمتغير التخصص )أدبي
في التفاعؿ الصفي تعزي  قيمة "ت" إحصائيا عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية

 .( 1.0( لأنيا أقؿ مف )1.139لمتغير التخصص عند الدلالة الإحصائية )
 ،عممي ،الصفي تعزى لمتغير التخصص )أدبي تفاعؿوبالتالي فإنو توجد فروؽ في ال    

 لغات( لدى تلاميذ الطور الثانوي. 
،  Schefféمف الأخرى قمنا بحساب معامؿ  ولمكشؼ عف أي فئة تؤثر أكثر     

غات والفئة حيث وجدنا أف الفئة الأكثر تأثيرا ىي فئة العموـ وتأتي بعدىا فئة الم
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 وؿ أف ىناؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية، وبالتالي نقالأضعؼ ىي فئة الآداب
 في التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير التخصص ، وذلؾ حسبما ىو موضح في الجدوؿ .

بحساب معامؿ  التفاعؿ الصفي يعزل لمتغير التخصص(: يكضح 15جدكؿ رقـ )
Scheffé 

 
 انتفاعم انصفي ككم

Scheffé 

 N يتغٛش‌انتخصص
Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

 36.40 15 ػهٕو

 34.86 7 نغبد

 30.32 19 آداة

 0.097   انذلانخ‌الإحصبئٛخ

 
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية : -2-ج

بعد عرض نتائج الفرضية الثانية في الجداوؿ السابقة، سيتـ التطرؽ إلى     
التفاعؿ الصفي تعزى  مناقشتيا، حيث تنص عمى أنو توجد فروؽ دالة إحصائية في

لغات(، والتي تحققت مف خلاؿ عرض النتائج في  )أدبي، عممي، لمتغير التخصص
، ولو قارنا ىذه (1.0أقؿ مف ) ( وىي1.139عند الدلالة الإحصائية ) الجدوؿ،

 قاـ بيا التيالدراسة بالدراسات السابقة نتحصؿ عمى نفس النتائج فيما يخص الدراسة 
، حيث أجرى  4993“  سميـ الشيرانيعامر عبد الله“و “ منصور أحمد عبد المنعـ“

الباحثاف دراستيما حوؿ التفاعؿ وعلاقتو بالتحصيؿ بعنواف ) مقارنة أنماط التفاعؿ 
لتربية بأبيى المفظي لدى طلاب المعمميف تخصص عموـ ، اجتماعيات ( بكمية ا

، وحدد حصيؿ طلابيـ في المدرسة المتوسطةوعلاقة ذلؾ بت  ،بالمممكة السعودية
: ما طبيعة التفاعؿ المفظي الحادث في البحث في التساؤؿ الرئيسي التاليمشكمة 
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دروس الطمبة المعمميف تخصص عموـ واجتماعيات بكمية التربية بأبيى وعلاقتيـ 
ض في ضوء التساؤؿ الرئيسي بتحصيؿ طلابيـ؟ ، وصاغ الباحثاف خمسة فرو 

لتحميؿ التفاعؿ “ لاندرزف“استخدـ الباحثاف أدوات لاختبار فروضيما شبكة وفروعو، و 
تحصيمييف في العموـ والاجتماعيات، واختار عينة مف عشريف ، واختباريف المفظي
وعشر طلاب معمميف تخصص ، ـ، بواقع عشر طلاب معمميف تخصص عمو طالب

ف عمى مادتي ( موزعي112، أما عف عينة الطلاب في المدارس فقد بمغ )اجتماعيات
 .العموـ والاجتماعيات

وبتحميؿ  ،الباحثاف عشريف موصوفة لكؿ تخصص طبيؽ نظاـ الملاحظة سجؿوبت    
 :مص الباحثاف إلى النتائج التاليةالبيانات الأولية والنسب المئوية خ

وجود فروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف أنماط التفاعؿ المفظي )كلاـ المعمـ المباشر،  -
وتخصص اجتماعيات لصالح  وبيف طلاب تخصص عموـ وكلاـ المعمـ الغير مباشر(،

طلاب المعمميف تخصص اجتماعيات، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ 
، وىذا ما كشفناه عند معرفة أي فئة تؤثر  المفظي المباشر لصالح المعمميف تخصص عموـ

، حيث وجدنا أف الفئة الأكثر تأثيرا  Schefféوذلؾ بحساب معامؿ  أكثر مف الأخرى،
 عموـ وتأتي بعدىا فئة المغات والفئة الأخيرة ىي فئة الآداب.ىي فئة ال

 عرض كمناقشة نتائج الفرضية الثالثة: -د 
 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة:  -1-د

التفاعؿ الصفي يعزى لمتغير  إحصائيا فيتوجد فروؽ دالة  والتي تنص عمى أنو    
ت، الفئة الأولى )أقؿ مف سنتيف( و بيف الفئا في النادي )الأقدمية( سنوات الانخراط
 سنوات(، الفئة الرابعة 6إلى  1سنوات(، و الفئة الثالثة ) 1إلى  3الفئة الثانية )
سنوات(، لاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ المتوسطات الحسابية  6)أكثر مف 

 : يوضح ذلؾ التاليوالجدوؿ ، و الانحرافات المعيارية و اختبار فيشر
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 التفاعؿ الصفي يعزل لمتغير سنكات الانخراط )الأقدمية((: يكضح 16ـ )جدكؿ رق
 

ANOVA 

 انتفبػم‌انصفٙ‌ككم

 

Somme 

des carrés 
 دسرخ‌انحشٚخ

Carré 

moyen 
F 

انذلانخ‌

 الإحصبئٛخ

Inter-

groupes 
97.077 3 32.359 0.647 0.590 

Intragroupes 1851.801 37 50.049 
  

انتفبػم‌انصفٙ‌

 ككم
1948.878 40 

   

 
يتضح مف خلاؿ الجدوؿ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ     

في النادي، و الذي حدد بالفئات التالية: الفئة  الصفي يعزى لمتغير سنوات الانخراط
 3في النادي )أقؿ مف سنتيف(، والفئة الثانية )مف انخراطيـالأولى التي تتراوح سنوات 

سنوات(،  6سنوات(، الفئة الرابعة )أكثر مف  6إلى  1ة الثالثة )سنوات(، والفئ 1إلى 
حيث دلت قيمة "ت" إحصائيا عمى عدـ وجود فروؽ في التفاعؿ الصفي تعزي 

( غير دالة لأنيا أكبر مف 1.091لمتغير سنوات الانخراط ، الدلالة الإحصائية)
لانخراط اسنوات فروؽ في التفاعؿ الصفي تعزى لمتغير  لا توجدبالتالي  ، و(1.0)

 الطور الثانوي. لتلاميذ
 الثالثة:مناقشة نتائج الفرضية  -2-أ

بعد عرض نتائج الفرضية الثالثة في الجداوؿ السابقة والتي تنص عمى أنو توجد     
بيف  في النادي فروؽ دالة إحصائيا  في التفاعؿ الصفي تعزى لمتغير سنوات الانخراط

عرض النتائج المبينة في الجدوؿ وىذا يعني أنو لا  والتي لـ تتحقؽ مف خلاؿ الفئات،
فؼذو‌ٔرٕد‌، الانخراطدالة إحصائيا في التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير سنوات  توجد فروؽ

‌‌خق‌دانٔفش ٚذل‌‌انتلايٛزثٍٛ‌‌الانخراطفي التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير سنوات ئحصبئٛب
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كلاـ د‌يُٓب‌بانفئ‌رًٛغ‌ٓش‌ػُذٔانسهٕكبد‌انتٙ‌يٍ‌شأَٓب‌أٌ‌تظ‌،ػهٗ‌تمبسة‌الاستزبثبد
يٍ‌أرم‌‌،و أفعاؿ و إشارات وحركات وغيرىا بيدؼ التواصؿ وتبادؿ الأفكار والمشاعر

‌ ‌انًهم‌ٔانعزش‌ٔانفٕظٗخفط‌حذح ‌انمٛبو‌ثبنؼذٚذ‌ٔ، ‌ٔساء ‌انسهٕكبد‌انذافغ‌ تؼتجش‌ْزِ

يشمؿ كما التلاميذ مع بعضيـ، مظاىر العلاقات التواصمية بيف المعمـ و تلاميذه و يٍ‌
تبادؿ  الخبرات و المعارؼ و  ، وىو ييدؼ إلىئؿ التواصمية في المكاف و الزمافالوسا

 .التجارب و المواقؼ أو تبميغيا 
السنوات الأولى في الانخراط  استخمصنا أيضا مف خلاؿ الجانب التطبيقي أف بيفو 

يكوف أكثر ، حيث  بعضيـمع  ـفي علاقتي كبيرا تمعب دوار ـوأقدميتيبالنسبة لمتلاميذ 
ولعؿ  ،المختمفة في المواقؼ المتغيرة بعضيـخبرة و أفضؿ أداء و أكثر تفيما لسموكات 

 (.2009أبو عبيدة ) دراسةىذا ما يتفؽ مع ما جاء بو القرشي  في 
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 الإستنتاج العاـ: -2
وادي عند المنخرطيف في الن التعرؼ عمى التفاعؿ الصفيىدفت الدراسة الحالية إلى     

الأخذ بعيف الاعتبار مجموع المتغيرات ذات التأثير  ، وتـالثانوية الطورالرياضية لتلاميذ 
 فتوصمنا إلى :  

عينة الدراسة تتمتع بمستوى مرتفع مف التفاعؿ الصفي بنوعيو المفظي و غير المفظي،    
اعؿ الصفي بعد حساب المتوسطات الحسابية للأبعاد والدرجة الكمية لمتف والتي لـ تتحقؽ

، ووجد أف جميع قيـ المتوسط الحسابي أقؿ المحسوبة الافتراضيةومقارنتيا بالمتوسطات 
الصفي بيف التلاميذ، وىذا انخفاض في التفاعؿ وذلؾ لوجود  مف قيـ المتوسط الافتراضي.

مفقودة، التلاميذ وبيف التلاميذ مع بعضيـ العلاقات المتوازنة بيف المدرسيف و  راجع أف
 مى حد عينة الدراسة.وىذا ع
توجد فروؽ فيما يخص الفرضية الأولى عمى أنو كما توصمنا مف خلاؿ ىذه الدراسة     

  .)ذكور، إناث( دالة إحصائيا في التفاعؿ الصفي تعزي لمتغير الجنس
لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في التفاعؿ الصفي تعزي النتائج أنو في حيف أوضحت     

، وتبقى الفروؽ بيف الجنسيف ظاىرية عمى مستوى إناث( )ذكور، لمتغير الجنس
 ،قد يرجع إلى التقارب في النتائج عف تشبع كمييما مف المحيط ،المتوسطات الحسابية 

مع محاولة الجنس الأنثوي التشبو أكثر فأكثر  ،يدفعيـ إلى تبني سموكات أكثر تقارباو 
 .بالجنس الآخر

التفاعؿ الصفي  د فروؽ دالة إحصائية فيو وج أيضا عمىكما كشفت نتائج الدراسة     
لغات(، والتي تحققت مف خلاؿ عرض النتائج  )أدبي، عممي، تعزى لمتغير التخصص

حيث وجدنا أف الفئة الأكثر تأثيرا ىي فئة العموـ وتأتي بعدىا فئة المغات  في الجدوؿ،
 .والفئة الأضعؼ ىي فئة الآداب

دالة إحصائيا في  أنو لا توجد فروؽلدراسة عمى زيادة عمى ىذا  فقد دلت نتائج ا    
‌فش، الانخراطالتفاعؿ الصفي تعزي لمتغير سنوات  ‌ٔرٕد ‌دانٔفؼذو ‌ثٍٛ‌‌خق ئحصبئٛب
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‌الاستزبثبد‌انتلايٛز ‌تمبسة ‌ػهٗ ‌ٔ‌،ٚذل ‌فٙ ‌انًتًخهخ ‌تظٓش ‌انتٙ ‌انكلاوانسهٕكبد  فٙ
يٍ‌أرم‌خفط‌‌،رحركات وغيرىا بيدؼ التواصؿ وتبادؿ الأفكار والمشاعالشارات و الإو 

 .انًهم‌ٔانعزش‌ٔانفٕظٗحذح‌
بالتفاعؿ الصفي عند ( التي اىتمت افراسات السابقة )حسب إطلاع الطالبإف غياب الد   

مست ىذه  نتائج أسموب المقارنة معبنا لمجوء إلى  دفع المنخرطيف في النوادي الرياضية
 . المتغيرات
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 خاتمػػػػة:
معرفة تساعد عمى  وعممية،سة الحالية إلى توفير معطيات عممية لقد سعت الدرا    

ومدى اختلاؼ ، المستوى المرتفع في التفاعؿ الصفي بنوعيو المفظي وغير المفظي
إلى حد بعيد في  وفؽسنوات الانخراط، ولـ نالأساليب تبعا لمتغيرات الجنس، السف، 

 إلى :   ناا توصمنتحقؽ الأىداؼ المرجوة حيث أن
 .غير المفظيف التفاعؿ الصفي بنوعيو المفظي و تتمتع بمستوى مرتفع ملا ة الدراسة عين* 
في النوادي المنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي ذات دلالة إحصائية فروؽ  لا توجد* 

 لدي تلاميذ الطور الثانوي.إناث(  ،)ذكويعزى لمتغير الجنس الرياضية
في النوادي المنخرطيف  عندالصفي في التفاعؿ ذات دلالة إحصائية ىناؾ فروؽ * 

 .لدي تلاميذ الطور الثانوييعزى لمتغير التخصص )أدبي، عممي، لغات(  الرياضية
في النوادي المنخرطيف  عندفي التفاعؿ الصفي ذات دلالة إحصائية فروؽ  لا توجد* 

 سنوات الانخراط لدي تلاميذ الطور الثانوي.يعزى لمتغير  الرياضية

التواصؿ بيف أطراؼ العممية مستخمصة مف ىذه الدراسة تؤكد عمى أىمية النتائج الو     
التي تظير في الأفعاؿ ، والبيئة الصفية تعمـموالتي تتكوف مف المعمـ وال، التعميمية التعممية

 وىذا ،يماءات والإشارات، واستخداـ  أدوات التواصؿ المفظية والغير لفظية كالإوالسموكيات
تيميش  ، وأياعر بينيـ حتى يتحقؽ جو ملائـ لمتكيؼ  والانسجاـلتبادؿ الأفكار والمش

ممراىؽ مف شأنو أف يفسح المجاؿ أماـ الانفعالات السمبية فميما كانت مرحمة المراىقة ل
تفقده  وترة فيذا لا يبرر أبدا تصرؼ المراىؽ بالعدوانية اللاذعة التي تفترة عاصفة وم

 . العلاقة السوية مع مجتمعو
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 راحات: الاقت

حيث توصمنا إف القيمة العممية لأي دراسة تتمثؿ في النتائج التي خمصت إلييا،       
إلى وجود بعض النقائص والتي بدورىا تؤثر بشكؿ كبير عمى عممية التفاعؿ ونحف 

 منيا:    بدورنا نقدـ لكـ بعض الاقتراحات لعميا تكوف مفيدة مستقبلا و

المجاؿ النفسي وتدريبيـ عمى طرؽ التواصؿ الحديثة * العمؿ عمى تكويف المعمميف في 
 بغرض تسيير الفصوؿ الدراسية بطريقة مثمى.

 . * ضرورة إعادة النظر في عممية التربية والتعميـ باعتبارىا مشروع لبناء المجتمع

* تحفيز التلاميذ عمى الانخراط في النوادي الرياضية الفعالة )النشطة( لأىميتيا الكبيرة 
 ميؿ مف الضغوطات النفسية. في التق

* الإكثار مف الأنشطة الرياضية وتفعيؿ نظاـ الحوافز المادية والمعنوية لعناصر البيئة 
 . المدرسية لممساىمة في دفع عممية التعميـ والتعمـ نحو الأفضؿ

* القياـ بدراسات مسحية ودورية لمكشؼ عف المشكلات العامة والفردية ضمف نطاؽ 
يجاد   الحموؿ المناسبة قبؿ تفاقميا.المدرسة وا 
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: إستبياف حكؿ بالتفاعؿ الصفي عند المنخرطيف في النكادم الرياضية(1ممحؽ رقـ )  
 كزارة التعميػػـ العالػػي كالبحػػث العممػػي

ػػة زيػػاف عاشػػكر بالجمفػػةجامع  
 كميػػة العمػػكـ الانسانيػػة كالاجتماعيػػة

 شعبػػة عمػػـ النفػػس
 إستبيػػاف حػػكؿ

 التفاعػػؿ الصفػػي عنػػد المنخرطيػػف فػػي النػػكادم الرياضيػػة
 مذكػػرة تخػػرج لنيػػؿ شيػػادة الماستػػر في عمـ النفػػس التربػػكم . 

ػى عينػة مػف تلاميػذ الطػكر الثانػكم بكلايػة الجمفػةدراسػة ميدانيػة عم  
إشراؼ الاستاذ :                                 إعداد الطمبة :            

بورقدة صغير -                                رحماني عبدالرحماف  -  
شيارة عبدالعزيز -  

منخرطيف في النكادم الرياضية (أسئمة إستبياف مكجية لتلاميذ الطكر الثانكم ) ال  
عزيزي التمميذ )ة(  نضع بيف يديؾ مجموعة أسئمة تقيس التفاعؿ الصفي عند المنخرطيف 

 في النوادي الرياضية لتلاميذ الطور الثانوي .
نرجو منؾ الإجابة عمى بنود الاستبياف وذلؾ بوضع علامة) ( أماـ الاختيار الذي تراه 

ت ىناؾ إجابات صحيحة وأخرى خاطئة وأف نتائج البحث لا مناسبا ، مع العمـ أنو ليس
 تستعمؿ إلا لغرض البحث العممي .

 وشكرا عمى تعاونؾ معنا .  
 المثاؿ التوضيحي : أراجع دروسي كؿ يوـ 

 دائما أحيانا أبدا

  x 
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( أماـ الإختيار : دائما *فإذا كنت تراجع دروسؾ كؿ يوـ ستضع علامة )   

:  البيانات الشخصية   
أنثىذكر             الجنس: -4  
في النادي : ................ مدة الانخراط -3  
لغات           آداب وفمسفة          عموـ تجريبية :التخصص -2  
 

  دائما أحيانا أبدا

(1البنكد الخاصة بالمحكر رقـ : )     

 أساىـ بالأفكار أثناء الدرس   

ا لا أفيموعم الاستفسارأتردد في      

 أميؿ للإجابة الجماعية والفوضوية   

 أتميز بروح المبادرة وحرية التعبير   

الأستاذبخصوص طريقة عمؿ اقتراحات  أضيؼ     

 أساىـ في بناء الدرس مف خلاؿ تدخلاتي المتكررة   

 أتميز بروح المناقشة والحوار   

 أعطي رأيي دائما بخصوص طريقة عمؿ الاستاذ   

(2البنكد الخاصة بالمحكر رقـ : )     

 أثناء الدرس تظير عمي ملامح الممؿ والضجر   
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 أنظر الى الاستاذ أثناء الشرح   

 لا أركز كثيرا أثناء الدرس    

 أنا كثير الحركة أثناء الدرس   

 أثناء الدرس أميؿ الى السكوت الدائـ   

ؿ الدراسيأثناء الدرس أتميز بوضعية جموس تميؽ بالفص     

 أثناء الدرس أفقد التركيز وأميؿ الى الفوضى   
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       معالجة استجابات أفراد عينة البحث عف طريؽ الحزمة الإحصائية: (2ممحؽ رقـ )
                   spss لمعموـ الاجتماعية والإنسانية 

 
‌

 اختبار امتوزيع امطبيؼي نلبيانات

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 الدللة الإحطائية درجة الحرية امليمة الدللة الإحطائية درجة الحرية امليمة

 0.025 41 0.937 0.002 41 0.182 امتفاػل انلفظي

 0.152 41 0.960 0.034 41 0.143 امتفاػل غير انلفظي

امتفاػل امطفي 

 ككل
0.170 41 0.004 0.947 41 0.054 

‌0...0‌‌ٔ...يستٕٖ‌انذلانخ:‌
‌
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‌

‌

 

N Skewness Kurtosis 

 .Erreur std امليمة .Erreur std امليمة امليمة

 0.724 0.406- 0.369 0.355 41 امتفاػل انلفظي

 0.724 0.400- 0.369 0.365 41 امتفاػل غير انلفظي

 0.724 0.352 0.369 0.646 41 امتفاػل امطفي ككل

‌

‌

  p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7  امتفاػل

p1 1       .552 انلفظي
**
 

p2  1      .327
*
 

p3   1     .457
**
 

p4    1    .416
**
 

p5     1   .569
**
 

p6      1  .662
**
 

p7       1 .538
**
 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

‌

 
 
‌
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  p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 امتفاػل غير انلفظي 

p8 1        .479
**
 

p9  1       .710
**
 

p10   1      .522
**
 

p11    1     .655
**
 

p12     1    .660
**
 

p13      1   .720
**
 

p14       1  .317
*
 

p15        1 .589
**
 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

‌

‌

‌

‌

‌
 مطفوفة الإرثباط

 امتفاػل امطفي ككل امتفاػل غير انلفظي امتفاػل انلفظي  

انلفظي امتفاػل  1  .670
**
 

897. 1  امتفاػل غير انلفظي
**
 

670. امتفاػل امطفي ككل
**
 .897

**
 1 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 
‌

 

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type 

 امليمة .Erreur std امليمة امليمة امليمة امليمة امليمة

 3.206 0.501 12.85 527 21 7 41 فاػل انلفظيامت

 5.386 0.841 20.46 839 33 11 41 امتفاػل غير انلفظي

 6.980 1.090 33.32 1366 52 22 41 امتفاػل امطفي ككل

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 N Moyenne Ecart type متغير الجنس
Moyenne erreur 

standard 

 امتفاػل امطفي ككل
 1.219 5.847 32.00 23 ذكور

ناث  1.901 8.066 35.00 18 اإ

 
‌

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F 

الدللة 

الإحطا

 ئية

t 
درجة 

 الحرية

الدللة 

الإحطائية 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieu

r 

Supérieu

r 

امتفاػ

ل 

امطفي 

 ككل

Hypothès

e de 

variances 

égales 

1.40

3 
0.243 

-

1.381 
39 0.175 -3.000 2.172 -7.394 1.394 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

    
-

1.328 

29.94

3 
0.194 -3.000 2.258 -7.613 1.613 

‌

ANOVA 

 التفاعل الصفي ككل

  
Somme des 

carrés 
 الدلالة الإحصائية Carré moyen F درجة الحرية

Inter-groupes 97.077 3 32.359 0.647 0.590 

Intragroupes 1851.801 37 50.049     

       40 1948.878 التفاعل الصفي ككل

‌

‌
ANOVA 

 امتفاػل امطفي ككل

  
Somme des 

carrés 
 للة الإحطائيةالد Carré moyen F درجة الحرية

Inter-groupes 330.316 2 165.158 3.878 0.029 

Intragroupes 1618.562 38 42.594     

       40 1948.878 امتفاػل امطفي ككل

 
‌
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Scheffé 

(I) متغير 

 امتخطص

Différence moyenne (I-

J) 

Erreur 

standard 

الدللة 

 الإحطائية

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieure 

 ػلوم
6.084 أ داب

*
 2.254 0.036 0.34 11.83 

 9.15 6.07- 0.876 2.987 1.543 مغات

 أ داب
-6.084- ػلوم

*
 2.254 0.036 -11.83 -0.34 

 2.81 11.89- 0.301 2.886 4.541- مغات

 مغات
 6.07 9.15- 0.876 2.987 1.543- ػلوم

 11.89 2.81- 0.301 2.886 4.541 أ داب

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

 
‌

 امتفاػل امطفي ككل

Scheffé
a,b

 

 N متغير امتخطص
Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

 30.32 19 أ داب

 34.86 7 مغات

 36.40 15 ػلوم

 0.097   الدللة الإحطائية

‌

‌

 متغير امتخطص متغير مدة الإنخراط في امنادي متغير الجنس  

N 
Valide 41 41 41 

Manquant 0 0 0 

Moyenne 1.44 2.37 1.80 

Médiane 1.00 2.00 2.00 

Mode 1 2 2 

Somme 59 97 74 

 
 
 
 
 
 


