
 الدراسً بالفشل المدرسة علالة                                        الرابع الفصل
 

47 
 

ػ  تمييد 
مفيوـ المدرسة ونشأتيا  : ػ المبحث السادس 

تطورىا  وبنيتيا  - تعريف المدرسة  : 1مطمب 
العوامل التي أدت  إلى  نشوء  المدرسة    : 2مطمب 

المدرسة كتنظيـ اجتماعي  :المبحث السابع
خصائص المدرسة   : 1مطمب
مميزات ووظائف المدرسة وأىدافيا   : 2مطمب 
أىمية المدرسة في عممية التنشئة  : 3مطمب
 التكامل بيف المدرسة والأسرة: 4مطمب 

.   الخمفية الاقتصادية والثقافية للؤسرة والمدرسة: المبحث الثامف
دور الخمفية الاقتصادية الثقافية للؤسرة  : 1مطمب 
المحددات المدرسية والتربوية  : 2مطمب 
المحددات القيمية  : 3مطمب 

استنتاج  
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تمييد  
تعد المدرسة أىـ المنظمات الاجتماعية وأكثرىا خطوة ىي التي تحافع عمى الحضارة 
الإنسانية عامة وثقافات المجتمعات خاصة بإضافة إلى قياميا بعممية التنشئة للؤجياؿ 

المتعاقبة طبقا لما تستمد مف حضارة البشر وثقافتيـ ولقد انتقمت ىذه الميمة إلى 
المدرسة مف الأسرة بعدما أخفقت ىذه الأخيرة في تمبية حاجات الصغار التربوية نتيجة 

. تعقد الحياة والمعرفة وانشغاؿ الأسرة في  تأميف العيش
تعريف المدرسة ونشأتها :المبحث السادس

. تعريف المدرسة تطورها بينتها: 1مطمب 
:  نظرة عامة لممدرسة

تعد المدرسة مف أىـ المنظمات الاجتماعية وأكثر خطوة فيي التي تحافع عمى  
الحضارة الإنسانية عامة وثقافات المجتمعات خاصة بالإضافة لقياميا بعممية التنشئة 
للؤجياؿ المتعاقبة طبقا لما تستمد مف حضارة البشر وثقافتيـ ولقد انتقمت ىذه الميمة 
إلى المدرسة مف الأسرة بعد ما أخفقت ىذه الأخيرة في تمبية حاجات الصغار التربوية 

. نتيجة تعقد الحياة والمعرفة والتصنيع وانشغاؿ الأسرة في  تأميف العيش
: تعريفيا

عرؼ أحد المختصيف المدرسة بأنيا المؤسسة الاجتماعية التي أعدىا المجتمع لتزويد 
أفراده بالخبرات والميارات الاجتماعية الملبئمة التي تسمح ليـ بالتفاعل الإيجابي 

. لممنتج مع البيئة التي يعيشوف فييا
: تطورىا

لقد مرت المدرسة بمراحل عديدة في تطورىا حتى وصمت إلى شكميا الحالي أوليا 
مرحمة المدرسة البيتية التي كاف الأبواف يقوماف بتربية الأولاد حيث كانت  التربية  

كماؿ الأسرة  إذ يتعمـ الابف مف الأب بشكل مقصود أو غير مقصود تتعمـ  البنت  مف 
. الأـ بنفس الطريقة التقميدية أو يتعمـ الأولاد عف طريق المعب
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ثانييا مرحمة المدرسة القبمية التي قاـ عمييا العارفوف لمتعميـ الأولاد عقيدة القبيمة أو 
العائمة الممتدة وتقميدىا لكي يبني ىؤلاء سموكيـ عمييا عمى أساس أنيا إطار معرفية 

 (1).واجتماعية وأخلبقية مقبولة وممزمة اجتماعيا
ثالثيا مرحمة المدرسة الحقيقية الحالية التي ظيرت نتيجة لمتراكـ الثقافي الناجـ عف 

تطور الإنساف وتحضره والحاجة لنقل ذلؾ التراث للؤجياؿ وتعد ذلؾ التراث وصعوبة 
نقمو بدوف مؤسسة واستنباط المغة المكتوبة وتنظـ  ذلؾ كمو مف  قبل  مؤسسة 

. اجتماعية تربوية فييا مديروف ومعمموف وليا مكاف محدد وقوانيف ولوائح تعمل بموجبيا
: بنيتيا

دارييف وموظفيف  يتكوف بنياف المدرسة المعرفي والاجتماعي مف تلبميذ ومعمميف وا 
وأىداؼ ومناىج وقيـ وأعراؼ .وعماؿ خدمة وجماعات ثانوية، وجماعات اتصالية

. وقوانيف
ذا اعتبرناىا نظاما اجتماعيا فإنو يمكننا أف نقوؿ أنيا تتكوف بالإضافة لذلؾ مف   وا 

أدوار يؤدييا الأفراد ومف معايير داخل النظاـ تضبط السموؾ وتنظمو ومف جماعات 
وأخيرا . كالصفوؼ والجماعات الثانوية التي تعمل عمى تحقيق وظائفيا بأساليب مختمفة

 (2).مف قيـ توجو النظاـ  نحو تحقيق الغايات المنشودة
: العوامل التي أدت لنشوء المدرسة  في المجتمع: 2مطمب

عممت عوامل كبيرة عمى نشأة ووجود مياميا الوظيفية ، ومف :عوامل نشأة المدرسة 
 :ىذه العوامل

إتساع دائرة الأنشطة الاجتماعية الاقتصادية مف المجتمع وتزايد متطمبات تمؾ الأنشطة 
مف الميارات والقرارات وذلؾ ما جعل مسؤوليات الإعداد والتوزيع تتزايد   إمكانية 

                                                           

 .علم الاجتماع التربوي الأنساق الاجتماعٌة محمد  المهدي الشافعً،. د.عدنان ابراهٌم أحمد،و  1

 .290-289، ص 2001،المكتبة  الوطنٌة الجزائرٌة،لٌبٌا،1طالتربوٌة،   

 .291-290،ص  نفس المرجع السابك محمد المهدي الشافعً،. عدنان ابراهٌم أحمد و د  2
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المسافر مف المجتمع بنشوء الييئات التي تتولى بعض تمؾ المياـ والمسؤوليات لتدريب 
الأفراد وا عدادىـ  

اختلبؼ نمط المجتمعات عف النمط التقميدؼ للؤسرة والعشائر حيث كاف الانتماء قائما 
عمى الدـ والإقميمية في حيف أف ظروؼ الحياة في المجتمعات المعاصرة  أصبحت 

مغايرة تماما لظروؼ الحياة في الروابط والتجمعات التقميدية فدائرة الحياة  الاجتماعية 
في المجتمع واسعة وتجاوزت حدود القبيمة والعشرة وأصبحت المجتمعات  تضـ أكثر 

طائفة عرقية وأكثر مف نمط ثقافي فرعي، وىذا ما جعل الحاجة تتزايد لنشأة المؤسسات 
التربوية لتقوـ مياميا الوظيفية لكي تسيـ في دعـ الولاء الانتماء لممجتمع الكبير وتأكيد 

. عوامل الضبط والاستقرار في نطاؽ المجتمع
تزايد التراث الثقافي لممجتمعات البشرية، وحاجة المجتمع لييئات ومؤسسات تعمل  

وذلؾ ما لـ تستطيع الأسرة والعشيرة عممو . عمى حفع ىذا التراث ونقمو بيف الأجياؿ
مف ىنا برزت الحاجة لنشأة المؤسسة التربوية المتمثمة في المدرسة اليوـ لتولي مياـ  
نقل التراث الثقافي بيف أجياؿ المجتمع،وبالتالي تسيـ في الحفاظ عمى وجود  المجتمع 

واستقراره  
تعود التراث الثقافي وتنوع عناصره مف مكتشفات ومخترعات، وما ترتب عميو مف  تزايد 

وىنا أصبح مف الصعب عمى العشيرة والجامعة التقميدية تبسيط . المعرفة وتعقدىا
التراث كي يسيل نقمو بيف الأجياؿ وذلؾ ما أدػ لنشأة مؤسسة  تربوية  لتولي مسؤولية 
تبسيط التراث الثقافي ما ينطوؼ مف مكتشفات واختراعات حتى يسيل نقميا بيف الأجياؿ 

 (1).نعرض استيعابيا وىضميا
ىذا فضلب عف تزايد توقعات المجتمع مف الأعضاء سموكا واتجاىات وخاصة بالنسبة 

وىي مشكلبت و قضايا قد لا تعني . لمقضايا ومشكلبت الأمة التي تواجو المجتمع

                                                           

 ،مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنٌة ،   علم الاجتماع التربويد فادٌة عمر الجولانً ،. السٌد علً شتا، و  1

 . 146-144     مصر،ص،



 الدراسً بالفشل المدرسة علالة                                        الرابع الفصل
 

51 
 

وىنا تدعو الحاجة إلى وجود .لمروابط التقميدية رغـ ماليا مف تأثير عمى نشأة المجتمع
مؤسسة تربوية يعتمد عمييا المجتمع في ترشيد سموؾ الأفراد والجماعات بما يؤكد 
. الاتجاه والسموؾ المتوقع حياؿ المشكلبت والقضايا الأساسية التي تيـ المجتمع 

كما يشكل الاتصاؿ والاحتكاؾ بيف المجتمعات البشرية إحدػ العوامل اليامة التي 
دعت لوجود مؤسسات تربوية وذلؾ لأف الاتصاؿ والاحتكاؾ بيف المجتمعات يترؾ 

تأثيراتو عمى ثقافة المجتمع واستقراره فضلب عف أنو يولد الحاجة لتأكد أو غرس بعض 
الآراء الثقافية  واستبعاد بعضيا الذؼ لا يساىـ في دعـ استقراره وذلؾ ما جعل المدينة 
عمى درجة كبيرة مف الأىمية لإمكاف توجيو الاتجاىات نحو الأنماط الثقافية  المستحية 

ونبذ ما يؤثر منيا عمى رغـ المجتمع واستقراره وتوازنو  
ويأتي العامل الأكثر تأثيرا في حياة المجتمعات المعاصرة والمتمثل في التقدـ الصناعي 

والتكنولوجي وارتفاع مستوػ التقنية  المعاصرة  وما ترتب عمييا مف تقدـ المجتمع  
وتخمفو واتساع دائرة التخصص، وذلؾ ما جعل دور المدرسة  يتعاظـ في مجتمع اليوـ 
فضلب عف أنو اقتضى ترشيد المؤسسات التربوية وتطوير برامجيا وتنميتيا بالصورة 

التي تجعميا تستوعب تقنيات العنصر المتطورة وتوظيفيا في  تنمية  المجتمع  وعدـ  
تقدمو واستقراره في نفس الوقت   

وبذلؾ نجد أف تطور الحياة الاجتماعية والنمو الثقافي المتزايد والمتراكـ حلبؿ  التاريخ 
الطويل لممجتمع البشرؼ أدػ إلى ظيور الحاجة لدعـ مقدرة الإنساف عمى  مواجية 
مشكلبت الحياة وتمبية احتياجات المجتمع و توقعاتو مف الإنساف وذلؾ ما اقتضى 

. بدوره  نشأة المؤسسة
التي تضـ متخصصيف في التدريس و فنييف إضافة إلى فئات التلبميذ بمختمف  

بالمدرسة كما اصطمح  "مستوياتيـ،وقد اصطمح عمى تسمية ىذه الييئة أو المؤسسة 
"  عمى أف مياميا المتعمقة بإعداد الأفراد بالتربية المدرسية
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أما اليوـ فقد نظمت مياـ ومسؤوليات المدرسة وتزايدت وظائفيا وأصبحت ضرورة  
لممجتمعات،لأغنى عنيا لمواجية مشكلبت الإنساف وتعقد ظروؼ الحياة وتعدد مصالح 

الجماعات داخل المجتمع،وتنوع التخصصات وتزايد حاجاتيا إلى الميارات الدقيقة  
المتعددة كما نظمت وظائف المدرسة كمؤسسة تربوية فتوسعت المجتمعات في إعداد  
المعمميف لمقياـ بمياـ التدريس في تمؾ المدارس ووضعت بيا المناىج ورصدت ليا  

. الميزانيات ووضعت القواعد التنظيمية ليا
 :المدرسة كتنظيم اجتماعي: المبحث السابع

 :خصائص المدرسة كتنظيم اجتماعي:1مطمب 
تمؾ التنظيمات مف ناحية  (أنماط)إف دراسة التنظيمات الاجتماعية لمتعرؼ عمى أساليب

وقد اىتـ العمماء بتحديد أساليب التنظيمات الاجتماعية المختمفة .الخصائص المميزة ليا
  (الخ...... مثل المؤسسات التربوية،والمستشفيات،السجوف )

فذىب التربوؼ في تحميل التنظيمات وتحديد أساليبيا إلى توفر ثلبث أنواع مف تمؾ 
: السائد فييا والتي تتمثل في(السمطة) POWERالتنظيمات التي تخمف مف نوع القوػ 
ػ القسرية التي تركز عمى العقاب  

ػ العضيد المكافأة  المعتمدة عمى الحوافز   
ػ المعيارية والقائمة عمى الاتفاؽ بالنسبة لقواعد معينة وعمى أساس ىذه الأنماط الثلبثة 

.  حدد أتزيوني أنواع استغراؽ أعضاء التنظيمي واندماجيـ فيو (السمطة )لمقوة 
استغراؽ أعضاء التنظيمي واندماجيـ فيو كما أف ماكس حدد نمط التنظيـ وأسموبو عمى 

:  نوع  السمطة المتوفرة فيو  والتي  تتوزع  بيف 
 السمطة الماضية  -
 السمطة التقميدية   -
 السمطة الديمقراطية   -
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فمكل مف ىذه الأنماط أسموبيا التنظيمي الخاص، ومف ثـ اعتمد ارفنج  جو فماف في 
 خاصية تعتمد عمى طبيعة 16تحميمو لخصائص التنظيـ العامة والتي حصرىا في

الأسموب التنظيمي، ونوع السمطة السائدة فيو،وقد انطمق جوقماف في تحميمو لخصائص 
التنظيـ تمؾ مف مقولة مفادىا أف توفر الفاعمية ما مف خصائص التنظيـ يعتمد عمى 

وفيما يمي تحديدا لمخصائص العامة  لمتنظيـ . نمط السمطة السائدة في  التنظيـ  نفسو
 (1).عند أرفنج جو فماف وتطبيقاتيا في  المدرسة  كتنظيـ اجتماعي

تجرػ جميع أوجو نشاط التنظيـ في مكاف واحد،وينطبق ذلؾ عمى المدرسة كتنظيـ  
تربوؼ حيث يتـ انجاز النشاط التربوؼ في مبنى المدرسة كي يتـ تنفيذ ىذا النشاط 

تحت مسؤولية سمطة واحدة ، ألا أف تنفيذ يختمف باختلبؼ الإجراءات المتعمقة باتخاذ 
القرار ففي بعض المدارس يشترؾ مدير المدرسة مع المدرسيف وأولياء الأمور والطلبب  

في بعض الأحياف، في حيف انو في مدارس أخرػ قد يكوف زماـ السمطة المتعمقة  
.  باتخاذ القرار في يد مدير المدرسة وحده

يتـ تنفيذ كل جانب مف جوانب النشاط بخصوص جماعات وفئات معينة تعامل بنفس 
المعاممة وبتطمب منيا القياـ بنفس الأعماؿ تصنيف ىذه الجماعات في المدرسة  

.  يختمف أو أف يتـ تقسيميـ حسب أرثيـ، أو عمى أساس معاممتيـ كأفراد
إف ىناؾ جدولة زمنية لمقياـ بالنشاط اليومي داخل التنظيـ وفي نطاؽ المدرسة يتـ تنفيذ 

الأنشطة التربوية وفقا لجدوؿ زمني يوفي تكامل ىذه الأنشطة وأقساميا مع بعضيا 
مكانياتو ولكف في بعض الأحياف قد تختمف عممية تنفيذ  . ومع قدرات الطالب وا 

. الجدوؿ الزمني طبقا  لتوفر  درجات  المرونة والتشدد داخل المؤسسة ذاتيا
يفترض تتابع أنشطة التنظيـ اليومية وفقا  لمجموعة  مف القواعد الرسمية  المعمنة ومف 
خلبؿ طائفة مف المسؤوليف عف متابعة ىذه الأمور وتنظيـ تمؾ الأنشطة ويختمف حجـ  

.  تمؾ القواعد الرسمية والحاجة للئشراؼ مف تنظيـ مدرسي الآخر
                                                           

 .154 ص ، نفس المرجع السابك،د فادٌة عمر الجولانً.السٌد على الشتا و  1 
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وتأتي تمؾ الأنشطة المختمفة مع  بعضيا في نطاؽ خطة مدرسية وفييا يتـ تصميـ 
خطة لتمبية الأىداؼ الرسمية لممؤسسة  وفي نطاؽ المدرسة تختمف تمؾ الخطط  مف  
حيث  تاريخ ووضعيا مف  ناحية ومف ناحية أخرػ يكوف ىذا الاختلبؼ نتيجة توفر 

 1.عنصر  عند  وضع  تمؾ الخطة  والأسموب الذؼ أتبع في وضعيا
يوجد حاجز يفصل بيف طائفة الغالبية المحكومة داخل المؤسسة والطائفة المشرفة، 
وىذا الحاجز القائـ بيف المدرسيف والطلبب يختمف باختلبؼ المدرسة، ففي بعض  
المدارس تكوف المسافة كبيرة بيف الطلبب والمدرسيف وفي المدارس الأخرػ تكوف  

المسافة بسيطة وفي فئة مف ىذه المدارس تقوـ العلبقة عمى  أساس متوازف تتـ  فيو  
. المساواة بيف الفئات  المتفاعمة 

تنظر كل جماعة للؤخرػ مف منظور ضيق وعدو جامد مف حيث التصور والنظرة 
وبالنسبة لمتنظيـ المدرسي تبيف مف التوثيق التربوؼ ليذه القضية انو في بعض .للؤخر

. الأحياف قد يكوف ىناؾ ضرورة 
لأسموب الجبر والإلزاـ في عممية التعميـ وقد يكوف ىناؾ حاجة ماسة في أحياف أخرػ 

لمتعاوف والتعاطف والاىتماـ المتبادؿ بيف الجماعتيف  
لمشعور بالتمايز والأفضمية وسداد الرأؼ دائما تشعر  (الييئة الإدارية)بينما تميل الفئة

وقد يتوفر الشعور بالدونية أو الفوقية بيف . فئة الطمبة بالدونية والملبزمة الذنب دائما
.  الجماعات بقدر ما يكوف حوادث الشعور بالعدوانية بينيما

الحراؾ الاجتماعي بيف الجماعتيف مقيد بصورة متطرفة كما أف المسافة الاجتماعية 
كبير جدا 

إف مرور المعمومات لمجميور حوؿ المؤسسة مقيد بضوابط كثيرة،كما أف الجميور * 
لا يشارؾ في صنع  القرارات المتعمقة بمصيره فالطمبة لا يعمموف شيئا عف القرارات 

. المتعمقة بيـ ألا بعد تطبيقيا
                                                           

 .155 ،ص نفس المرجع  السابكفادٌة عمر الجولانً ،. د.السٌد علً شتا و  1



 الدراسً بالفشل المدرسة علالة                                        الرابع الفصل
 

55 
 

لحوافز العمل دلالة بسيطة خارج نطاؽ المؤسسة فالإشارات والعلبمات  التي تمنح * 
لمتلبميذ داخل المدرسة لا يكوف ليا دلالة واضحة بالنسبة لمف ىـ خارج المدرسة  
وبالنسبة لمطمبة الذيف يحصموف عمى بعض شيادات التقدير قد يكوف ليا مردودا 

. إيجابيا عندما ترفق بطمباتيـ  لمحصوؿ عمى عمل
لا تمتقي الجماعات ببعضيا إلا في النطاقات الرسمية و يتـ التفاعل في نطاؽ  * 

  (1).غرفة الفصل أما بالنسبة للبحتكاؾ غير الرسمي فيتـ
في أضيق الأوقات و الحدود   

ىناؾ حوافز قائمة بيف مف ىـ داخل التنظيـ والعالـ الخارجي وبالنسبة  لممدرسة  نجد *
أف الخط الأبيض في الممعب يشكل الفاصل بيف الجميور والتلبميذ كما أف العلبقات  
واللبفتات التي توضع في أماكف معينة تشكل الفاصل بيف الجميور الخاص والتلبميذ  
رغـ ذلؾ فيناؾ القمة مف المدارس التي تفتح مكتبيا لمجميور الخارجي، وبذلؾ تقمل مف 

. الفواصل بيف التلبميذ والجميورية الخارجية
يحرـ أعضاء المؤسسة مف بعض حقوقيـ الأساسية كأف يحرـ مف ارتداء ملببس * 

الخ،وقد يتمتع بعض الأشخاص مف .... معينة أو أف يتناوؿ طعامو في أؼ وقت  يشأ
ذوؼ المكانة العالية بسمطة نفوذ عمى المؤسسة مف الأشخاص ذوؼ المكانة الدنيا في  

.  التنظيـ
مف الأمور المتوقعة مف أعضاء التنظيـ  أف يكوف متشربيف لمعايير المؤسسة  * 

وقواعدىا فالقاعدة الأساسية أف يتعمـ  التلبميذ عف مدرسيـ قواعد التعامل والتفاعل في  
محيط المدرسة، ويؤكد جوفماف أف توفر ىذه الخصائص تكمميا مع بعضيا تشكل قوة 

كمما تناقضت ىذه  الخصائص  (أؼ قوة التنظيـ)لمتنظيـ والذؼ تتضاءؿ قوتو وتضعف
ومف التحميل السابق يتضح أف  تصنيف أمتاؼ اتزبوني المشار إليو سمفا والذؼ حدده 
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الضبط السائد داخل التنظيـ )لأنواع المؤسسات الثلبثة العامة يعتمد عمى أنماط
(        110P ، 1981 ،R ، meighan)(واستجابة الأعضاء لتمؾ الأنماط

:  مميزات المدرسة ووظائفها وأهدافها:2مطمب 
ػ تتميز المدرسة بمميزات خاصة يمكف عمى أساسيا أف ندرسيا كوحدات اجتماعية 

:  مستقمة وىذه المميزات ىي
ػ أف المدرسة تضـ معينيف ىـ المدرسوف والتلبميذ فالمدرسوف يقوموف بعممية التعميـ 

وىـ  فئة معينة ليا تاريخا ومقوماتيا الأكاديمية،أما التلبميذ فيـ الفئة التي تتمقى التعميـ 
. ويخضعوف إلى عممية انتقاء في بعض المدارس الخاصة

أما المدارس العامة فيي تنتقي عمى أساس السف دوف اعتبار المستوػ الاجتماعي 
. والاقتصادؼ

فطريقة التفاعل الاجتماعي التي نجدىا .ػ إف المدرسة ليا تكويف سياسي واضح التحديد
.  في المدرسة والتي تتمركز عمى القياـ بالتعميـ وأدواره

.  ػ تمثل مركزا لمعلبقات الاجتماعية
ىذه الثقافة التي تكوف الوسيمة الفعالة في ارتباط الشخصيات .ػ ليا ثقافتيا الخاصة
. المكونة لممدرسة 

وظائف المدرسة كمؤسسة اجتماعية : قائمة
وظيفة المدرسة مف جية نظر المجتمع ىي المحافظة عمى الثقافة  : ػ انتقاؿ الثقافة

المدرسة عامل فعاؿ في تنفيذ التغييرات المرغوبة في البناء :ػ الإصلبح الاجتماعي
الاجتماعي،ومف ىنا تصبح المدرسة بسبب نصيبيا في عمميو التنشئة الاجتماعية 

وأىميتيا بوضعيا نظاميا حيويا في الحياة كل عضو مف أعضاء  المجتمع   
. مختمف مجالات الحياة والتخصصات المختمفة: ػ إعداد الأفراد لمعمل المنتج
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ػ توفير بيئة اجتماعية أكثر اتزانا مف البيئة الخارجية مما يؤثر عمى تنشئة التمميذ 
وتكويف شخصيتو تكوينا يمكنو مف التفاعل والتكيف مع المجتمع والعمل عمى 

  (1).تطوره
:  الوظيفة التربوية

مف وظائف المدرسة التربوية تدريب التلبميذ عمى الحياة الاجتماعية الصحيحة بحيث 
ويعالجوف ىذه المشاكل بأنفسيـ ولا يكوف ذلؾ ألا بأف . يمارسونيا ويواجيوف مشاكميا

نجعل مدارسنا مجتمعا لو شكل المجتمع الحقيقي ونظامو ودستور بحيث تشترؾ كل  
ويستفيدوف مف اشتراكو فيو  – فرد في ىذا المجتمع 

:   الوظيفة التعميمية
تنحصر وظيفة المدرسة مف الناحية التعميمية في تمقيف المعمومات وحشدىا وصبيا  

في أذىاف التلبميذ ويتجو الاىتماـ والعناية فييا بتكويف عقمية التمميذ كيف ينظر 
يبحث؟  

الخ أؼ تعويده  كيف يتعمـ وكيف يتكوف؟ ....كيف يبحث يفكر ؟
إذف يجب أف تعمل مدارسنا عمى تعريف طلببيا تعريفا وأنيا لممجتمع الذؼ يعيشوف 

فيو، وىذا يشمل تكويف المجتمع وقوانينو ونظمو السياسية و  
. الاجتماعية والثقافية

كما تشمل أيضا التعرؼ عمى مشاكل ىذا المجتمع والعوامل التي تؤثر فيو إذا يجب 
 (2).عمى  المدرسة أف تعطي صورة حية عف المجتمع

: من وظائف المدرسة كذلك
. ػ تنمية الإطار القومي
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تقوـ المدرسة بوظيفة تنمية الإطار القومي فيي تحافع عمى ىذا الإطار بإيديولوجية  
فييا يشيد المجتمع تغيرات سياسية واقتصادية واجتماعية وينبغي أف تقوـ  المدرسة 

بذلؾ عف وعي تفكير وتنمية ىذه التغيرات لا يأتي ألا عف طريق  التعميـ  والممارسة 
. والأداء 

: ػ التربية تحدث التفاعل الاجتماعي  بيف  الأفراد
يختمف الإرث التربوؼ باختلبؼ نوعية وفعالية ىذا التفاعل وىناؾ ما نسميو بالتفاعل 
  (1).المزدوج أو التفاعل الإيجابي بيف الأفراد مثل الذؼ حدث في المدرسة أو في المنزؿ

: أهداف المدرسة
. ػ لممدرسة ىدفاف تسعى لتحقيقيما

يتمثل في إعداد الفرد لمستقبل حياتو وذلؾ بتنمية قدراتو واستعداداتو :ىدؼ فردؼ/1
ومياراتو وتمبية حاجاتو لمتعبير عف النفس والأمف والطمأنينةلمتوافق الاجتماعي لأقصى 

. حد ممكف
بإكساب جيود الفرد الصبغة الاجتماعية في عمل مف أعمالو حياة :ىدؼ اجتماعي/ 2

سعيدة مف خلبؿ صوغ الحياة الاجتماعية لو وتوفير الجو الاجتماعي لو لمتدريب فيو 
 (2).وبيذا تكمل الأىداؼ

: أهمية المدرسة في عممية التنشئة الاجتماعية:3مطمب 
تكمف أىمية المدرسة في كونيا المصنع الذؼ يتـ فيو تحويل المادة الخاـ إلى إنتاج 

. قابل لمعمل
ىي الوسط الاجتماعي الذؼ يتـ فيو نقل شخصية الطفل وبناؤىا بناءا سميما حتى 

إلى  إطار ذؼ إمكانات وقدرات اجتماعية . يتحوؿ الفرد مف مجرد طفل قميل الخبرة
. ومعرفية وخمقية

                                                           

 83،ص 2002 المكتب العربً الحدٌث، إسكندرٌة، التربٌة والمجتمع،حسٌن عبد الحمٌد أحمد رشوان،  1
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فالمدرسة ىي المحيط الاجتماعي الذؼ يتـ فيو نقل الطفل مف محيط الأسرة الضيق 
إلى الانفتاح عمى الآخريف وعمى المجتمع الواسع ، كما أنيا تؤدؼ إلى تدعيـ الكثير 

وتمكنو . مف المعتقدات والاتجاىات والقيـ الحميدة التي تكونت لدػ الطفل في  البيت
مف تعمـ طرؽ التفاعل الإيجابي مع أقرانو ومحيط مدرستو و تدريبو عمى ممارسة 

. العلبقة الإنسانية مع غيره
وخاصة تنمية الذكاء فقد . كما تبدو أىمية المدرسة في تنمية القدرة العقمية للؤطفاؿ

مف خلبؿ مجموعة مف الدراسات قامت  بيا عمى دور - أكدت كريست ويمماف
الحضانة أنو  يمكف  أف يحدث تغير دائـ  في  مستوػ العقمي  خلبؿ سنة أو سنة 

. ونصف ، ويستمر مف أربع سنوات إلى  ثماني سنوات
: ويمكف حوصمة  أىمية  المدرسة في  النقاط التالية

ػ تمثل المدرسة المجتمع المحمي لمطفل الذؼ يشعر في بيئتو الاجتماعية بذاتو ووجوده 
وشخصيتو، مف خلبؿ شغمو لمقعد بيداغوجي في القسـ ومناداتو  باسمو وأمره بفعل 

واجبات منزلية ومحاسبتو عمييا ، وتمقيو الألواف مف الجزاء أو العقاب  عمى  سموكو  
. وتصرفاتو

ػ محيط المدرسة ىو محيط لمطفل الذؼ يشعر في بيئتو الاجتماعية وفيو تفاعلبت  بيف 
التلبميذ وخصائصو الفردية ودوافعيـ النفسية  

 تظير أىمية المدرسة في كونيا الأداة التي بواسطتيا يتمقى الطفل التراث الفكرؼ ػ 
والثقافي في المجتمع اختصار لمزمف،وبشكل منسجـ في أحداثو وقيمتو وأخلبقو  وأبعاده 

الحضارية  
- ػ المدرسة ىي المنبر الذؼ تبسط فيو إيديولوجية الدولة، وتوجياتيا الفكرية والقومية

وتشرح وتفسر وتبرر أىميتيا حتى تتمكف أجياؿ المجتمع مف تشربيا وتبينيا والدفاع 
. عنيا
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ػ المدرسة ىي محيط الاجتماعي المنظـ الذؼ يفجر طاقات المجتمع ويوجييا حسب 
 (1).احتياجات المجتمع واىتماماتو

: التكامل بين المدرسة  والأسرة: 4مطمب 
ػ تنبع وظيفة المدرسة في عممية التنشئة الاجتماعية مف وظيفة الأسرة فالمدرسة تطور 
المفاىيـ والأنماط السموكية التي يتمقاىا الطفل في الأسرة ثـ تعمق المعمومات وتوسع 
مدركات التلبميذ،وتمقي المبادغ والقيـ الاجتماعية، وبروز الطفل بالميارات والخبرات 

ػ والنقطة الدقيقة في العلبقة بيف المدرسة والأسرة حوؿ التنشئة الاجتماعية لمطفل، ىي 
أف الطفل يتأثر بشكل كبير داخل المدرسة بالاتجاىات الوالديو في التنشئة الاجتماعية 

وطبيعة الجو الاجتماعية السائدة في الأسرة فإذا كاف الطفل قد تعود عمى  النمط 
الديمقراطي مثلب في الأسرة، ثـ يجد في المدرسة نمطا تسميطيا في المعاممة، فإنو يقع 

عمى   في سموكو،وبما يؤدؼ بو ذلؾ إلى الثورة والتمرد في نوع مف التناقض
وتتوتر العلبقة بيف المدرس .عمى التكيف مع الوضع الجديد المدرسة،وعدـ قدرة التمميذ

والتمميذ مما يؤدؼ إلى ظاىرة القمق وزيادة درجة العدوانية والكراىية والممل والفشل 
. الدراسي

كما تظير العلبقة بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى سموؾ التمميذ، في اىتماـ الأولياء 
بالمدرسة وقيمة المدرسة عند الآباء، فإذا كاف اىتماـ الأولياء بالمدرسة وقيمة المدرسة 

أنعكس ىذا عمى اىتماـ التمميذ بالمدرسة .كبيرة وكاف تقديرىـ لأىمية المدرسة عاليا
وتقديره ليا عف طريق التأثير الاجتماعي والنفسي للؤسرة عمى الولد  

 وكذلؾ تربية دفاعية الإنجاز في نفسية التمميذ تتـ في الأسرة مف خلبؿ اتجاه وأداء 
تقانيا انعكست ىذه الوظيفة عمى سموؾ . وتعويدىـ عمى الجد والاجتياد.الأعماؿ وا 

ذا كاف ىناؾ تثبيت الطفل في الأسرة فلب شؾ أف مظاىر الإحباط  التمميذ في المدرسة وا 
تنعكس عمى التمميذ في المدرسة ويمكف أف تتكامل المدرسة مع الأسرة انسجاميا في 
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أداء الأدوار التي  بدأتيا الأسرة وتعاوف الأسرة مع المدرسة في توجيو التمميذ وتعديل 
سموكو،بشكل يحقق أىدافو التنشئة المدرسية، كما يمكف أف يتـ بتبني اتجاىات موحدة 

المدرسة والأسرة،وفتح علبقات مستمرة بيف الأولياء والمدرسيف  أو متقاربة في كل مف
بداء الاىتماـ والمتابعة  لمتشاور والتباحث حوؿ سموؾ التمميذ في المدرسة والمنزؿ،وا 
لعممية التنشئة،وينبع ىذا التعاوف والتكامل مف وحدة الوظيفة الاجتماعية لكل مف 

 (1).الأسرة ووحدة  الدور
  الخمفية الاقتصادية والثقافية للأسرة والمدرسة : المبحث الثامن

:  دور الخمفية الاقتصادية والثقافية للؤسرة: 1مطمب 
الاقتصادية أحد أىـ العوامل المؤثرة عمى النجاح – ػ تعتبر الوضعية الاجتماعية 

فالدخل الضعيف ونقص الإمكانيات المادية مف مسكف مريح ووسائل  تعميمية .الدراسي
مساعدة، يكوف  لو انعكاسات  عمى تنشئة الطفل تعميميا  

ػ تؤكد كل الدراسات باف نسبة الإخفاؽ المدرسي، لو دلالة أكثر وضوحا في  المحيط 
مجموعة مف الدراسات  (الاقتصادؼ غير الملبئـ، وقد أورد منصورؼ – الاجتماعي 

تثبت ذلؾ ومف بينيا دراسة تونسية حوؿ التطور السيكولوجي والنجاح المدرسي حيث 
أجريت مقارنات بيف مجموعتيف مف التلبميذ الأولى تنحدر مف وسط  اقتصادؼ 

اجتماعي قاس، – اجتماعي  مريح وملبئـ أما الثانية  فيي  مف  وسط  اقتصادؼ 
وتبيف أف تلبميذ المجموعة الثانية لا يتأخروف في دراساتيـ فحسب بل حتى في ذكائيـ 

الذؼ كاف أقل مف سنيـ الحقيقي بعد تطبيق مقياس الذكاء،كما توصل عبد الكريـ 
غريب إلى أف الدخل الشيرؼ لآباء وأميات التلبميذ المتخمفيف كاف منخفضا مقارنة  

. بدخل أباء وأميات المتفوقيف 
التي قاـ بيا خلبؿ العطل الصيفية أف مستوػ تحصيل  مكمود ػ كما توضح دراسة 

التلبميذ القادميف مف أسر ذات مستوػ متوسط كاف أعمى مف مستوػ تحصيل تلبميذ 
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القادميف ذات مستوػ متدني مف الناحية الاقتصادية ىو ذلؾ مف خلبؿ أزدياد عدد 
الكممات التي تعمميا التلبميذ المنحدريف مف اسر متوسطة عكس تلبميذ المنحدريف مف 

اسر منخفضة اقتصادية كما توصل روبرت وزملبئو في دراسة موسعة بكندا  
إلى أف الأطفاؿ المنحدريف مف وأسر ذات دخل مرتفع  (13حتى سنة )شممت

تحصموا عمى معدلات أعمى مف الأطفاؿ المنحدريف مف أسر  ( دولار وأكثر65000)
 1).في متغير القراءة والرياضيات ( دولار20000أقل مف )ذات الدخل الضعيفة 

ػ إف تدىور الوضعية الاقتصادية للؤسرة يدفع الآباء إلى تركيز اىتماماتيـ عمى تحسيف 
المستوػ المعيشي والانيماؾ في العمل وىو ما يجعميـ يصرفوف اىتماماتيـ عف متابعة 

أبناءىـ وتوفير الدعـ المادؼ والمعنوؼ اللبزـ لنجاحيـ،كما أف الظروؼ الاقتصادية 
الصعبة تكوف لدػ التلبميذ اتجاىات سمبية تحو الدراسة والمدرسة وتدفعيـ  نحو 

. التخمي عف  الدراسة ومساعدة آباءىـ لمبحث عف  لقمة العيش
ػ ويمكف القوؿ أف الدافع الاقتصادؼ يساىـ بقوة في عممية التعمـ والاكتساب وىذا ألا 

يعني أف كل التلبميذ المنحدريف مف أسرة فقيرة ىـ بالضرورة يقعوف في الفشل  الدراسي 
  (2).ويتركوف  مقاعد الدراسة

:  الخمفية الثقافية
ػ يمعب المستوػ الثقافي للؤسرة وخاصة مستوػ الأبويف دورا بارزا في تكويف شخصية 
الطفل وتحديد معالميا وسماتيا مستقبلب، لكوف أف الأسرة ىي الإطار الثقافي الأوؿ 

الذؼ تحدد فيو ثقافة الفرد ويتشكل سموكو واتجاىاتو نحو مختمف المواقف والأفكار في 
الحياة ،كما ينظر عمى أنيا الخمية التي تقوـ بوظيفة نقل الثقافة الإيجابية والقيـ الدافعة 

إلى الأبناء قصد مساعدتيـ عمى التوافق النفسي والاجتماعي في مختمف مجالات 
تعرؼ جيدا أف كل المتعمميف ينحدروف مف ثقافة ىي ثقافة أرثيـ "الحياة يقوؿ
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ومجموعات الانتماء وكذا الطبقات الاجتماعية، إنيـ كل حسب انتمائيـ،غير أف 
يجعل مف بعض الإرث يزف ذىب، في حيف  (Lamarche Scolaire)السوؽ المدرسي

يشكل رث آخر عممو رخيصة، إف الأطفاؿ الذيف نمو بيف الكتب وفي  خضـ  نقاشات 
الأمف . ثقافية  لا يحسوف بالاغتراب عند ما يمجوف  المدرسة، وىـ  ليسو مغتربيف

الأشكاؿ الخاصة لمفعل التربوؼ،ولمعلبقات التربوية، أما أولئؾ الذيف ترعرعوا في 
مساحات جرداء ويفصميـ مسافات عف التمفزيوف فإنو عمييـ قطع  مسافات طويمة  

ماداـ لاشيء يتحدث إلييـ لا الأشياء ولا الأشخاص ولا الأنشطة  
وبالتالي الذؼ يتحكـ في  . أف يؤكد أف الاختلبؼ في  الأداء عند التلبميذ" بيرنو"ػ يريد 

نتائجيـ الدراسية داخل المحيط المدرسي،ىو الخمفية الأسرية التي ينتموف إلييا فالتمميذ 
الذؼ يتمتع أبواه بمستوػ ثقافي مقبوؿ وتتوفر لديو الشروط الثقافية كالكتب والتميفزيوف 

يكوف أكثر  حظا مف  ذلؾ  الذؼ  يعاني  مف الحرماف  الثقافي وانعداـ الشروط 
.  التعميمية في  البيت

ػ إف الطفل الذؼ يعاني مف الحرماف الثقافي حسب ما يرػ تازوتي وزملبئو يؤثر سمبا 
ومف جية أخرػ يسمح بمتابعة الأبناء ومعرفة  نقاط . عمى تفكيره وتحصيمو الدراسي

. ضعفيـ  وقوتيـ وتكوف  ليـ  الفرصة لمتدخل مف أجل مساعدتيـ
ونظرة الأىمية  الدور الوالدؼ ذىبت لكثير مف الدراسات إلى الكشف عف العلبقة بيف 
المستوػ التعميمي للؤسرة والنجاح الدراسي أو التحصيل الجيد لمتمميذ،مف ذلؾ  الدراسة 

 تمميذ 2100التي شممت ( Jirard et clarc)الاستكشافية التي قاـ بيا جيرار وكلبرؾ
فرنسي، وتوصلب  الباحثاف إلى وجود علبقة موجبة  قوية بيف التحصيل  الدراسي 
والمستوػ التعميمي للؤولياء والذؼ قدر بأعمى شيادة تحصل عمييا أحد  الوالديف  

(  88. 1993ليزيدؼ )
فالعائمة ذات المستوػ الثقافي والتعميمي المقبوؿ تساىـ في مساعدة طفميا عمى التكيف 
الجيد داخل المحيط المدرسي مف خلبؿ متابعتو في حل واجباتو المدرسية وتتبع مساره 
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ففي دراسة - الدراسي ومعرفة منحنى ارتفاع وانخفاض نقاطو في الامتحانات المدرسية
حوؿ معرفة ابرز العوامل الأسرية المؤثرة عمى التحصيل  (2006)أجرىا عبد الله شراز

وبانحراؼ  (79.4)الدراسي،وجد أف الوسط الحسابي لمف كاف تعميـ أبائيـ متدف قد بمغ
، ما مف كاف تعميـ آبائيـ متوسطا فقد كانت نسبة  (8.94)معيارؼ وصل إلى 

ومف كاف تعميـ آبائيـ عاؿ  (9.27)إلى وبانحراؼ معيارؼ وصل(81.97)تحصيميـ
في مائة وباحتراؼ معيارؼ وصل إلى  (83.07)فقد ارتفعت نسبة تحصيميـ إلى

ويستنتج الباحث أف نسبة تحصيل الطلبب تزداد  كمما  ارتفع  مستوػ تعميـ   (9.33)
 ( 1).الآباء

تشير ىذه النتائج إلى الدور الحساس لمتغير المستوػ التعميمي للآباء في دفع أبنائيـ 
نحو النجاح،وتأخذ مساىمة الآباء،عدة أشكاؿ كالنقاش والحوار بينيـ وبيف أبنائيـ حوؿ 

المدرس،واختياراتيـ الدراسية ومساعدتيـ في القياـ بواجباتيـ وكذلؾ الحضور إلى 
الاجتماعات التي تقيميا المؤسسة التعميمية والاتصاؿ بالأساتذة والمشاركة في مختمف 
مجالس المؤسسة  لأخذ قرارات تخص أبنائيـ إف الفارؽ بيف البيت والمدرسة تكشفو لنا 

ما ...... الملبحظات الميدانية حيث نرػ غياب شبو تاـ للؤولياء في الوسط المدرسي 
يستجيب الأولياء لدعوات المؤسسة بالحضور لمحديث مع الأستاذ حوؿ أمور أبنائيـ أو 

المشاركة في نشاطات تربوية تنظيميا إدارة المؤسسة وىذا راجع  في غالب الأحياف 
إلى انعداـ الوعي لدػ الآباء نتيجة انخفاض المستوػ التعميمي لدييـ إف كفاءة الآباء 

والأميات وما يتمتعوف بو مف مستوػ ثقافي يجعميـ يشاركوف  بفعالية في نجاح أبنائيـ 
مف خلبؿ المساىمة في  ربط الجسور  مع المدرسة  وتمتيف العلبقة معيا 
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:  المحددات المدرسية والتربوية: 2مطمب 
تمثل المدرسة واحدة مف أىـ العوامل المؤثرة عمى النجاح، باعتبارىا المؤسسة التي 

يمارس فييا التمميذ العممية التعميمية،والمؤسسة التربوية كنظاـ اجتماعي تربوؼ تشتمل 
:  عمى العديد مف المتغيرات المؤثرة عمى التحصيل الدراسي لمتلبميذ أىميا

يمثل المعمـ محورا أساسيا في العممية التعميمية، :خصائص المعمم/1
ومف ىذا  المنطمق يشير . وىو أحد المداخلبت الإستراتيجية الضامنة لمنجاح الدراسي

إلى ضرورة المعمـ عمى الصفات التي تؤىمو لمقياـ بدوره التربوؼ  (1996،16)حمداف 
الفاعل، وتشتمل ىذه الصفات عمى الإعداد العممي والتحكـ في الميارات التعمـ والتعميـ 

والاتجاىات الإيجابية نحو مينة التعميـ، وقد أثبتت الكثير مف الدراسات أف درجة 
تفاعل المعمـ مع تلبميذه ليا تأثير عمى النجاح الدراسي منيا دراسة سولي 

(S.D.SOLI.1976) ودوفيف(Devine)  التي أكدت أف التفاعل الجيد ىو مف سمات
مرتفعي التحصيل، بينما اظير منخفضي التحصيل تفاعلب سمبيا مع المعمـ وعدـ 

ونظرا  (1990،147عبد المطيف  مدحت:ورد في)الإصغاء والالتزاـ في القسـ
لخصوصيات المرحمة الثانوية  التي يعيشيا التمميذ فإف التفاعل الإيجابي مف طرؼ 

الأستاذ والعلبقات الجيدة مع التلبميذ تمعب دورا حاسما في دفع التمميذ نحو التحصيل 
الجيد وغرس القيـ الايجابية مف العمـ والمعرفة والتطمع إلى مستويات عممية ومينية 
مرموقة ، بينما في المقابل نجد أف أسموب المعمـ المتسـ بالعنف والعدوانية والسيطرة 
 6 لدا انعكاسات سمبية عمى تحصيل التمميذ وارتياحو داخل  المدرسة فقد وجد تننياـ أف

 مف التلبميذ الذيف خضعوا لنظاـ العقاب لدييـ كراىية  شديدة لمحياة المدرسية كما %
إننا عمى : مف التلبميذ غير سعداء، حيث عبروا عف ذلؾ بقوليـ%20أف نسبة 

، يمكف أف نستخمص أف المعمـ (2006،52منصورؼ ،)استعداد لميروب مف المدرسة 
أو الأستاذ خصوصا في التعميـ الثانوؼ الذؼ يتميز بالمعاممة الحسنة والأسموب 
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الديمقراطي يكوف أكثر تقبلب مف طرؼ التلبميذ مما يجعميـ في  وضعية  تسمح ليـ  
 (1).بالاكتساب الجيد ومضاعفة حظوظ نجاحيـ

وكثيرا ما نجد إقبالا عمى العمل والجدية مف طرؼ التلبميذ الذيف يدرسوف عند أساتذة 
متشبعيف بقيـ العمل الجاد وتقدير مينتيـ وتثميف المعرفة،بينما يواجو التلبميذ الذيف 
يدرسوف عند أساتذة ذوؼ انخفاض في الدفاعية نحو العمل وغير متقبميف لمينتيـ 

صعوبات في العمل وبذؿ الجيد، ونظرا لأىمية ىذا التفاعل يوصي بعض الباحثيف 
:  بضرورة توفر عدد مف  القيـ الأساسية  لدػ المعمـ منيا

:  ػ التعميـ وسيمة لتحقيق الذات
. ػ تقدير التخصص الأكاديمي الذؼ ينتمي إليو

. ػ إتباع الأسموب الديمقراطي في إدارة العممية التعميمية
. ػ التخطيط الأىداؼ وتنظيـ أساليب تنفيذىا
.  ػ تقدير قيمة الوقت واستثماره  بشكل جيد

ػ تقدير العمل كقيمة غائبة  
. ػ الصدؽ والإخلبص في الأداء

ػ السعي لتحصيل المعرفة باعتبارىا وسيمة لمنمو الميني  
ػ تقبل النقد 

(. 171، 2001:خميفة)ػ الإيماف بأىمية العمل الجماعي 
وعمى ىذا الأساس ذىبت الدراسات التربوية إلى وضع مواصفات إيجابية لممعمـ تكوف 
معيارا للؤستاذ الناجح في  مينتو وفي علبقاتو مع تلبميذتو،كما حاولت دراسات أخرػ 

(  Felouzis 1997)فقد أجرػ فموزس . الكشف  عف تمثلبت التلبميذ للؤساتذة الأكفاء
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 تمميذ ثانويا لتحديد المدرس الجيد والمدرس السيئ وكانت النتائج 276تحقيقا عمى 
يحترـ التلبميذ، مرح وبشوش،قريب مف :بالنسبة إلى خصائص الأستاذ الجيد:كالتالي

التمميذ، يساعد مف لديو صعوبات،يتكمـ بوضوح وارتياح وثقة، يسمح لمتلبميذ ويجيب 
عف أسئمتيـ، يجب أف يكوف صارما وودؼ وفي نفس الوقت ييتـ بالجميع، يشرح  

الدرس بوضوح ودقة ، يتفيـ التلبميذ، يحب التدريس و يحب مادتو لمتلبميذ ميما كاف 
الميـ أنجاز )ميمل وغير مبالي بالتلبميذ :مستواىـ أما خصائص الأستاذ السيئ فيي

لا يممؾ بيداغوجية لا يحب مينتو و لا يحب التلبميذ،يمقي الدروس دوف تفييـ  (الدرس
إف الصفات الجيدة التي يراىا التلبميذ في الأساتذة الأكفاء تمثل ليـ دافعا قويا نحو 
النجاح وتذليل الصعوبات الدراسية وبالعكس قد تساىـ الصفات السيئة الغير مرغوب 

فييا في توجيو تصورات التلبميذ وتكويف قيـ سمبية تقمل مف دافعيتيـ نحو النجاح 
الدراسي وتدفعيـ نحو البحث عف النجاح الاجتماعي لقد تزايد اىتماـ الباحثيف بأىمية  
القيـ الإيجابية بيف الأساتذة و التلبميذ، فقد كشفت الدراسات أف تزايد التقبيل مف جانب 

المعمـ نحو تلبميذه يترتب عميو زيادة اىتماـ التلبميذ وزيادة كفاءة التلبميذ في  
أما دراسة الدرديرؼ حوؿ أساليب التفكير  (2001،170: خميفة)التحصيل الدراسي 

لدػ المعمميف و تلبمذتيـ وأثرىا عمى التحصيل الدراسي لدػ ىؤلاء التلبميذ 
التشريعي،التنفيذؼ،المتحرر،المحافع، )وجد أف أساليب تفكير المعمميف(200= ف)

تؤثر تأثيرا موجبا دالا عمى أساليب تفكير تلبميذىـ وارجع الدرديرؼ ىذه  (العالمي
عبد القادر محمد )النتيجة إلى أف شخصية المعمـ تؤثرتاثيرا كبيرا عمى تلبميذه 

2006.)(1)  
 تغيبوا عمى  الأقل 5412 تمميذا مف أصل 2542وفي دراسة أجريت بكندا وجد أف 

 مف الأسباب التي تربط العلبقة بيف أستاذ والتمميذ سواء مف %45حصة واحدة وكانت 
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خلبؿ كثرة العمل ونقص الاىتماـ، التقويـ الشيء، أو أف التمميذ لا يحب  الأستاذ أو 
 (  kaszop، 1996)طريقتو أو لا يحب المادة أو أنو لا يفيـ 

 يمثل المناخ المدرسي بما يشممو مف علبقات تفاعمية بيف :المناخ المدرسي- 2
التلبميذ والأساتذة والإدارييف وباقي عماؿ المؤسسة مف جية ومف قيـ مشتركة 

وتصورات واتجاىات الموظفيف مف جية أخرػ، أحد الجوانب المؤثرة عمى تحصيل 
جممة " ويعرؼ المناخ المدرسي عمى انو .التلبميذ وتحديد نجاحيـ أو فشميـ الدراسي

ونوعية المعتقدات والقيـ والتفاعلبت والعلبقات الاجتماعية بيف التلبميذ والعامميف 
أف لممناخ المدرسي (2007)، ويشير العاجز والحجاز(2007الخميسي )وأولياء الأمور 

الإيجابي تأثير واضحا عمى مخرجات العممية التربوية،فيو يؤثر عمى تحصيل الطمبة 
وسموكيـ وقيميـ واتجاىاتيـ ويعتبر مف العوامل الأساسية الميمة لنجاح أؼ برنامج 

دراسي فمف خلبلو يمكف أف تزداد حالات التناسق الجيد في وظائف المدرسة  
بينما يرػ جانوس وزملبئو أف المناخ المدرسي يرجع أساسا غمى القيـ " وعممياتيا 

الاتجاىات والعواطف السائدة في المحيط  وىي تعطي مؤشرا عاـ عف الأسموب والجو 
الذؼ يتحكـ في العلبقات الاجتماعية،وفي القيـ  المرتبطة بالأفراد والمياـ التربوؼ 

إف التمميذ  (Janosz et al 292،1998)لممدرسة وفي المؤسسة كمكاف لمحياة،
باعتباره محور العممية التربوية يتأثر بطبيعة المناخ المدرسي السائد في المؤسسة 

فالمناخ الجيد يوفر لو الظروؼ المناسبة لمعمل والمذاكرة ويجعمو أكثر ارتياحا بوجوده 
( 2007)داخل القسـ وقد أثبتت العديد مف الدراسات التي ذكرىا العاجز و الحجاز

، 2003)حوؿ العلبقة بيف المناخ المدرسي والتحصيل،مف بينيا دراسة سبانس
spence)  الذؼ توصل إلى وجود علبقة ذات  دلالة  بيف التحصيل وبعد التركيز

حوؿ العلبقة   (Hoh ، 2006)ودراسة ىو. عمى الشؤوف الأكاديمية ومساندة المعمـ
بيف المناخ المدرسي والتحصيل الأكاديمي في المدارس المتوسطة الكاثوليكية مف جية 

نظرة الطمبة، وتوصمت إلى وجود علبقة بيف المناخ المدرسي والتحصيل الدراسي 
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وكانت تقديرات الطمبة الجدد والإناث لممناخ أكثر إيجابية مف الطمبة القدامى 
فقد قامت بدراسة حوؿ المناخ التنظيمي لمدرسة  (Olive، 2005)أما أوليف .والذكور

متوسطة في الميسيسبي وتحصيل الطالب فييا وطبقت مقياس المناخ المدرسي الذؼ 
علبقة المعمـ بالطالب، :أبعاد وىي(10)وىو يتضمف(NASSP)أعدتو مؤسسة

  (1).والأماف
وعلبقة المدير بالمعمـ والتوحيد الأكاديمي لمطالب والقيـ السموكية لمطالب وعلبقة 

الطمبة  ببعضيـ وعلبقة المدرسة بالمجتمع والآباء والإدارة التدريسية وأنشطة الطمبة، 
لقياس التحصيل الدراسي في المغة والحساب وقد بينت  (MCT)وطبقت اختيار 

وارتبطت إيجابية  (%50)أف متوسط تقديرات العينة بجميع أبعاد تزيد عف .النتائج
المناخ المدرسي بزيادة متوسط التحصيل الدراسي لمطمبة، 

مدرسة عميا في  (150)فقد أجرػ دراسة عمى  (Vandiver،2005) اما فونديفر
ميسورؼ وتوصل عمى وجود  فروؽ ذات دلالة في أداء الطمبة بيف المدارس التي 

تحصمت عمى تقديرات مرتفعة في المناخ المدرسي، وتمؾ التي  تحصمت عمى تقديرات  
ومف  أجل . منخفضة، بمعنى وجود ارتباط إيجابي قوؼ بيف المناخ  وأداء الطمبة

أو الفشل الدراسي، أجتيد / معرفة  طبيعية العلبقة بيف المناخ المدرسي والنجاح
 (2)الباحثوف في  وضع نماذج

تعتبر المناىج التربوية احد المؤشرات التي يعتمد عمييا الباحثوف :المناهج التربوية- 3
والخبراء في قياس مدػ قدرات التمميذ والمنظومة التربوية،إذا بناء مناىج تربوية عمى  
أسس عممية ومنيجية تراعي فييا خصائص المتعمميف وقدراتيـ الاستيعابية العقمية، 

وتأخذ بعيف الاعتبار حاجاتيـ النفسية والاجتماعية وتسعى إلى مواكبة التغيرات الثقافية 
إف .والاجتماعية والاقتصادية المحيط بالمدرسة ىو كفيل بتحقيق ظروؼ ملبئمة لمنجاح
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المنياج الجيد والفعاؿ ىو المنياج القادر عمى تفجير طاقات التمميذ، الإبداعية وغرس 
القيـ التربوية الإيجابية في حياتو لتجعمو متشبعا بحب العمـ كقيمة في ذاتو ومتمتعا 

بإنجازاتو ونجاحاتو، بينما المنياج الفاشل وغير الفعاؿ ىو  المنياج الذؼ يعتمد عمى 
الإكراه والطرؽ التقميدية في التمقيف، ينطمق في ذلؾ مف أف التمميذ آلة قابمة لحشو ذىنو 

بالمعمومات واسترجاعيا متى طمب منو ذلؾ وىذه ىي خصائص المناىج  في 
التي  ترتكز عمى الإكراه مستغمة رغبة التلبميذ والطمبة في  النجاح " المجتمعات النامية

والحصوؿ عمى الشيادات التي تتوج كل مرحمة مف مراحل التعميـ، وتستعمل كأداة 
ضاغطة لمحصوؿ عمى النشاط المرغوب فيو ، إذا أغمبية  المؤسسات التربوية تعمـ 

وعمى  (57، 1984غياث )"تلبميذىا الخوؼ مف الفشل أكثر مما تعمميـ حب التعمـ
ىذا الأساس تسعى الدوؿ إلى تدارؾ  نقائص التعميـ التقميدؼ والالتحاؽ بالتطور 

السريع في المضاميف التربوية مف طرؽ التدريس ومحتوػ الكتب المدرسية واستعماؿ 
تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ في عممية التعميـ والتعمـ مف أجل التوجو نحو التعميـ 

عمى تحضير التمميذ إلى الحياة وبمورة شخصية الطفل لمسمو نحو الكماؿ " القادر
( . 2003غياب)" المعرفي والنفسي ونحو إيجاد شخصية متوازنة مستقمة ومبدعة

تمعب القيـ كموجيات السموؾ ومحفزة لو ، دورا حيويا في تفعيل : المحددات القيمية:3
الأداء المدرسي لدػ التمميذ فيي تشعره بأىمية النشاط الذؼ يقوـ بو وتجعمو قادرا عمى 

فإف نوعية القيـ التي  (Dubin)الالتزاـ أىدافو التي سطرىا مف اجل النجاح و حسب 
.  يتبناىا الفرد تمثل المنطمق الأساسي لسموكو

ويمكف الوقوؼ ورصد اثر  (2001،110:وردفي الفضمي)وأنماط تفكيره المستقبمية 
ودور القيـ مف خلبؿ النظريات والآراء وبعض  الدراسات التي حاولت أف تضع مقاربة  

، 1996)ويذىب بعض  الباحثيف مف أمثاؿ كاساب . قيمية  لمنجاح  الدراسي
Kaszap)   إلى أف النجاح مفيوـ ذاتي فيو يعود إلى تصورات التمميذ ذاتو أكثر مما

إلا – يعود إلى الواقع فمثلب عندما لا يرتكب  التمميذ أخطاء في  العمل ، لا يشعر 
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بمذة النجاح وبيذا المعنى فالنجاح ىو حصيمة التطورات والادراكات التي  – قميلب 
 Payareset)تشكمت لمتمميذ عبر مراحل حياتو، وتشيردراسة بايارس و شونؾ 

schunk )  إلى أف تصور التمميذ لكفاءتو تؤثر عمى التزامو المعرفي ونجاحو الدراسي
(2000  ٍ ،Viauet Bouchard   )

فانطلبقا مف منظومة التطورات يمكف لمتمميذ أف يبني ويراقب دافعيتو،التزاماتو 
ومشاركتو ومثابرتو نحو  نشاطاتو  

فإف القيـ التي  تدفع التمميذ  (Eccles Viauet bouchard,2000)المدرسية وحسب 
لماذا أقوـ بالعمل؟ : إلى الالتزاـ بميامو  الدراسية تنطمق مف الإجابة عف السؤاؿ التالي

وىنا تبرز إلى وجود الأىمية التي يعطييا التمميذ لمعمل المدرسي والتقدير الذؼ  يوليو 
لمعمـ والمعرفة فكمما كاف تقديره لمعمل أكبر كمما  ارتفعت درجة التزامو بالنجاح فالقيـ 
الإيجابية مف قبيل حب العمـ والشيادة العممية والرغبة الممحة في بذؿ الجيد والتضحية 
تساىـ في  تقوية  دفاعية  الفرد وتحفزه عمى رؤية نجاحو في اقرب وقت ممكف وعمى 

دراؾ أىميتيا في ذاتو  ىذا الأساس فتصورات التمميذ المبنية عمى القيـ الإيجابية وا 
 Riviere et،1999)تجعمو أكثر حيوية وحماسا لمدراسة والمثابرة ولاحع الباحثاف 

Joseé) ومعنى ىذا أف .أف المردود الدراسي بالمعنى الذؼ يربطو التلبميذ بالدراسة
تحصيل التمميذ  يتأثر بشكل أو بآخر بدرجة ونوع القيمة والمعنى الذؼ يعطيو لمدراسة 
لقد وجدت عدة دراسات أف بعض الطمبة يربطوف موضوع الناجح بتصورات و مفاىيـ 
بسيطة، بينما يربطو آخروف بتصورات معقدة، كما يربطو البعض بسموؾ إيجابي نجد 

آخريف يربطوف بسموؾ سمبي، أما بعض الطمبة  فيجعل النجاح مرتبطا بأىداؼ مدرسية 
 Riviere t Jacque)ومينية واضحة في حيف نجد آخريف ليـ  أىداؼ غير  دقيقة

            (1).ويذىب إكلبس وزملبئو في (2000,
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إلى أربع  مكونات القيمة  المنتظرة  (النجاح والمعاني المرتبطة بو)تقسيـ  ىذه  القيمة 
، (كالمصمحة الخاصة بالنشاط)، القيمة الداخمية (مثل أىمية النجاح بالنسبة إلى الذات)

  (وىي النتائج الموضوعية أو الذاتي المسبقة)القيمة الإستعمالية 
 Eccles , wigfield et schi)وأخيرا التكمفة وىي الخسارة عمى مدػ الوقت والطاقة 

efee,1997 ) دراؾ قيمتو يبعث في التمميذ الارتياح النفسي أف الاىتماـ بالعمـ وحبو وا 
والتمتع بمذة وىو ما يزيد في دافعيتو نحو تحديد أىدافو وتنظيـ وقتو ويكوف أكثر 

انضباطا مف زملبئو وىذه قيـ إيجابية تساعد عمى النجاح والتحصيل الجيد، وتتركب 
الأىداؼ المسيطرة مف طرؼ التمميذ والمنفعة : ىذه القيمة مف متغربيف أساسييف  ىما 

( Chouinard, Plouffe  et ry ,2004)التي يربطيا بالمواد والنشاطات المدرسية 
تظير الملبحظة الميدانية أف التلبميذ المتفوقيف الذيف يحوزوف النتائج الجيدة ىـ الأكثر 
وعيا بمصمحتيـ وليـ قدرة عمى إدراؾ مدػ المنفعة التي يجنوىا  مف نشاطيـ الدراسية 

كما كفاءة عمى وضع أىدافيـ والتخطيط لموصوؿ إلييا، وتخضع الأىداؼ إلى نوع 
القيـ التي يحمميا التمميذ ففي ىذا السياؽ يذىب بعض الباحثيف إلى تصنيف الأىداؼ 

 lesbutsdeالتي يضعيا التمميذ إلى ثلبثة أنواع النوع الأوؿ وتسمى بأىداؼ التحكـ
maitrise النوع الثاني أىداؼ .  وتتعمق بمدػ التحكـ في المفاىيـ المتعممة في  القسـ

 وتتعمق بالأىمية  المرتبطة بالدرجات أو النقاط  Lesbuts de performanceالأداء 
 وىي البحث عف  Lesbuts d’evitementأما النوع الثالث فيو أىـ أىداؼ التفادؼ 

مف  جية أخرػ وجدت   ( Bowen et al ,2004)تفادؼ  الآثار السمبية لمفشل 
بني )دراسات تجريبية أف سمات ذوؼ الإنجاز العالي ىو تميزىـ  بالاستقلبلية والحماس 

والاستقلبلية ىي  قيمة شخصية تشعر الفرد بوجوده وتجعمو  (384،2004يونس ، 
" بأنيا  (2005،260)قادرا عمى الاعتماد عمى ذاتو وقدراتو الخاصة، يعرفيا تيغرؼ 

تعزيز توكيد الذات  عبر تكويف آراء شخصية غير اجترارية في المواقف المختمفة 
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براز شخصيتو فيما يقرأ ويكتب وعند تواصمو الخطابي بالآخريف  وتساىـ  الأسرة مف  " وا 
 1خلبؿ الاتجاىات  الوالدية 

والعلبقات الإيجابية بيف الوالديف وطبيعة التربية التي يتمقاىا الطفل في البيت بدور 
كبير في غرس قيـ الاستقلبلية كما تعمب المدرسة في كل المراحل التعميمية بدور فعاؿ  
مف  خلبؿ المنياج المتفتح المشجع عمى الإبداع  وقد أكد الباحثوف أف طرؽ التدريس 
ليا انعكاسات نفسية عمى التلبميذ،فالطريقة الإلقائية تجعل التمميذ تابعا لمغير في اتخاذ 

قراراتو وىذا ما يقمل مف قيمة الاستقلبلية في مواقف حياتو بينما طريقة المشاركة 
وطريقة التعميـ المستقل تجعل التمميذ يشعر بأىمية المساىمة الشخصية وتجعمو قادرا 

أما عمى المستوػ الاجتماعي فتمعب .(78 ،2003:غياث)ومستقلب في اتخاذ قراراتو 
القيـ الاجتماعية دورا مركزيا ومحور في حياة الفرد، إذ توجو  سموكو وتعمل عمى  

ذا كاف النجاح الدراسي يستمد قوتو مف القيـ الشخصية  تشكيمو وتأطيره نحو اليدؼ وا 
فإف القيـ الاجتماعية كتقدير الوالديف لمعمـ والدراسة وقيمة الدعـ المعنوؼ الذؼ يتمقاه  
التمميذ مف أفراد أسرتو وأدركو لقيمة التقدير الاجتماعي لمعمـ والشيادة  وقيمة المكانة 
الاجتماعية والشيرة التي يجعميا النجاح تساعد ىي الأخرػ عمى مضاعفة حظوظ  

تجعل الفرد  يرفع  مف دافعيتو ويضاعف " معنى اجتماعي" النجاح  وتضفي عميو 
بتعبير " ىالة اجتماعية" فالنجاح الدراسي في  ىذا  المسار يكتسب . جيوده الدراسية

تجعمو ذا قيمة اجتماعية كبيرة في مخياؿ الأسرة  (Belatouci,1998)بمتوسي 
بأنيا الحاجة لأف يشعر الإنساف " الجزائرية ويعرؼ الرشادية قيمة الدعـ والتقدير 

بأىمية  ذاتو وبالإنجاز ، وبأف الآخريف يقدرونو ويحترموف مواىبو وقدراتو وحاجاتو 
ورد في  )" ويدعموف روح المبادرة لديو ، إذا أف ذلؾ  يؤثر عمى روح المبادرة لديو

وقد بينت البحوث أف المحيط الإيجابي في البيت والاتجاىات   (18، 2008:الزعبي
الإيجابية نحو التربية والتعميـ والمدرسة إضافة إلى التوقعات المرتفعة لمنجاح  الدراسي 
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ويرػ مكلبند  و أتكسوف  (Bouchard,2004)ليا تاثير  بارز عمى النجاح الدراسي 
و كلبرؾ أف الوالداف يمثلبف ثقافة الجماعة، فيـ الذيف يصفوف لمطفل  مقاييس وقيـ  

 Lambut,et)وقد وجد لومبوت   (2004بني يونس،)التفوؽ  والنجاح والفشل 
all,2004)  1أف القيمة التي  يعطييا  الآباء  لمدراسة ليا 

تأثر عمى التلبميذ في متابعة دراستيـ ما بعد الثانوية ووجد أف الشباف الذيف ليـ آباء 
يعتبروف أف متابعة الدراسة ىي أمرميـ  لينجحوف في دراستيـ الجامعية مرتيف عمى 
الشباف الذيف يروف أف متابعة الدراسة أمر غيرميـ وفي دراسة نوعية حوؿ قيـ التعميـ 

لكل مف الوالديف والمربيف في المجتمعيف اليندؼ والكندؼ وتأثير أولياء الأمور ومدارس 
أف  التعاوف  (Brummel, 1998)المجتمع اليندؼ  عمى  قيـ الطمبة  وجدت  برومل 

ورد في )العائمي المدرسي ىو  الذؼ  يشجع  عمى إيجاد قيـ مشتركة  لدػ الطمبة  
(. 2007الخرابشة،

أف قيمة تشجيع ( Eccles et aal)وقد أثبتت الدراسات التي قامت بيا أكمس و رفقاىا
الوالديف ليا أىمية أكبر مف النتائج المدرسية  عندما يتعمق الأمر بالالتزاـ والمثابرة 

تؤكد  في  نفس السياؽ دراسة   (Chouinod,Plouffeet Roy,2004)لمتلبميذ 
(Eccles,Wigfirld, Midgley,Maclver et felfdoufer 1993)  أف التشجيع

الأبوؼ لو آثار إيجابية عمى القيمة التي يربطيا التمميذ بالمواد والعمل الدراسي ىذا  
يعني أف اىتماـ التمميذ  بالمواد الدراسية وبالحماس نحو النجاح يزداد  كمما  تمقى  

التشجيع  المستمر كقيمة يتحمميا الأبويف، وتتعدػ أشكاؿ التشجيع وتقدير الدراسة عند 
والاستحساف  ( Léxpression d’éloges)الوالديف كإظيار عبارات، المدح والثناء 

(Approbation )  عبارات الود والحناف(Léxpression detendresse)  و الردود
ووجد دراسات أخرػ اختلبؼ بيف أميات الأولاد ذوؼ  ( Bouchard, 2004)الشفوية 

الإنجاز المرتفع عف أميات الأولاد ذوؼ الانجازات المنخفض في ثلبثة  أساليب  
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كف يممف إلى أف يضعف مستويات عالية مف الأداء لأبنائيف  - 1: ىي 
كف يتوقعف السموؾ الاستقلبلي وسموؾ الإتقاف لأبنائيف  - 2 
ظيار - 3  كف يثبتف أبنائيف إثباتات فييا الجانب الانفعالي وذلؾ عف طريق تقمبيـ وا 

(  383 2004بني يونس ، )الحب ليـ 
يستخمصف مف ىذا أنو كاف الوالداف يتمتعاف بقيـ إيجابية كحب العمـ وتقديره والتشجيع  

عمى مواصمة الدراسة وتقدير أىمية المدرسة والمعمـ في حياة الفرد فإف الأبناء 
 1سيتمثموف ىذه القيـ ويسترشدوف بيا  لتدفعيـ إلى المزيد  مف التفوؽ والنجاح 

بينما الآباء الذيف تقل عندىـ الأىمية نحو الدراسة ويحمموف خيرات سيئة منيا ولدييـ 
صورة سمبية عف المعمـ والتعميـ فإف القيـ تتحوؿ إلى أبنائيـ وتؤثر عمى سموكيـ 

كما أف حب الأبناء لوالدييـ والعمل عمى إرضائيـ وخدمتيـ سيجعميـ أكثر .التعميمي
إنجاز  وسعيا لمنجاح لأنيـ يعتقدوف أف أفضل ما ييديو الابف أو البنت لأبيو وأمو ىو 
النجاح ورؤية أبنيـ وقد حقق ما كانوا ينتظرونو ويتوقعوف منو وعمى صعيد آخر يبيف 
بعض  الباحثيف أىمية التعاوف كقيمة اجتماعية تنمي  الفرد عبر التنشئة الاجتماعية 
في  الأسرة وفي باقي المؤسسات الاجتماعية،والتعاوف ىو تفاعل الفرد مع زملبءه 

ومشاركتو ليـ مف اجل القياـ بنشاط أو عمل مشترؾ موجو نحو تحقيق ىدؼ مشترؾ 
أىـ عنصر في فشل الأفراد في أداء " ، وقد أثبتت بعض الدراسات أف (2008الزعبي،)

وظائيـ لا يعود إلى نقص في قدراتيـ ومياراتيـ العممية، ولكف إلى النقص في ميارتيـ 
فالتعاوف قيمة تسمح لمتمميذ  (2005خميفة وآخروف ،)التعاونية والتواصمية والاجتماعية 

بتبادؿ الخبرات المدرسية والأنشطة العممية وتوفر التغذية  الرجعية، ونظرا لأىمية ودور 
ىذه القيمة في التحصيل والإنجاز سعت  دراسات إلى البحث عف إستراتيجية توظيف 

قيمة التعاوف في حياة التمميذ، ويعتبر التعميـ  التعاوني التقنية التي كاف ليا الأثر 
الكبير عمى تحصيل الطمبة وتنمية قدراتيـ الإبداعية، وحسب جوستوف فإف العمل 
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التعاوني بالمقارنة مع العمل التنافسي والعمل الفردؼ ، يؤدؼ إلى زيادة التحصيل 
: ورد في )والإنتاجية في أداء الطلبب والتأكيد عمى العلبقات الإيجابية بينيـ 

ذا كاف العمل التقميدؼ يعزز القيـ السمبية في  الفرد كالعزلة والفردية  (2001:حريرؼ  وا 
والحفع والتمقي فإف التعميـ  الحديث يدفع إلى اكتشاؼ المعمومات بدلا مف تمقييا مف 
المعمـ ولا يتـ ذلؾ إلا عبر تعاوف التلبميذ بيف بعضيـ البعض داخل القسـ و خارجو، 

 نوفمبر 20 المؤرخ في526:ولذلؾ تؤكد الوثائق الرسمية كالمنشور الوزارؼ رقـ 
 عمى التكفل بتلبميذ الأقساـ النيائية عبر تقنيات ووسائل مختمفة مف بينيا 2006

العمل ضمف أفواج وىو ما يسمح ليـ بالتبادؿ والنقد ويغرس فييـ  الثقة في النفس 
والاحتراـ وتحمل  المسؤولية 

كيف أف التعاوف عمى عدة مستويات يساعد الطلبب عمى   (2001)ويوضح ماكموييف 
بناء حياة أكاديمية طويمة الأمد حافمة  بالعديد مف الميارات المفيدة، وتمنح ليـ إحساسا 
أفضل بالتحكـ في حياتيـ ومستقبميـ، وتحفيزىـ  عمى  تحقيق النجاح في  المدرسة  

 وجد أف أفضل   (Boisvert,2007)وفي دراسة  قاـ بيا  (2002: جماؿ الميل لوفر)
الطرؽ التي يفضميا التلبميذ في عممية التعمـ ىي التفاعل مع بعضيـ البعض 

وخصوصا فتح فرص النقاش  مف  جية  أخرػ  يتأثر النجاح الدراسي بالقيـ الإيجابية 
حيث تمعب كل مف . التي ينتجيا المحيط المدرسي وتكرسيا الخبرات المدرسية لمتمميذ

العلبقات الإيجابية بيف أطراؼ العممية التربوية خصوصا بيف الأستاذ و التمميذ وتوفر  
مناخ مفتوح داخل المؤسسة يساعد عمى تشكيل القيـ الإيجابية لدػ التمميذ كقيمة 

كما تساىـ المدرسة بدورىا في  تربية .الاحتراـ المتبادؿ وتقدير المدرسة كمكاف للبرتياح
قيمة حب العمل المدرسي وتقدير الاجتياد الشخصي في الامتحانات بدلا مف تعمـ 

عمى ثلبث  (Lum)أساليب الغش والاعتماد عمى الغير ففي دراسة أجراىا لوـ 
مجموعات متفاوتة في التحصيل مرتفعة،متوسطة، منخفضة وجد أف طمبة التحصيل 
المنخفض يتميزوف بأنيـ يعتمدوف عمى الظروؼ الخارجية لإتماـ وظائفيـ المدرسية 
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: ورد في)ولدييـ اتجاىات سمبية نحو المدرسة، وأنيـ أقل تكيفا مف الفئتيف الآخريف 
دراسة حوؿ المدرسة كمؤسسة مؤثرة في (Craig، 1989)، وأجرػ كريج(1996:الجمل

القيـ وأختبر فييا القيـ المختمفة لدػ الطلبب، بناء عمى مستوػ شعور الطالب بانتمائو 
لممدرسة واستخداـ الباحث مقياس نوعية الحياة وبيف أف الطلبب ذوؼ العلبمة العالية 

طالبا مف  (353)أما العينة فتألفت مف .كانوا يشاركوف في المدرسة بشكل اكبر
مدريف وقد اكمل الطلبب المقياس كما  (3)معمما و  (11)الصفيف السابع الثامف 

أجرػ الباحث مقابلب مع المعمميف والمديريف ومشاىداتيـ عمى الطلبب وبعد تحميل 
البيانات توصل الباحث إلى أف الطلبب ذوؼ العلبمات العالية عمى المقياس أظيروا 
انسجاما أكبر عمى المقياس مف  زملبئيـ  ذوؼ العلبمات المتدنية و أعطوا أولية لقيـ 

  (1)(.2004/وردؼ في  المخزومي)حب العائمة والتسامح 
والمدرسة كمؤسسة اجتماعية في تشكيل القيـ العممية المتعمقة بتنمية التفكير العممي / 1

وتجعمو قادراعمى مواجية المواقف العممية والتكنولوجية والاجتماعية و " والمنطقي
الثقافية  باقتدار حيث يأخذ العقلبنية في المواقف التي تتطمب التصرؼ الواعي ويأخذ 

وبفضل القيـ العممية التي  (2007:نوح)" بالمثابرة في حالة تحصيل العمـ مف مدرسية
توفر لو  الدفاعية يكوف التمميذ قادرا عمى التحصيل وتحسيف مردوده الدراسي غير أف  
المدرسة باعتبارىا الطرؽ التقميدية في التدريس وسيادة مناخ مف العلبقات غير مساعدة 
عمى التعمـ  يدفع بالتلبميذ إلى تبني وتشكيل القيـ  السمبية لدييـ والتي تؤثر لا محالة 

عمى نجاحيـ الدراسي، ومف ىذه القيـ السمبية النظرة المتدنية للؤستاذ، فإف كاف – 
التفاعل الإيجابي بيف التمميذ والأستاذ ينتج عنو الاحتراـ والتقبل وبالتالي يسيـ  في 
تفعيل ومضاعفة الناجح، فإف التفاعل السمبي الذؼ مف بيف أسبابو  النظرة  الدونية 

للؤستاذ يدفع التمميذ  إلى البحث مبررات الانسحاب مف المدرسة، فتكثر غياباتو عف  
الحصص أو يأتي متأخرا إلى المؤسسة وىذا ما ينعكس سمبا عمى نجاحو الدراسي 
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ويسبب لو الصعوبات المدرسية ومثمما تساىـ الأسرة في تشكيل الصورة السمبية  
فإف الجياز الإعلبمي المرئي ساىـ كذلؾ  في  بناء ىذه الصورة ففي دراسة : للؤستاذة

بتحميل الأعماؿ الدرامية التمفزية والمسرحية والمواصلبت (2006المييف،)موسعة قاـ 
الاشيارية والأفلبـ السينمائية التي تحدث عف المعمـ، وتوصل  الباحث إلى أف الجياز 

(   Conscience collective)الإعلبمي المرئي ساىـ في خمق وعي جماعي
:  لدػ الجميور إزاء المعمميف،وعي يحمل صورة سمبية يقدميا عف المعمـ تميز بػ

ضعف مستواه المعرفي، تدني في مستواه المادؼ، بخمو، ابتعاد عف روح العصر وعدـ 
فقد وجد في  دراستو ارتباط بيف النجاح (Roy 2006)اىتمامو بأمو، أما جاؾ روؼ 

وقيمة الاحتراـ ، وبطبيعة العلبقة بيف الأستاذ و التمميذ كما تسيـ قيمة حب المدرسة 
أف  (roy،2006)وتقديرىا كمكاف لمتعمـ في تحسيف المردود المدرسي فقد وجدير روؼ 

 61بينما  " ميمة"  مف الناجحيف في دراستيـ يروف أف متابعة الدراسة عي قيمة 97%
أما قيمة تقدير الاجتياد الشخصي "   يرونيا  أنيا قيمة  ذات  أىمية  كبيرة%

 (1).والاعتماد عمى  الذات فيي تحتل مكانة كبيرة في
سيرورة  النجاح  الدراسي إذ تغرس في  التمميذ  الثقة في النفس وعدـ الخوؼ  مف  
الفشل وتجعمو دائما في جاىزية لمعمل والإقباؿ عمى حل الصعوبات التي تعترضو  
ولكي تحقق المدرسة مردودا تربويا كبيرا لا بدليا أف تعود التلبميذ عمى التمتع بمذة 

وطبقا لنظرية أنتكنسوف حوؿ الدافعية (1983.198:عيسوؼ )النجاح وتجنب آلاـ الفشل
للئنجاز فإف الأفراد يختمفوف في سعييـ نحو النجاح، فمنيـ مف يحقق الإنجاز بدافع 

بني يونس )الإنجاز نفسو ومنيـ مف يحققو بدافع تجنب الفشل المصاحب لعدـ الإنجاز 
قيمة المجيود الشخصي " وما يمكف استنتاجو في ىذا العنصر ىو أىمية (2004،383

في العمل المدرسي والاعتماد عمى النفس حبا في النجاح والإنجاز لأف مف الأسباب 
التي أدت إلى تراجع ىذه القيـ ىو اعتماد الأساليب غير الشرعية  في  الوصوؿ إلى 
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اليدؼ واستعماؿ  الأقارب  في التوصل  إلى  الأستاذ  لمتأثر عميو ، إف انتشار ظاىرة 
الغش كاف ليا الأثر السمبي عمى المستوػ الدراسي حيث يتمكف التلبميذ مف الانتقاؿ 

مف مستوػ إلى آخر ولكنيـ يجدوف أنفسيـ في نياية السنة الثالثة عاجزيف عف مواجية 
كل التحديات المعرفية والمنيجية التي يفرضيا امتحاف شيادة البكالوريا، لذلؾ نجدىـ 

يرسبوف في الامتحاف مرات عديدة والملبحظة في الحقل التربوؼ  يجد أف ظاىرة الغش 
انتشرت كقيمة سمبية وحمت محل القيـ الإيجابية وىي الاجتياد الشخصي، وىناؾ 

الكثير مف العبارات و المقولات المنتشرة حتى غدت مع مرور الوقت جزءا مف التركيبة 
الفكرية والنسق القيمي المميز لمتمميذ الكسوؿ والفاشل دراسيا أو المذيف يعانوف مف 

" الصعوبات في التعمـ ومف أمثاليا مف نقل أنتقل ومف اعتمد عمى نفسو بقي في قسمو 
وىي عبارة تدفع وتحث عمى الغش لضماف الانتقاؿ إلى القسـ الأعمى  بينما يتمتع 

التلبميذ الناجحوف بقيـ إيجابية توحي بالاعتماد عمى  النفس وتقدير الجيد الشخصي 
"  مف جد وجد ومف  زرع حصد" مثل 

والمدرسة عندما تتياوف في مواجية الغش،فإنو ترسخ في أذىاف طلببيا قناعات 
ويتأثر النجاح  (1994: أميف )خاطئة، ومف بينيا أف الغش ليس ضمف الأفعاؿ الخطأ 

الدراسي بدرجة اىتمامات الفرد وميمو إلى ما ىو لو، أؼ ما  يجمب لو  المنفعة  
المادية، فأساس النجاح عند ىؤلاء ىو ما يقوـ عمى أساس المصمحة  والمنفعة  فالقيـ 

 (1).الاقتصادية  الإيجابية والمدعمة
لمعمل والنجاح الدراسي كإتقاف العمل والكفاءة المينية،والتفكير البعيد عف المادية ىي 
قيـ يمكف أف يكوف ليا تأثير عمى الأداء الجيد عند التلبميذ وتساىـ في خمق الدفاعية 

تشير دراسات إلى إف الطلبب المتفوقيف يتميزوف عف .لدييـ نحو التفوؽ والإنجاز
( 80، 1992: خميفة)الطلبب العادييف بارتفاع أىمية القيمة الاقتصادية 
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 طالب وتوسعت سنة 1600 عمى  1991أجرت سنة " دراسة تكساس" في دراسة موسعة عرفت بػ 
"  لتشمل دوؿ مختمفة كشفت عف وجود فروؽ بيف طمبة جامعات العينة مف العبارة  التالية 1992

حيث عبر  عنيا " يجب أف تكوف الجدارة ىي الأساس في تحديد مكانة الشخص في المجتمع
( %85)و(أ.ـ.و)مف طمبة جامعة كواورادوا (33)و(أ.ـ.و)مف طمبة جامعة لويزياف (42%)

مف طمبة  (%54)مف  طمبة جامعة قطاع غزة  (%100)و  (الشيمي)مف طمبة جامعة  قالياريزو 
وىذا يعني الطموح الميني ميزة النجباء  (140 ، 1994برونروزملبؤه، )جامعة سيوؿ بكوريا 

والمتفوقيف وىو قيمة مينية يتعمق بيا الشخص،وعادة ما نجد التلبميذ المثابريف في دراستيـ 
إلى التلبميذ  (Roy ،42، 2006)يضحوف بالكثير مف الممييات والماديات، وقد توصل جاؾ روؼ 

مف  جية  أخرػ  تمعب . ذوؼ  التحصيل الجيد لدييـ اىتماـ قميل  بالمظاىرة  والاستيلبؾ المادؼ
القيـ الدينية دورا حساسا في تفعيل أداء الفرد ذلؾ أف الديف الإسلبمي قائـ عمى تقديس العمـ  والرفع 

مف شأف العمماء فيناؾ الكثير مف الآيات والأحاديث الشريفة التي توصي بتعمـ العمـ  وتعميمو 
" أقرأ باسـ ربؾ الذؼ  خمق " واحتراـ العمماء،حيث نجد أف أوؿ آية يحفظيا التمميذ مف الصغر 

(  11المجادلة،)يرفع الله  الذيف آمنوا منكـ واتوا العمـ درجات )وقاؿ تعالى  (1العمق)
كما أكد الرسوؿ الكريـ عمى أىمية   (28فاطرة )" إنما يخشى الله مف عباده العمماء" وقاؿ أيضا 

تقاف العمل حيث قاؿ  رواه )" طمب العمـ فريضة عمى  كل مسمـ ومسممة " وضرورة طمب العمـ وا 
أف تمثل ىذه القيـ  ( رواه الطبراني)إف الله يحب إذ عمل أحدكـ عملب أف يتقنو" وقاؿ (البيقي

الإيجابية تجعل الفرد يعمل بمثابرة واجتياد أكبر وتجعمو يتجاوز الصعوبات التي  تعترضو بالصبر 
وطمب الرضى مف الله  تعالى وانتظار الأجر والثواب الجزيل، وقد وجدت  دراسات عربية علبقة 

(. 111، 2001الفضمي )ايجابية ذات دلالة إحصائية بيف قيـ العمل الإسلبمية والأداء الوظيفي 
إلى أف القيـ الثقافية والدينية المنتشرة في  (vidu,2000)كما يذىب رولا ندفيوو 

المحيط الذؼ يعيش فيو الطفل ليا تأثير بشكل داؿ عمى دافعيتو، وتوصمت الدراسات 
التي قاـ بيا ماكميلبند حوؿ دافعية الانجاز إلى أف النظاـ الرأسمالي والرخاء و 

والازدىار والاقتصادؼ ىو ناجحا في دوؿ البروتستانت أكبر مف الدوؿ الكاثوليكية  
داخل أوربا بسبب العوامل الدينية،واستنتج ماكميلبند أف قيـ البروتستانت تشجع وتدعـ 

فقد  (Bellah)أما بيلبه  (1975،57ماكميلبند،)ارتفاع الحاجة للئنجاز لدػ الأبناء
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إلى أف قيمة الخصوصية  (Tokugwa Religion)توصل في دراستو عف الطوكيوجاو
ثارة القوػ العاطفية و الدافعية في  المجتمع الياباني  وقيمة الأداء عمميا عمى توجيو وا 
ويرػ أف ىاتيف القيمتيف توافقتا مع العواطف والمشاعر الدينية  اليابانية ومف ثـ عممتا 

(. 1974ورد في عمي محمد،)عمى إيجاد حوافز للئنتاج الصناعي
مف خلبؿ ىذه الدراسة يظير لنا مركزية موضوع النجاح الدراسي في تفكير :ػ خاتمة

عمماء النفس والاجتماع، كما يبرز دور العوامل المتعمقة بالخمفية الاجتماعية الأسرية 
والاقتصادية بما فييا القيـ السائدة في الأسرة والتي يتبناىا التمميذ، مف جية أخرػ فإف  

التمثلبت  الاجتماعية لا تقل أىمية عف  المحددات السابقة فيي تمثل قطب دافعي 
قوؼ لتحفيز نشاط الأداء الجيد لمتمميذ كما تمعب متغيرات وسيطية أخرػ كالقيـ 

واتجاىات الأولياء نحو الدراسة والمدرسة وصورة المعمـ والتعميـ في الثقافة والمخياؿ 
الشعبي دورا محوريا في تعزيز النجاح الدراسي بقي أف نؤكد إف المدخل المنظومي 

لدراسة النجاح الدراسي يبقى مفتوحا عمى جميع المتغيرات التي  تطرأ مف حيف  لآخر  
نتيجة  التحولات  الاجتماعية  وتغير نسق القيـ في  المجتمع ولا أدؿ عمى  ذلؾ مف  
الصراع  الذؼ  يعيشو المراىق بيف البحث عف تأكيد الذات المثالية عبر تحقيق النجاح 

  (1).الدراسي والانجذاب نحو  قطب آخر أكثر  بريقا  لممراىق وىو  النجاح الاجتماعي
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .59ص المجلة السابمة،زقاوة احمد،   1 
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 استنتاج 
إف ما يمكف استنتاجو  ىو أف المدرسة تمعب دور كبير في عممية  التحصيل الدراسي، 
وذلؾ لأنيا المؤسسة التربوية الثانية بعد الأسرة تعمل عمى إعطاء المعمومات المفيدة 

. لمتلبميذ
: خلاصة الفصل 

إف ما يمكف استخلبصو مف ىذا الفصل أف العممية التربوية ىي عممية جد خطيرة 
وحساسة باعتبارىا الموجية لميولات الفرد ورغباتو والمحدد لنوعية مشاركتو في المجتمع 
مستقبلب،وبيذا القدر الكبير مف أىميتيا ينبغي أف تتضافر مف أجميا جيود القائميف بيا 
والساىريف عمى إنجاز، لأعداد الشيء أعدادا سميما يعود سميما بالفائدة عمى مجتمعو 
وتوجييا كاملب  مف  جميع  النواحي، كما أنو لابد اف نعي وندرؾ جيد أف المدرسة  

. وليست  المسؤولة  وحدىا عمى  ىاتو العممية
فالمدرسة بما فييا مف نظـ وما ليا مف مدربيف ومدرسيف وما فييا مف مواد تبذؿ جيدىا 

في سبيل نمو تلبميذىا وتوجيو سموكاتيـ ونشاطاتيـ داخل حجرات الدرس، إلا أنيا 
تبقى بحاجة إلى مشاركة الأسرة عمى وجو الخصوص  والمؤسسات الإجتماعية الأخرػ  

وليذا عمى الأسرة والمدرسة رعاية أبنائيا مف أجل نجاح العممية  التربوية وتدعيـ 
العلبقات الأسرية مف أولى المستمزمات وأىـ الشروط  لضماف تحصيل جيد للؤبناء 

والناجح في الحياة العممية والعممية      
  
 


