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  و إهداء  كلمة شكر
 

  
  
وأن    يرب أوزعني أن اشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والد*

  *ك الصالحين  اعمل صالحا ترضاه  وأدخلني برحمتك في عباد
حمدا كثيرا    وشق سمعنا وبصرنا بحوله وقوتهالذي خلقنا    Ľ  الحمد

قـليلا في مجال   هعتبر نملنا هذا الذي  أن وفقنا لع ا فيهطيبا مبارك
  .ث العلميالبح

طوال  إلى الأستاذ المشرف    كما نتقدم بشكرنا الخالص وامتناننا
حيث قدم  الذي أرشدنا ووجهنا في عملنا هذا المتواضع   عبدالعزيز

  .إثراء بحثنا   في توجيهات التي ساهمتلنا  نصائح و 
الأهـــل و الأصـــدقـاء و  كمـــا نتقـــدم بإهـــداء عملنـــا هـــذا المتواضـــع لكـــل  

  .الأساتذة و الزمـــلاء  
  .إلى نهايتهتذتنا الكرام منذ بداية المشوار  لأسا  والشكر و الامتنان
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  الحمد ĺ الذȑ هدانا وما Ȟنا لنهتدȑ لولا أن هدانا الله
  أهدȑ ثمرة هذا العمل

  إلى
  من فتحت أبواب الجنة لها و التي Ȟانت تتǼعني بدعواتها أمي أطال الله في عمرها
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  من أجلي رȃاني على حب العلم أطال الله في عمره أبي الذȑ ضحى و تعب

  إلى
  Ȟل الإخوة و الأخوات الذین تقاسموا معي حب و عطف الوالدین 

  إلى
نǼع حناني و نور حǽاتي التي تحتضنني Ȟلما تخلت الأǽام عني إلى أجمل هدǽة وهبني  

  إǽاها القدر
  إلى أنبل و أعظم قلب و أغلى ما أملك في الدنǽا زوجتي

  إلى 
  و ابني ȑاتنور عیناȑ ابن

لى    وإ
  Ȟل الأصدقاء و الأحǼاب و الأساتذة والزملاء 

  
  
  
  
  
  

  بوعافǽة عطǽة
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 إهداء
  
 

  إلى من لا ǽمȞن للكلمات أن توفي حقهما
 إلى من لا ǽمȞن للأرقام أن تحصي فضائلهما

  إلى والدȑ العزȄزȄن أدامهما الله لي
 إلى إخوتي و أخواتي
  إلى زوجتي و أبنائي

Ȟ ل الأصدقاءإلى 
 إلى الأساتذة و الزملاء

 إلى Ȟل من سقȌ من قلمي سهوا
 أهدȑ هذا العمل
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 ملخص الدراسة 

( صورة القǽم الاجتماعǽة تحلیل محتوȞ Ȑتابي اللغة العرǽȃة السنة أولى :  عنوان الدراسة
ي الجیل الثاني من حیث القǽم دراسة تحلیلǽة مقارنة بین Ȟتاب الابتدائي و Ȟتاب الابتدائ

  )الاجتماعǽة 
تتمثل في معرفة مدȐ وجود اختلاف بین Ȟتابي اللغة العرǽȃة للسنة : أهداف الدراسة 

أولى ابتدائي في مرحلتي الاصلاح الاخیرة حیث تتمثل في Ȟتاب الابتدائي ثم Ȟتاب 
موجودة فیهما و المراد الابتدائي Ǽمنهاج الجیل الثاني و ذلك من خلال القǽم الاجتماعǽة ال

 .بها غرسها في الاطفال المتعلمین الجدد

تتمثل في منهج تحلیل المحتوȐ في الوثائȘ الخاصة Ǽالدراسة و هي : منهج الدراسة 
  .Ȟتابي اللغة العرǽȃة للسنة الاولى ابتدائي و اللغة العرǽȃة للسنة أولى ابتدائي الجیل الثاني

 للغة العرǽȃة للسنة أولى ابتدائي في اصلاحین متتالیینتتمثل في Ȟتابي ا: عینة الدراسة 

للسنة الأولى هل تختلف القǽم الاجتماعǽة فــي Ȟتاب اللغة العرǽȃة : تساؤلات الدراسة 
  . بین المدرسة الابتدائǽة و المدرسة الابتدائǽة الجیل الثاني ؟ابتدائي 

 وص التي تحوȄها؟هل تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب عناوȄن النص -

  هل تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب الكلمة التي تحوȄها ؟ -

  هل تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب الصور التي تحوȄها ؟ -

توجد فروق في النسب المئوǽة من حیث عنوان النص في القǽم : نتائج الدراسة 
و بهذا . ابتدائي الجیل الثاني –ابتدائي الاجتماعǽة لكتاب اللغة العرǽȃة للسنة الأولى

 .نستنتج أن الفرضǽة الأولى قد تحققت
توجد فروق في النسب المئوǽة من حیث الكلمة في القǽم الاجتماعǽة لكتابي اللغة العرǽȃة 

و بهذا نستنتج أن الفرضǽة الثانǽة قد . ابتدائي الجیل الثاني –للسنة الأولى ابتدائي
 .تحققت

النسب المئوǽة من حیث الصور في القǽم الاجتماعǽة لكتاب اللغة العرǽȃة توجد فروق في 
و بهذا نستنتج أن الفرضǽة الثالثة قد . ابتدائي الجیل الثاني –للسنة الأولى ابتدائي

 .تحققت
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Le Résume d’Etude 
Le Titre d’étude : Image des valeurs sociales  
L'analyse du contenu Livre arabe Langue première année 
( Une analyse comparative entre le livre primaire et de deuxième génération 
livre primaire En termes de valeurs sociales ) 
Les Butes d’étude : Il est de savoir s'il y a une différence entre les deux 
livres de première année primaire arabe Au cours des deux dernières phases 
de la réforme Où est le livre primaire, puis la deuxième génération de carnet 
d'curriculum primaire Et à travers celle-ci existant et leurs valeurs sociales à 
inculquer aux enfants pour les nouveaux apprenants. 
Méthode de l'étude :Une méthode appelée analyse de contenu dans la 
documentation et l'étude de la langue arabe sont deux livres pour la première 
année primaire et la langue arabe première année de deuxième génération 
primaire. 
L'échantillon de l'étude: La langue arabe dans les deux premiers livres de 
l'année Primaire dans deux réformes consécutives 
Les questions d'étude: Est-ce que les valeurs sociales diffèrent dans le livre 
de la langue arabe pour la première année d'école primaire entre l'école 
primaire et élémentaire deuxième génération ?. 
- Les valeurs véhiculées sociales diffèrent entre les deux livres 
Selon le texte qu'ils contiennent des titres? 
- Est-ce que les valeurs sociales diffèrent entre les deux livres par mots qu'ils 
contiennent? 
- Est-ce que les valeurs sociales diffèrent entre les deux livres selon les 
images qu'ils contiennent? 
Les résultats de l'étude : Il existe des différences dans les pourcentages en 
termes du texte du titre dans les valeurs sociales du Livre de la première 
année primaire langue arabe - deuxième génération primaire. Et de conclure 
que cette première hypothèse a  atteint. 
 
Il existe des différences dans les pourcentages en termes de mot dans les 
valeurs sociales des deux livres de primaire arabe de langue première année - 
deuxième génération primaire. Et nous concluons que cette seconde 
hypothèse a atteints. 
 
Il existe des différences dans les pourcentages en termes d'images dans les 
valeurs sociales du livre de langue arabe primaire de première année - 
deuxième génération primaire. Et cela, nous concluons que la troisième 
hypothèse a atteints. 
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The Study Resume 
The Study Title: Image of Social Values 
Content Analysis Arabic Book Language First Year 
(A comparative analysis between the primary book and second-generation 
primary book In terms of social values) 
The Butes of Study: It is to know if there is a difference between the two 
primary Arabic first year books In the last two phases of the reform Where is 
the primary book, then the second generation of curriculum book Primary and 
through it existing and their social values to inculcate children for new 
learners. 
The study used the following approaches: Approach the descriptive study 
of  content analysis in the documentation and study of the Arabic language 
are two books for the first year primary and the Arabic language first year 
second generation primary. 
The study sample : It is represented in my two books of Arabic for the first 
year of primary in two successive reforms 
The study questions: Do social values differ in the Arabic language book for 
the first year between primary and secondary schools? 
- Do social values differ between the two books? 
According to the titles of the text they contain? 
- Do social values differ between the two books according to the word they 
contain? 
- Do the social values differ between the two books according to the pictures 
they contain? 
The results of the study 
There are differences in the percentages in terms of the text of the title in the 
social values of the Book of the first year primary Arabic language - second 
generation primary. And to conclude that this 
The first hypothesis has been met. 
 
There are differences in the percentages in terms of word in the social values 
of the two books of Arabic primary language first year - second generation 
primary. And we conclude that this second hypothesis has been achieved. 
 
There are differences in the percentages in terms of images in the social 
values of the primary Arabic language book of first year - second primary 
generation. And we conclude that the third hypothesis has been reached. 
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دمة ـــــمق  

ذȑِ خَلȘََ الكرȄمة  الآǽةأول ما أنزل على رسولنا الكرȄم صلى الله عليه وسلم هي  ِكَ الَّ ّȃ مِ رَ أْ Ǽِاسْ ﴿ اقْرَ
 *﴾ Șٍَانَ مِنْ عَل سَ نْ مة منها ألى لأول Ȟ تفسیرفي من سورة العلȘ ،  2و  1الآǽة  خَلȘََ الإِْ

'' : ، حیث ǽقول  19- 07-1998: فضیلة الدȞتور محمد راتب النابلسي بتارȄخوهي اقرأ ل
م  ظِّ ِك ، وتُعَ ّȃفُ بها إلى ر ِك ، وتتعرَّ ّȃتنتهي بِها إلى ر ً ة طلقَة ؛ بل قِراءَ ت مُ سَ ْǽفهِيَ قِراءة ل

ً هادِفَة ة و هذا ما عرفته الانسانǽة أنه Ȟي یتعلم الانسان وجب علǽه . '' فیها رȃَّك ، وقِراءَ
أن ǽقرأ ، فلا توجد مدرسة في العالم بدون Ȟتاب فأول ما یدخل الطفل للمدرسة تعمل 
المدرسة جاهدة على تعلǽمه Ȟي ǽقرأ الحروف ثم الجمل من Ȟتاب أعد خصǽصا للقراءة و 

اد ، ونحن في دراستنا هذه Ǽصدد التعرف أصǼح یتعلم من القراءة Ȟل ما أر إذا تعلم القراءة 
قد عرفت .  على ما ǽحوǽه Ȟتاب اللغة العرǽȃة الموجه لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي

الجزائر ǼȞاقي دول العالم اصلاحات متتالǽة لمناهجها الترȃوǽة منذ الاستقلال و هي تعمل 
ول المتقدمة من جاهدة للوصول Ǽمنهج تعلǽمي ǽسایر و ǽصل إلى ما وصلت الǽه الد

تعلǽم عالي المستوȐ ، فلهذا فقد مرت على المناهج التعلǽمǽة عدة مراحل و تغییرات 
إلى  يهج الابتدائافآخر تغییر ǼالنسǼة لكتاب السنة أولى ابتدائي هو تغییر منوتسمǽات 

تابین الابتدائي و الكو مقارنة هنا دراستنا تتمثل في تحلیل  الابتدائي الجیل الثاني 
الجیل الثاني من حیث القǽم الاجتماعǽة Ǽحیث نرȄد معرفة ما الذȑ طرأ في  يالابتدائ

التغییر ǼالنسǼة للقǽم الاجتماعǽة و التي تمثل أهمǽة أساسǽة في التنشئة الاجتماعǽة للنشء 
، Ǽحیث ینشأ التلمیذ على عادات و تقالید و معاییر ناǼعة Ȟلها من الهوǽة الوطنǽة 

 .دین و العرǽȃة لغة و الامازȄغǽة تراثا  الإسلامي تتمثل في الجزائرȄة و الت

 عناصر عن متكاملة، بیئة عن الحدیث ǽعني الحقǽقة في القǽم عن الحدیث إن
دعم تتكامل وأǼعاد ونواح ُ Ȅعضها وǼ ،عضاǼ سǽأمور عن ول Ȍَفلا إسقاطا، الناس على تُسق 
 في المدرسة ومسؤولǽة القǽم عن نتحدث ونحن لذا والممارسة، الحǽاة عن القǽم سلخ ǽمȞن

 وغیرها الإعلام، ووسائل والمجتمع، والجماعة الأسرة تأثیر نغفل أن ǽمȞن لا ترسیخها،
 أوفǽاء سنǼقى هذا عرضنا في أننا غیر القǽم، بناء في تتكامل التي الخارجǽة المؤثرات من

 .الترȃوǽة المؤسسة ومسؤولǽة القǽم على الاهتمام ونرȞز دراسةال لعنوان
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 في تَحضُنه الذȑ الإنسان هو الذȑ موضوعها ǽمیزها خطیرة المدرسة وظǽفة إن        
 القǽم، و المعارف وهي ووسائلها أدواتها تمیزها والمدرسة. أهمǽة حǽاته مراحل أكثر

 ومن ،ومǼادȏ ولقǽم لمعارف، حامل إنسان هو حیث من المواطن تكوȄن هي التي وأهدافها
  .الهدف ذلك بلوغ سبیل في الترȃوǽة المؤسسة على قائم الرهان فإن ثم

و قد اتǼعت الدراسة الأسلوب العلمي المعروف في الǼحوث الجامعǽة حیث قسمنا   

الدراسة إلى أرȃع فصول فصل أول ǽحوȑ الاشȞالǽة و هي حجر الاساس لبناء الدراسة و 

فرعǽة ثم Ȟل  فرضǽاتمتبوعة Ǽمؤقت للإشȞالǽة و الحل ال هياقترحت فرضǽة رئǽسǽة و 

و  تحدید المفاهǽمو  أهمǽة الموضوع و أهداف الموضوع و أسǼاب اختǽار الموضوعمن 

، أما في الفصل الثاني فǽحوȑ مǼاحث  البناء النظرȑ للدراسةثم  لدراسات الساǼقةالتطرق ل

تنشئة بها ثم تتطرق إلى مفهوم القǽم الاجتماعǽة و البنǽة الاجتماعǽة للمدرسة و آلǽات ال

البرامج المدرسǽة و ما ǽقصد بها ثم الكتاب المدرسي و أهمǽة القراءة منه ، أما الفصل 

للدراسة Ȟالمنهج المعتمد في الدراسة و أدوات جمع الثالث فهو الاجراءات المنهجǽة 

البǽانات و إجراءات التحلیل، أما في الفصل الراǼع فهو عرض و مناقشة نتائج الدراسة و 

  .عملǽات التحلیل و النتائج العامةفǽه 

بناءا على ما سبȘ فقد تم إعداد هذه الدراسة تحلیل المحتوȐ للكتابین من حیث 
 .القǽم الاجتماعǽة
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 تمهید

 

ستلزمها لǽضع المتتǼع ǽالتي  الأبجدǽةیتناول أهم الخطوات  إن الǼاحث ملزم Ǽأن

 ولذلك فقد وضع. الطرȘȄ التي ǽسلكها ȞأǼ ȑاحث في المیدان العلمي للǼحث على نفس

ثم  ،المقترحة والفرضǽة  الإشȞالǽةفي تقدǽم  لاإطارا عاما یتمثل أو  الأولفي هذا الفصل 

ثم حددت المفاهǽم الواردة في الدراسة . الموضوع و أهدافه و أهمیته سǼاب اختǽارأ

  .عرض البناء النظرȑ الدراسات الساǼقة للموضوع و  إلى الأخیرل في و صلو ل
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  الإشȜالǻة .1

: في المدرسة،منها لتلمیذوالاتجاهات ǽمȞن إكسابها ل جتماعǽةهناك العدید من القǽم الا

الإیثار، والتعاون والبذل، والتضحǽة، والكرم والسخاء، والجدُّ والمثابرة،والحǽاء، واحترام 

  .الغیر والنظافة، والانتماء للوطن واحترام المعلمین، وحبُّ المدرسة، وغیر ذلك

ǽمǽَّة، حیث ا یتضمنه من معارف قالمنهاج وم Ȟن نشر القǽم في المدرسة من خلالǽم

عن طرȘȄ الكتاب المدرسي و لكن Ȟذلك ما ǽقرأه  وتوضǽح عناصرها تلامیذیتمُّ تعرȄفها لل

في أفعالهم و تصرفاتهم القدوة الحسنة  التلمیذ من الكتاب وجب على المعلمین أن Ȟǽونوا

س بهذا  تلامیذوفر النموذج الإیجابي أمام ال، بت محاكاةفي الو  فلا بدَّ من التزام المدرِّ

س  ن قǽمة من خلال Ȟتاب اللغة العرǽȃة عالنموذج، فلا ǽعقل مثلاً أن یتحدث المدرّ

مȞتǼه غیر منظّم، أو یتحدث عن الصلاة، وهو لا ǽحافȎ تلامیذ النظافة والترتیب، وȄرȐ ال

هداف وجدانǽَّة في الغرس الوجداني للقǽم ǼالتخطȌǽ لأ ، وȄتمعلى أدائها في وقتها، وهȞذا

ة و ǽعمل  ،الحصّة یتمّ الترȞیز علیها ّǽم، والعواقب السلبǽالقǼ ة للالتزام ّǽان الآثار الایجابǽبب

  . التي تنتج عن عدم التحلي بها

و من هذا فالإصلاحات الترȃوǽة التي تقام من حین إلى حین هل تراعي جانب القǽم 

لها من الأهمǽة ما لا ینȞره أȑ مجتمع فالقǽم الاجتماعǽة في اصلاحاتها Ȟون هذه الاخیرة 

الاجتماعǽة الایجابǽة هي مبتغى Ȟل مجتمع حتى ǽحافȎ على التعاǽش السلمي و على 

لهذا Ȟل فترة من الزمن  الأفضل،سمات التي یجب أن تكون في مجتمع منظم ǽطمح في 

یب و تقیǽم و تصحǽح في المناهج الدراسǽة القدǽمة توزارة الترǽȃة الوطنǽة تعید تر  نجد

لتظهر مناهج أخرȐ محاولة في ذلك الابتعاد عن الاخطاء الواردة في المناهج القدǽمة Ȟما 

حدث في السنة الجدیدة تغییر في تسمǽة Ȟتاب السنة الأولى ابتدائي من Ȟتاب اللغة 

انتقل مǽة و الترǽȃة المدنǽة Ǽحیث العرǽȃة إلى Ȟتابي في اللغة العرǽȃة و الترǽȃة الاسلا
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و هنا ǽمȞن أن تنطلȘ دراستنا من ، إلى مناهج الجیل الثاني  ابتدائيالكتاب من مناهج 

  : التساؤل التالي

عن Ȝتاب اللغة العرǻȁة للسنة الأولى ابتدائي Ȝتاب اللغة العرǻȁة  ختلفیهل 

 ؟  الاجتماعǻةالقǻم  من حیث للسنة أولى ابتدائي الجیل الثاني

  : و من خلال هذا التساؤل ǽمȞن ان نستخرج منه أسئلة فرعǽة تتمثل في 

بین الكتابین حسب عناوȄن النصوص التي الاجتماعǽة هل تختلف القǽم  -

  تحوȄها؟

  ؟ هل تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب الكلمة التي تحوȄها -

 ؟ الصور التي تحوȄها هل تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب -

   :الرئǻسǻة الفرضǻة 2

عن Ȝتاب اللغة العرǻȁة للسنة للسنة الأولى ابتدائي Ȝتاب اللغة العرǻȁة  ختلفی

  .الاجتماعǻةالقǻم  من حیث أولى ابتدائي الجیل الثاني

  :و من هذه الفرضǽة الرئǽسǽة نستخرج فرضǽات جزئǽة تتمثل في

 .حسب عنوان النصبین الكتابین الاجتماعǽة تختلف القǽم  -

 .تختلف القǽم الاجتماعǽة بین الكتابین حسب الكلمة -

 .جتماعǽة بین الكتابین حسب الصورتختلف القǽم الا -
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 أسǺاب اختǻار الموضوع.  3

 من أهم المواضǽع الحساسة في المجتمع فبواسطة التعلǽم الاجتماعǽةموضوع القǽم 

هذا الموضوع ومـا دار  لأهمǽةونظرا  ، تطوȄر المجتمعǽمȞننا أن نساهم ǼقسȞ Ȍبیر في 

والــدوافع وراء دراسة  الأسǼابعلى الترǽȃة والتعلǽم فقـد تعددت  الاجتماعǽةتأثیر القǽم  حــول

الظاهرة ونظرا لكون أȑ موضوع أو Ǽحث لدǽه دوافع وأسǼاب وراء اختǽاره دون سواه  هذه

نتیجة  ابتدائيلكتاب السنة أولى  الاجتماعǽةǽم القواضǽع فقد تم اختǽار موضوع الم مـن

 :تتمثل في الأسǼابمن  جملة

 الذاتǻة الأسǺاب.  1.  3

فـي الكتاب المدرسي داخل  الاجتماعǽةبـة الملحـة فـي إبراز دور القǽم الرغ -

    .المؤسسات

  وهو هدف سامي ǽطمح إلǽه Ȟل طالب، الماسترمȞملة لنیل شهادة  مذȞرةǽم تقد -

ــد لـم یتم تناوله مــن قبل  Ȟذلك - الرغǼة في تناول الموضوع نتیجة لكونه موضوع جدی

 .مستوȐ الدراسات والرسائل الجامعǽة ىعلـ

 الموضوعǻة الأسǺاب.  2.  3

 .في الكتاب المدرسي Ȟمجال للدراسة  الاجتماعǽةǼموضوع القǽم  الاهتمام -

المدرسة  و لابتدائǽةالمدرسة ل فــي البـرامج المدرسǽة الاجتماعǽةإبراز مȞانة القǽم  -

 .الجیل الثاني الابتدائǽة 

التـي تقف وراء  ةالحقǽق الأسǼابوالدراسة والǼحث حــول  للإثراءقابلǽة الموضوع  - 

 .الترȃوȑ في الجزائر  الإصلاح إقامـة
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  الدراسة أهداف.  4

ذلك من و تهدف هذه الدراسة إلى فهم موقع القǽم الاجتماعǽة في التعلǽم الابتدائي 

خلال مقارنة ما بین Ȟتابي السنة الاولى ابتدائي و السنة الاولى ابتدائي الجیل الثاني و 

 :الحالǽة الدراسة وأهداف ،ما تكشف عنه آراء أعضاء هیئة التدرȄس في الابتدائي 

 وذلك المدرسǽة البرامج تجسدها التي المدرسي الكتاب في الاجتماعǽة القǽم إظهار -

ابتدائي و أولى ابتدائي  أولى سنةاللغة العرǽȃة  يلكتاب محتوȐ  تحلیل خلال من

 .الدراسة عینةالجیل الثاني 

 إصلاحات نتیجة الجدیدة البرامج فـي حصل الذȑ التغیر مــدȐ معرفة محاولة -

 .الجیل الثاني الابتدائيو  الابتدائي النظامین في القدǽمة Ǽالبرامج مقارنة الترȃیــة

 الكتاب في الاجتماعǽة Ǽالقǽم المدرسǽة البرامج واضعي اهتمام مدȐ على التعرف -

  .المدرسي

 أهمǻة موضوع الدراسة.  5

الكتاب  فـي الاجتماعǽةالقǽم Ǽة طأهمǽة الموضوع فـي أن لـه مضامین مرتبـتكمن 

Ȟما أن  ،الاجتماعǽة القǽم  هو مقارنة الكتابین من حیث الدراسةودور هذه  ،المدرسي 

في  حالإصلا قة بینهـذه الدراسة عǼارة عـن مقارȃة سوسیولوجǽة تكشف عـن العلا

أǽضا أهمیتها من حیث أن القǽم  الجیل الثاني ، الابتدائيو الابتدائي المدرستین 

وهو أهم ممثل له  الاجتماعيالكتاب المدرسي هي قضǽة حیوǽة في الواقع  في الاجتماعǽة

  .وناقل لثقافته
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 البـرامج خلالمــن  الاجتماعǽةǼعملǽة التنشئة  الأخرȐ ن المدرسـة تقـوم هـي لأو 

 ن بنائیـا وȄتـساندانلایتكــاموالبرامج المدرسǽة  الاجتماعǽةالمدرسǽة ǽمȞـن القول أن القǽم 

  .ء هذه الوظǽفة المهمة ما شȞل جوهر الدراسة الحالǽةداوظǽفǽا لأ

المجتمعǽة  الأǼعادȞل ما سبȘ ذȞره إنما ǽعبر عن أهمǽة الموضوع المنبثقة مـن 

ن الǼحـث العلمي ǽحتاج إلى التحدید فالدراسـة الحالǽة لأو تعȞسها البرامج المدرسǽة  التـي

  .دراسة تحلیلǽة مقارنة هــي

 تحدید المفاهǻم.  6

 المرجعي لمسار الدراسة فهـي تعȞس محتوȐ ورؤȄـة الǼاحث الإطارتشȞل المفاهǽم 

 قته Ǽالتراث السوسیولوجي وهـي رموز تعȞس مضمون فȞـر أو سلوك أولاوعللموضوع 

  .1الواقعǽة الأحداثفراد مجتمع الǼحث بواسطة لغتهم آرائهم تجرȄدات موقف لأ

وتعتبر عملǽة تحدید المفاهǽم المسار الذȑ یهتدǼ ȑه الǼاحث عنـد توجیهـه نحو 

للظاهرة وتمȞنـه  الأولǽةدراسته وهي تساعد الǼاحث أǽضا على تلمس الخصائص  مجتمع

  .2بینها وȃین ظاهرة أخرȐ  مـن التمیـز

تعرȄف والتي تكتسي أهمǽة في ال قمنـا بتحدید هـذه المفاهǽم التـي وردت فـي الǼحث

 .Ǽموضوع الǼحث

  

  
                                                             

، 1999قسنطینة،  ب ȋ، ، منشورات جامعة منتورȑ،أسس المنهجǻة في العلوم الاجتماعǻةفضیل دلیو و أخرون،   1
  . 92ص 
Ǽاتنة،  منشورات جامعة Ǽاتنة،،  الاجتماعǻةالاتجاهات النظرȂة و التطبǻقǻة في منهجǻة العلوم محي الدین مختار،   2

،ȋ 240، ص 1999 ب.  
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 :البرنامج المدرسي

 هو مخطȌ ترȃوȑ یتضمن عناصر مȞونـة مـن أهداف ومحتوȐ وخبرات تعلǽمیـة    

 مرتȌǼ بــالمتعلم، مشتقة مــن أسس فلسفǽة واجتماعǽة ونفسǽة ومعرفیــة ، وتدرȄس وتقوǽم

 ،منهـا وتحت إشراف ،ومطبȘ في مواقف تعلǽمǽة داخل المدرسة وخارجها ،ومجتمعه

في تحقیȘ النمو المتكامل لشخصǽة المتعلم بجوانبهـا العقلǽة والوجدانیـة  الإسهام Ǽقصد

  .1وتقوǽم مدȐ تحقیȘ ذلك Ȟله لدȐ المتعلم والجـسمǽة

  :تعرȄف الكتاب المدرسي

مجموعة من  ،للكتاب المدرسي عدة تعرȄفات مختلفة فهناك من ǽعرفه أنه 

استخدامها ǼشȞل یناسب مستوȞ Ȑل صف من الصفوف  الوحدات المعرفǽة التي تم

ǽسهم في تحقیȘ نموهم المتكامل من  الزمنǽة للمتعلمین حیث للأعمارالدراسǽة وفقا 

  .2 و الروحǽة الاجتماعǽةالناحǽة الجسمǽة و العقلǽة و النفسǽة و 

 الاجتماعǽة القǽمتعرȄف 
 معین، واتزان تقدیر لها والإنساني، الاجتماعي للسلوك المعاییر من مجموعةنها Ǽأتعرف 
 وذلك واجب و مناسب السلوك هذا Ǽان الحȞم یتم التقدیر وهذا الوزن  هذا على وȃناء

ى عل الطالب علیها ǽحصل التي الكلǽة الدرجة نهاǼأ إجرائǽا  وتعرف ، واجب غیر السلوك
  القǽم تقǽس التي المحاورو الذǽ ȑشتمل على مجموعة من  مقǽاس القǽم الاجتماعǽة

 3الاجتماعǽة
  

                                                             
1   ،ȑاظم الفتلاوȞ س الفاعل،سهیلة محسن وȂمي والتدرǻالمنهاج التعل  ،ȋ 2005دار الشروق، عمان، ب، 
  .39- 38ص
  .39 ص، 2009 ،الأردن ،عمان، 1دار الشروق للنشر والتوزȄع ، ȋ ،فلسفة القǻم الترȁوǻة ، ،عبد الكرȄم الǽماني  2
  .62ص  ، 2013،  6المجلة العرǽȃة للتفوق الدراسي ، العدد  ،و آخرون عبد الله الثقفي،   3
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 الدراسات الساǺقة.  7

  :الأولىالدراسة .  1.  7

   1تعلǻم القǻم في نظم التعلǻم العرǻȁة : دراسة Ǽعنوان  أجرȐ عبد الحلǽم

  ا هأهم من التساؤلاتوطرحت الدراسة مجموعة من 

  مصادر القǽم   . أ

 لماذا تأخرت عناǽة الǼحث العلمي Ǽموضوع القǽم   . ب

العادǽة  الأعمالالتي نصنفها Ǽأنهـا قǽمـة أو  الأعمالما المعاییر التي تمیز بین   . ت

 ؟المفیدة المǼاحـة و

 Ȟشفت نتائج الدراسة التساؤلاتهذه  ىعل الإجاǼةوǼعد 

 التطوȄر والتي تتطلع بهـا محاولاتأن تعلǽم القǽم في نظم التعلǽم العرǽȃة غائǼة في Ȟـل . 1

 العرǽȃة الأقطاروزارة الترǽȃة والتعلǽم في Ǽعض 

المتجلǽة في الثقافة العرǽȃة الیوم لǽس منـشؤها الوحید  الاضطرابأن سمات الخلل و . 2

مرȞب دینامي  ىبل أن هذا الخلل الثقافي یرجع ال)  غزو ثقافي( مـا یتحدث عنه أنه 

ل الداخلیـة التـي أدت الـى الخلـل معقـد ǽستحیل معه أن تفرز العوامل الخارجǽة عن العوام

و السǽاسǽة و  الاقتصادǽةالثقافي و نقصد Ǽالعوامل الداخلیــة العوامل التارȄخیــة و 

للغزو  لاام الثقافي العرȃي فـي ذاته قـاǼوالثقافیــة و التعلǽمǽة التي جعلت النظ الاجتماعǽة

، العرȃیـة الأمةǼاحتǽاجات  عاجزا عـن التكلیف مـع مطالب العصر و أدواته Ǽصورة تفي

 .دون تهدد هوȄتها الثقافیـة و تǼقي جذورها الحضارȄة

                                                             
  .52 -  49ص  ، نفس المرجع  ،عبد الكرȄم الǽماني  1

  



 الفصل الأول                                                     الإطار العام للدراسة
       

13 
 

 وقدم الǼاحث مجموعة من المقترحات في شأن تعلǽم القǽم منها

 الأقطارأن تعلǽم القǽم فرȄضة واجبـة فـي نظـم التعلǽم العرȃیـة ولكنها غائبـة فـي Ǽعض . 1

العرǽȃة و إذا لم تؤسس بــرامج التنمیـة Ǽعامـة و بـرامج تطـوȄر التعلǽم بخاصـة علـي أعمال 

مقصورة تهدف الي تنمǽة القǽم لدȐ الناس تكـون عبثا ال جدوȐ منهـا و مضǽعة للوقت و 

 مجالاتلكـل مـا ǽحـرزه المتعلمون فـي  الأساسǽةألن القǽم هـي الموجهات .للجهد و للمال 

وم و التطبǽقات التقنǽة وهي الجذر الذȑ یتفـرع عنـه میـولهم و اهتماماتهم و اتجاهـاتهم العل

 و ألوان سلوȞهم Ȟافة

هناك حقǽقة یجب تأكیدها وهي ان تعلǽم القǽم فـي معاهد التعلǽم ǽحتاج الـي تناقص . 2

 )فالحرȄة ( جتمع مع القǽم التي یراد تعلǽمهافي المؤسسات العامة Ǽالم الأمورمجرȄات  فـي

ǽعمل في مجتمع ینتشر في  لا )العدل ( تعلم في مجتمع ǽستبد حȞامه Ǽالناس و ال

وقǽمـة .  الاجتماعيو  الاقتصادȑممارسات مؤسساته مظاهر الظلم السǽاسي و 

ـ تعلـم فـي مجتمع تزداد فیـه مظاهر التǼعیـة لا )علـي الذات الاعتماد(و  )ستقلاللاا(

 .الأمنǽةو الثقافیـة و  ةالاقتصادǽالسǽاسǽة و 

و .أن یرȞز في مقررات و Ǽحوث الدراسات العلǽا في الجامعات علـي موضـوع القǽم . 3

 .أن ǽشتعل موضوع القǽم حیزا مناسǼا من Ǽحوث أعضاء الهیئة التدرȄسǽة في Ȟلǽة الترǽȃة

التعلǽم  أن جوهر ما تدعو إلǽه الدراسة ǽمثل تغییرا جذرȄا یجب أن ǽحدث فــي أهـداف. 4

مضامینه و أسالیب تقدمه و تقوǽمه و أن تبدأ Ȟلǽات الترǽȃة و معاهد أعداد المعلمین  و

موضوع القǽم تعلǽم القǽم أحـد المسافات الرئǽسة فـي برمجهـا وأن تتسابȘ هـذه  في جعل 

الكلǽات و المعاهد في توفیر الطرق و الوسائل التي تكفل حسن أعداد المعلمین للقǽام 

القǽم في مراحل التعلǽم المختلفة و في أنواعـه المتعددة و أن ǽأخـذ طرȄقه  Ǽمسؤولǽات تعلǽم

  .Ȟذلك فـي تدرȄب المعلمین أثناء الخدمة
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  ثانǻةالدراسة ال.  2.  7

 1 ) 2001( سعداتهدفت دراسة أقǽمت الدراسة في مصر و قد 
 تكونت ، المرحلة الثانوǻة العامةالاجتماعǻة لدȎ طلاب وطالǺات  على القǻملتعرف اإلى 
 مدارس من الثانوǽة لمرحلةوطالǼة من طلاب ا ًطالǼا )300 ( من الدراسة هذه عینة

 فروق  توجد انه إلى الدراسة نتائج أشارت وقد سیناء، جنوب القاهرة، المنوفǽة، محافظات
الثانوǽة طلاب وطالǼات  بین السائدة الاجتماعǽة القǽم درجات تمتوسطافي  جوهرȄة

النتائج انه توجد  أشارتȞما ، المرحلة الثانوǽة العامة العامة ، وذلك لصالح طالǼات 
المرحلة الثانوǽة جوهرȄة في متوسطات درجات القǽم الاجتماعǽة السائدة بین طلاب  فروق 
 .علومالعلمي  القسم لحǼأقسامها الثلاث وذلك لصا العامة

   

  لثةالدراسة الثا.  3.  7

دراسة نظرȂة  ، الجزائرȏ  الاجتماعيقتها Ǻالواقع وعلا الأساسǻةبرامج المدرسة 

التساؤل التالي  اوقد صاغ الǼاحث إشȞالǽة هذ ومیدانیـة أجرȂت Ǻمدینة بوفارȂك Ǻالجزائر

 ȑشه التلمیذ الجزائرǽعǽ ȑة في حد ذاتها من الواقع الذȄما موقف برامج المدرسة الجزائر

 Șله؟ الأصلهل تحاول تغیره أم أنها صورة طب 

 :جاǼة عن هذا التساؤل تم صǽاغة هذه الفرضǽاتلإلو 

 للطفل محاولة بذلك الاجتماعيتعطي وصفا مغایرا للواقع  الأساسǽةإن برامج المدرسة 

السائدة في المجتمـع وǼالتالي إنتاج  الاجتماعǽةقات لاوالع الإنتاجقات لاالتغیر في ع

 .لامستقǼجدیدة على أساسها المجتمع  قـاتلاع

                                                             
  .59ص ، نفس المصدر،  و آخرون عبد الله الثقفي،   1
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سرة الواحدة مبنǽة على أساس التعاون والتكامل لأاقات التي ترȌȃ أفراد لاإن الع -2

 .للعائلة الاقتصادǽةفي العملǽة  الاشتراكوǼالتالي 

 خلالهاإن المرأة تلعب دورا هاما في بناء المجتمع Ǽما تقدمه مــن أعمال تساهم مـن  -3

والترǽȃة  الإنجابǽقتصر دورها علـى  لاو  الإنتاجوالمشارȞة فـي  الاقتصادǽةفـي التنمǽة 

Ȍفق.   

ل ومنهج تحلی الإحصائيوللتحقیȘ من هذه الفرضǽات استخدم الǼاحث المنهج 

ة الدراسة والتي تتمثل فـي Ȟتـب القراءة وȃـاللغتین نعیالمحتوȐ لتحلیل نصوص الكتب 

 Ȟما اختار عینة عشوائǽة تتمثل فـي . الأساسǽةالثالثة للمدرسة  للأطوار العرȃیـة والفرنسǽة

_ المستخدمة في المدرسة فتمثلت في استمارة  الأدواتأما  التلامیذشـخص ǽمثلون  100

 سؤال 56 مȞونـة مـن

 :أما أهداف الدراسة فتمثلت في

الذǽ ȑعǽشه التلمیذ یومیـا مـع الواقع النموذجي  الاجتماعيتبǽان مدȐ ارتǼاȋ الواقع 

   الأساسǽةالبرامج المدرسة  خلالالمقترح من 

برامجها المقررة لمادة  خلالالتي ترمي المدرسة إلـى تحقǽقها مـن  الأهدافتبǽان 

فها المصور فیها وتوصل الǼاحث إلى مجموعة في النتائج تتمثل القراءة والǼحث عن هد

للطفل الجزائرȑ  الاجتماعيتتطابȘ جزئǽا مع الواقع  الأساسǽةإن البرامج المدرسǽة  في

قات التي ترȌȃ أفراد هذه العائلة فǽما لاوالعخاصـة فǽما یتعلȘ بوصف العائلة وتكوȄنها 

فـي الواقع دون  ةالموجود الإنتاجقـات لاعȍ على تحاول الحفا الأساسǽةإن المدرسة  بینها

فـي وسȌ العائلة مبنǽة علـى أساس التعاون  الأفرادقات لاعإلـى أن  الإشارةتغییرها مع 

Ȟونها تǼقى فـي المنـزل دون العمل  ، الاقتصادǽةوالتكامل دون مشارȞة المـرأة فـي العملǽة 
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وǼطرȄقة غیر مǼاشرة  ،بنسǼة قلیلة  لاإ الإنتاجǽةتساهم في العملǽة  وǼالتالي لا. خارجه

 الإنتاجǽةوǼالتالي فدورها في العملǽة  ،وحتى في مرتǼة ثانوǽة Ǽشغلها المناصب ثانوǽة أضا

إلى خدمة الزوج  Ǽالإضافة وخــدمتهم دلاالأو وترǽȃة  الإنجابودورها الǼارز هو  ،ضئیل جدا

والواقع حیث أن الواقع  بین البـرامج فختلاالاها مهمشة وهذه هي نقطـة وهذا ما یجعل ،

  .أعطى مȞانة أرقى واهم من تلك الموجودة في الكتب

المذȞورة في الكتب تقتصر على دور الرجل فـي العملǽة  الإنتاجقات إن علا

ǽعني هذا أن البرامج تقدم ، وهذا غیر ما هو الواقع ،فقȌ دون مشارȞة زوجته له الإنتاجǽة

وǼالتالي تهمـش جـزء مـن . لة بذلك خلȘ واقع اجتماعي تهمش فǽه المرأةواقعا مخالفا محاو 

قات لامستهدفة التغییر في ع الإنتاجǽةالقوة الǼشرȄة التي تلعب دورا هاما في العملǽة 

فهذه الدراسة تكتسي أهمیـة نظـرا لقرȃهـا ومقارنتها لما هـو  الأخیرالسائدة وفي  الإنتاج

Ȟمؤسسة ترȃوǽة وȃین ما هو موجود فـي المجتمـع وترȞیزهـا  الأساسǽةمقرر فـي المدرسة 

قات القائمة بین أفرادها Ȟذلك تناولها Ȟـل Ȟتـب القراءة Ǽاللغتین العرȃیـة لاوالععلـى العائلة 

أكثر عن البرامج المدرسǽة  لامما ǽعطي تمثǽ الأساسǽةثة للمدرسة لاالث للأطوار والفرنسǽة

أكثر من نتائج الدراسة هو ما توصلت إلǽه أن البـرامج المدرسة مـا یهم ، الأساسǽة

تتطابȘ مـع الواقع خصوصا فǽما یتعلȘ بوصف العائلة وتكوȄنها والعالقات التي  الأساسǽة

المدرسـة  (بینهم طǼعا هذه النتیجة معبرة عـن البـرامج المطǼقة ساǼقا  ترȌȃ أفراد العائلة فǽما

في الفترة الزمنǽة للدراسة وǼعد التغییرات الكثیرة التي مست  ةالأسر  مـع واقع ) الأساسǽة

فǽه وهي  الأساسǽةن والتي Ȟان لها اثر اللبنة لآالتسعینات وحتى االمجتمـع الجزائرȑ مـن 

بــن زاغـو تجعل الدراسة الحالǽة  بإصلاحاتالموسـومة  الأخیرة حاتلاالإصأǽضا  ،الأسرة

البرامج المدرسǽة ǼعȞس  إصلاحوهل أن ، الأسرةة تمثل المدرسǽ تنطلȘ مــن أن البـرامج

الǼحث عن صورة الدین التـي تجـسدها البـرامج  خلالمن  ،حقǽقة التغییرات المجتمعǽة
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 إصلاحاتالمدرسǽة الجدیدة ومقارنتها Ǽما توضحه البرامج المدرسǽة المنتهجة قبل 

  .2001المنظومة الترȃوǽة 

Ǽالواقع  وعلاقتها الأساسǽةتتفȘ الدراسة الحالǽة مع دراسة برامج المدرسǽة ها تقیǽمفي 

 ȑة  الجزائرǽالصدراسة میدانȞ ةǽقǽع تطبǽة والوضوء وهذا مالامن حیث وجود مواض 

 .یتماشى مع الواقع

  راǺعةالدراسة ال . 4.  7

 الطلǺة عند القǻم تنمǻة في الجامعات دور:  Ǽعنوان

 – الترȃوǽة العلوم ومدرسي الشرعǽة العلوم مدرسي لآراء استطلاع  -

 الخطیب محمد خالد. د

 الاهلǽة الزرقاء جامعة

 العلوم ومدرسي الشرعǽة العلوم مدرسي آراء على التعرف الى الدراسة هدفت

 الاسلامǽة العرǽȃة القǽم لتنمǽة الجامعات تؤدیها ان ǽمȞن التي الادوار اهم حول الترȃوǽة

 العلوم مدرسي آراء بین قوتها ومدȐ العلاقة نوع على التعرف حاولت Ȟما ، الطلǼة عند

 آراء بین العلاقة وȞذلك ، الجامعات ادور اهم حول الترȃوǽة العلوم مدرسي وآراء الشرعǽة

 . الحȞومǽة الجامعات واساتذة الاهلǽة الجامعات اساتذة

سون  جامعǽا استاذا) 86(  من الدراسة عینة تكونت  الاردنǽة الجامعات في یدرّ

 التخصصات من) الاهلǽة ارȃد ، الاهلǽة الهاشمǽة،الزرقاء ،الیرموك، الاردنǽة: (  التالǽة

 . والترȃوǽة الشرعǽة
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 ،المناهج، المدرس(  ادوار حول محاور)  7 ( من مȞونة استǼانة الǼاحث صمم

 الجامعǽة، والتعلǽمات الانظمة الادارȑ، ،الجهاز الطلابǽة ،الخدمات الطلابǽة النشاطات

 مفتوح لسؤال Ǽالاضافة فقرة 38 في السǼعة المحاور هذه تمثلت وقد ،)  الطلǼة ودور

 صدق من الǼاحث تأكد.  الطلاب لدȐ القǽم تنمǽة في للجامعات اخرȐ  ادوار لاقتراح

 ) .الفا ȞرونǼاخ( معادلة Ǽاستخدام)  0.96( الثǼات معامل بلغ وقد ، الاستǼانة

 : التالǽة النتائج الى الدراسة توصلت

 Ȟما الطلǼة لدȐ القǽم تنمǽة في اهمیتها درجة حسب تنازلǽا الادوار ترتبت  -

 والتعلǽمات الانظمة دور ، المناهج دور ، الطلابǽة النشاطات دور المدرس، دور(  یلي

 ) . الطلابǽة الخدمات دور واخیرا ، الادارȑ  الجهاز ، الطلǼة دور ، الجامعǽة

 علاقة الترȃوǽة العلوم مدرسي وآراء الشرعǽة العلوم مدرسي آراء بین العلاقة  -

 دالة لǽست القǽمة وهذه) 0.429(  سبیرمان ارتǼاȋ معامل بلغ حیث ضعǽفة طردǽة

 . احصائǽا

 الاهلǽة الجامعات واساتذة الحȞومǽة الجامعات اساتذة آراء بین العلاقة  -

 دالة لǽست القǽمة وهذه) 0.25(  سبیرمان ارتǼاȋ معامل بلغ حیث ضعǽفة طردǽة علاقة

  . احصائǽا
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  البناء النظرȏ للدراسة.  8

 الاجتماعي التعلم نظریة
 هذه تشترك إذ والتقلید، Ǽالنمذجة للتعلم امتدادا وتعد روتر، إلى النظرȄة هذه وتنسب

 المجتمع أن حیث ومجتمعه، الفرد بین الاجتماعي التفاعل أهمǽة على الترȞیز في النظرȄات
 .الفرد عن الصادرة السلوȞات عقاب أو تعزȄز على ǽعمل

 المدرسة،إذ وتلیها والآخرȄن، الطفل بین فیها التفاعل یتم التي المؤسسات أهم من الأسرة تعد
 المؤسسات هذه خلال من الطفل یتعلم ،إذ الترȃوǽة المؤسسات هذه خلال من الطفل یتعلم

 النظرȄة هذه رȞزت وقد .المرفوضة السلوȞات و اجتماعǽا المقبولة السلوك أشȞال الترȃوǽة
 یتم الذȑ السلوك الاجتماعي،ونتائج السǽاق:وهما التعلم عملǽة في أساسیین عنصرȄن على

 المتعلم السلوك من نوعین : إلى النظرȄة هذه في وȞرومول روتر وǽشیر السǽاق ذلك في
 :1هما

 :التقارȃي السلوك. 
 المقبول السلوك أشȞال من ǽقترب والذȑ المتعلم عن ǽصدر الذȑ السلوك Ǽه وǽقصد

 .اجتماعي منظور من ناجحا السلوك هذا وǽعد اجتماعǽا،
 لتǼاعدȑا السلوك.  

 السلوك وأشȞال معاییر عن فǽه یبتعد والذȑ المتعلم عن ǽصدر الذȑ السلوك Ǽه وǽقصد

 لاتجاهات صفǽة تطبǽقات .اجتماعي منظور عن فاشلا السلوك هذا وǽعد اجتماعǽا، المقبول
  .الاجتماعي التعلم
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  الأولصة الفصل لاخ

 

،  هي أساس الدخول في موضوعها قـد شمل هـذا الفصل إشȞالǽة الدراسة التـي

إلى مناهج الجیل الثاني فȞان التساؤل هل هناك Ǽحیث انتقل الكتاب من مناهج الابتدائي 

قد Ȟانت و جین من حیث تقدǽم القǽم الاجتماعǽة بینهما ،ااختلاف بین الكتابین في المنه

لها من  سǼاب اختǽارنا للموضوعالفرضǽة ترǼ Ȑأنه یوجد اختلاف بینهما ، و Ȟانت أ

ي و مررنا ف ، أهدافهتبǽان  ته والأهمǽة التي تقودنا للخوض في هذا الموضوع و دراس

البرامج المدرسǽة و ، لدراسة Ȟمفهوم القǽم الاجتماعǽة لتوضǽح Ǽعض المفاهǽم هي أساسǽة 

 و،  الدراسات الساǼقةللانطلاق في الدراسة على Ǽعض  و اعتمدنا و الكتاب المدرسي ،

  .البناء النظرȑ لها أخیرا

  

  

  

  

  

  

  

 



 
 

 

  

  الفصل الثاني

  و البرامج المدرسǻة القǻم الاجتماعǻة
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 دیتمه

 إلا الأسرة جو في وتترعرع تبدأ الاجتماعǽة للتنشئة الأولى المظاهر إن من Ǽالرغم

 المتزاید النمو نتیجة وذلك المعاصر عالمنا في التنشئة بتلك وحدها تستأثر تعد لم إنها

 أوجدها التي المدارس طرȘȄ عن Ǽالتعلǽم الاهتمام إلى أدȐ مما والتكنولوجǽا للأǼحاث

 لا ،حیث وتنشئتهم أبنائه بترǽȃة لتقوم ،أوجدها أبنیته من أساسǽا بناء وأصǼحت المجتمع

فما هي المدرسة ، المدرسة تمتلكه ما الفرص من تمتلك أخرȐ  اجتماعǽة مؤسسة أȑ یوجد

  .؟الاجتماعǽة التنشئة في المهم ودورهاتها أهمیو 
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 :الاجتماعیة و العوامل المؤثرة فیھا مفھوم وسمات القیم.  1

 :مفهوم القǻم .  1.  1 

في اللسان العرȃي من القǽام وهو نقǽض الجلوس، أو القǽام " قǽمة"تشتȞ Șلمة 

لما عزم : أȑ  19 الجنوأنه لما قام عبد الله یدعوه ﴾  ﴿: Ǽمعنى العزم ومنه قوله تعالى 

﴿ الرجال قوامون على : Ȟما جاء القǽام Ǽمعنى المحافظة والإصلاح ومنه قوله تعالى 

، وأما القوام فهو العدل وحسن القول وحسن الاستقامة ، Ȟما تدل  34النساء النساء ﴾ 

على الثمن الذǽ ȑقاوم المتاع أǽ ȑقوم مقامه وجمعها قǽم وǽقال ما له قǽمة إذا " قǽمة"Ȟلمة 

 .1لم یدم على شيء 

تدل على معان أخرȐ متعددة، فیرȐ علماء اللغة أن " قǽمة"وقد أصǼحت Ȟلمة 

للكلمات قǽمة لدورها في تحدید معنى الجملة وأن قǽمة الألفاȍ تكمن في الاستعمال 

للدلالة على العدد الذǽ ȑقǽس " قǽمة "الصحǽح لها Ȟما ǽستعمل علماء الرȄاضǽات Ȟلمة 

ǽة معینة ، وǽمȞ مة للدلالة على الجمع بین الكم والكیف ، وهيǽلمة قȞ ستخدم أهل الفن

ر عن ǽȞفǽة الألوان والأحداث والأشȞال ، والعلاقة الكمǽة القائمة بینها، وǽستخدم  بهذا تعبّ

للدلالة على الصǽغة التي تجعل شیئا ممȞن الاستبدال Ǽشيء " قǽمة"علماء الاقتصاد Ȟلمة 

 . 2آخر أȑ قǽمة المǼادلة

أن مفهومها من المفاهǽم التي ) valeur(یتضح من التعرȄفات المختلفة للقǽمة 

ǽشوȃها نوع من الغموض والخلȌ في استخدامها ، فقد اختلف الǼاحثون في وضع تعرȄف 

محدد جامع لها ،وهذا الاختلاف ǽعزǼ Ȑالدرجة الأولى إلى الموروثات الفȞرȄة والدینǽة 

                                                             
  . 764م ، ص ،  1977، مȞتǼة لبنان ، )قاموس مطول للغة العرǻȁة ( محȊǻ المحȊǻ الǼستاني معلم Ǽطرس ،   1

 ȋ2 ،1984، عمان والتوزȄع للنشر الفرقان دار ، الاجتماعي النفس علم في المǻسر ، أحمد وȃلقǽس توفیȘ مرعي 2 
  .217 -216 ص
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تخصصǽة التي لا تجعل الǼاحثین یتفقون Ǽالضرورة على والمنطلقات النظرȄة والصǼغة ال

تفسیر واحد للقǽمة فإن منهم علماء الدین الذین ǽعنون Ǽالقǽم الدینǽة ومنهم علماء النفس 

الذین ǽعنون Ǽالقǽم النفسǽة ومنهم علماء الاقتصاد الذین ǽعنون Ǽالقǽم الاقتصادǽة ومنهم 

ماعǽة وهȞذا دوالǽك ، وتكون نتیجة هذا Ȟله عدم علماء الاجتماع الذین ǽعنون Ǽالقǽم الاجت

 ȑمة ، فقد عرفها برǽف جامع للقȄوجود تعرParry  تسبȞǽ أنها جملة الاهتمامات، فلاǼ

الشيء قǽمة في نظره إلا إذا Ȟانت له أهمǽة واضحة وظاهرة ، وǽعرفها تورنداǽك 

Thorndike ون التفاضل قاعدة في تمییز اȞǽ حیثǼ لاتǽأنها التفضǼ ة منǽم التفضیلǽلق

Ǽأنها أȑ القǽمة مرادفة للاتجاهات ، أما Ȟلاید  Bogardiesغیرها، وǽعرفها بوجاردس

فǽعرف القǽمة Ǽأنها أفȞار حول ما هو مرغوب فǽه أو  ȞClyde- Kluckhoomلاهوم 

 .1غیر مرغوب فǽه

ي واستنادا إلى ما سبȘ من تعرȄفات ǽمȞن تعرȄف القǽمة Ǽأنها جملة المعتقدات الت

ǽحملها الفرد نحو الأشǽاء والمعاني وأوجه النشاȋ المختلفة والتي تعمل على توجǽه رغǼاته 

واتجاهاته نحوها وتحدد له السلوك المقبول والمرفوض والصواب والخطأ ، وȞل هذا بنسبǽة 

 .ظاهرة لا سبیل إلى نȞرانها 

ذه القǽم قǽم شخصǽة وقǽم جماعǽة واتحاد ه_ Ȟما ǽقول أهل الاصطلاح_والقǽم 

Ȟǽون ما ǽسمى القǽم الاجتماعǽة التي یدخل في معناها Ȟل القǽم التي ورثها المجتمع من 

دین أو عصبǽة أو غیرها من الرواȌǼ والضواȌǼ والتقالید والعوائد والعلاقات التي تستوعب 

اللسان Ȟما تستوعب الدین والفȞر في شȞل عقد اجتماعي تكون غایته التواضع على قǽم 

ǽة معینة ، تحدد طبǽعة ووجهة المجتمع ، وتضفي علǽه صǼغة خاصة خالصة له اجتماع

، لا تكون لغیره ، وهناك اعتقاد خاطئ عند Ȟثیر من الǼاحثین الاجتماعیین في حصر 

                                                             
  .217  -216ص المرجع السابȘ  ، أحمد وȃلقǽس توفیȘ مرعي  1
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القǽم الاجتماعǽة في العلاقات الاجتماعǽة التي تكون بین أفراد أمة من الأمم أو شعب من 

وحسب –ة للقǽم الاجتماعǽة ، التي تضم في حقǽقتها الشعوب ، فهذه نظرة ضǽقة وقاصر 

Ȟل ما ینتجه المجتمع وǽفضي إلǽه الاجتماع وȃذلك  –ما یدل علǽه وضعها الاجتماعي 

فإنه لا ǽمȞن فصل القǽم الشخصǽة والقǽم الدینǽة والاقتصادǽة والسǽاسǽة عن القǽم 

من حیث Ȟون القǽم  الاجتماعǽة التي تمثل بوتقة تنصهر فیها Ȟل القǽم الساǼقة ،

الاجتماعǽة أصلا لهذه القǽم المتفرعة عنها ، والقǽم الاجتماعǽة التي نتحدث عنها هي من 

 .1شاكلة المفاهǽم القǽمǽة التي تشمل الكرامة الإنسانǽة والولاء والحȞومة والحرȄة والمساواة

لمرجعǽات  تعددت بتعدد و اصطلاحات، تعرȄفاتعدة  Ȟمفهوم ،  ،لقد عرفت القǽم

 الشأنȞما هو ،  حیث إن تلك المرجعǽات قد تلونت بتلون تلك المجالات، المحددة لها 

ǼالنسǼة لمفهومها داخل الحقل الفلسفي و مفهومها داخل الحقل السوسیولوجي و 

  ....السȞǽولوجي 

مدȐ وجود القǽم الاجتماعǽة في هو  بخصوص موضوعنا ، یهمناو ما 

لك في عینة الدراسة المتمثلة في Ȟتابي اللغة العرǽȃة للسنة الاصطلاحین الأخیرȄن و ذ

من  أن المرجعǽة الترȃوǽة، اعتǼارعلى الأولى ابتدائي و الأولى ابتدائي الجیل الثاني ، 

فالترǽȃة حینما تواجه  ومن جهة أخرȐ،، ساس لتكوȄن و تنمǽة القǽمجهة تشȞل المجال الأ

شȞل المجال الأول الذȑ تعترض سبیله في ذلك إذ ذاك ت فإنها ، تحولات داخل المجتمع

 .عدة عوائȘ بخصوص تعدیل وتطوȄر القǽم السائدة

                                                             
  .328، ص 1984 ،1العلم للملایین، بیروت لبنان، ȋ ، دار مناهج الدراسات الاجتماعǻة  جودت أحمد سعادة،  1
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ذا Ȟان الترȃوȄون قد عرفوا القǽم  من بینها  اختǽارقد ǽمȞننا  ه، فانمتنوعة اترȄفبتعوإ

  1:التالیینالأساسین  نالتعرȄفی

 ادǼم مجموعة من المǽالقȏ ،اǽتالتي یؤمن  والقواعد والمثل العلȄفقون ـبها الناس و

نون Ǽه أعمالهم وǽحȞمون بها على ز ون منها میزانا یذوȄتخ علیها فǽما بینهم،

 .معنوǽة التصرفاتهم المادǽة و 

 م والمعاني التي یولدǽم عن المفاهǽة الإنسان تعبر القǽانȃعلیها ولادة ر.  

الأول ن أحیث ، أن هناك قطǽعة بین مصدرȄهما وȞملاحظة حول هذین التعرȄفین،

رادة  ǽحیل في حین أن الثاني یخرجه  وعقله، الإنسانمفهوم القǽم على مرجعǽة التواضع وإ

 .على مرجعǽة دینǽةٌ ه لیؤسس عن هذه الدائرة،

هو أن ، بخصوصنا Ȟمجتمع عرȃي مسلم یهمنا Ǽصدد هاتین المرجعیتین، وما 

 الشأنȞما هو  ،رالتنافتعاǽش التكامل لا تعاǽش التناقض و  Ȟلاهما یتعاǽشاً داخل هوȄتنا،

  .الحضاراتداخل Ǽعض 

                                                             
، 01، العدد ، مجلة العلوم الترȃوǽة والنفسǽةبنهالقǻم الترȁوǻة في موعظة لقمان لا،طه ǽاسین ناصر الخطیب  1

 .123، ص 2003
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  :ســـمات الـقیـم  2.  1

، إن غرس القǽم في نفوس الناس لا ǽقل أهمǽة عن المعارف التي یزودون بها

ً دافعةً، فضلاً عن ، هذا العمل أساسهام على اǽق معاییرأنها تعد  حیث إذ القǽم تشȞل قوة

التي تسهم في تكوȄن  الأمإن لم تكن هي الدعامة  Ȟونها إحدȐ الدعامات المهمة،

فترȞیز جهد التغییر على القǽم یوفر الجهد في متاǼعة السلوȞات الكثیرة  شخصǽة الفرد،

 أفرادهفهي تعمل على توحید  Ȟما أن لها أثراً Ȟبیراً على المجتمع،التي لا تنتهي، 

  .و تحرȄك السلوك وتوجیهه وتبرȄره وتماسȞهم

  :1ن القǽم سماتها التالǽة نجد ونستشف م

   ه الإنسانǼ Ȏحتفǽ شعور مبرر 

 السلب أو الإیجابǼ اتها اتجاهاتǽمة تحمل في طǽالق . 

 سیر في اتجاههاǽ ȑمة تملي علینا السلوك الذǽالق . 

  ال السلوك المعاكس لاتجاههاǽالفرصة ح Șمة تضیǽالق. 

  مة مجموعة من القدرات والاتجاهات اكتسبت صفة الرضاǽمومةالقǽوالد. 

  ا أكبرǽمة التي تحتل رصیدا وجدانǽو القوة، والق Șم تتفاوت في العمǽالق
 .وتستند لتبرȄر منطقي أقوȐ وتعلو سلم القǽم

  م هي الأكثر حضورا في اتخاذ القرار وصناعتهǽمة الأعلى في سلم القǽالق
 .وȃروزه في السلوك  ولذا فالأخلاق هي الصورة العملǽة لمفرزات القǽم

                                                             
  .طه ǽاسین ناصر الخطیب، نفس المرجع  1
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 القǻم في المنظومة الترȁوǻة.  3.  1

 Șسیرة التحقǽ ةǽست عملǽة المستدامة لأمة من الأمم لǽالتنم Șإن الوصول إلى تحقی
رادة للتغییر نحو الأحسن  سهلة المنال ، إنها عملǽة تتطلب مجهودا جǼارا متواصلا ، وإ

ولا ǽمȞن  Ȟروح جماعǽة تتوجه إلیها جمǽع قوȐ الأمة ǼعزȄمة وǼصیرة لكسبها Ȟرهان ،
 Ȑعد مدǼعید ، وجني ثماره على أǼال Ȑه على المدǽسب هذا الرهان والمحافظة علȞ حالǼ
ممȞن ، إلا من خلال منظومة قǽم قوǽة رصینة وواضحة ، ولǽس هناك جهاز اجتماعي 

المدرسة  أقدر وأفضل وأنسب لغرس مثل هذه القǽم السامǽة النبیلة لدȐ الناشئة أفضل من
   .Ȟالها الترȃوǽة والتعلǽمǽةبجمǽع صǽغها وأش

  :1التالǽة و المواد الأحȞام تحدید عمل على التوجیهي القانون نجد أن من هنا 
 على المطǼقة الأساسǽة الأحȞام تحدید إلى التوجیهي القانون  هذا یهدف:  01 المادة

 .الوطنǽة الترȃوǽة المنظومة

 وطنǽة Ǽمعالم مزود مواطن تكوȄن في الجزائرȄة المدرسة رسالة تتمثل:  02 المادة
 والتكیف حوله من العالم فهم على قادر الجزائرȑ، الشعب Ǽقǽم التعلȘ شدید أكیدة،
 إلى الترǽȃة تسعى الصفة، وȃهذه.العالمǽة الحضارة على ومتفتح فǽه، والتأثیر معه

Șات تحقیǽة الغاǽالتال: 

 الانتماء الشعور تجذیرǼ للشعب  ȑعلى وتنشئتهم أطفالنا نفوس في الجزائر 
 التراب ووحدة الوطنǽة Ǽالوحدة تعلقهم وȞذا إلیها، Ǽالانتماء الاعتزاز وروح الجزائر حب

 .الأمة رموز و الوطني

 ةǽالوعي تقو ȑة والجماعي الفردǽالهوǼ ،ةǽاره الوطنǼاعتǼ الانسجام وثاق 
  والأمازȄغǽة والعروǼة Ǽالإسلام المتصلة القǽم بترقǽة وذلك الاجتماعي

                                                             
 23المؤرخ في  08.04القانون التوجیھي للتربیة الوطنیة رقم النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة وزارة التربیة الوطنیة   1

 .2008جانفي 
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 م ترسیخǽادئها 1954 نوفمبر أول ثورة قǼالنبیلة وم Ȑال لدǽالصاعدة الأج 
 هذه تعلȘ بتقوǽة الجزائرȄة الأمة صورة تخلید في الوطني، التارȄخ خلال من والمساهمة

 .والثقافي والدیني والجغرافي التارȄخي Ǽلادنا، تراث یجسدها التي Ǽالقǽم الأجǽال

 نȄع جیل تكوǼمتش ȏادǼمǼ مه الإسلامǽة وقǽة الروحǽة والأخلاقǽوالثقاف 
 .والحضارȄة

  ةǽم ترقǽة قȄالقانون  ودولة الجمهور. 

 ائز إرساءȞالسلم متمسك مجتمع رǼ ،ةǽمقراطǽة على متفتح والدǽالعالم 
 الجزائرȑ  المجتمع یتقاسمها التي القǽم امتلاك على التلامیذ Ǽمساعدة والمعاصرة، والرقي
 قǽم ترقǽة وǼضمان والتسامح، الآخر واحترام والتضامن والعمل العلم إلى تستند والتي

 والعدالة والمساواة الإنسان حقوق  ǼمǼادȏ الخصوص، على صلة، لها إیجابǽة ومواقف
 .الاجتماعǽة

 1الوطنǽة والمواقف القǽم

 الأسرة مع الوثیǼ Șالاتصال الاجتماعǽة التنشئة مجال في المدرسة تقوم: 05 المادة
 والمدنǽة والأخلاقǽة الروحǽة القǽم احترام على التلامیذ بتنشئة لها، امتدادا تعتبر التي

 .المجتمع في الحǽاة قواعد مراعاة وȞذا الإنسانǽة والقǽم الجزائرȑ  للمجتمع

 :ǽأتي Ǽما الخصوص على القǽام المدرسة على یتعین ثمة، من و

 ةǽالمدني الحس تنم Ȑم على وتنشئتهم التلامیذ لدǽبتلقینهم المواطنة ق 
ȏادǼوالإنصاف العدالة م  ȑات الحقوق  في المواطنین وتساوǼالغیر واحترام والتسامح والواج 

 .المواطنین بین والتضامن

 ة منحǽȃة الإنسان وحقوق  الطفل حقوق  مع تنسجم ترǽة ثقافة وتنمǽمقراطǽد 
Ȑبإكسابهم التلامیذ لد ȏادǼوقبول والحوار النقاش م ȑة رأǽحملهم الأغلبǼنبذ على و 

  .الحوار تفضیل وعلى والعنف التمییز

                                                             
 .، نفس المرجعالنشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة وزارة التربیة الوطنیة   1
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 ةǽال توعǽة الصاعدة الأجǽأهمǼ ،اره العملǼاعتǼ أجل من حاسما عاملا 
 دائمة ثروة الخصوص، على وǼاعتǼاره الاستقلالǽة، على والحصول ولائقة ȞرȄمة حǽاة
 .للǼلاد دائمة تنمǽة وتضمن الطبǽعǽة الموارد نفاد تعوǽض تكفل

 اة آداب بتلقینهم التلامیذ إعدادǽة الحǽون  وجعلهم الجماعȞة أن یدرȄالحر 
 .متلازمتان والمسؤولǽة

 نȄن مواطنین تكوȄادرة على قادرǼة وتحمل والتكیف والإبداع المǽفي المسؤول 
 .والمهنǽة والمدنǽة الشخصǽة حǽاتهم

 1 العالمǽة والمواقف القǽم

 وذلك للتلامیذ الأساسǽة الحاجǽات بتلبǽة التأهیل مجال في المدرسة تقوم: 06 المادة
  من تمȞنهم التي الأساسǽة والكفاءات المعارف بتلقینهم

 ة والمهارات المعارف استثمار إعادةǼتسȞفها المǽوتوظ . 

 ن الالتحاقȄمنصب أو مهني أو عال بتكوǼ وقدراتهم یتماشى شغل 
 . وطموحاتهم

 ،استمرار التكیفǼ ذا والمهن الحرف تطور معȞة التغیرات مع وǽالاقتصاد 
 .والتكنولوجǽة والعلمǽة

 ادرات واتخاذ الابتكارǼالم. 

 ن في الشروع أو دراستهم استئنافȄعد جدید تكوǼ النظام من تخرجهم 
  . استقلالǽة ȞǼل الحǽاة، مدȐ التعلم في الاستمرار وȞذا المدرسي

  

 :وȄتوخى من أجل ذلك، الغاǽات التالǽة

 ة الǽة ترسیخ الهوȄةجزائرǽة الإسلامǽȃالمتمثلة في الحضارة العر. 

                                                             
 .سابق ، مرجعالنشرة الرسمیة للتربیة الوطنیةوزارة التربیة الوطنیة   1
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  ة في خدمتهǼز الرغȄس حب الوطن وتعزȄتكر. 

  حث والاكتشافǼس حب المعرفة وطلب العلم والȄتكر. 

   الواجبـات والحقوقǼ ة الوعيǽتنم. 

   ة علىǽȃنالترȄالتفاعل الایجابي مع الآخر. 

 ع بروح الحوار والتسامح وقبول الاختلافǼالتش. 

   ن منȞهالتمǼاله وأسالیȞمختلف أشǼ التواصل. 

  : الاجتماعǻة العوامل المؤثرة في غرس و تنمǻة القǻم.  4.  1

 :  الأسرة:  أولاً 

 من وȞǽتسب الطفل معها یتفاعل التي الأولى الاجتماعǽة الوحدة هي فالأسرة
 وأنماȋ والتقالید العادات وسائر ، الدینǽة والقǽم ، والمیول الاتجاهات من العدید خلالها
 فحسب والأخلاقǽة الروحǽة القǽم اكتساب وسیلة لǽست فالأسرة.  الاجتماعي السلوك
 ، والمیول العادات من الكثیر خلاله من الطفل لدȐ ینمو الذȑ المصدر ولكنها

 لبنات أولى وهي الأسرة دعامة هما( الأبوȄن أن ذلك السلوك ومعاییر ، والاتجاهات
 المحǼة تشمل أن على الإسلام حرص فقد ـلذلك ، الأسر مجموع من یتكون  الذȑ المجتمع
 .1)الأسرة أساس والرحمة

 تشرب ومعاملتها وعǼادتها اعتقادها في سلǽمة مسلمة أسرة في الفرد شب فإذا
 القǽم الأولاد إكساب الأسرة على یتعین لهذا الدین قǽم من الأسرة في سائر هو ما الأولاد

 الإسلامǽة القǽم تنمǽة في الأخرȐ  الترȃوǽة والوسائȌ المدرسة دور عظم ومهما الفاضلة

                                                             
 .127، صم1996، مارس 323، مجلة الفǽصل ، العدد  نظرات في غرس القǻم ،الخمǽسي  1
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 الجماعات تقوم ثم ، معینة قǽماً  الفرد إكساب في أساسǽاً  دوراً  تؤدȑ( الأسرة أن إلا للطفل
 Ȑمل بدور الأخرȞ1) ومدعم م. 

 : المسجد:  ثانǽاً 

 القǽم تأكید على ǽعمل فالمسجد(  الإسلامǽة القǽم تنمǽة في Ǽارز بدور المسجد ǽقوم
 المجتمع لاستقرار أساسǽة تعتبر والتي الحنیف الإسلامي الدین من المستمدة المرȞزȄة
 الدینǽة والمناسǼات ، الجمعة خطǼة خلال من وخطǼاؤها المساجد وأئمة ، وتقدمه وتماسȞه
 الفرائض إقامة إلى الناس یدعون  Ǽالمسجد تعقد التي ، النقاشǽة والحلقات والندوات
 .2)وتعالى سǼحانه الله من والتقرب المجتمع لخدمة الصالح والعمل الدینǽة مǼالقǽ والتمسك

 فلǽس( فحسب الدینǽة الطقوس وممارسة للعǼادة مȞاناً  لǽس الإسلام في والمسجد
 قǽم فتظهر دنیوȑ  هو وما دیني هو ما بین الازدواجǽة تلك الإسلامي الدین في هناك
 ، والسǽاسǽة الاقتصادǽة الدنǽا أمور Ȟل في الدین وǽظهر الدنǽا معاملات في الدین

 .Ǽ(3المسجد Ȟبیرا ارتǼاطاً  یرتȌǼ الإسلامǽة الترǽȃة وتارȄخ والاجتماعǽة

 وتزوȄده Ǽه العناǽة ینǼغي ، الإسلامǽة القǽم غرس في رسالته المسجد یؤدȑ ولكي
  .  الكثیرة وظائفه إنجاز في تساعد التي المادǽة الǼشرȄة ǼالإمȞانات

 :  المدرسة:  ثالثاً 

 الأجǽال تشȞیل مهمة إلیها المجتمع أوȞل التي الاجتماعǽة المؤسسة هي المدرسة
.  داخلها اجتماعي وجو مدرسي وȞتاب ، معلم من المتعددة وسائطها خلال من
 من فیها Ǽما المناهج تهتم حیث ، Ǽالقǽم عناǽة الترȃوǽة المؤسسات أهم تعد فالمدرسة(

 Ȟلما أقوȐ  التأثیر وȞǽون . التلامیذ إلى وتوصیلها القǽم بإǽصال متعددة وأنشطة دروس

                                                             
، م1984، 2، المȞتǼة الفǽصلǽة ، مȞة المȞرمة ، ȋالقدوة ودورها في ترǻȁة النشء  ، برȞȄان برȞي القرشي  1
  .33ص
  .81، صم1993 ،1، دار الفȞر العرȃي ، القاهرة ، ȋ علم اجتماع الترǻȁة ،سمیرة أحمد السید  2
  .55، صم1981، 2، دار الشروق ، بیروت ، 2ȋ، ج منهج الترǻȁة الإسلامǻة ،محمد قطب  3
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 معلمون  بها ǽقوم وحدیثة سلǽمة أسس على قائمة التدرȄس وطرق  ناجحة الأسالیب Ȟانت
 .1) الناشئة نفوس في القǽم ینمون  Ȟیف ǽعرفون  ناجحون  ومرȃون  حȞماء

دارة ، ولوائح نظم من ǽسودها Ǽما متكاملة وحدة ǼاعتǼارها فالمدرسة  مدرسǽة وإ
 روح فسǽادة. ( الإسلامǽة القǽم لاكتساب هامة وسیلة ǽعدوا أولئك Ȟل.  ومعلمین ومȞتǼة
شاعة المتعلمین مع المعلمین ترȌȃ التي التفاهم  الجمǽع بین والتعاون  والمحǼة الألفة روح وإ
 المدرسǽة المȞتǼة دور ننسى ولا ، المدرسة في التلامیذ عند القǽم تثبیت على ǽساعد

 وخبرة جدیدة قǽماً  الطالب إكساب من والأقران الحǽȞمة الترȃوǽة والإدارة ، فیها والإذاعة
 .2)بناءة

 مع تتكامل أن یجب( ، وترسخها الجیدة القǽم غرس في المدرسة تنجح ولكي
 مع فتلتقي الأسرة مع تتعاون  أن علیها القǽم غرس في تنجح أن المدرسة أرادت فإذا الأسرة
 في القǽم من هرم لبناء الكفیلة السبل توحید تǼحث متكررة ولقاءات مجالس في الآǼاء
 الأسالیب ومن ،3)واد في منهما Ȟل ǽعمل لا حتى ضرورȑ  بینهما فالتعاون  الجیل نفوس
 من صراحة القǽم على التأكید المتعلمین لدȐ قǽمي هرم بناء في المدرسة إلیها تلجأ التي
 ما ومناقشة القصص استخدام وǽمȞن بها التمسك ضرورة وتأكید وشرحها الدراسة مواد
 نتیجة السیئ والسلوك فیها جاء الذȑ الحسن السلوك ومعرفة منها العبر وأخذ بها جاء
 .  ذلك

 Ȑس الدراسي فالمحتوǽم المعارف من مجموعة لǽوالمفاه ، Șوسیلة ولكنه والحقائ 
  .  الإسلامǽة القǽم اكتساب في استغلالها ǽمȞن

 :  المعلم: راǼعاً 

                                                             
، م1984، 2، المȞتǼة الفǽصلǽة ، مȞة المȞرمة ، ȋالقدوة ودورها في ترǻȁة النشء  ، برȞȄان برȞي القرشي  1
  .126ص
  .49، صم1،1993، دار الفȞر العرȃي ، القاهرة ، ȋ علم اجتماع الترǻȁة ،سمیرة أحمد السید  2
3   Șسي ، مرجع سابǽالخم.  
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 إلى وموصلها القǽم حامل وهو التعلǽمǽة العملǽة في الزاوǽة حجر هو المعلم إن
 بناء وفي الناشئین على المؤثرة القوȐ  بین الصدارة مȞان ǽحتلون  فالمعلمون .  الأجǽال

 Ȟǽن لم ما علیها تلامیذه ومنشئاً  للقǽم حاملاً  Ȟǽون  لا المعلم أن شك ولا.  والأفȞار القǽم
 . سلوȞه في للمتعلمین قدوة

 بین والأفȞار القǽم غرس في Ȟبیر دور وللمعلم ، الترǽȃة في القدوة أهمǽة تبرز وهنا
 في التغییر بإحداث تسمح سلطة من ǽملكه Ǽما ، إنسان في إنسان تأثیر إنه الطلاب
 في المؤثرة الوسائل أنجح ومن ، الترȃوǽة الأسالیب أرقى من هي فالقدوة. ( الطلاب سلوك
 الذȑ الملموس الحي الواقع هي القدوة أن ذلك ، واجتماعǽاً  ونفسǽاً  خلقǽاً  الناشئین إعداد
 تأثیراً  وأكثر أبلغ العملǽة Ǽالقدوة الترǽȃة فإن وǼالتالي القول قبل Ǽالعمل الامتثال إلى یدعو
 .1)النظرȄة الترǽȃة من

ن فالطفل  ولكنه والمǼادȏ القǽم معنى من الكǼار نحن ندرȞـــه ما" یدرك لا Ȟان وإ
 Ȟانت فإذا – المستقبل في المǼادȏ تلك علیها تنبني قاعدة نفــسه في ینشئ ما ǼطرȄقة
 .2)سلǽمة والمǼادȏ القǽم تكون  أن نأمل أن لنا فلǽس ومعوجة مضطرȃة القاعدة

 :  الإعلام وسائل: خامساً 

 والمقروءة المرئǽة الإعلام وسائل الإسلامǽة القǽم تنمǽة في المؤثرة العوامل من
 وما والكتب والمجلات الصحف تقدمه وما متعددة برامج من التلفاز ǽقدمه فما والمسموعة

 لغرس وسیلة Ȟǽون  أن ǽمȞن ذلك Ȟل ، وموضوعات برامج من المسموعة الإذاعة تقدمه
 أن ذلك ( ، السلǽم التخطȌǽ له وخطȌ الأمثل الاستغلال استغل إذا الإسلامǽة القǽم

 المجتمع حرȞة عن المعبرة الإسلامǽة القǽم تنمǽة في الإعلام وسائل وأهمǽة خطورة
 صارت الإعلام فوسائل ،3)المجال هذا في وفعال رائد بدور تقوم فهي واضحة الإسلامي
 في الحواس أكثر تشرك أنها إذ. البیوت معظم والفیدیو التلفاز دخول Ǽعد أكثر فاعلیتها

                                                             
1  Șي القرشي، مرجع سابȞان برȞȄبر.  
2  Șسي ، مرجع سابǽالخم.  
3  Șي القرشي، مرجع سابȞان برȞȄبر  
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 على داخلها في القǽم وتبني وهبوطاً  صعوداً  معها المشاهد فیتفاعل المشوق  عرضها
 .  أساسها

 أو شرȄرة لǽست فهي محایدة Ȟلها وتلفاز وفیدیو، ، رادیو من الإعلام فوسائل إذن
 یجعلها الذȑ هو تقدمه الذȑ المحتوȐ  بل استعمالها طرȄقة ولكن ، ذاتها حد في خیرة
 المسموعة الإعلام وسائل محتوȐ  مخططي على یجب ثم ومن للقǽم هدامة أو بناءة

 .  للإسلام النافǽة القǽم من سواها دون  الإسلامǽة القǽم انتقاء والمرئǽة والمقروءة

ذا  استغلالاً  استغل ما إذا الإسلامǽة القǽم بناء في فعال بدور ǽقوم التلفاز Ȟان وإ
 الكلمة أن ذلك الإسلامǽة القǽم غرس في Ȟبیراً  دوراً  تلعب والكتب المطبوعات فإن – هادفاً 

 . الإنسان في وترسیخها القǽم بذرة في دورها لها الیوم حتى تزال لا المقروءة

 واجǼات أهم من أن ذلك الإسلامǽة القǽم ترسیخ في Ȟبیر دور المدرسǽة وللصحافة
 التلامیذ لدȐ القǽم ترسیخ عملǽة هي الاجتماعǽة مسئولǽاتها أبرز ومن المدرسǽة الصحافة

 تبدأ التي العمرȄة المرحلة هذه في التلمیذ إن إذ. ( سنهم حداثة منذ ، المدارس في
 وتلقي للتقبل استعداداً  أكثر Ȟǽون  ما غالǼاً  الثانوǽة Ǽالمرحلة وتنتهي الابتدائǽة Ǽالمرحلة

 المدرسǽة الصحافة Ǽه تقوم أن ǽمȞن الذȑ الدور أهمǽة یبرز وهذا ، بها والتأثر المعلومات
 أهم من ǼاعتǼارها والاجتماعǽة الدینǽة القǽم ترسیخ مجال في وخاصة التلامیذ حǽاة في

  .1)التلامیذ لدȐ وتثبیتها ترسیخها یجب التي الأشǽاء

 ، الناشئة لدȐ الإسلامǽة القǽم ترسیخ في دوراً  الإعلام لوسائل إن القول وخلاصة
 لدȐ الإسلامǽة القǽم ترسیخ أجل من الحدیثة الاتصالǽة الوسائل هذه بتسخیر والعبرة

 على الترȞیز ینǼغي المتعددة الاتصال وسائل محتوǽات من محتوȐ  اختǽار وعند المتعلمین
  .  الإسلامي المجتمع ثقافة ǽطابȘ أن ǽقدم ما أن

 

                                                             
، م1992، 1، دار الفȞر العرȃي ، القاهرة ، ȋ المسئولǻة الاجتماعǻة للصحافة المدرسǻة ، عبد الوهاب Ȟحیل  1
  .47ص
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 :  الرفاق جماعة: سادساً 

 عندما أنه شك ولا ، جنسه بني من Ǽغیره الاختلاȋ إلى مǽال ǼطǼعه الإنسان
Ȍغیره یختلǼ اً  تفاعلاً  یتفاعلǽعاشر من مع اجتماعǽ ، جماعة هي الأقران وجماعة 

 الطفل عمر وتقدم ( الأǽام فǼمرور الأولى الاجتماعǽة دوافعه الطفل فها ǽشǼع اجتماعǽة
 السن تقارب من أساس على الرفاق بجماعة الالتحاق إلى الأسرة من میوله تتحول

 إطار في بǼعضهم الأطفال اختلاȋ من تنشأ طبǽعǽة جماعة الرفاق أو الأقران فجماعة
 في لیندمج الاستقلالǽة بنزعته والناشئ.  فǽه ǽسȞنون  الذȑ الشارع أو الحي أو العائلات

 .1)ومعاییر قǽم من بینهم ǽسود ما مجاراة إلى الأمر Ǽه وȄؤدȑ ، الجماعة هذه

 الأقران فهؤلاء ومعاییره وقǽمه الطفل سلوك في مؤثرة جماعة هي الأقران جماعة
 وǽعطیهم منهم وǽأخذ ، وآماله أحلامه وȄبثهم ، معهم وǽعǽش فǽحادثهم ، المرء ǽألفهم

 وǽغیرون  قǽماً  یثبتون  الأصدقاء وهؤلاء والضراء، السراء في معهم وȄتعاون  ، الود وǼȄادلهم
 Ȑصحبهم من نفوس في أخرǽ . 

 المسلمة الأسرة على یوجب الإسلامǽة القǽم تنمǽة في مؤثراً  عاملاً  الأقران واعتǼار
 . وقته Ǽعض معهم وǽقضي الطفل معهم یلعب الذین الأقران تخیر

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                             

1  Șسي، مرجع سابǽأحمد الخم.  
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 البنǻة الاجتماعǻة للمدرسة و آلǻات التنشئة بها.  2

 للمدرسة الاجتماعǻة البنǻة.  1.  2

 في تǼحث التي السوسیولوجǽة التǽارات زابر  احد الوظǽفي البنیوȑ  الاتجاه ǽشȞل

 وروȃرت Ǽارسونز تالكوت من Ȟل حالǽا الاتجاه هذا وȄتزعم. وظǽفتها في المدرسة بنǽة

 مȞونه مجموعات أرȃعة بین عموما Ǽارسونز ǽمیز للنظام، تحدیده مجال وفي میرتون،

  .وهي للنظام

 منظومة ذلك وȄلي الأفراد، بها ǽقوم التي النشاطات في تتمثل التي الأدوار

 والأفراد، والعائلات الصفوف Ȟجماعات الجماعات ثم النظام، داخل تسود التي المعاییر

  .حرȞته مسار وتوجه النظام داخل تسود التي القǽم منظومة وأخیرا

 ȑجرȄالمنهج توظیف الیوم و  ȑفي البنیوǽة لدراسة الوظǽوتحدید المدرسي النظام بن 

 هذا على اعتمدت التي الهامة الدراسات ومن. والمجتمعǽة الداخلǽة فعالǽاته ونسȘ مȞوناته

 رȞز حیث المتحدة الولاǽات في Ȟولمان وأعمال Ȟوردون  دراسة إلى الإشارة ǽمȞن المنهج،

 هذا جوانب بین ǽقوم التي العلاقات ونسȘ المدرسي النظام بنǽة تحلیل على الǼاحثان

 میدان في الجارȄة الوظǽفǽة، البنǽة الدراسات وتسعى. الوظǽفي البنیوȑ  للاتجاه وفقا النظام

 إلى تسعى Ȟما المدرسي، للنظام المȞونة العناصر تحدید إلى الیوم، المدرسǽة المؤسسة

 لدورها الأساسǽة الملامح تحدید اجل من داخلها في القائمة التفاعلات نظام تحدید

 الأساسǽة البنیوǽة الأطر تحدد أن الدراسات هذه استطاعت وقد. الاجتماعǽة ووظǽفتها

 :1التالي النحو على المدرسǽة للمؤسسة

                                                             
، الاجتماعǻة ووظǻفتها المدرسǻة الظاهرة بنیوǻة المدرسي الاجتماع علم ،الشهاب جاسم عليعلي أسعد وطفة ،   1

  .161ص ، 2004،لبنان ،بیروت ، ȋ1 ،والتوزȄع والنشر للدراسات الجامعǽة المؤسسة مجد
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 .التلامیذ جماعات -1

 .المعلمین جماعات -2

 .الإدارȄون  -3

 ).الأولǽاء ومجالس المعلمین مجالس( الاتصالǽة الجماعات -4

 .الترȃوǽة والمقررات المناهج منظومة -5

 .الخدمة جماعة -6

 .الموظفین جماعات -7

 .السائدة والأعراف القǽم -8

 .الترȃوǽة الأهداف -9
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  المدرسة في الاجتماعǻة التنشئة آلǻات.  2.  2

 من التعقید Ǽالغة منظومة المدرسي النظام عناصر بین القائمة العلاقات تشȞل

 المدرسي النظام أطراف بین القائمة العلاقات شȞلت ولقد. الترȃوǽة والأفاعیل النشاطات

 النفس علم مجال في Ȟما. الترȃوȑ  الاجتماع علم مجال في والدراسة للǼحث واسعا مجالا

 الداخلǽة التفاعلات حرȞة عن حǽة صورة تقدǽم إلى الدراسات هذه وتسعى. الاجتماعي

 داخل الترȃوȑ  التفاعل أشȞال دراسة وتتم. فاعلیته ودرجة المدرسي، للنظام والخارجǽة

 أǽضا تتم Ȟما والعوامل، المتغیرات من Ȟبیر عدد وفȘ المختلفة جوانبها وȃین المدرسة،

Șوالتلامیذ المعلمین بین القائمة والمواقف الأدوار منظومات بین العلاقة مقولات وف 

  .الاتصال وجماعات والإدارȄین

 للتفاعل حǽة صورة المدرسة، الجماعة أفراد بین یجرȑ  الذȑ الترȃوȑ، التفاعل وǽعد

 القائم اعيالاجتم التفاعل وȄتجلى. الاجتماعǽة الحǽاة إطار في یجرȑ  الذȑ الاجتماعي

 ودافعǽا عقلǽا Ǽعض مع Ǽعضهم الجماعة أعضاء خلالها من یرتȌǼ التي العملǽات في"

 ǽعرف النحو هذا وعلى. والمعارف والغاǽات والوسائل والرغǼات الحاجات مستوȐ  على

 أو إنسانیین Ȟائنین بین الاتصالات من ومستمرة متǼادلة سلسلة أنه على الترȃوȑ  التفاعل

 التلامیذ بین الترȃوȑ  التواصل ǽحقȘ الذȑ للسلوك معǽارȑ  نمȌ هي الترȃوǽة فالعلاقة. أكثر

  . 1المدرسي للنظام مȞونة عوامل بوصفها والقǽم والمعاییر والإدارة والمقررات والمعلمین

  

  

  

 

                                                             
  .162علي أسعد وطفة ، مرجع سابȘ ، ص   1
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 المدرسǻة البرامج.  3

 التعلǻمǻة البرامج معنى . 1.  3

 Ǽحیث،معین دراسي لمستوȐ  توضـح التـي والخبرات النشاطات جمǽع هو البرنامج

 مـع التكیف مـن یتمȞنوا حتـى وحȞمهـم ذوقهـم وتدرب، واتجاهاتهم التلامیذ عـادات تشȞل

  .1المتغیرة أو الجدیدة المواقف

 هـذه جانب إلـى دائمـا یتضمن نهلأ ،الدراسǽة الموضوعات مــن أوســع البرنامج إذ 

 بنجاح مهمته أداء على للمعلم المساعدة تقدǽم غایتها، ترȃوǽة توجیهات الموضوعات

 داخل التلمیذ بـه ǽقوم أن یجب ومـا، والاختǽارȑ  منها الإجǼارȑ  :النشاȋ ألوان لـه فتبـین

 ǽحسن التي Șالطرائ إلى التوجیهات هذه تشیر Ȟما خارجها Ǽه تقوم أن یجب ومـا المدرسة

 المدرسǽة البرامج تعرف أن تستطǽع وȞذلك البرنامج أهداف تحقیȘ اجل مـن استخدامها

 بدراستها التلامیذ وǽقوم المتخصصون  بإعدادها ǽقوم التي الدراسǽة المواد مجموعة أنها

 .2المدرسة أسوار داخل

 المدرسي والمنهاج البرنامج بین الفرق 

 أن بنـا یجدر والمنهـاج البرنامج المصطلحین بین التمییز مـن الدارس یتمȞن حتى

  :یلي فǽما منهما لȞ نعرف

 فـي تقدم التي والمضامین تعلǽمها المراد المواد تحدید عن عǼارة هو فالبرنامج

 فالمفهوم لذلك المتخصصة الساعات وȞذلك المعارف Ǽمفهـوم التعلǽم مراحل من مرحلـة

                                                             
1  Șة، آدم سالمة محمد ،حداد توفیǻȁة عامةال الترȄن، مدرȄن، التكوȄة مدیرة التكوǼاǽة، نǽȃ184 ص ،1977 و التر. 
  

، مȞتǼة زهراء 1، جأسس بناء وتنظǻمات المناهج، الواقع و المأمولإمام مختار حمدة، والي عبد الرحمان احمد،   2
  .12، ص 2002القاهرة ، مصر ، ب ȋ ، الشرق، 
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 مضامین هنـاك أȑ، الǼعیـدة غیـر الفترة في برامجنا من Ȟثیر علǽه Ȟانت ما على ǽقتصرها

  .معارف شȞل في عنها معبـر مواد

 الأهداف تحدید اجل مـن المخططـة العملǽات من مجموعة هو والمنهاج 

 مثل، Ǽه للقǽام المعتمـدة الوسائل هو وتقیǽمه التعلǽم استراتیجǽات و الطرائȘ و والمـضامین

 المضامین على ǽقتصر هنا فالمفهوم وغیرها الǼصرȄة السمعǽة والوسائل المدرسǽة الكتـب

 تكتسب مهارات إلى وترجمتها المضامین هذه لتعلم استراتیجǽات هنـاكو المعارف ، بل 

 التي المهام ذلك في Ǽما ذلك لتحقیȘ الضرورȄة الوسائل هناك أن Ȟمـا المتعلم عنــاه وǽقǽم

  .1بها Ǽالقǽام المتعلم Ȟǽلف

 نفسها الغرǽȃة المدارس طرف مـن الاستعمال في ختلافلاا Ȟǽمن وȞذلك 

 المدرسة أمـا المنهاج علـى الدال Ǽمعنى Ȟ Programmeلمـة تستعمل الفرنسǽة فالمدرسـة

 مصطلح فـي 17 القرن  فـي ظهـر وقـد Curucuhan منهاج مصطلح فتستعمل الانجلیزȄة

 الستینǽات وعند مدرسǽة لهیئات أو ترȃوǽة المنظومة دراسات برنامج الانجلیزȄة الترȃیــة

 نشاطات، التعلǽمǽة الوسـائل ،محتوȐ ، أهداف (والتعلǽمة التعلǽمǽة المنهاج مدلول توسع

 .2)... التقیǽم الطرائȘ، الموارد،الترȃوȑ  المحȌǽ والتعلم التعلǽم

 :المدرسǻة للبرامج المعاصر المفهوم.  2 . 3

 للبرامج الحدیث المفهوم سǽاق ضمن تدخل التي التعرȄفات و المفاهǽم Ȟثرت

 هؤلاء بین ومن العلمǽة المادة علي ترȞیزها من أكثر المتعلم علي ترȞز التي و المدرسǽة

 التـي و تشȞیلها یتم التـي الخبرات مـن متنوعة مجموعة قاتيلال تعرȄف البرامج عرفوا الذین

                                                             
 لتكوȄن الوطني المعهد، التعلǻمǻة البرامج. الترȁوȏ  النظام وحدة، التعلǽم مؤسسات مدیرȑ  لفائدة تكوȄني سند  1

  .25 ص،  الجزائر، الحراش ،الترǽȃة مستخدمي
  .27 ص،  نفسه المرجع  2
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 نتائجها تظهر التي التدرȄس عملǽات یتضمن وهذا ،بها Ǽالمرور للمتعلم الفرص إتاحة یتم

 أخــرȐ  اجتماعǽة مؤسسات أو المدرسة خلال من هذا Ȟǽون  قد و التلامیذ یتعلمه فǽما

 و للتطبیȘ قابلة و منطقǽة تكون  أن الخبرات هذه في ǽشترȋ و الترǽȃة مسؤولǽة تحمل

  .1)التأثیر

 و العملیـة و الرȄاضǽة و الثقافیـة و الاجتماعǽة و الترȃوǽة الخبرات مجموعة هي أو

 أو المدرسة داخل بتعلمها لǽقوموا للمتعلمین هیئتها و المدرسة تخططها التي الفنیــة

 نحو السلوك من أنماȋ تغیر أو تعدیل أو السلوك من أنماطا إكسابهم بهدف خارجها

 تلك لتعلǽم المصاحǼة و اللازمة الأنشطة لجمǽع ممارستهم خلال ومـن المرغوب تجـاهلاا

 .2وهمنم إتمام فـي تساعدهم الخبرات

 التعلǻمǻة البرامج علیها تقوم التي الأسس.  3.  3

 تكوȄن في دورها تؤدȑتوجد الكثیر من الأسس التي تقوم علیها البرامج التعلǽمǽة  و 

 .الصالحین المواطنین

 الفلسفي الأساس.  1.  3.  3

 تهلامدخ وتحدید الترȃوȑ  المنهاج تخطȌǽ فـي حیوǽة قضǽة الفلسفǽة الأسس تمثل

 والثقافǽة والاجتماعǽة الترȃوǽة نظـم بیـت الفلسفǽة الأسس دور وȄزداد مضمونه وصǽاغة

 .3المجتمع داخل العاملة

                                                             
  .40 ص، 2002، مصر، القاهرة ، ȋ 4، الكتب عالم ،والتطبیȖ النظرȂة بین المناهج ،اللقاني بن أحمد  1
  .28 صه، نفس المرجع  2
 و التوزȄع و للنشر المǽسرة ار، دȋ2 ،التعلǻمي الكتاب وتصمǻم الترȁوǻة المناهج بناء أسس ، الخوالدة محمود محمد  3

  .62، ص 2007، الأردن، عمان ،الطǼاعة
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 أن بنـا الأجدر والبرجماتǽة الواقعǽة Ȟالفلـسفة الغرǽȃة الفلسفات على نعرج أن لاوȃد

 هذه نظر وجهة لنبین والمنهاج الترǽȃة في ميلاسلاإ الفلسفي الفȞر لنموذج تعرض

 المجتمعات فــي الترȃوȑ  النظام توجه أن ینǼغي التـي الترȃوǽة الفلسفة معالم فتحدید ،الفلسفة

 العرȃیـة هوȄتها على المحافظة من المجتمعات هذه تتمȞن لكي مǽةوالإسلا  العرȃیـة

 عـن الدوام على ومعاصرة أصیلة Ǽصورة الحǽاة في وغاǽاتها الثقافي وتراثها مǽةوالإسلا

ȘȄة علـى المحافظة طرǽة الهوǽة الثقافǽاق في الذاتǽالفلسفة تنفصل لاو  .والإبداع التجدید س 

  .1والتدرȄس Ǽالمنهج متصل ترȃوȑ  قرار أȑ عـن

 الخالǼ Șاĺ یؤمن الذȑ المسلم الإنسان ترȃیـة علـى وسائلها تعمل الترȃوǽة فالفلسفة

  الترȃوǽة الفلسفة علیها تقوم التي المحاور وتتحدد مجتمعة مع وȄتكیفه، نفس وǽعرف 

 :التالǽة الأǼعاد يف مǽةلاسلإا

 عة ةیدقع من ضمنهتی وما يالإسلام النظامȄر وشرȞا ومنهج وفǽةح. 

 م من یتضمنه وما الإسلامي النظامǽات قاتلاوع ومعاییر ومعان مفاهǽوأخلاق 

 .الحǽاة في وتوجیهات وأهداف وسلوك

 ة خصائص من یجعله وما المسلم الإنسانǽمانǽة إǽة وعقلانǽمیـة وأخلاقǽوق 

 .ومجتمعه وخالقه نفسه تجاه وسلوǽȞة

  

  

                                                             
ب ȋ،  ،للكتاب الإسȞندرȄة مرȞز، )وقضاǻاه ومǺادئه. أصوله( المدرسي المنهج تارȂخ، عمر الǼارȑ  عبد حسني  1

 .89 ص ،2006 الإسȞندرȄة،
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  الدیني الأساس.  2.  3.  3

 العقیدة مقومــات علـى ǽةمالإسلا الترȃیــة لمنهج الدیني أو المعرفي الأساس یرتكــز

 الترȃیــة جوانب Ǽقǽة تعتبر Ǽحیث المنهاج لهذا الفلسفي الإطار تشȞل التي مǽةلاالإس

 :التالǽة المنطلقات الأساس هذا في     وداعمة العقیدة لهذه معززة ǽةالإسلام

 ةلاالإس والعلوم المعارف وحدةǽة مع انسجاما مȄاة والإنسان الكون  نظرǽحیث والحǼ 

  .العلمǽة والحقائȘ الشرعǽة النصوص بین التوافȘ یتأكد

 ة الأدلة من مالإسلا في المعرفة تستمدǽة العقلǽلبني الخیـر جلـب وهدفها والحس 

 .عنهم الضرر ودفع الǼشر

 ةلاالإس المعرفةǽعاب علـى قادرة أصولها فـي الثابتة مǽمـن العصر مستجدات است 

 .النامǽة فروعها خلال

 ة اللغةǽȃةلاالإس والمعارف العلوم وعاء هي العرǽارها مǼاعتǼ والمحافظـة القران لغـة 

 .1إسلامǽة عرǽȃة مسؤولǽة علیها

  الاجتماعي الأساس.  3.  3.  3

 لذلك صالحین مواطنین لȞǽونوا النشء إعداد مهمتها اجتماعǽة مؤسسة المدرسة

 المجتمـع هذا فـي یندمجون  مواطنین تكوȄن في المجتمع أهداف البرنامج ǽحقȘ أن یجب

 توالسلوǽȞا والمهارات المعارف من مجموعة بإكسابهم وذلك، تقدمه في وǽسهمون 

  .المناسǼة

 المȞمل انـه بـل للبرنامج النفسي الأساس مـع الاجتماعي الأساس هذا یتعارض وألا

 مقدمـة فـي ǽأتي الجماعي النشاȋ والى ǼالآخرȄن الاتصال إلى الدافع نلأ، له الطبǽعي
                                                             

1   ،ȑعلي جواد الشمر Ȑةهدǻة الإسلامǻȁس الترȂطرق تدر ȋ ،عȄعمان، الأردن،  1، دار الشروق للنشر و التوز  ،
  .72، ص 2003
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 الطفـل قابلیـــات مــع تتلاءم المطلوȃــة والسلوǽȞات والمهــارات المعارف ولان ،الأطفال دوافع

مȞانǽاته  للطفل تǽسر التـي الوسائل تتضمن أن یجب الأولى المراحل بـرامج فان لذلك، وإ

 لهـذا والخلقیــة والروحیــة الإیدیولوجǽة المقومـات علـى ینشا وان، مجتمعــه فـي المنـدمج

 .1المجتمع

 )المتعلم( النفسي الأساس.  4.  3.  3

 ولم المتعلم اجل مـن وجدت إنمـا الترȃوǽة العملǽة إن:القائـل الترȃوȑ  المبدأ Ȟان لقد

 فــي ȞوȃرنȞǽیـة ثورة"Ȟومینوسي التشȞǽي المرȃي اعتبره والذȑ، اجلها من المتعلم یوجد

 البرامج فأصǼحت التعلǽمǽة البرامج وضع في حاسمة تحول نقطة المبدأ هذا Ȟان الترȃیــة

 یتـولى أن یجـب والتي المرحلة هذه في الأطفال حاجات وأهم الطفل حاجات وفȘ تتكیف

 :هي تلبیتها البرنامج

  : والمحǼة العطف ىإل الحاجة

    . والخلقي النفسي الطفل لنمو أساسي العطفإن 

  : الأمن إلى الحاجة 

Șش في خوف و قلǽعǽ ونهȞ ع المتعلم التعلمǽستطǽ فبدون أمن لا.  

  :حالنجا إلى الحاجة

 الحین بین النجاح نشوة من Ǽقدرة یتمتع أنǽحتاج المتعلم إلى النجاح لذلك وجب 

  .والآخر

                                                             
، ص 1967، مصر، 1، المȞتǼة مصر، ȋأسسها و تنظǻماتها و تقوǻم أثرهاالمناهج، عبد اللطیف فؤاد إبراهǽم،   1

245 .  
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  :التقدیر إلى الحاجة

  إن المتعلم ǽحتاج إلى التشجǽع و أن ǽشعر Ǽقǽمة انجازه  

 :والإرشاد التوجه إلى الحاجة

  المتعلم دائما في حاجة إلى نصح و ارشاد حتى ǽسیر في طرȘȄ النجاح

 المعرفǻة الأسس.  5.  3.  3

 والتصورات والمفاهǽم والأحȞام والمعتقدات المعاني مـن مجموعـة بهـا المقصود

 المحǽطـة والأشǽاء الظواهر لفهـم المتكررة لمحاولاته نتیجة الإنسان لدȐ تتكون  التي الفȞرȄة

 البرامج استناد من ǽظهر المدرسǽة والبرامج المعرفة بین قةالعلا تحدید Ȟذا و Ǽ.1ه

 2:يیل ما على المدرسǽة

 .تفȞیره وǽحفز وȄدرȞه ǽحسه Ǽما المتعلم اهتمام إثارة. 1

 .المعرفة مجالات من مجال Ȟل في الفاعلة النظرȄة المعرفة على الترȞیز. 2

 .قلاوالأخ السلوك معرفة مصدر أنها على للتقالید النظر. 3

  .والمجتمع الفرد بناء في تسهم التي التطبǽقǽة المعرفة على الترȞیز. 4

  

  

                                                             
1  Șة المناهج ،الحیلة محمد، مرعي أحمد توفیǻوȁمها الحدیثة الترǻاتها وأسسها وعناصرها مفاهǻالمسیرة دار ،وعمل 

  .156 ص، 2000 الأردن،، عمان  ،ȋ1 ،والتوزȄع للنشر
 الكتاب،التدرȄس طرائȘ سلسلة ،والتطبیȖ النظرȂة .الإیدیولوجي والتوجǻه التعلǻمي المنهاج ،وآخرون  ،محسن سهیلة  2

  .90 ص ،2006 الأردن، ،عمان ،والتوزȄع للنشر الشروق  دار، الساǼع
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 مȜوناتها و المدرسǻة البرامج أهمǻة.  4.  3

 1البرامج أهمǻة.  1.  4.  3

 متمیزا نظاما اعتǼارها ǽمȞن بل ،الترȃوȑ  المیدان في متقدما مرȞزا البرامج تحتل

 استنادا وذلك الواسع الترǽȃة حقل إلى المتعلم منها ǽطل نافذة بهذه تشȞل وهي ذاته Ǽحد

  .النشاطات أنواع جمǽع على تشمل أنها إلى

  عǽأنواع النشاطاتأنها تشمل على جم. 

 المدرسة إشراف تحت تحدث التي الخبرات على تشمل. 

 اشرة صلة ذات أنهاǼاة مǽحǼ المتعلمین. 

 ما نموا التلامیذ نمو اجل من وسیلة أنهاǽسل. 

 المجتمع صلة ذات أنهاǼ ه فهيǼمرآة أشǼ سȞالمجتمع صورة تع. 

 البرامج مȜونات.  2.  4.  3 

 اتها أهدافǽمستوǼ ات بدءا المختلفةǽالغاǼ ة الأهداف إلى وانتهاءاǽالجزئ. 

 اتǽغي التي المحتوǼتعرض أن ین Șوف ȋة التدرج شروȄوالتكامل والاستمرار. 

 Șة الطرائǽن التي والسبل المقترحة البیداغوجȞمǽ هذه في اعتمادها Șالطرائ. 

 ذلكȞ ةǽة العملǽة وهي الأساسǽم عملǽل تشمل والتي التقیȞ قوم عملǽ من المدرس 

 ،التكوȄني ،التشخǽصي( التقیǽم أنواع جمǽع Ǽاستعمال وذلك نهایته إلى بدایته

 .)لتحصیليا

  

                                                             
 والنشر للدراسات الجامعǽة المؤسسة   ، وتطبǻقاتها. تطوȂرها. امرتكزاته. الترȁوǻة المناهج ،خورȑ  جورج توما  1

 ȋ ،عȄ215- 214، ص 1983، بیروت، لبنان،  1والتوز. 
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 التعلǻمǻة البرامج وإعداد تصمǻم.  5.  3

 1التعلǻمǻة البرامج تصمǻم.  1.  5.  3

 العلمیـة والأسالیب العلمي الفȞـر تطبیȘ إلى الحاضر وقتنا في الحاجة تتزاید

 Ȟفاءة أكثـر وأداء تعلم تحقیȘ بهدف وذلك، التعلǽمǽة والبرامج الخطȌ تصمǽم في والتقنǽة

 .التعلǽمǽة المستوǽات مختلف في وخصائصهم المتعلمین وقدرات یتناسب Ǽما وفعالǽة

 والتي السǼعینات خلال ظهرت التي الجدیدة المجالات أحد هو التعلǽمي التصمǽم

 بـرامج تصمǽم فـي النظم وأسلوب فȞر تطبȘ تعلǽمǽة تكنولوجǽا استخدام على تستند

 وتتفـاوت.الدراسـة حجرات داخــل التعلǽم ونشاǼ ȋأهداف مǼاشر نحو على ترتȌǼ تعلǽمیـة

 محدودا عددا أو معینا هدفا تتناول صغیرة تعلǽمǽة وحدة تصمǽم من البـرامج مستوǽات

تقان تحقǽقها للمتعلم ǽمȞن التي التعلم أهـداف مــن نسبǽا  العادȑ الوقت حدود في تعلǽمها وإ

 التعلǽمǽة الوحدات مـن مجموعة علـى ǽشتمل برنامج تصمǽم إلى، اقل وقت في أو للحصة

 وǽسیر، Ǽأكمله دراسي مقرر لموضوعات التعلم أهداف معین تتـاǼع فـي تتناول التـي

، لها تالǽة أخرȐ  إلى وحدة دراسة من ینتقل ألا Ǽحیث التتاǼع هـذا وفـȘ دراستها فـي المتعلم

 .المقرر وحدات جمǽع یتقن حتى هȞذا و، لها الساǼقة الوحدة أهداف لتعلم إتقانه Ǽعد إلا

  التعلǻمǻة البرامج إعداد.  2.  5.  3

Ǽة Ǽالنس ءواس ة معاییر عالمǽ ىعل ءو بناع ألسفة المجتمفرامج المدرسǽة من لȘ البطتن
ȑ الذȑ سینعȞس الترȃو  لالفع لالكفیلة بتفعی سبلر الفیو ت عا مهمعالجت لبو سأا هǽاتالمحتو 

                                                             
 ص ،المطبوعات دیوان الأساسǽة، المدرسة ، الترǻȁة مستخدمي لتكوȂن الوطني المعهد ،الوطنǽة الترǽȃة وزارة  1

158. 
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المدرسǽة الجزائرȄة  البرامجف ياة المجتمعǽة Ǽالتالمجالات الحǽ فمختل ىعل لا محالة
 :1 ت لــئجا

 .تلاǽضكثر من التفأالعمȘ  ىالترȞیز عل -
 .بین العلوم لمراعاة الوحدة والتكام -
 .المفاهǽم الكبیرة والمفتاحǽة ىالترȞیز عل -
 ءبنا ىلإده قو ة تشطنلأجاز سلسلة من ابإن ح مساحة Ȟبیرة للمتعلم Ǽما ǽسم إعطاء -

في  هتعلمات ظفǽة تترجم وتو اقعو  هات حǽاتقبǽطة وتفالمعر  جالمفاهǽم واستنتا
 .جدیدة قفموا

 يالخارج Ȍالمحǽ ىكثر انفتاحا علأالمؤسسة التعلǽمǽة  لتجع -
 الثلاثǽة علـى أساسا تقوم فمرجعیتها،الجزائرȄـة المدرسة فـي التعلǽمǽة البـرامج بناء وعن

 الشخصǽة تجسد التـي الثوابـت وهي، مازȄغیــةالأو  والعروȃــة مالإسلا فـي المتمثلة الدستورȄة

 الترǽȃة تنظǽم المتضمن 76-35 الأمر في المحددة والغاǽات المرامي إطار في الجزائرȄة

  .2التعلǽم أطوار مختلف في والتكوȄن

  

  

  

  

 

                                                             
  .27، ص 2005،الجزائر ،دار الخلدونǽة ،لǺاتطǺعاد والمتالأ ات ،بیداغوجǻا التدرȂس Ǻالكفاء،  رȄدف يحاج  1

 .158ص ،  مرجع سابȘ،الترǻȁة مستخدمي لتكوȂن الوطني المعهد، الوطنǽة الترǽȃة وزارة  2
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 الابتدائي الجیل الثانيو بتدائي الا برامج.  6.  3

   بتدائيالا برامج.  1.  6.  3

 ةوǽحات الترȃصلاالإ يتحسین البرامج Ǽالتال إلى ىا تسعحات الترȃوǽة دائمصلان الإإ
هȞǽلة  في تغیرمما أدȐ إلى عید البرامج ص ىالجزائرȄة Ȟانت دائما تتم Ǽالجدید عل

 ومة الترȃوǽة ظالمن
 :الترȁوǻة قةالعلا على وتأثیرها الجدیدة المقارȁة ممیزات: أولا

 علـى وتعمل لها أساسǽا محورا المتعلم من تجعل للمنهاج الجدیدة المقارȃة إن

 تعلǽمǽة وضعǽات اختǽار على تقوم وهي، التعلم عملǽة وتنفیذ قǽادة مسؤولیته في إشــراكه

 الأدوات Ǽاستعمال حلها إلى التعلم عملǽة ترمي مشȞلات صǽغة في الحǽاة مـن مستقاة

  .1لذلك الضرورȄة والمعارف المهارات   بتسخیر، الفȞرȄة

 اعتماد بدل الجدیدة المعرفǽة والأدوات المفاهǽم اندماج تشجǽع على المناهج تعمل

 .للمعارف التراكمي الأسلوب

 .والمتعلم المعلم من لكل جدیدة متكاملة أدوارا Ǽالكفاءات المقارȃة تحدد

 المعلم Ȍس ومنظم منشǽبذلك وهو ،ملقنا ول: 

 .والابتكار الجهد على وǽحفز التعلم عملǽة ǽسهل

 .مجهوداته تقوǽم خلال من المتعلم مسیرة Ǽاستمرار یتاǼع

 .ǽحرزه الذȑ التقدم على مسئول فهو ،فیها نشȌǽ وعنصر ةǽالتعلǽم العملǽة محور المتعلم

 .آفاقها توسǽع على وǽعمل الساǼقة تجرȃته بثمن. ألتعلمي المسار تحدید في وǽساهم یǼادر

                                                             
1  Șة، مرجع سابǽة الوطنǽȃوزارة التر.  
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  للترǽȃة التعلǽمة الأسس

 أو معینة خبرة لاكتساب المتعلم أجل من المعلم یبذله الذȑ المجهود هو التعلǽم

 المتعلم قوȐ  استشارة أو حفز عملǽة التعلǽم عملǽة أن نقول لذا ،للتلمیذ المعلم خبرته لنقل

 عملǽة تتم لاو  التعلǽم من المتعلم تمȞن التي المناسǼة الظروف وتهیئة ، ونشاطه العقلǽة

   1:هي رئǽسǽة عناصر ثالث بوجود إلا التعلǽم

 والإرشاد والتأهیل التعلǽم Ǽعملǽة ǽقوم الذȑ الموجه وهو: المعلم ـ 1

 یتعلم أن یرȄد الذȑ الفرد المتلقي وهو: المتعلم ـ 2

 عملǽة في وأساسǽة هامة وسیلة التعلǽم أن ونقول: منهاج أو الموضوع أو المادة ـ3

 هذا فأن الأفراد نفس الكامنة المرء قوȐ  إǽقاȍ عن عǼارة الترǽȃة Ȟانت فإذا ، الترȃوǽة

ȍقاǽون  الإȞǽ م بواسطةǽة التعلǽم ولأهمǽمؤسسة المدرسة جاءت التعلȞ ةǽة اجتماعǽوȃتر 

 وتعدهم حولهم من الحǽاة ومع بیئتهم مع التكیف على الأفراد مساعدة على تقوم ، تعلǽمǽة

 جیتس ǽعرفه Ȟما التعلم" نجد حین في عǽشهم تكفیهم لمهنة تعدهم Ȟما معǽشتهم لاكتساب

GETES ة هوǽع الفرد تجعل التي الطرق  اكتساب عملǼشǽ صل دوافعهǽ2أهدافه إلى و.  

  

  

                                                             
  .41ص ، ت ب ، لبنان ،بیروت ، الجیل دار ، الترȁوȏ  اجتماع علم ،ناصر إبراهǽم  1
القرآنǻة  القصة في الاتصال لعملǻات سوسیولوجǻة دراسة.  القرآني النص في  أنماȉ العلاقات عبد العزȄز خواجة،   2
  .264، ص2007، دمشȘ، سورȄا، 1و النشر، ȋ  ة، دار صفحات للدراستطبǻقا) قصة موسى علǻه السلام(
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 1القاعدȏ التعلǻم من التخرج وملمح الترȁوǻة الغاǻات:  ثانǻا  

 عن النظـر وǼقطـع ، التعلǽمǽة المناهج خلال من و الترȃوǽة المنظومـة تسعى

 مـع متكاملة وǼصفة ،بها تتكفل التـي المواد وحقول المعارف مجالات خصوصǽات

دماج إǽصال تحقیȘ إلى ،للمنظومة الأخرȐ  الترȞیبـات  Ǽالاختǽارات المتعلقة القǽم وإ

 :الوطنǽة

 علـى والقدرة الغیـر واحترام، واحترامه القانون  معنى تنمǽة: والدǻمقراطǻة الجمهورȂة قǻم-

 .الأقلǽات حقوق  واحترام ،الأغلبǽة سلطة واحترام ،خرلأل الاستماع

 خاصـة نحمله الذȑ الحضارȑ  الإرث وتثمین، اللغات في التحȞم ضمان: الهوǻة قǻم-

 وتعزȄز ،Ǽالهوǽة والوعي ،برموزه والارتǼاȋ ،وجغرافیته الوطن تارȄخ معرفة خلال مــن

 للتراث ǼالنسǼة وȞـذا ملاالإس بها جاء التي ،والثقافǽة والروحǽة والتارȄخǽة الجغرافǽة المعالم

 .الجزائرȄة مةلأل والحضارȑ  الثقافي

 بتدعǽم وذلك والتعاون  التضامن ،الاجتماعǽة العدالة معنى تنمǽة: الاجتماعǻة القǻم-

 الالتزام روح بتنمǽة وذلك المجتمع لخدمة والاستعداد الاجتماعي الانسجام مواقف

 .واحد آن في العمل وتذوق  ،والمǼادرة

 الرأسمال واعتǼار للثروة المȞون  المنتج والعمل العمل حــب تنمیـة:  الاقتصادǻة القǻم-

 ȑشرǼه والاستثمار ترقیته إلى والسعي ،الإنتاج عوامل أهم الǽن فȄالتكوǼ بȄوالتأهیل والتدر. 

                                                             
 ص ،2003 ،الجزائرȄة المطبوعات دیوان ،ابتدائي الراǺعة السنة .الابتدائي التعلǻم منهاج ،الوطنǽة الترǽȃة وزارة  1

25.  
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 والتحȞم، النقدȑ والتفȞیر لتدلاسالا علـى والقدرة ،العلمي الفȞر تنمǽة:  العالمǻة القǻم-

 ،عنهـا والدفاع ،أشȞالها Ǽمختلف الإنسان حقوق  لحماǽة والاستعداد ،العصرنة وسائل فـي

ȍعلى والحفا Ȍǽذا ،المحȞة والحضارات الثقافات على التفتح وǽالعالم.  

  :القاعدȏ التعلǻم من التخرج ملمح

  :1البرامج الجزائرȄة إلى إǽصال و إدماج القǽم التالǽةتسع 

  .واحترام الآخرȄن هانون واحترامقال ىتنمǽة معن: ǽةطراقورȄة والدǽمهǽم الجمق

 .للأمة الجزائرȄة ȑ الحضار  ثنǽة وتثمین الإر طللغات الو م افالتحȞم :وǽةهǽم الق

  إلخ..التضامن والتعاون  ،العدالة الاجتماعǽة ىتنمǽة معن لاجتماعǽةاǽم قال

  .مثل حب العمل و العمل المنتج و إعطاء الأهمǽة للرأسمال الǼشرȑ : القǽم الاقتصادǽة

تنمǽة التفȞیر العلمي و التحȞم في وسائل العصرنة، و التفتح على الثقافات : القǽم العالمǽة

  و الحضارات العالمǽة

بجمǽع نواحیها من خلال  لشخصǽة المتعلمو تهدف الترǽȃة القاعدǽة إلى التنمǽة الشاملة 

التأكید على ، إǽقاȍ الفضول، التساؤل و الاكتشاف، الرغǼة في الاتصال ǼالآخرȄن،التفتح 

  إلخ  ..على المحȌǽ، حب العلم و الفنون ، الشعور Ǽالانتماء إلى المجتمع 

  

  

 

                                                             
  .، مرجع سابȘالوطنǽة الترǽȃة وزارة  1
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  :برامج الجیل الثاني .  2 . 6 . 3

  ا هأهم ما جاء فی

 هذا من محتواها تستمد أȑ 08/04 التوجیهي Ǽالقانون  الثاني الجیل مناهج رȌȃ تم -1

 والمرجعǽة للترǽȃة التوجیهي للقانون  المدرسǽة المناهج امتثال أخرǼ  ȐعǼارة و. القانون 

 والأطر الترȃوǽة السǽاسة مع Ȟلǽا منسجمة مدرسǽة ومناهج ملامح إعداد أȑ العامة

 المرجعǽة

 .الحالǽة المناهج في تحدیدها تم التي القصور وأوجه الثغرات معالجة -2

مات وتنظǽم البرامج لإعداد Ȟمنهج Ǽالكفاءات المقارȃة تعزȄز -3  .1التَّعلُ

 غاǽات تناول تم حیث الثانǽة و الأولى للسنة الرȄاضǽات منهاجي على نااطلع طǼعا

 برنامج إلى Ǽالإضافة ، الابتدائي الطور تلمیذ تخرج ملامح و الرȄاضǽات مادة تدرȄس

... ))  القǽاس ، الهندسة و الفضاء ، الحساب و الأعداد( المجالات جمǽع في المادة

 .الحالي و سبȘ ما بین ملحوȍ تغییر هناك لǽس نارأی حسب

 و حیث ، العرǽȃة اللغة Ǽمادة یتعلȘ ، خیرا Ǽه نتفاءل الذȑ و ناهلمس الذȑ التغییر أما

 Ǽعاداته التلمیذ ترȌȃ جزائرȄة ثرȄة نصوص اعتماد یتم هناك من الواردة المعلومات حسب

 العالمي الأدب من ، الأنترنت عن((  ب المذیلة النصوص عن الاستغناء یتم و تقالیده و

 .... غیرها و

 : الثاني الجیل مناهج نصوص في ورد مما و

 : العرǽȃة اللغة

                                                             
  .، وزارة الترǽȃة الوطنǽة  الإطار العام للوثǻقة المرافقة ، لمناهج التعلǻم الابتدائياللجنة الوطنǽة للمناهج ،   1
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 عن Ǽمعزل الجدیدة المناهج من الثاني الجیل في العرǽȃة اللغة إلى النظر ǽمȞن لا

 لزاما Ȟان ومنه Ǽالخصوص، وللترǽȃة عام ǼشȞل للمجتمع المنظمة والتشرȄعات النصوص

 . فیها اللغة مȞانة لتحدید النصوص هذه إلى العودة علینا

 1:الابتدائي في العرǽȃة للغة المناهج من الثاني الجیل نظرة

 :الابتدائي للتعلǽم الرئǽسة المحاور من فقرة

ن ُّȞة اللغة من التلمیذ تمǽȃینه هو العرȞل والتعبیر والتواصل القراءة من تمȞشǼ مǽسل 

ته ثقافة واكتشاف وȞتاǼة، مشافهة  ǽشȞّل Ȟما. والفنّي والأدبي الثقافي المنتوج خلال من أمّ

ة Ȟفاءات من مجموعة نفسه الوقت في التحȞّم هذا ضǽِة والكفاءات المادّ  الأساسǽة العرْ

ل إذ المدرسي، مساره مواصلة من التلمیذ تمȞّن نفّذ أداة إلى تتحوّ ُ  الموادّ  من غیرها في بها ی

 .التعلǽمǽة

 الابتدائي التعلǽم أطوار في العرǽȃة للغة الثاني الجیل مناهج نظرة

 الشفهي التعبیر خلال من العرǽȃة اللغة في التحȞّم إن) :  الإǽقاȍ طور(  الأول الطور

ضǽة Ȟفاءة هي( والقراءة والكتاǼة ى) Ǽامتǽاز أساسǽة عرْ  المواد Ȟلّ  على اعتمادا تدرȄجǽا تُنمّ

 .الدراسǽة

 من العرǽȃة اللغة في التحȞّم تحسین إن): الأساسǽة التعلّمات تعمیȘ طور( الثاني الطور

 أساسǽا قطǼا ǽشȞّل تحȞّم هو والكتاǼة، والمȞتوب، المنطوق  فهم و الشفوȑ  التعبیر خلال

 .المرحلة هذه في للتعلّمات

 التعلّمات تعزȄز إنّ ): واستخدامها الأساسǽة التعلّمات في التحȞّم طور( الثالث الطور

 العرǽȃة، Ǽاللغة الشفوȑ  والتعبیر والكتاǼة القراءة في التحȞّم سǽما لا –الأساسǽة
                                                             

  .، وزارة الترǽȃة الوطنǽة الإطار العام للوثǻقة المرافقة ، لمناهج التعلǻم الابتدائياللجنة الوطنǽة للمناهج ،   1
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 .المرحلة هذه في الرئǽس الهدف لǽَشȞّل –الأخرȐ  المواد Ǽقǽة في وافǽة معلومات و

 المنطوق  وفهم والكتابي، الشفوȑ  التعبیر( العرǽȃة اللغة في التحȞّم عدم أنّ  المؤȞّد من

ر) ... والمقروء   .للتلمیذ الدراسي المسار على سلǼا محالة لا سیؤثّ

  :القراءةالكتاب المدرسي و .  4

 المدرسي الكتاب تعرȂف.  1.  4

 ǼشȞل استخدامها تم التي المعرفǽة الوحدات من مجموعة:  أنه ǽعرفه من هناك

 حیث للمتعلمین الزمنǽة للأعمار وفقا الدراسǽة الصفوف من صف Ȟل مستوȐ  یناسب

 و الاجتماعǽة و النفسǽة و العقلǽة و الجسمǽة الناحǽة من المتكامل نموهم تحقیȘ في ǽسهم

   1.الروحǽة

 تجسد التي المطبوعة التعلǽمǽة الوثǽقة:" Ǽأنه الجزائرȑ  المدرسي الكتاب وǽعرف

 ،للمتعلمین المعارف نقل أجل من والموضوعة الوطنǽة الترǽȃة لوزارة الرسمي البرنامج

كسابهم  .2التعلم سیرورة تفعیل على والمتعلم المعلم من Ȟل ومساعدة ،المهارات Ǽعض وإ

الأخیرة أن الكتاب المدرسي انتقل من الاهتمام Ǽالجانب  اتیتبین من هذه التعرȄف

إلى الاهتمام Ǽالخبرات الترȃوǽة والثقافǽة والاجتماعǽة والرȄاضǽة والفنǽة  ارȑ المهالمعرفي 

  .من أجل إحداث التعدیل في السلوك

  

                                                             
 دار ،والوطنǽة الاجتماعǽة الترǽȃة Ȟتب، الأساسǻة للمرحلة المدرسǻة الكتب وتطوȂر تقوǻم ،علǽمات راشد عبیر  1

  .17 ، ص2006 الأردن، ،عمان، ȋ1 ،والتوزȄع للنشر الحامد

  .29ص، سابȘ مرجع  2
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 المدرسي الكتاب أهمǻة.  2.  4

 لیثرȑ  معلوماته المتعلم منه ǽستقي تعلǽمي مصدر أهم المدرسي الكتاب ǽمثل

 شاء متى إلǽه الرجوع ǽمȞنه Ǽحیث الوقت من قدر أكبر یرافقه و ،خبراته و معارفه

 من الأقل على الأدنى الحد ǽقدم Ȟما الاستعمال سهل هو و ،الاستذȞار و للمراجعة

 Ȑن و المطلوب    المنهاج محتوȞمǽ مȞعناصره التحǼ عةȃو الأهداف: الأر  Ȑو المحتو 

 و الصور و Ǽالرسوم إثرائه و بإخراجه التحȞم و تطوȄره السهل من و ،الأنشطة و التقوǽم

  .1ومشوقا مثیرا و ممتعا جعله

 الحد ǽشȞل إذ إلǽه یرجع الآخر هو فالمعلم ، للمتعلم فقȌ لǽس الكتاب أهمǽة و

 و ،تالمتوخا الدراسǽة الأهداف تحدید: مثل تسهǽلات ǽقدم و التعلǽمǽة المادة من الأدنى

 و التقدǽمǽة الوسائل تقدǽم و التدرǼȄات و الأنشطة اقتراح و ،الأساسǽة المفاهǽم إبراز

 ǽسرȑ  و ،للمنهاج مرادف أنه على المدرسي للكتاب ینظر العرǽȃة المدارس وفي. التقوǽمǽة

  .2للتعلǽم ووحید أساسي Ȟمصدر استخدامه

إن الكتاب المدرسي أحد أرȞان العملǽة الترȃوǽة الأساسǽة وهو یتطلب ـ أكثر من 

واسعة من الاختصاصیین والفنیین أǽة أداة تعلǽمǽة أخرȐ ـ جهوداً ممیزة من قبل مجموعة 

 المدرسي الكتاب أهمǽة تعزȐ  أن ǽمȞن سبȘ لما تدعǽما و  ،وخبراء في الإخراج والطǼاعة

   3:یلي ما إلى

  منطقي تنظǽم في أفȞر و معلومات و معارف ǽقدم -

                                                             
  .30ص ، سابȘ مرجع  1
  .30ص نفس المرجع،  2
 ،عمان،ȋ3 ،والتوزȄع والنشر للطǼاعة الفȞر دار ،وتطوȂره المنهج تخطȊǻ، وآخرون  هندȑ ذǽاب صالح 3

  .248-249ص،م1999-هـ1419ردنلأ
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  أخرȐ  إلى فȞرة من و، آخر إلى موضوع من الانتقال في المعلم ǽساعد -

 ǽقدمها التي المعلومات على للوقوف Ȟبیر جهد بذل من یرȄحه و المعلم ǽساعد -

 صحتها حیث من أفȞار و معارف و معلومات من فǽه ما إلى المعلم ǽطمئن -

  ودقتها

 ضوء في له ضرورȄة مهمة تعد التي الاستذȞار و الحفȎ على المتعلم ǽساعد -

  المعرفة مع تعامله طرȄقة و القائم المنهج

 یوجه عما الإجاǼة في التلمیذ ǽساعد حیث السائدة الامتحانات نظم مع یتماشى -

  الامتحانات في أسئلة من إلǽه

- Ȍاحثین طرف من اهتمام محǼسهم ما الǽ ره و تحسینه فيȄتطو  

   المجتمع في الحاصلة التكنولوجǽة و العلمǽة و الاجتماعǽة للتغیرات تǼعا متغیر -

 :المدرسي الكتاب استخدام.  3.  4

 الدافعة و ،لها المترجمة و المدرسǽة البرامج عن المعبرة الأداة هو المدرسي الكتاب

Șة الأهداف لتحقیǽاحثون  اله ینظر و ،الموضوعǼن أنه على الȞان من رȞة أرǽالعمل 

 عرضها ǽمȞن طرق  أرȃع في تصنف المدرسي الكتاب استخدام فطرق  وعموما ،التعلǽمǽة

 1:یلي فǽما Ǽاختصار

 هو المدرس وأن ،للمعلومات والحفǼ Ȏالتلقین أساسا ترتȌǼ: التقلیدǽةالأولى  الطرȄقة -أ 

 یهتم لا والمعلم ،النجاح Ǽغرض ǽحفȎ سلبي متلقي والتلمیذ ،للمعلومة الوحید المصدر

Șة الوسائل واستخدام الأهداف بتحقیǽمǽقة فهذه إذن ،التعلȄر إنما الطرȞالمفهوم تذǼ 

ȑأو التقلید Șة للبرامج الضیǽالمدرس. 

                                                             
  .202، ص 2002، ب ȋ  ،  ، دار الǽازورȑ العلمǽةأساسǻات في تصمǻم التدرȂس عبد الحافȎ سلامة،  1
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 ،التعلم مجال في تنوع الطرȄقة وهذه: أخرȐ  تعلǽمǽة بوسائل ترتȌǼ الثانǽة الطرȄقة -ب

  .التدرȄس طرȄقة من یتجزأ لا جزء التعلǽمǽة الوسائل وتعتبر

 والصور الرسومات بǼعض المدرسي الكتاب تزوȄد على تعتمد: الثالثة الطرȄقة -ت  

Ȍة والرسومات والإحصاءات والخرائǽانǽحیث ،البǼ ار وتلخص تدعمȞل الواردة الأفȞشǼ 

 .مȞتوب

 نواحي تعالج التي الإضافǽة الكتب بǼعض المتعلم تزوȄد على تعتمد: الراǼعة الطرȄقة -ث

 .المنهاج من مختلفة

 Ǽالخطوات Ǽالضرورة ǽمر المعلم طرف من المدرسي الكتاب استخدام فان العموم وعلى

 :التالǽة

 یتصفح ،الأول الدراسي الیوم في ذلك یتم أن وǽمȞن ،المدرسي Ǽالكتاب التلامیذ تعرȄف -

طاره ،الكتاب عنوان إلى مشیرا ،التلامیذ مع الكتاب المعلم  إلى ذلك Ǽعد ینتقل ،العام وإ

 من الكتاب تضمنه ما إلى وǽشیر ،المحتوȐ  صفحة في جاءت Ȟما الكتاب موضوعات

 .وتمرȄنات وأسئلة تعلǽمǽة رسائل

 أمام ذلك بتجسید ،المدرسي للكتاب الصحǽح الاستخدام على عملǽا التلامیذ تدرȄب -

 ورȃطها أفȞارها وتحلیل معانیها مناقشة مع الكتاب من فقرات المعلم ǽقرأ Ȟأن التلمیذ

 .الصعǼة الكلمات شرح Ȟذلك التلمیذ لدȐ المعلومات من Ǽغیرها

 قدǽمها المختلفة التدرȄس لطرائǼ ȘالنسǼة اتفاق موضع المدرسي الكتاب واستخدام   

 ،محتوǽاته لحفȎ مهم Ȟمرجع ǽستخدم مثال فالإلقاء، أهدافها تحقیǼ Șغرض وحدیثها

 والاستفسارات الأسئلة عن الإجاǼة عند إلیها للرجوع المصادر Ȟأحد تستخدمه والمناقشة
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 ǽستخدم فقد الحصة في المدرسي الكتاب لاستخدام الزمني المجال أما. الدراسة موضوع

 .1الدرس Ǽعد أو أثناء أو قبل

 تكلǽفهم أو، الشرح قبل إجابتها عن یǼحثون  أسئلة التلامیذ بإعطاء الدرس قبل

 Ȟما" محور Ȟل تسبȘ التي مثال الرسوم شرح أو الدرس موضوع عن Ǽه ورد ما بتلخǽص

  القراءة Ȟتاب في الحال هو

 التي الأساسǽة أفȞارها ومعرفة وتحلیلها وتلخǽصها الفقرات Ǽقراءة: الدرس أثناء -ب

 ،حولها تتمحور

 مع Ǽالنص عالقة ذات أسئلة عن الإجاǼة التلامیذ من المعلم ǽطلب Ȟأن: الدرس Ǽعد -ت

 .السرد من بدال والمقارنة والنقد والرȌȃ التحلیل مهارات مراعاة

 على لذا وعناǽة اهتمام محȌ فاستخدامه المدرسي الكتاب وأهمǽة سبȘ ما صةلاخ

 Ǽمراعاة فاعلǽة أكثرها إلى للوصول المدرسي الكتاب استخدام أسالیب في التنوǽع المعلم

 فلسفة ،التلامیذ نضج مستوȐ  ،الدرس أهداف، التدرȄس طرȄقة"بینها من لعل عدة عوامل

 2.المǽسرة التعلǽمǽة الوسائل ،المنهج

 :المدرسي الكتاب استخدام ایجابǻات.  4.  4

 :3فهو ،وللكتاب المدرسي العدید من الإیجابǽات
حیث یبین Ǽالتفصیل والدقة المواضǽع المطلوب  ،مفید للمعلم المبتدǼ ȏشȞل خاص -

  .وتصمǽم Ȟل درس على حدة ،تناولها Ǽالشرح
                                                             

1   ȑرȞان حسن فȄس ،رȂه، أسسه، أهدافه، التدرǺم،أسالیǻقاته نتائجه تقوǻالكتاب عالم ،وتطب، ،ȋ القاهرة ب ،

  .240-239ص ،ت.ب

  .254ص ،سابȘ مرجع،  المنهج تخطȌǽ وآخرون، هندȑ ذǽاب صالح  2
3  www.teachervision.fen.com    س.أنتوني د: الكاتبȞȄدرȄفر  
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فǽمدك ȞǼل الخطȌ والدروس التي تحتاجها لتناول  ،ǽقدم وحدات عمل منظمة -
  .موضوع ما Ǽشيء من التفصیل

ا للمعلومات ضمن ترتیب زمني لتلمیذیوفر ل -   .عرضًا متوازنً
ولا یدع . ب القǽام Ǽه ومتىǼما یج ، فیخبرǽقدم تسلسلاً مفصلاً لإجراءات التدرȄس -

  .للمفاجآت لأنه یوضح Ȟل شيء بدقة مجالا
وǽستند عادة على أحدث أǼحاث  ،یزود المدیرȄن والمعلمین ببرنامج Ȟامل -

  .واستراتیجǽات التعلǽم
  .وǽمثل مرجعا للأستاذ والطالب على حد سواء ،لة تعلǽمǽة جیدةǽعد وسی -

  و هو من فوائده أǽضا 

 .الوسائل من Ǽغǽه مقارنة التكلفة قلة  -

 .المعلومات منه ǽستقي للتلمیذ ورفیȘ الفردȑ التعلم أدوات أحد ǽعد -

 .التلمیذ بین للمعلومات موحدا منǼعا ǽعد -

 .والمدرسین والمشرفین الأمور أولǽاء یرضي -

 :المدرسي الكتاب تصمǻم.  5.  4

 الاهتمام معه ینǼغي ما ،التعلǽمǽة العملǽة في علǽا ǼمȞانة المدرسي الكتاب ǽحظى

نتاجه التعلǽمǽة خبراته وتنظǽم مȞوناته اختǽار حیث من بتصمǽمه  Ǽما ومضمونا شȞلا وإ

ǽة الأسس مءلاǽة المعرفǽة والنفسǽوȃة والترǽة والفنǽن ،والتقنȞمǽعض تحدید وǼ سمات 

 1:یلي فǽما تصمǽمه عند الاعتǼار Ǽعین تؤخذ التي المدرسي الكتاب

 الكتاب أهداف تبین مقدمة -

 المنهج أهداف ǽحقȘ أن -
                                                             

1  http://www.moe.edu.qa/arbic/books/art7.1sshml - خȄ2007/06/16 بتار. 
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 و التقالید و العادات براعي Ȟما، المجتمع ارتضاها التي الترǽȃة فلسفة مع یتماشى -

  للمجتمع الثقافي التراث

 إشǼاعها على العمل و نموهم مطالب و حاجاتهم و المتعلمین میول عن الكشف -

  المشȞلات حل في العلمي التفȞیر أسلوب استخدام -

  المحتوǽات في الوضوح و التنوع -

  ووحداته الكتاب موضوعات بین التوازن  -

 للمتعلم اللغوȑ  للرصید ومناسبتها، وجمالها،اللغة Ȟسالمة اللغوǽة الجوانب مراعاة -

- Șالتكامل تحقی  ȑفي و العضوǽار بین الوظȞة الأفȄة المادة في النظرǽمǽین، التعلȃو 

 الفعلǽة الحǽاة واقع إلى الأفȞار تلك لانتقال تǽسیرا، العملǽة والتطبǽقǽات الممارسات

 .الاجتماعي البناء في للمتعلم

 :الجزائر في المدرسي الكتاب.  6.  4

 رغم حالها على Ǽقیت الجزائرȄة المدرسǽة الكتب أن حصلاالإ لجنة تشخǽص في

- 1996 وفي ،للثانوǼ  ȑالنسǼة 1991 - 1990 تمت التي حاتلاوالإص المراجعات

1995 

 أسالیب حیث من وȞذا والنوعǽة المحتوȐ  مستوȐ  على الأساسي للتعلǽم ǼالنسǼة

 الدراسات صةلاخ وأن للبرامج الحقǽقǽة الحاجات تلبي تعد لم فهي ،وتوزȄعها إنتاجها

 والأǼحاث

 :1التالǽة Ǽالنتائج أفضت

  .المؤسسة وطموحات التلامیذ لاحتǽاجات طǼقا المدرسي الكتاب یوضع أن یجب -

                                                             
  .سابȘ اللجنة الوطنǽة للمناهج، مرجع  1
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رفاقها المؤسسة قبل من المسطرة البرامج احترام الناشرȄن على یجب -  التي Ǽالأدلة وإ

 .المعلمین تساعد

 .البرامج موسوعǽة على تطغى أن یجب المدرسي الكتاب في المعرفة حصة أن -

 المعلومات عرض أن الناشرȄن نقائص لسد مستعدة تكون  أن المؤسسة على یجب -

 .الكتاب وضع عند المرجعǽة Ȟǽون  أن یجب

 جمǽع في ǽسرȑ  أن یجب هدف وهذا المطالعة حب یثیر أن الكتاب على یجب -

 .المواد

 :1المدرسي الكتاب بخصوص المقدمة المقترحات أما

 .سنوات Ȟ 4ل ومراجعتها المدرسǽة للكتب السرȄع التجدید -

 العلوم لكتب ǼالنسǼة وجذاǼة جیدة نوعǽة ذات تكون  أن الكتب على یجب -

 .الاجتماعǽة

 فیجب الدقǽقة العلوم Ȟتب أما ،الإیدیولوجǽة الرسائل من خلوها على السهر یجب -

 .العالمǽة الرموز تستخدم أن

 .مجانا تمنح أو تعار أو تؤجر أو تǼاع أن المدرسǽة للكتب ǽمȞن -

 فǽما ذلك بتجسید حإلا صلا أتى وقد اقتراحات من اللجنة طرحته لما ǼالنسǼة هذا Ȟان

 "Ǽالكفاءات المقارȃة" المعتمدة الجدیدة المقارȃة ضوء وفي، مدرسǽة Ȟتب من إصداره تم

 له أصǼح بل تمارȄن أو" علمǽة مواد" محتوǽات مجرد لǽس المدرسي الكتاب أصǼح

 فǽما الوظائف هذه تحدید وǽمȞن ،الكفاءات إدماج في تسهم متكاملة أخرȐ  وظائف

 :یلي

                                                             
1  Șة للمناهج، مرجع سابǽاللجنة الوطن.  
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 واكتساب والكفاءات القدرات وتطوȄر المعلومات Ȟتبلǽغ: Ǽالتعلم صلة ذات وظائف  - أ

Șاة العمل وتقالید ومواقف طرائǽما والحȞ سعىǽ م الوǽات تدعǼتسȞمها المǽوتقی 

 تعترض التي الصعوǼات تشخǽص Ȟذلك، فیها المتعلم تحȞم مدȐ من والتأكد

 .للتعدیل مسالك واقتراح المتعلم

 إدماج على المدرسي الكتاب ǽساعد: والمهنǽة الیومǽة الحǽاة بین ما وظائف -ب

 خلال  یواجهها قد مختلفة وضعǽات في مȞتسǼاته استعمال من المتعلم لیتمȞن المعارف

 وǽسهم معلوماتǽا موردا أȑ للمتعلم مرجعǽة ǽشȞل Ȟما، المدرسة إطار خارج أو التعلم

 Ǽالسلوك الصلة ذات المȞتسǼات ȞǼل المتعلقة والثقافǽة الاجتماعǽة الترǽȃة في أǽضا

 ما Ǽالواقع عالقة ذات هي المتعلم یواجهها التي والوضعǽات Ȟافة الاجتماعǽة والعالقات

 بدیل المدرسي الكتاب أن "فرȄد حاجي" وȃتعبیر الموقف مع التفاعل ǽȞفǽة له یتǽح

 .للواقع

 إلى النظر حیث من الأمام إلى خطوة أخذ الجزائرȑ  المدرسي فالكتاب طرح ما ضوء في

 النموذج طرح ǽمȞن الجزائرȑ  المدرسي الكتاب میزات على وللتعرف، ووظائفه مȞوناته

 :1التالǽة المیزات المدرسي الكتاب في یتوفر أن فینǼغي لذلك

 وحدات إلى المادة ةئتجز  على وȃناء ،منسجم نظام وفȘ المفاهǽم ǽعرض أن -

 .متوازنة

 سن مناسǼة ،العلمǽة الصحة ،الوجاهة ،الحداثة: بـ تتمیز محتوǽات على ǽشمل أن  -

 .المتعلمین شرȄحة ورغǼات لمیول الاستجاǼة ،المتعلمین

 .والخطǽة اللسانǽة الناحیتین من القابلǽة من عالǽة درجة على تتوافر أن -

                                                             
1   Șة للمناهج، مرجع سابǽاللجنة الوطن.  
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 الرسوم ،الرسوم ،الصور" الموضحات مثل ،التعلم مستهلات على ǽحتوȑ  أن -

 ..."النماذج ،الجداول ،البǽانǽة

 ،الاستعمال لتسهیل المعالجة للمحتوǽات يئألفǼا وجدول فهرس على ǽشمل أن -

 .الاستفادة

 .النصǽة المقارȃة وǽحترم الكفاءات بواسطة التعلǽم یجسد أن -

 .ولتحصیلي التكوȄني والتقیǽمین للإدماج نشاطات على ǽشمل أن -

 .علیها وȄؤȞد Ǽالنشاطات ǽعنى أن -

 أن فیجب ثم ومن ،وȞاملة صحǽحة ترجمة المنهاج یترجم أن ینǼغي ،أخرȐ  جهة من

 .المائتین صفحاته عدد تجاوز إلى ذلك أدȐ ولو محتوǽاته حیث من وثرȄا غنǽا Ȟǽون 

 :Ǽاستثناء مشȞولة وغیرها القراءة نصوص ترد أن وȄجب

 ،الإشارات أسماء ،علیها التعرف سǼقه التي الشائعة الكلمات ،المعاني حروف -

 والأشǽاء والحیوانات الأشخاص أسماء ،الموصولة الأسماء ،المنفصلة الضمائر

 غلاف ǽحمل أن وȄجب ،الجملة في حرف أخر ،الممدودة الحروف جمǽع ،الشائعة

 :التالǽة الإجǼارȄة المعلومات التلمیذ Ȟتاب

 إن السلسلة اسم ،الوطنǽة الترǽȃة وزارة ،الشعبǽة الدǽمقراطǽة الجزائرȄة الجمهورȄة -

 .النشر دار اسم ،المادة واسم الكتاب عنوان، وجدت

 :القراءة.  7.  4

 وقد، والمعارف للخبرات واسع ومدخل النجاح ومفتاح التعلǽم أساسهي  القراءة

 في خصوصا ،المدرسǽة البرامج صعید على الاهتمام من الأوفر Ǽالنصیب القراءة حظیت

 .ǽةئالابتدا المرحلة
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 :أنها أهمها للقراءة عدة تعرȄفات هناك: القراءة تعرȂف 1.  7.  4

 عن القارȏ  یتلقاها التي والرسوم الرموز تفسیر تشمل دافعǽة انفعالǽة عقلǽة عملǽة

ȘȄه طرǽالمعاني وفهم عین Ȍȃقة الخبرة بین والرǼو والنقد والاستنتاج المعاني وهذه السا 

 علǽه تدل ما إلى المȞتوǼة الرموز تحوȄل عملǽة فهي أو 1.مشȞلات وحل وق ذوت الحȞم

 رȃما بل مسموعا النطȞǽ Șون  أن Ǽالضرورة لǽس و النطȘ طرȘȄ عن أفȞار و معاني من

 أسلوب القارǽ  ȏستخدم الحالتین Ȟلتا في لكن،  الصامتة القراءة حالة في مهموسا Ȟǽون 

، المȞتوب الرمز: هي الأساسǽة القراءة عناصر فإن الذهنǽة معانیها إلى الرموز هذه تحلیل

 حالة في مǼاشرة المعنى إلى الوصول و الجهرȄة القراءة حالة في اللفȎ، المȞتوب المعنى

 2.الصامتة القراءة

 رموز من تنطلȘ عقلǽة عملǽة فالقراءة الساǼقة التعرȄفات استعراض خلال من

 ،الجهرȄة القراءة حال في القارȏ  یؤدǽه بلفȎ ترجمتها و معانیها فهم و تفسیرها یتم مȞتوǼة

 في ذلك من أǼعد إلى التعرȄفات ذهبت و ،الأخیر هذا عن فتستغني الصامتة القراءة أما

 عرض ǽمȞن النقطة هذه لتفسیر و الشخصǽة جوانب جمǽع بتفاعل تتم القراءة عملǽة أن

  3:یلي فǽما تتمثل التي و القراءة أǼعاد

 مدلولات ذات الغالب في تكون  التي الكلمات و الحروف على التعرف: التعرف -أ 

   المدرسة إلى مجیئه قبل خبرها التي حǽاته و ببیئته متصلة و المتعلم لدȐ معروفة

 منذ الطفل یتعود أن یجب و ، بهما النطȘ عن ǽغني لا الكلمة أو الحرف معرفة-ب 

 صحǽحة ǼطرȄقة الكلمات نطȘ على الصغر

                                                             
  .221ص الأردن، عمان ،ȋ1 ،العرȃي الفȞر دار، والكتابǻة القرائǻة المهارات الأطفال تعلǻم ، البجة الفتاح عبد  1
  .104ص، 2005، زارȄطةالأب ȋ ،  ،الجامعǽة المعرفة، دار العرǻȁة اللغة تدرȂس طرق  ،إسماعیل زȞرȄا  2
  .105-106صإسماعیل، مرجع سابȘ،  زȞرȄا  3
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 Ǽمعنى و الكلمات مجموع بین الرȌȃ بل ،المعاني و الألفاȍ بین الرȌȃ عملǽة:  الفهم -ج

 لها الكلي

 الآراء بین الموازنة ،المناقشة ،التفسیر ،الشخصي الرأȑ بإبداء العملǽة هذه تمتاز: النقد- د

 المختلفة

 سواء الیومǽة مشȞلاته حل في قرأه ما فهم من الاستفادة للقارǽ  ȏمȞن: المشȞلات حل-ه

 Ǽمجتمعه أو Ǽه الخاصة

 لما استكمال القراءة خلال من ǽصقلها و خبراته و معلوماته یثرȑ  فالفرد: التطوȄر- و

Șحوث توصلت فقد سبǼعة بخصوص الǽ1: یلي ما إلى القراءة طب 

 تختلف و المهارات من Ǽعدید مرتǼطة عملǽات لكنها و واحدة مهارة لǽست القراءة أن

 زاد Ȟلما تنمو مهاراتها أن Ǽمعنى نامǽة عملǽات القراءة الظروف و المواقف Ǽاختلاف

 مرحلة إلى مرحلة من المهارات من عامة أنماȋ هنالك خبرته دائرة واتسعت المتعلم نضج

 بین موجودة القراءة قدرات في واسعة اختلافات هناك لكن و أخرȐ  إلى سنة من و

 مرة تعلم أن ǽمȞن للقراءة أساسǽة مهارات هناك لǽست عمر أȑ في و قسم أȑ في التلامیذ

 و للقراءة ǼالنسǼة صعوǼة أكثر Ǽعضها مستوǽات هنالك بل تكرار غیر من تعلم أن واحدة

  .للتعلم مستعد فهو الذȑ التلمیذ تعلم أن ǽمȞن

  

  

 

                                                             
، العرȃي الفȞر دار ،الترȁوǻة وتطبǻقاته أسسه، الثانوǻة المرحلة في العرǻȁة اللغة تدرȂس، مجاور الدین صالح محمد  1

 ،ȋ 297-298ص، 2000، القاهرةب.  
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 القراءة أهمǻة.  2.  7.  4

 على نزلت آǽة أول و ،اقرأ أمة فهي ،مǽةالإسلا مةللأ ǼالنسǼة خاصة أهمǽة للقراءة

 سورة" خلȘ الذȑ رȃك Ǽاسم اقرأ: "تعالى و سǼحانه قوله هي سلم و علǽه الله صلى الرسول

Șةالآ ،العلǽ 1  ة وǽه لكل واسع مجال القراءة أهمǼ ةǽالمجتمع و للفرد أهمیتها فلها رؤ 

 الفȞر على الإنسان منها ǽطل التي الإنسانǽة المعرفة نوافذ أهم تعد إذ، سواء حد على

 مȞان إلى مȞان من الانتقال في وسیلة هي و ،اتساعا و عمقا و عرضا و طوال الإنساني

 صلة فهي ،ة عصر ثقافة لا و معاصرȄه معرفة عند ǽقف فال آخر إلى عصر من و

 سبیل لا فإن التراكم العلم صفات من ألن و معتقدات و فن و علم من أمته راثتب لإنسانا

 و عقلي غذاء فالقراءة ،الإبداع و المعرفي النمو على ǽساعده ما القراءة إلا إلǽه للوصول

 Ȟما الموضوعات و الأشǽاء نحو والمیول الاتجاهات تكوȄن في تساهم روحي و نفسي

  .1ثقافǽا و فȞرȄا ممیز Ǽمظهر المجتمع أفراد بین ظهورها و الشخصǽة بناء على تساعد

 تعدیلها ǽمȞن بل القراءة طرȘȄ عن جوانبها Ǽعض في المجتمع قǽم تكتسب Ȟما

 لخلȘ المجتمع في ǽحدث الذȑ الاجتماعي التغیر وسائل أهم تعتبر القراءة أن Ȟما، أǽضا

 مجتمعه ثقافة من Ǽالقارȏ  فتسیر العلمي والتقارب الاتصال وسائل أهم من وهي ،ما اتجاه

 .2فǽه ǽعǽش الذȑ عالمه في Ǽه وتتشعب الأمام إلى

 للاعتǼارات بها التحاقه منذ والمتعلم المدرسة Ǽه تأخذ تعلǽمي نشاȋ إذن فالقراءة

   3:التالǽة

                                                             
  .108ص ،سابȘ مرجع إسماعیل، زȞرȄا  1
  .294 ص، سابȘ مرجع، مجاور الدین صالح محمد  2
  .295ص ،نفسه المرجع  3
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 أن المتعلم ǽستطǽع فال، الأخرǼ  Ȑالمواد الوثǽقة لصلتها الدراسǽة المواد أهم أنها -

 .القراءة مهارات على السǽطرة استطاع إذا إلا النواحي من ناحǽة أȑ في یتقدم

 المعرفة واكتساب العقل تثقیف طرȘȄ عن الإنسان شخصǽة بناء في تسهم أنها -

 .والانفعالات العواطف وتهذیب

 .وǽحاضره وǼماضǽه Ǽعالمه الإنسان ترȌȃ الاجتماعي الاتصال أدوات أهم أنها -

 .أمة Ȟل Ǽه تعتز الذȑ الثقافي التراث على للاطلاع أداة أنها -

 .Ǽعالمه الاستمتاع من وتمȞنه قǽمة ذا واجتماعǽا اقتصادǽا وضعا للإنسان تعطي -

 .المسلي المفید في الوقت وشغل النفس على التروǽح على تعمل -

 وتجاوز المدارك وتوسǽع الغاǽات وتحقیȘ المعارف لاكتساب عقلي نشاȋ فالقراءة سبȘ مما

 ووسیلة وجدت وحیثما Ȟانت أینما والمعلومة الحȞمة والتقاȋ والمȞانǽة الزمنǽة الأطر

 وهي ،وأسماها المراتب أعلى إلى والوصول الاجتماعي السلم في قاءتر الا ثم ومن ،للنجاح

 الثروة تنمي إذ العقلǽة نواحیها مختلف في التكامل الإنسانǽة للشخصǽة ǽحقȘ الذȑ الغذاء

 تعد Ȟما بنفسه الثقة المتعلم وتمنح والنفسǽة ،ǼالخالȘ المخلوق  وترȌȃ والروحǽة الفȞرȄة

 له متنفسا

   :للقراءة العامة الأهداف.  3. 7.  4

 1:التالǽة النقاȋ في ذȞرها ǽمȞن

 القراءة متعة اكتشاف هو تعبیر استخدام إن: والمطالعة القراءة متعة اكتشاف -

 القراءة أن على للدلالة القراءة متعة المعلم إكساب أو اكتساب من بدءا والمطالعة

 وȄوظف معها لیتفاعل المتعلم ووجدان عقل تخاطب دینامǽȞǽة مواقف جوهرها في

                                                             
  .259-260ص ،سابȘ مرجع، تǽغزة أمحمد  1
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 المشȞلة Ǽالوضعǽة عنه ǽعبر ما" العقلǽة الإثارة مواقف عم للتعامل العقلǽة قدراته

  .الجزائرȄة المدرسǽة البرامج في

 المتعلم أن أȑ، شخصǽة أو فردǽة أو ثقافǽة أسس بناء على المتعلمین مساعدة -

 وان التي وفردǽة معǽارȄة قǽمǽة مرجعǽة لبناء القراءة Ȟتاب مساعدة في ǽشارك

 إلا ،المجتمع في الآخرȄن الأفراد مرجعǽات مع قاءتوال تقاطع مواطن على انطوت

 .وȃنائها تشȞیلها في الفرد Ǽصمات من تخلو لا أنها

 هذا وȄرȞز ǽةلستقلاǼالا یتمتع قارȏ  إلى المتعلم یتحول لكي منهاجǽة على التدرب -

  الرأȑ حرȄة على القائمة التفȞیر طرق  على الهدف

 .الناقد ǼالتفȞیر یتحلى قارئا Ȟǽون  أن إلى Ǽالتلمیذ الارتقاء -

 :القراءة أنواع.  4.  7.  4

 وȞǽمن ،التقسǽم في إلیها ینظر التي الأǼعاد Ǽحسب أقسام عدة إلى القراءة تنقسم

  1:هما أساسیین نوعین هناك أن القول

 ،شفة أو لسان تحرȄك وال همس وال صوت فیها لǽس قراءة هي: الصامتة القراءة-1

 والجمل الكلمات فوق  العین انتقال خلال من والأفȞار المعاني على القارȏ  بها ǽحصل

   .الصوت Ǽعنصر الاستعانة دون 

 ǼالنطȘ الانشغال من القارȏ  وتعفي والعقل الǼصر على تعتمد إذن الصامتة فالقراءة

  :یلي ما خلال من تبدو أهمǽة الصامتة وللقراءة ǽقرأ ما فهم إلى اهتمامه Ȟل وتوجǽه

                                                             
 ،والتوزȄع للنشر الثقافة ودار والتوزȄع للنشر العلمǽة الدار ،ȋ1 ،والقراءة الكتاǺة الأطفال تعلǻم طرق  ،الحسن هشام  1

 .17 ص، 2000، نالأرد ،عمان
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 نسǼة وȃلغت، المدرسة خارج أو داخل Ȟثیرة ضالأغرا الصامتة القراءة تستخدم -

 التي المواقف من ةǼالمائ 95 الصامتة القراءة الفرد فیها ǽستخدم التي المواقف

 .عامة Ǽصفة القراءة الفرد فیها ǽستخدم

 "الجهرȄة القراءة الأخیرة هذه نأإلا  الجهرȄة القراءة من أسرع الصامتة القراءة -

 .أخرȐ  مهارات تستوجب

 .المعرفة رȞب لمسایرة ضرورة الصامتة القراءة -

  .الآخرȄن إزعاج لتجنب Ȟثیرة أحǽان في ضرورة الصامتة القراءة -

  :إلى الصامتة القراءة تهدف

 ة المعرفة التلمیذ إكسابǽاللغو. 

 دȄوالفهم القراءة في السرعة التلمیذ تعو. 

 Ȍǽاله تنشǽوتغذیته خ. 

 ةǽة التلمیذ في الملاحظة دقة تنمǽحواسه وتنم. 

 دȄیز على التلمیذ تعوȞاه الترǼأطول لمدة والانت. 

 ةǽالنقد روح تنم Ȑالتلمیذ لد . 

 دȄالوقت نفس في الاستفادة مع القراءة في المتعة على التلمیذ تعو.  

 الأخطاء تحدید معها ǽصعب إذ العیوب من خلوها على یدل لا المیزات Ȟل ذȞر أن إلا

 ناحǽة ومن الضعفاء للطالب مناسǼة غیر أنهت Ȟما ،القراءة حدوث من التأكد وǽصعب

 Ȑفقد قد القراءة من النوع هذا على فالإدمان أخرǽ ة الجرأة المتعلمǽة والدافعǽللتعبیر الكاف 

 أǽضا ،قرأ لما فهمه ودرجة المتعلم لدȐ النطȘ عیوب عن التعرف وǽصعب ǽقرأ ما عن

 ǽمنح الابتدائǽة المرحلة وفي ،الذهني الشرود إلى Ǽه یؤدȑ قد المتعلم على الرقاǼة عدم

 خȌ وضع منهم ǽطلب منها ءنتهاالا وǼعد صامتة قراءة النص ةءالقر  وقتا میذلاالت المعلم
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 ǽساعدهم Ȟما التلامیذ وȄجیب علیها للإجاǼة الأسئلة توجه ثم الغامضة الكلمات تحت

  .الصعǼة الكلمات شرح في المعلم

 مع مسموع Ǽصوت Ǽالمقروء خلالها من القارȏ  ینطȘ التي هي: الجهرȄة القراءة -2

 ǽستقبل الذȑ الǼصر تتجاوز القراءة من النوع هذا في. معناه وفهم المقروء ضȌǼ مراعاة

 هذه یترجم الذȑ النطȘ جهاز إلى والمعاني المدلولات ǽعطي الذȑ والعقل المȞتوǼة الرموز

 المهارات من أكبر قدرا تتطلب أنها أȑ ،الواردة المعاني على دالة Ǽألفاȍ الإشارات

 ثالثة في الجهرȄة القراءة أهداف تحدید وǽمȞن ،الصامتة القراءة من أصعب فهي وǼالتالي

  1:رئǽسǽة أهداف

 صي الهدفǽانه فالمدرس: التشخȞفي الضعف مواطن على التعرف بإم Șالنط 

Ȑح مما ،المتعلم لدǽله عالج ووضع توجیهه له یت. 

 شعر: النفسي الهدفǽ التلمیذ  ȏالثقة القارǼ النفسǼ مواجهة على قدرته وتنمي 

 عن التعبیر فرصة له تتǽح فهي ،والخجل والخوف التردد على وتفضي الجمهور

 .نفسه

 وهو: الاجتماعي الهدف ȌǼالهدف مرتǼ Șالجمهور مواجهة على التلمیذ فقدرة الساب 

 الآخرȄن مشاعر احترام: صفات عدة ȞǽسǼه ما معهم التفاعل فرص له تتǽح

 .العامة المواقف مواجهة على وةعلا معهم التعاطف ،وأرائهم

 

                                                             
  .18، مرجع سابȘ ، ص الحسن هشام  1
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 ملكاته وتنمي القارȏ  قدرات فیها توظف ،مهارات بین مزاوجة الجهرȄة فالقراءة سبȘ مما

 ومن. أخرȐ  جهة من الآخرȄن مع الاتصال وتحقیȘ جهة من ذاته تحقیȘ یتǽح ǼشȞل

ȋة القراءة شروȄ1الجهر. 

 .قصیرة قراءتها المراد المادة تكون  أن -

 .المسبȘ الاستعداد -

 .المعلم قبل من المسǼقة القراءة -

 .أخر تلمیذ قبل من ولǽس المعلم قبل من التلمیذ أخطاء تصحǽح -

 :الجهرȄة القراءة مظاهر

 .والنطȘ اللفȎ في والطلاقة السرعة -

- Șح النطǽالأخطاء قلة مع الصح. 

دراك المنطوق  فهم -  .ومدلولاته معانǽه وإ

 .الكاتب یرȄده ما إلى للوصول وفقراتها القراءة مادة تصور -

 .بها واعتداده بنفسه ثقته ومدȐ القارȏ  شخصǽة إظهار -

  .لآخر تلمیذ من الإلقاء طرȄقة اختلاف

 2:الجهرȄة القراءة مزاǽا

  .الأداء وحسن النطȘ وجودة القراءة صحة على للتمرȄن طرȘȄ الجهرȄة القراءة -

 .والأفȞار المعاني عن للتعبیر قلانطالا على التمرȄن -

  الجمل ومقاطع الحروف ومخارج العرǽȃة اللغة قواعد تطبیȘ من تمȞن -

                                                             
  .19، مرجع سابȘ ، ص الحسن هشام  1
  

  .114-113ص، سابȘ مرجعإسماعیل،  زȞرȄا  2
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 .والأفȞار المعاني وسائل إحدȐ نهالأ السامع أو صتالمن إفادة -

 .والخجل الخوف من ǽعانون  الذین التلامیذ لتشجǽع وسیلة -

 .أخطائه وتعدیل ،النطȘ أجهزة ومران تدرȄب من الابتدائي تلمیذ تمȞین -
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 الثاني الفصل صةلاخ

 

Ȏلاحǽ ة  الفصل هذا فـي جاء مـاǽم الاجتماعǽح مفهوم القǽحیث هيأنه تم توض 

قǽم شخصǽة وقǽم جماعǽة واتحاد هذه القǽم Ȟǽون ما ǽسمى القǽم الاجتماعǽة التي یدخل 

ومن المؤسسات الاجتماعǽة في معناها Ȟل القǽم التي ورثها المجتمع من دین أو عصبǽة 

الهامة في غرس القǽم الاجتماعǽة نجد مؤسسة المدرسة و ما تحوǽه و من وسائل و أهم 

هذه الوسائل البرامج المدرسǽة و ما تقدمه من خلال الكتاب المدرسي حیث الكتاب 

و تتنوع أسالیب تقدǽم القǽم الاجتماعǽة بها من Ȟتاب لآخر ،  ،المدرسي یتجدد Ȟل مرة 

  . ي جانب آخر أوضحنا فوائد الكتاب المدرسي و للقراءة منهفو 

  

   

  

  



 

 

 

 الجانب التطبǻقي

 

 
 



  

  الفصل الثالث

 الإجراءات المنهجǻة للدراسة المیدانǻة

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 تمهید

المنهج المعتمد في الدراسة – 1  

أدوات جمع البǻانات – 2  

 التحلیل إجراءات – 3
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 تمهید

 نتاج المیداني العمل خلال فمن الأهمǽة، Ǽالغ تعلم أسلوب المیدانǽة الدراسة إن

 الدرس، قاعات داخل یتحقȘ أن ǽمȞن لا أساتذتهم مع والتفاهم والتعرف التعاǽش للطلاب

 المیداني العمل رحلة أفراد واكتساب الجماعي، العمل نحو الاتجاه حب یتحقȘهنا و 

 من یتحقȘ للطلاب الاجتماعي للنمو وفرصة الذاتي، التعلم على والقدرة العلمǽة للمهارات

 للآخرȄن تقدیرهم خلالها

أهداف الدراسة  المنهجیـة الوسیلة التـي تمȞـن الǼاحث مـن تحقیȘ الأدواتوتعتبر 

الدراسة  وȞذا تمȞن قǽمة النتائج التي یتحصل علیها الǼحث في دراسة مدȐ صحة هذه

 من طرف الǼاحث أثناء التي تم اختǽارها الأسالیبالتي اتǼعها وعلى  الإجراءاتعلى 

 والأسالیب الإجراءاتمعالجته لموضــوع یتطلب هـذا الموقف مـن الجانب عرض هذه 

  .وتوضǽح ǽȞفǽة إتǼاعها وطرق استخدامها
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 الدراسة في المعتمد المنهج. 1

 :المعتمد Ǻالمنهج التعرȂف.  1.  1

 المراد المواضǽع Ǽاختلاف تختلف المنهاج وهذه عدیدة مناهج علمي Ǽحث لكل إن

 ǽصبو ما إلى والتوصل الحقائȘ اكتشاف في للǼاحث الأساسǽة الدعامة أنها Ȟما. دراستها

   .إلǽه

  :1 منها نذȞر التعرȄفات Ǽعض یلي وفǽما

 والخطب للأحادیث الإحصائي المعنى هو المحتوȐ  تحلیل:  ȞاǼلانتعرȄف  

 . السǽاسǽة

 حیث المعلومات تجهیز أطوار أحد هو المحتوȐ  تحلیل أن فیرȐ :  بیزلي أما

 ǼالتطبیȘ وذلك ومقارنتها تلخǽصها ǽمȞن بǽانات إلى الاتصال المحتوȐ  فǽه یتحول

  .الفئوȑ  التصنیف لقواعد والنسقي الموضوعي

 ȐرȄالأسالیب أحد هو المضمون  تحلیل إن على 1971-1952:  بیرلسون  و 

 الإعلامǽة للمادة الصرȄح المضمون  أو الظاهر المحتوȐ  وصف في تستخدم التي الǼحثǽة

 إلى یهدف الذȑ الǼحث أسلوب انه على عرفه Ȟما. Ȟمǽاً  ، ،منتظماً  موضوعǽاً  وصفاً 

 موضوعǽاً  وصفاً  ووصفها الاتصال لمادة الصرȄح المضمون  أو الظاهرȑ  المحتوȐ  تحلیل

  .Ǽالأرقام وȞمǽاً  ومنهجǽاً 

 آلاتي التعرȄف المضمون  لتحلیل):  2000( الحمید عبد محمد الدȞتور أورد بینما 

 المحتوȐ  في الكامنة المعاني اكتشاف إلى تسعى التي المنهجǽة الخطوات مجموعة

                                                             
  .162 ص ، 2005 عمان، ، ȋ 1 ، والتوزȄع للنشر وائل دار ،الاجتماعي الǺحث مناهج ،الحسن محمد احسان -  1
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 ،والمنظم ،الموضوعي الكمي الǼحث خلال من المعاني لهذه الارتǼاطǽة ،والعلاقات

 )المحتوȐ  هذا في الظاهرة للسمات

 Ȟما الموضوعي و الدقیȘ الوصف ǽستهدف المضمون  تحلیل أن فیرȐ : لازوȄل أما

  .  معین وقت في معین موضوع عن ǽقال

 .Ǽ1حثه تحقیǼ Șغǽة الǼاحث یتǼعها التي العملǽات مجموعة أنه على أǽضا ǽعرف و

 یتǼعها التي والخطوات العملǽات مجموعة منه یجعل آخر تعرȄفا أǽضا له ونجد

 الطرȘȄ ینیر الذȑ هو إذ ، للǼحث ضرورȑ  فالمنهج وǼالتالي، Ǽحته تحقیǼ Șغیـة الǼاحث

  .2 الǼحث وفروض وأسئلة مساعي و أǼعاد ضȌǼ في الǼاحث وǽساعد

 من أكثر الكمǽة والوسائل والأدوات المؤشرات التحلیلي المنهج ǽستخدم Ȟما

  .3تحلیلǽة ضرورة ǽعتبر النوعین Ȟان وان النوعǽة أو الكǽفǽة المؤشرات

ابتدائي و المتمثل في Ȟتابین أولى ابتدائي و أولى  أولى السنة لكتاب ǼالنسǼةو 

 في المتضمنة الاجتماعǽة القǽم صورة استكشاف إلىالدراسة  تسعىابتدائي الجیل الثاني 

 وطبǽعة یتناسب الذȑ المحتوȎ  تحلیل منهج اختǽار ضرورة Ȟــانهذین الكتابین 

 .الموضوع

  

                                                             
1  Cabah-Alger , cec, inution pratique a la méthodologie des sciences humains, Mourice 
Angers qubec, 1996, p : 58.  

ص ، 2002، الجزائر، ȋ1، دار هومة، الاجتماعǻةتدرǺȂات على منهجǻة الǺحث العلمي في العلوم ، رشید زرواتي  2
119.  

 منشأة،  تحلیل أكادǻمي لكتاǺة الرسائل والǺحوث العلمǻة، تقنǻات ومناهج الǺحث العلمي ،لأحمد سلǽمان المشوخي  3
 .180-179، ص  2002المعارف، ب ȋ، الإسȞندرȄة ، 
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 في ودقیȘ منظم Ȟمي ǼشȞل ومنظمـة موضوعǽة طرȄقة ǽعني المحتوȐ  تحلیل إن

  .1ما شخص أو مجتمع ȑلأ المسموعة أو المȞتوǼة المواد ومحتوȐ  شȞل

 التـي وخصائصه طبǽعته منهج فلكل المواضǽع Ǽاختلاف المناهج وتختلف

  .2اختصاصه میدان في Ǽاحث Ȟل ǽستخدمها

 :المحتوȎ  تحلیل خصائص.  2.  1

  .Ǽالموضـوعǽة یتمیز أن یجب

 أو رموز أو مصطلحات أو Ȟلمات أو جمل ظهور أو وردت تكرارات على ǽعتمد

 تحدید من الǼاحث Ǽه ǽقوم ما على بناءً  التحلیل مادة في المتضمنة المعاني أشȞال

  . ووحداته التحلیل لفئات موضوعي

 عملǽات في الكمي الأسلوب أساسا ǽعتمد وان ، منتظماً  التحلیل Ȟǽون  أن ینǼغي

  .موضوعǽة أسس على الكǽفي Ǽالتحلیل القǽام بهدف ، التحلیل

ȌǼة نتائج من ورد ما مع المضمون  تحلیل نتائج ترتǽة وصفǽة وتحلیلȄعام بإطار ونظر 

 مȞملاً  ǽعد الحالة هذه في انه أȑ ، المشȞلة أو الظاهرة تفسیر وفقها لیتم ، وشامل

  .الشاملة الدراسة إطار في تلحقه ،أو تسǼقه أخرȐ  منهجǽة لإجراءات

  

  

                                                             
ب و التوزȄع و الطǼاعة، عمان، الأردن،، دار المǽسرة للنشر منهاج الǺحث في الترǻȁة و علم النفسسامي ملحم،   1
،ȋ 2002  371، ص.  
 ب ȋ ،، دیوان ا لمطبوعات الجامعǽة ،مناهج الǺحث العلمي و طرق إعداد الǺحوثعمار بوحوش، محمد الذنیǼات،   2

  .247:، ص1995الجزائر ، 
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 الصدق لها یوفر مما المدروسة للخاصǽة ȞǼفاءة القǽاس تقابل الموضوعǽة إن" 

  1 "  والثǼات

 :2المحتوȎ  تحلیل خطوات.  3.  1     

 لة تحدیدȞالمش 

 ة الفروض فرضǽحث العلمǼلل 

 اتǼالتحلیل ث 

 الإحصائي التحلیل 

 التفسیر 

 :المحتوȎ  تحلیل أهداف.  4.  1

 تحقیȘ مئلاǽ تطوȄر إلى الوصول هو المحتوȐ  تحلیل لمنهج الرئǽسي الهدف

 العلوم مجال فـي إلیها ǽسعى التي الأهداف بین ومن، قبل من الموضوعة الأهداف

 :3یلي ما خاصة المدروسة والكتب عامـة الاجتماعǽة

 ة الكتـب فـي والضعف القوة أوجـه عـن الكشفǽم المدرسǽلمراجعتهـا  أساس وتقد

 .الترȃوǽة الأهداف مع تتماشى حتى الحاجة عند وتعدیلها

 دȄن تزوȄرȞالمجال في المف  ȑوȃة الكتب لتحسین الترǽة والمواد المدرسǽمǽالتعل. 

 مǽللمؤلفین المساعدة تقد. 

                                                             
 الأرزاǽطǽة الجامعǽة، المعرفة دار ،المواد الاجتماعǻة في مناهج التعلǻم بین النظرȏ والتطبیȖخیرȑ علي إبراهǽم،   1
،  ȋ ة، بȄندرȞ62:، ص 1996 ،الإس.  

  .250نفس المرجع ، ص ،  خیرȑ علي إبراهǽم  2
 .نفس الصفحة ،خیرȑ علي إبراهǽم، نفس المرجع   3
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 مǽة البـرامج مراجعة عملیـة فـي مساعدة مواد تقدǽار  المعلمین وإعداد الدراسǽواخت

 .المدرسǽة الكتب

 وتطوȄره الكتاب بنوعیـة رتقاءلاا هو منه الهدف الكتب تحلیل Ǽأن القول یجب لذلك

  .الایجابǽات على والترȞیز تظهر التي السلبǽات وتجنـب

 المدروسة Ǽالمادة مقیـدا الǼاحث Ȟǽـون  حیث ، Ǽالمرونـة ǽمتاز لا المنهج هذا Ǽأن ونقول

 .1 المحدودة ومصادرها

 البǻانات جمع أدوات.  2

2  .1  . Ȗالوثائ: 

الوثائȘ و المتمثلة في Ȟتابي اللغة العرǽȃة لكل من  استعمال الǼاحث اعتمد لقد

 المحتوȐ  ترجمةتتم عملǽة  منهماو . السنة أولى ابتدائي و السنة أولى ابتدائي الجیل الثاني

حصائǽات وأعداد ونسب أرقام إلى  غǽاǼه أو المصطلح حضور التهمǽش أو والاهتمام. وإ

 التحلیل أدوات مــن أداة تعتبر Ȟمـا الǼاحث تفید لاتلاود تفسیرات ǽعطي المضمون  في

 .والإحصاء

 المحتوȐ  تحلیل فئات استخلاص تـم اللغة العرǽȃة يبالكتـ الأولي التحلیل إجراء Ǽعد

 سیتم التـي الوحدات وتحدید الدراسة فئات Ȟل تعرȄف ثم، الدراسة مؤشرات ضوء علـى

 فـي التحلیل أداة إعداد تم المنطلȘ هذا مــن الكتـب تحلیل عند التكرارات لحساب    اعتمادها

 . المبدئǽة صورتها

                                                             
  .72ص  ،2007 ،الجزائر،  ȋ2، ار النقطة د ، منهجǻة الǺحث العلمي، حسان هشام   1
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و السنة أولى ابتدائي الجیل  ابتدائي الأولى للسنة اللغة العرǽȃة يȞتاب اختǽار وتم

  .یوما 15 مدة فـي تحلیلهما وتم قصدǽة Ǽصورة الثاني

 

 التحلیل إجراءات.  3

 الدراسة عینة تحدید.  1.  3

 قصدǽة Ǽصورة اللغة العرǽȃة بالكت المدرسǽة البرامج اختǽار دراستنا استوجبت

 و الابتدائي  المدرستین من لكل الأولى للسنة المدرسي للكتاب المضمون  تحلیل وȞان

 الساعات وانخفاض جهة من والكتاب التلمیذ بین لارتǼاȋ وهذاالابتدائي الجیل الثاني 

 المقرر الكتاب في الاجتماعǽة القǽم بین الوثیȘ الارتǼاȋ وȞذا أخرȐ  جهة من المقررة

 علـى تدور المادة هذه صوصنف السنة أولى ابتدائي ، اختǽار تم السبب لهذا والمجتمع

  .المجتمع من مستمدة وهي المتعلم ترǽȃة

 Ǻالكتاب التعرȂف . 2.  3   

  الجیل الثاني  الابتدائي التعلǻم من أولى السنة Ȝتاب . 1.  2.  3

  و الترǽȃة المدنǽة الإسلامǽةȞتابي في اللغة العرǽȃة و الترǽȃة : عنوان الكتاب 

تحت إشراف محمود عبود مفتش التعلǽم المتوسȌ و تحت الاستشارة التعلǽمǽة و 

البیداغوجǽة رمضان إرزȄل مفتش التعلǽم الابتدائي و الدȞتورة شرȄفة غطاس، و لجنة 

المالك بوطǽش مفتش التعلǽم  التألیف محمود عبود مفتش التعلǽم الابتدائي ،و عبد

و حسیǼة  مȞونة في المدرسة الابتدائǽة ، أستاذةو فتǽحة مصطفاȑ تواتي  الابتدائي ،

مȞونة في المدرسة ،و حǽȞمة عǼاش شطیبي استاذة مȞونة في  أستاذةمایدة شناف 
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 2016المدرسة،  نشر عن طرȘȄ الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسǽة الموسم الدراسي  

صفحة وأول ملاحظة هي انقاص في نصوص القراءة و دمج  143یتكون من  2017 –

Ȟتب الترǽȃة الاسلامǽة و الترǽȃة المدنǽة في نفس الكتاب ، ǽحوȑ الكتاب  ثمن محاور 

الأول عائلتي و الثاني المدرسة و الثالث الحي و القرȄة و الراǼع الرȄاضة و التسلǽة و 

دس التغذǽة و الصحة و الساǼع التواصل و الثامن الخامس البیئة و الطبǽعة و السا

 ȑالموروث الحضار .  

 الإسلامǽةو Ȟل محور متكون من عناوȄن الوحدات و عناوȄن خاصة Ǽالترǽȃة 

  .Ǽالإضافة إلى عنوان في الترǽȃة المدنǽة 

مناهج المواد الثلاثة و الوثائȘ المرفقة و المخطȌ السنوȑ : مرجعǽة التألیف 

  .التعلماتالمشترك لبناء 

  Ȝتاب السنة أولى ابتدائي.  2.  2.  3

  اللغة العرǽȃة : عنوان الكتاب 

 المؤلفون Ȟل من بوȞǼر خǽشان مفتش الترǽȃة الوطنǽة ، و محند طاهر مدور

مفتش الترǽȃة الوطنǽة، و سلǽمان بورنان أستاذ التعلǽم الثانوȑ ، و تواتي فاصولي مفتش 

 بن Ǽسعى أستاذ جامعي ، و العرȃي مراد مفتش الترǽȃة الترǽȃة و التعلǽم الابتدائي و محمد

  . الوطنǽة

و یتكون الكتاب من ثلاث مراحل و Ȟل مرحلة تتكون  124عدد صفحات الكتاب 

من مجالات المرحلة الأولى من مجال العائلة و و المرحلة الثانǽة من مجال المدرسة و 

مجال ثاني الرȄاضة و التسلǽة والمجال الثالث الحي و الراǼع المحافظة على المحȌǽ ، و 
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من و المواطنة و مجال المواصلات و الاتصال و مجال المرحلة الثالثة من مجال التضا

  .الحفلات ، و في Ȟل مجال هنالك عناوȄن للوحدات 

و المدنǽة و  الإسلامǽةȞȞتاب الترǽȃة  اللغة العرǽȃةوجد Ȟتب مرافقة لكتاب و  

  .العلمǽة 

  التحلیل . 3.  3

و الصور Ǽالإضافة  والكلمة النص عنوان وحدة على اعتمدنا التحلیل وحدة . 1.  3.  3 

  .إلى أراء المعلمین

3  .3  .2  .ȊǺالتحلیل ضوا: 

Ȟتاب اللغة  فـي والمتمثلة الدراسة ـةعین فـي ینالموجود اللغة العرǽȃة يȞتـاب تحلیل 

 وقد الجیل الثاني ، بتدائيو Ȟتاب اللغة العرǽȃة سنة أولى ا سنة أولى الابتدائي العرǽȃة 

 طرف من لتكرارها أكثر دلالة ذات Ȟانـت التـيالكتابین النصوص في  عناوȄن تحلیل تم

جانب أخر  وفي الكلمـة حسب التحلیل وȞـذلك ،الذاكرة في راسخة تǼقى Ǽحیث التلامیذ

 للنص مȞملـة تعلǽمـة وسیلة تمثل:" أحمـد رشدǽ ȑقول Ȟما وهي الصور تحلیل أضفنا

 علىفضلا  المدرسي الكتاب علـى تضفǽه الـذȑ والتشوǽقي الجمالي الجانب إلى Ǽالإضافة

 الطفـل بنمو ترتȌǼ للنص ǼالنسǼة الصورة مساحة بین قةلافالع ȞبرȐ  مساحة تحتل أنها

 .1 " نما Ȟلما وتقل صغیرا الطفل Ȟان Ȟلما تزȄد أȑ عȞسǽا ارتǼاطا

 و من جانب أخر أعتمد على تحلیل المقابلة مع المعلمین

                                                             
،القاهرة ، 1،  د ار الفȞر العرȃي، ȋ النظرȂة التطبیȖ. الأطفال في المرحلة الابتدائǻة  أدبرشدȑ أحمد طعǽمة ،   1

   .234: ، ص 1998مصر، 
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 نتـائج أو تفسیرا تقدم فعـال المتاحة البǽانات من لمجموعة إضافǽة تحلǽلات أȑ إن

 جمعت الـذȑ الأول التقرȄر فـي جاءت التي والنتائج التغییرات تلك عن إضافǽة معرفة أو

 في الثانوȑ  التحلیل توظیف ǽمȞن المحتوȐ  تحلیل مجال وفي...  البǽانات تلك أجله مـن

  .1للوثائȘ الأول التحلیل نتائج دعم

 :المعتمدة الإحصائǻة الأسالیب.  3.  3.  3

 :المئوǻة النسب_  1

  التكراراتمجموع  / 100 × التكرارات عدد = المئوǽة النسب

  

                                                             
سلسلة المراجع في ، استخداماته ،أسسه ،مفهومه، تحلیل المحتوȎ في العلوم الإنسانǻة، رشدȑ أحمد طعǽمة  1

  .62: ، ص2004، القاهرة، ار الفȞر العرȃيد، 19رقم  الترǽȃة وعلم النفس



  الفصل الراǺع

 مناقشة نتائج الدراسة 
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النتائج العامة – 2  
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  التحلیل عملǻات.  1

  ) : 01( الجدول رقم 

 الأولىو  ابتدائي الأولى للسنة اللغة العرǽȃة يȞتابو مجالات  محاور تحلیل یبین جدول

  .من حیث القǽم الاجتماعǽة الجیل الثاني ابتدائي

  الكتاب            
  

  المحاور

الأولى ابتدائي   الأولى ابتدائي
  الجیل الثاني

  

مجموع   %النسǼة  التكرار  %النسǼة  التكرار
  التكرارات

مجموع 
  النسب

 17,31  09 13,46  07 3,85  02  العائلة أو عائلتي
 7,69  04 1,92  01 5,77  03  المدرسة

 11,54  06 7,69  04 3,85  02  الحي أو الحي و القرȄة
 11,54  06 7,69  04 3,85  02  الرȄاضة و التسلǽة

 Ȍǽالمحافظة على المح
  أو البیئة و الطبǽعة 

03  5,77 05  9,62 08  15,38 

 7,69  04 7,69  04 0,00  00  التغذǽة و الصحة 
 7,69  04 0,00  00 7,69  04  التضامن و المواطنة

المواصلات و الاتصال 
  أو التواصل

01  1,92 07  13,46 08  15,38 

الحفلات أو الموروث 
 ȑالحضار  

01  1,92 02  3,85 03  5,77 

 100  52 65,38  34 34,62  18  المجموع
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 الأولى السنة Ȟتاب لصالح جاءت قد  النسب المئوǽة أن الجدول من یتضح

 القǽمة تقدم المئوǽة النسب أن Ǽما النتیجة هذه تفسیر و ،الجیل الثاني   ابتدائي

 الكتاب داخل المختلفة المتغیرات بین المقارنة إجراء من تمȞن و للمعطǽات الإحصائǽة

 Ȟتاب في عائلتي محور  لصالح Ǽالمائة 13.46 قǽمة أعلى النسب أثبتت فقد الواحد

الجیل الثاني حیث تمثلت العدید من القǽم فǽه Ȟطاعة الوالدین و  ابتدائي الأولى السنة

محǼة العائلة و الاحترام المتǼادل و قǽمة الاستئذان و التحǽة و تظهر قǽمة أخرȐ و هي 

و قǽمة المساعدة " أهلا Ǽك ǽا Ǽلال " قǽمة الكرم عندما رحب أحمد Ǽصدǽقه في منزله 

التواصل وجدت  ، و في محورعلى الطاولة  حیث خدیجة تساعد أمها في ترتیب الأواني

أحمد ǽحي لǽة و الاعتماد على النفس في سؤ قǽم تمثلت في آداب التحǽة و قǽم تحمل الم

و Ȟذلك تعود قǽمة المحǼة و أداء الواجب ، للمȞتǼة  تهمدیر المدرسة و ǽطلب منه Ǽطاق

، مراجعة الدروس الاعتناء Ǽ و الحرص علىنص عدم المǼالغة في مشاهدة التلفزȄون في 

تعاد Ǽعض القǽم في المحاور الأخرȞ Ȑقǽمة التعاون Ȟتعاون احمد مع جده في سقي و 

شجیرة اللǽمون و قǽم أخرȐ تظهر في محاور أخرȞ Ȑالصدق في صفحة الترǽȃة الإسلامǽة 

Ȟون Ȟتاب اللغة العرǽȃة أدمج فǽه صفحات للترǽȃة الإسلامǽة و الترǽȃة المدنǽة Ȟما ذȞرنا 

والرفǼ Șالحیوان و عن الطرȘȄ و  الأذȐ إǼعادو  الأكلا ، وهنالك قǽمة آداب ساǼق

المحافظة على البیئة و على الصحة  Ǽالطهارة و النظافة و توجد أǽضا قǽمة حب الوطن 

  .في زȄارة أحمد مع جده لمتحف المجاهد حیث تأثر الجد و ȞǼى على رفاقه الشهداء 

وجود تغلب ǼسȌǽ في النسǼة المئوǽة لصالح Ȟتاب السنة أولى ابتدائي و ذلك في  رغم

   .محور Ȟل من المدرسة و التضامن و التعاون 

،  النشءفي ترǽȃة  همǽة القǽملأ راجعوهذا الاجتماعǽة نسǼة Ȟبیرة من القǽم Ȟانت 

 ما فهم السن هذا في خصوصا المتعلم على ǽسهل Ǽالنص الموجود للمحتوȐ  العنوانجاء و 

 .النص Ǽه جاء
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  النص حسب التحلیل 1.  1

  : ) 02( الجدول رقم 

 النص عنوان حسب الاجتماعǽة القǽم مؤشرات یوضح جدول

  التعلǽم        
  الفئات

 %النسǼة   المجموع  أولى ابتدائي جیل ثاني  أولى ابتدائي
  %النسǼة   تكرار  %النسǼة   تكرار

 %100  15 80  12 20  03  القǽم الحسنة
  00  00 00  00 00  00  القǽم السیئة

 

بین  الاجتماعǽة لقǽممن حیث ا اختلاف یوجد ) 02(  رقم هأعلا الجدول یبین

 فـي الحسنة القǽم نجد حیثالابتدائي و الابتدائي الجیل الثاني  الكتابین في النهاجین

 قǽمال:  أن تفسر مما معدومةالسیئة  القǽم و%  80 بنسǼةالابتدائي الجیل الثاني  منهاج

 Ȟما Ǽمجتمعه المتعلم ترȌȃ التي ǽةمسلالإا القǽم لمعرفـة الأساسǽة الدعامة تمثل حسنةال

  .Ǽه والقǽام الواجب حب فǽه تنمي أنها

و المدنǽة المدمجة مع  مǽةسلاالإ الترǽȃةأهداف صفحات  بین من تعتبر هذه و

 فـي الصدق علـى المتعلم المواضǽع في الكتاب واضعي حث Ǽحیث Ȟتاب اللغة العرǽȃة

والاستئذان و التحǽة وطاعة الوالدین و  التضحǽة فـيو  العǼادة نیـة فـي الوعد فـي و القول

احترام الكبیر و العطف على الصغیر و الرفǼ Șالحیوان و التعاون مع الغیر و النظافة و 

 .إǼعاد الأذȐ عن الطرȘȄ و حب الوطن

 تعمیȘ على Ǽالعمل لاإ ǽأتي لا هذا و ،الصعاب لمواجهة القوǽة ǼالعزȄمة لیتسلحوا

  .صادقةال Ǽالأمثلة و الإǽمان
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 الكلمة حسب التحلیل.  2.  1

 ):  03(   الجدول رقم

 الأولى السنة Ȟتابي في الكلمة حسب الاجتماعǽة القǽم مؤشرات یوضح جدول

  الابتدائي و الأولى ابتدائي الجیل الثاني 

  التعلǽم
  الفئات

 %النسǼة   المجموع  أولى ابتدائي جیل ثاني  أولى ابتدائي
   %النسǼة   تكرار %النسǼة   تكرار

 %100  39 61.53  24 38.46  15  القǽم الحسنة
    00 00  00 00  00  القǽم السیئة

 

 السنة Ȟتاب في الاجتماعǽة للقǽم ǼالنسǼة اختلاف هناك أن هأعلا الجدول یبین

 ابتدائي الجیل الثانيالأولى ابتدائي و Ȟتاب السنة أولى 

الحسنة المتمثلة في طاعة الوالدین و احترام الكبیر و التعاون  قǽمال جاءت حیث

مع الغیر و الصدق في القول و العطف على الصغیر و الرفǼ Șالحیوان و الكرم و محǼة 

الجدید أȞ ȑتاب السنة الأولى ابتدائي  النظام في%  61.53ـ ب... الأهل و الأصدقاء 

 قدǽمالثاني و قد Ȟانت هذه النسǼة أقل نوعا ما في Ȟتاب السنة أولى ابتدائي نظام الجیل 

الجیل  الابتدائي الجدید النظام في %00 بـ السلبǽة قدرت القǽم فǽما% 38.46 بـ قدرت و

  .Ȟذلك الحال في النظام القدǽم السنة أولى ابتدائي  و الثاني

 للقǽم Ȟبیر اهتمام أولى الجدید النظام أن في فلاالاخت هذا تفسیر ǽمȞن و

 Ǽصورة رȞز أولى ابتدائي الجیل الثاني حیث التعلǽمي للمستوǼ  ȐالنسǼة الاجتماعǽة
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الاجتماعǽة الحسنة و ذلك بدمج Ȟتب الترǽȃة الإسلامǽة و المدنǽة في  قǽمال على واضحة

  .نفس الكتاب

  التحلیل حسب الصورة.  3.  1

  : ) 04( الجدول رقم 

الجبل  ابتدائي ابتدائي و الأولى السنة Ȟتابي صور تحلیلالاجتماعǽة في  القǽم یبین جدول

 .الثاني

  الكتاب                    
  صور تمثل

    الجبل الثاني ابتدائي  ابتدائي الأولى

مجموع   % النسǼة   التكرار %النسǼة   التكرار  
  التكرارات

 40 62.50  25 37.5  15  قǽم المحǼة و الاحترام و العطف
 22 50.00  11 50  11  قǽمة التعاون 

 12 41.67  05 17.5 07  قǽمة الكرم
 11 90.91  10 2.5  01  قǽمة التحǽة

 14 100  02 00  00  قǽمة الاستئذان
  8 68.42  13 15  06  قǽمة الطهارة و النظافة

  106  62.24  66  37.74  40  المجموع
 

واضحة في النسب  فروق  وجود ظهرت الإحصائǽة قǽمال أن الجدول هذا یبین

الأولى ابتدائي و الأولى ابتدائي الجیل الثاني  للسنة اللغة العرǽȃة Ȟتابي صور بینالمئوǽة 

 والنسب التكرارات وتظهر الصور التي تدل على القǽم الاجتماعǽة الحسنة، حیث من
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مقارنة  %100صور تمثل قǽمة الاستئذان و هي أعلى نسǼة تمثل  Ǽالجدول المئوǽة

ȞǼتاب النظام الابتدائي و التي لا توجد فǽه و لا صورة تعبر عن هذه القǽمة و هي قǽمة 

و Ǽقǽة النسب هي Ȟلها تمیل لكفة Ȟتاب الجیل الثاني   حسنة ناǼعة من الآداب الإسلامǽة ،

أحمد  أسرة"  واحدة محورȄة أسرة على ترȞیزها حیث من الوضوح تمام واضحةصور  فهي

 ǽسهل مما اللǼاس نفس على حفاظهم مع خصوصا الكتاب في الأسرة أفراد مییزت فǽمȞن" 

و الاحترام و  المحǼة الغالب في الصور وتظهر ، الأسرة أفراد على التعرف المتعلم على

 أو النصوص تحلیل عند تظهر لم التي حتى ، الأسرة أفراد بین الحسنة قةالعطف والعلا

 في الأسرة لأفراد مرافقة الابتسامة Ȟانت وقد ، والأم بالأ بین قاتالعلا مثل ، العناوȄن

و هي تمثل الصور الخاصة  هناك صور إضافǽة أخرȐ  وȞان. الوالدین خصوصا الصور

تعرف التلامیذ یالخ ، و هذا ل... Ǽالأشǽاء Ȟالأدوات المدرسǽة أو Ǽطاقة مدرسة أو مǼاني 

 وȞان الأسرة أفراد على وزعةعلى البیئة المحǽطة بهم و ما تحوǽه ، و تأتي صور م

Ȟخدیجة أمام Ǽاب  لوحدهم Ȟثیرة صور في بدوا الأبناء فقد ،منها الأوفر النصیب للأبناء

المدرسة أو داخل القسم للدراسة و هي تمسح الǼلاȋ أو في الحمام تنظف جسمها بنفسها 

حده في و هي قǽمة الطهارة و النظافة ، و Ȟذلك لأحمد فظهر في العدید من المرات لو 

أماكن مفیدة Ȟتواجده وهو في حالة تنظیف مȞان ما من النفاǽات و تواجده عند مدیر 

 ،المدرسة في ةȞثیر  صور في ینȞمتعلمȞذلك  اظهر و  المدرسة لطلب Ǽطاقته المدرسǽة ،

، و Ȟل هذا ǽفسر لجعل الطفل ǽعتمد على نفسه  ا دروسهمایراجع ،المعلمة مع ،القسم في

أحمد لجده  وتظهر صور في الحقل مساعدة . عن تصرفاته ȞالكǼار و Ǽأن Ȟǽون مسؤول

المنزل و هي تعبر عن  حدǽقة تنسیȘفي سقي شجیرة اللǽمون و أحمد و أخته خدیجة في 

، و توجد صور تعلم قǽمة التحǽة و دورها الایجابي و هي من آداب الإسلام  قǽم التعاون 

 أظهرتوهي نزهة في الغاǼة ، و جولة ممتعة  لنص تاǼعة صورو واجǼاته ، و في 
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الاحتفال Ǽعید الأضحى و شواء الأم للكبد و تبدȑ قǽم من التلاحم و التراȌǼ  أǽضا الصور

  .الأسرȑ و العائلي في المناسǼات Ȟالأعǽاد الإسلامǽة 
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 عامةال النتائج.  2

 لدراسةلالنسب المئوǻة  حسب النتائج.  1.  2

 الأولى للسنة اللغة العرǽȃة يباȞت خلال من:  الاجتماعǽة القǽم . 1.  1.  2

ما یراه  –الصور  – الكلمة –النص  عنوان حیث منالجیل الثاني  ابتدائيابتدائي و 

 المعلمون 

 ة فروق  توجدǽم في النص عنوان حیث من في النسب المئوǽة القǽالاجتماع 

و بهذا  .الجیل الثاني ابتدائي –ابتدائي الأولى للسنة اللغة العرǽȃة لكتاب

 .أن الفرضǽة الأولى قد تحققت نستنتج

 ة فروق  توجدǽم في الكلمة حیث من في النسب المئوǽة القǽيلكتاب الاجتماع 

 و بهذا نستنتج .الجیل الثاني ابتدائي –ابتدائي الأولى للسنة لغة العرǽȃةال

 .قد تحققت الثانǽةأن الفرضǽة 

 ة فروق  توجدǽم في الصور حیث من في النسب المئوǽة القǽالاجتماع 

و بهذا  .الجیل الثاني ابتدائي –ابتدائي الأولى للسنة اللغة العرǽȃة لكتاب

 .قد تحققت الثالثةأن الفرضǽة  نستنتج
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 عامال الاستنتاج.  2.  2 

 التأكید ǽمȞن لدراسةل الدلالات الإحصائǽة حول نتائج من ذȞره سبȘ ما خلال من

 یلي مـا علـى

 م في الدراسة متغیرات بین فروق  توجد أنه الدراسة أكدتǽة القǽالاجتماع 

 فـي حیث الصور ،، و من  ، و من حیث الكلمة النص عنوان حیث من

 .المنهاجین فـيالابتدائي  الأولى للسنة اللغة العرǽȃة Ȟتـاب

 ضافǽ لات خلال ومـن هذا إلـىǽالجانـب فـي المتناولـة المختلفة التحل 

 نصل،   ) محتـوȐ  تحلیل (  الǼحثǽة اةالأد توظیف على واعتمادا المیداني

 :التالǽة التوضǽحǽة النقاȋ عرض إلى

 ، متǼاینالابتدائي الجیل الثاني و الابتدائي  التعلǽم بین الدروس عناوȄن عدد -

 الابتدائي التعلǽم في بینما درسا 74 الابتدائي الجیل الثاني  التعلǽم فـي نجـد Ǽحیث

 .درسا 122

 . Ǽسǽطةلكنها  فوارق  فǽه أǽضا القراءة لمادة الساعي الحجم -

 سلوȞه فـي تغیر تعلمملل ǽحدث Ǽأن تهدف الكتاب في الموجودة جدیدةال البرامج -

  .بیئته وȃین بینه توافقا أكثر قةعلا یخلȘ وتجعله

 أكثر الكتابین في Ȟانت المدرسǽة البرامج تجسدها التي اللغة العرǽȃة Ȟتاب ملمح -

 .الموضوع مع الصورة توافȘ حیث من وضوحا

الابتدائي  Ȟتاب فـي نجـد حیث: المواضǽع ترتیب حیث من واضح اختلاف هناك -

 .الترتیب مراعاة عدم الثاني الكتاب في نجد حین في المجالات ترتیبالجیل الثاني 

 .في الكتابین  التعلǽم في تطبǽقǽة عملǽة و هادفة الصور -
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  المقترحات.  3.  2

  :ǽأخذوا في الحسǼانأن المدرسي یجب على القائمین لإنتاج الكتاب 

 م Ȑالكتاب المدرسي  ةسایر مد Ȑلمنهجاهداف لأمحتو  

 حة ودقأǽقةن تكون مادة الكتاب المدرسي صحǽ 

 یر التلمیذȞأن تكون مادة الكتاب مثیرة لتف 

  ة وجأǽافȞ ة في الكتاب المدرسيǽمǽیدةن تكون الوسائل التعل 

  ا للتلامǼون أخراج الكتاب المدرسي مشوقا وجذاȞǽ یذأن 

 ة ومتنوعةǽافȞ ات الكتاب المدرسيǼȄأن تكون أسئلة وتدر 

  ونȞǽ یذالكتاب المدرسي مصدر أساسي لنقل المجتمع للتلمأن 

 ة إعطاءǽما للمتعلمین المقدمـة للمـضامین المدرسة البرامج بناء عند خاصة عناǼ 

Șاجاتهم یوافǽالمجتمـع خصائص مـع متفقـة تكـون  أن علــى خصائصهم و احت 

 ȑمه و الجزائرǽالتجدید و للأصالة محققة و التقدم في أهدافه و ق. 

 إشراك  ȑمن المعلمین و الاجتماع و النفس علماء من الاختصاص ذو  ȑالخبرة ذو 

الاعتماد  قبل التجرȄب و والحوار للنقد إخضاعها و الجدیدة المناهج بناء في

  لها النهائي

 عǽحث تشجǼانة تحسین أجل مــن حقائقه واحترام نتائجــه استغلال و العلمي الȞم 

 .المجتمع في العلم
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 اتمةــــخال

 والمهارات،  و المعارف القǽم یذمتلاال إكساب إلى الجزائرȑ  الترȃوȑ  النظام ǽسعى

 وتزوȄد الحǽاة، مدȐ التعلم ومواصلة والاجتماعǽة العملǽة الحǽاة في للاندماج تؤهلهم التي

 المتواصل البناء في الإسهام على القادرȄن والمواطنین المؤهلین من Ǽالكفاءات المجتمع

الإسلامǽة و الثقافة  رǽȃةالع والهوǽة الإسلامǽة العقیدة قǽم على Ǽالارتكاز وذلك ،للوطن

 والتسامح Ǽالحوار والتشǼع ، شمولیتها في الإنسان حقوق  وقǽم الوطن وحبالامازȄغǽة 

 مع الإیجابي والتفاعل والاستقلالǽة Ǽالنفس والثقة الجمالي الذوق  وتنمǽة الغیر على والانفتاح

،Ȍǽادرة والمثابرة العمل وتقدیر المحǼوالوعي الإیجابي والتنافس والاجتهاد والابتكار والم 

 ...البیئة واحترام والوقت الزمن Ǽأهمǽة

م فتعلǽم َǽ لها ومسؤولǽة بها، الاهتمام ینǼغي فرȄضة القِ  استثناء، دون  الجمǽعُ  یتحمَّ

ر فهي ٍ  أكبرَ  تُعتبَ واجِهه تَحدّ رتنا لمدȐ نُ ا لȞǽونوا أطفالنا، ترǽȃة على قُدْ  في صالحین أفرادً

وǼان من النَّشء على الحِفاȍ ووجوب ومشاعرهم، وأفȞارهم ذواتهم سمَّى ما في الذَّ ُ ǽ 

 .ومجتمعهم ǽȞِانهم إلى الانتماء من والانسلاخ Ǽالعولمة

ُت شجرة و في النظام الترȃوȑ وجب أن Ȟǽون  ب نْ م، أرض في تَ َǽ  قǽم وȃدون  القِ

ثمِر لا وأخلاق ُ ج مِن بدَّ  ولا الترǽȃةُ، ولا التعلǽمُ  ی م دمْ َǽ ناته، ȞǼلِّ  الفرد في القِ ِ  وجوب مع مȞوّ

 إعادة من بدَّ  ولا والقَصْد، التخطȌǽ من فیها بد ولا والمجتمع، الأفراد بین التام التفاعل

 وأحدث، أكثر ووسائل أكبر، زمني نِصیب وإعطاء والتَّرǽȃة، التَّعلǽم برامج في النظر

س ترǽȃة في المؤثِّرة Ǽالمواد أكبر واهتمام  والترǽȃة الإسلامǽَّة، Ȟالتَّرǽȃة النَّشء؛ في القǽم وغَرْ
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 وخصوصًا الثقافي، والموروث المجتمعǽة، والأعراف الدینǽة، المرجعǽَّة على القائمة المدنǽَّة

 .العرǽȃة اللغة

 النظام مع للانسجام میذالتلا إعداد فـي الترȃوȑ  الرئǽسي دورها للمدرسة فـإن

 المحȌǽ مع تتوافȘ التي القǽم حمـل مــن تمȞینهم Ǽمعنى. فیـه ǽعǽشون  الذȑ الاجتماعي

 تسییر في المساهمة الترǽȃة وعناصر الضرورȄة المعارف بإعطـائهم والنفسي الاجتماعي

 .ومسؤولǽة وحب وحرȄة أمان في للعǽش المجال

  

 

      



  
  
 

  
  قائمة

  المصادر و المراجع 
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