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واخفض لهما ج�اح ا�ل من الرحمة 

 ،)24: �سراء( ﴾وقل رب ارحمهما كما ربیاني صغيرا

ا�لهم  ٔ�هدي هذا العمل المتواضع �لوا��ن الكريمين،

ؤ�سكنهم و�رك لهما في ا�نیا 

فهذا العمل ثمرة �رب�تهما 

 ،ٔ�صدقاءا ،لإخواني

ويجع�  داعیا الله س�ب�انه وتعالى ٔ�ن یتق��

  

واخفض لهما ج�اح ا�ل من الرحمة ﴿ :قال الله تعالى

وقل رب ارحمهما كما ربیاني صغيرا

ٔ�هدي هذا العمل المتواضع �لوا��ن الكريمين،

و�رك لهما في ا�نیا اغفر لهما وارحمهما 

فهذا العمل ثمرة �رب�تهما في ا�خٓرة  فس�یح ج�اتك

لإخوانيالعمل  كما ٔ�هدي هذا ،و�دهما

   .كافة طلبة العلم

داعیا الله س�ب�انه وتعالى ٔ�ن یتق��
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قال الله تعالى

وقل رب ارحمهما كما ربیاني صغيرا
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اغفر لهما وارحمهما 

فس�یح ج�اتك

و�دهما

طلبة العلم
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�ســـم الله والصـــلاة والســـلام �ـــلى رســـول الله صـــلى الله �لیـــه وســـلم، ا�لهـــم 

ــما  ــلى محمــد و�لٓ محمــد ك ــلى �لٓ محمــد وارحم محمــدا و�لٓ محمــد و�رك � ــلى محمــد و� صــل �

ــك حمیــد مجیــد،  ــراهيم في العــالمين إن ــراهيم و�ــلى �لٓ إ� صــلیت ورحمــت و�ر�ــت �ــلى إ�

ـــور ـــان ��كت ـــدم �لشـــكر والعرف ـــ�، ٔ�تق ـــا �لفضـــل ٔ�ه ـــن :ا�تراف ـــور ا�� ـــتر ن ، ز�

ــب،  ــث لا يح�س ــن ح� ــه م ــ� ؤ�ن �رزق ــه ؤ�ه ــارك � في �لم ــريم ٔ�ن یب ــ�لٔ الله الك ؤ�س

�ــيرا، كـــما ٔ�تقـــدم عنـــا فقــد كان القـــدوة في تواضــعه و�لمـــه �لطلبـــة �امــة، فجـــزاه الله 

ـــنفس والفلســـفة ٔ�ســـاتذة  بقســـم �ـــلم ال

فر�ـــات . قــيرع ف�حــي، د. حســـاني رشــ�ید، د

حــــوة فطــــوم، فقــــد و�ــــدت مــــنهم ال�شــــجیع 

ــيهم  ــارك الله ف ــه وفضــ�، ف� ــن �لم ــا ٔ��هم الله م بم

م، كـــما ٔ�شـــكر زمـــلائي طلبـــة �ـــلم الـــنفس التربـــوي، والعینـــة الـــتي ســـاهمت في 

ـــن ســـاهم في إنجـــاح هـــذا  كل م

كلمة شكر
�ســـم الله والصـــلاة والســـلام �ـــلى رســـول الله صـــلى الله �لیـــه وســـلم، ا�لهـــم 

ــما  ــلى محمــد و�لٓ محمــد ك ــلى �لٓ محمــد وارحم محمــدا و�لٓ محمــد و�رك � ــلى محمــد و� صــل �

ــك حمیــد مجیــد،  ــراهيم في العــالمين إن ــراهيم و�ــلى �لٓ إ� صــلیت ورحمــت و�ر�ــت �ــلى إ�

ـــور ـــان ��كت ـــدم �لشـــكر والعرف ـــ�، ٔ�تق ـــا �لفضـــل ٔ�ه ا�تراف

ــب،  ــث لا يح�س ــن ح� ــه م ــ� ؤ�ن �رزق ــه ؤ�ه ــارك � في �لم ــريم ٔ�ن یب ــ�لٔ الله الك ؤ�س

فقــد كان القـــدوة في تواضــعه و�لمـــه �لطلبـــة �امــة، فجـــزاه الله 

ـــة  ـــٔ�سرة التربوی ـــد�ر ل ـــة �لشـــكر والتق ـــنفس والفلســـفة ٔ�ســـاتذة والعلمی بقســـم �ـــلم ال

حســـاني رشــ�ید، د. عــروي مختــار، د.د: وطلبــة، ا�كا�ــرة

حــــوة فطــــوم، فقــــد و�ــــدت مــــنهم ال�شــــجیع . داودي �ــــيرة، �ٔ . عبــــد الــــرحمان، �ٔ 

ــوا  ــاندة ولم یب�ل ــه والمس ــلي والتوج� ــيهم � ــارك الله ف ــه وفضــ�، ف� ــن �لم ــا ٔ��هم الله م بم

م، كـــما ٔ�شـــكر زمـــلائي طلبـــة �ـــلم الـــنفس التربـــوي، والعینـــة الـــتي ســـاهمت في 

ـــلم هـــذه ا�راســـة المتواضـــعة، و�رك الله في ـــن ســـاهم في إنجـــاح هـــذا  عمـــر و� كل م

 كلمة شكر
  

�ســـم الله والصـــلاة والســـلام �ـــلى رســـول الله صـــلى الله �لیـــه وســـلم، ا�لهـــم      

ــما  ــلى محمــد و�لٓ محمــد ك ــلى �لٓ محمــد وارحم محمــدا و�لٓ محمــد و�رك � ــلى محمــد و� صــل �

ــك حمیــد مجیــد،  ــراهيم في العــالمين إن ــراهيم و�ــلى �لٓ إ� صــلیت ورحمــت و�ر�ــت �ــلى إ�

  :ٔ�ما بعد

ـــور    ـــان ��كت ـــدم �لشـــكر والعرف ـــ�، ٔ�تق ـــا �لفضـــل ٔ�ه ا�تراف

ــب،  ــث لا يح�س ــن ح� ــه م ــ� ؤ�ن �رزق ــه ؤ�ه ــارك � في �لم ــريم ٔ�ن یب ــ�لٔ الله الك ؤ�س

فقــد كان القـــدوة في تواضــعه و�لمـــه �لطلبـــة �امــة، فجـــزاه الله 

ـــة  ـــٔ�سرة التربوی ـــد�ر ل �لشـــكر والتق

وطلبــة، ا�كا�ــرة

عبــــد الــــرحمان، �ٔ 

ــوا  ــاندة ولم یب�ل ــه والمس والتوج�

م، كـــما ٔ�شـــكر زمـــلائي طلبـــة �ـــلم الـــنفس التربـــوي، والعینـــة الـــتي ســـاهمت في وذويهــ

هـــذه ا�راســـة المتواضـــعة، و�رك الله في

  .العمل

   



  
إلى معرفة طبیعة العلاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى الحالیة  هدفت الدراسة    

طلبة علم النفس والفلسفة بجامعة زیان عاشور بالجلفة، كما هدفت كذلك إلى معرفة الفروق الدالة 

نوع الجنس، (تقدیر الذات تبعا للمتغیرات إحصائیا لدى الطلبة في التفكیر الناقد ومستوى 

  ).التخصص الدراسي، والمستوى الدراسي

، )إناث 85(و) ذكور 35(منهم  ،طالبا وطالبة) 120(طبقت هذه الدراسة على عینة قدرت بـ    

كما تم اعتماد المنهج الوصفي نظرا لملاءمته لطبیعة تم اختیارهم بطریقة العینة العشوائیة الطبقیة، 

على أداتین لجمع البیانات  وحتى یتمكن الطالب من الإجابة عن تساؤلات الدراسة اعتمدضوع، المو 

في مقیاس التفكیر الناقد  :بهدف المعالجة الإحصائیة وقیاس متغیرات الدراسة، تمثلت الأداة الأولى

أما  ،)2013:زیوش أحمد(وكیفه على البیئة الجزائریة  ،)2001:محمد أنور إبراهیم(الذي أعده 

فاروق ( ، الذي نقله للعربیة كلا من)1967:لكوبر سمیث( فهي مقیاس تقدیر الذات :الأداة الثانیة

، وتحظى هذه الأدوات بخصائص سیكومتریة مقبولة في البیئة )1987:محمد دسوقيو عبد الفتاح

بعد جمع البیانات استعان الطالب في المعالجة الإحصائیة واستخراج النتائج و التي طبقت فیها، 

اختبار الفروق  :حیث تم استخدام ،(SPSS)ببرنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

)Ttest(واختبار تحلیل التباین الأحادي ،)ANOVA( اختبار شیفیه ،)Shéffee( معامل ،

، )Alpha de Cronbach(، معامل ألفا كرومباخ )Correlation Pearson(الارتباط بیرسون 

 كانت ، وقد)، التكراراتةالحسابی ات، المتوسطةالمعیاری اتالنسب المئویة، الانحراف(إضافة إلى 

  :على النحو الآتيالدراسة نتائج 

 لا توجد علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم النفس والفلسفة - 

 .الجلفةب بجامعة زیان عاشور

 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنس -1

 .تعزى لمتغیر الجنس تقدیر الذاتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في  -2

التخصص لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر  -3

  .الدراسي

تعزى لمتغیر  مستوى تقدیر الذاتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في  -4

   .التخصص الدراسي

 .الدراسيللمستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى  -5

للمستوى الدراسي تعزى  مستوى تقدیر الذاتتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في  - 6

  .لصالح طلبة الثانیة ماستر

   

  :ملخص الدراسة

 أ



 

 

 

 

 

 

     la présente étude sommaire le but de cette étude est de connaître la nature de la relation 

entre la pensée critique et le niveau d’estime de soi chez les élèves de la psychologie et la 

philosophie à l’Université de Djelfa Achour Ziane. Elle visait également à savoir 

statistiquement des différences entre les étudiants de pensée critique et le niveau de 

l’estime de soi selon les variables (spécialisation sexe et les displines et niveau scolaire). 

     Une étude appliquée sur échantillon estimée (120) étudiant et étudiante. (35 hommes 

et 85 femmes) ont été sélectionnés par la méthode d’échantillonnage aléatoire stratifié. 

Comme l’adoption de NIRA descriptif l’adapter à la nature du sujet et ainsi l’élève à 

répondre aux questions, l’étude s’est appuyée sur des instruments de collecte de données à 

la mesure de variables d’étude et de traitement statistique a été le premier outil dans la 

réflexion critique d’échelle (Mohamed Anwar Ibrahim. 2001). Et comment 

l’environnement algérien (Ziouche Ahmed : 2013) l’autre outil est la mesure de l’estime 

de soi (Cooper Smith : 1967). Qui s’installe au panier tous les deux (Farouk Abdel 

Fatah et Mohamed Desouki:  1987). Et ces outils sociométrique caractéristiques sont 

pris en charge dans un environnement en cas d’application 

    L’étudiant utilisé la collecte des données en traitement statistique et extraire les 

résultats des programmes de logiciel statistique package for Social Sciences (SPSS). 

Lorsque vous utilisez ; Différences (Ttest) et essai d’analyse de variance (ANOVA). Test 

du shivaïsme (shéffee). Coefficient de corrélation (corrélation de Pearson). (alpha de 

cronbach) plus (descente-f-w. écarts. arithmétique. doublons). L’étude a été comme suit: 

-Aucune relation entre la pensée critique et le niveau d’estime de soi chez les élèves de la 

psychologie et la philosophie à l’Université de Ziane Achour Djelfa 

1-aucune différences statistiquement significatives entre étudiants à la pensée critique en 

raison de la variable sexe. 

2-il n’y a aucune différence statistiquement significative entre les étudiants en estime en 

raison de la variable sexe. 

3-il n’y a aucune différence statistiquement significative entre les étudiants à la pensée 

critique en raison de cours variable. 

4-il n’y a aucune différence statistiquement significative entre les étudiants au niveau de 

l’estime de soi n’est envahis au cours de la variable. 

5-il n’y a des différence statistiquement significative entre les étudiants à la pensée 

critique en raison du niveau académique. 

6-il y a des différences statistiquement significatives entre les étudiants du niveau 

d’estime niveau académique sont envahies pour la deuxième master d’étudiants. 
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 مقدمة

  :مقدمة

تمیز والنجاح في مجالات مختلفة من جوانب حیاته الشخصیة أو لیسعى فرد الیوم ل    

ن أهداف ومساعي یطمح لتحقیقها في ضوء التطورات الفكریة كوِّ الأسریة أو الاجتماعیة، یُ 

وضمن هذه المتطلبات التي تفرض بدورها على الفرد التطویر من والتكنولوجیة الحاصلة، 

ذاته في كثیر من السمات الشخصیة، تماشیا مع هذه الثورة المعلوماتیة الهائلة، التي باتت 

لي على الصعید تدفعه للتوازن الفكري والنفسي على الصعید الداخلي، والجسمي والانفعا

  .الخارجي والظاهري

تي لا بد من حیازتها ورعایتها لمجابهة المشكلات التي تعترض الفرد في لذلك فالأداة ال   

حیاته الیومیة، هي أداة التفكیر بمختلف أنماطه والتي لها الدور الفعال في التأثیر والتغییر 

كر التفكیر في القرآن ذُ  حیث ،غلال هذه الأداةالمرغوب، فقد حث الشارع على إعمال واست

ا��ن یذ�رون ﴿: قال االله عز وجل وبمختلف الألفاظ التي تدل علیه،في عدة مواطن الكریم 

ٰـــطلا وات ٰــفي �لق السم ویتفكرونما وقعودا و�لى ج�وبهم الله ق��ٰ  وأ�رض ربنا ما �لقت هذا ب

التي  الآیات الكونیةیتفكرون ویتأملون في ، )191الآیة: آل عمران( ﴾نك فق�ا �ذاب النارس�بح�ٰ 

العمیق یقود للیقین دون شك، فالتفكیر المنطقي  بأن للخلق خالق الفرد الیقینرسخ عند تُ 

� یبين الله لكم �ٓ�ته لعلكم كذٰ ﴿قال االله عز وجلو  ،عادة للصواب والطریق القویم المصاحب

  .)242الآیة: البقرة( ﴾تعقلون

، هوقراراتعند حصول نسبة كافیة من الیقین عند الفرد یكون بذلك أكثر ثقة بنفسه     

مقتنع بما أنتجه تفكیره في ضوء معطیات واقعه المعاش، لا من محض  على أساس أنه

مما قد لا تتناسب مع احتیاجاته الحالیة، فهو  ،الصدفة أو ما یملیه علیه الآخرون من آراء

لاجتناب محاكاة الآخرین، لذلك یتطلب منه أن یكون مفكرا تفكیرا ناقدا أي أنه لا یسعى 

بهدف یقبل الآراء والمعلومات الدخیلة، دون تمحیصها ووضعها في میزان النقد البناء 
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 مقدمة

عن مدى مناسبتها لثقافته الشخصیة ومعتقداته الدینیة والمعلوماتیة، وفهم مدى  الكشف

  .تعصب للرأي الشخصيتطرف و دون موضوعیة هذه الآراء 

من  لذلك أصبح التفكیر الناقد حاجة من الحاجات الأساسیة التي تمكن الطالب     

تحقق یعكس أعلى مستویات  فهوتحقیق المستوى المطلوب منه في العملیة التعلیمیة، 

 رایةالدِّ محصلة أي ، )القدرة على التقییم(الأهداف التعلیمیة لدى بلوم في المرحلة الختامیة 

 ،)36، ص2016حنصالي وحمودة، (عملیة الفهم والاستیعاب والتحلیل والتركیب للمعرفة ب

فالطالب الذي یمتلك مهارات وأسالیب التفكیر الناقد القویة التي تضع المعلومات موضع 

ذلك و ،)6، ص2011العدوان، (الاختبار والفحص مع تقدیم الدلیل على صحتها من زیفها 

وتفسیره للمواقف التي تضعه موضع التساؤل، فأكثر المواقف التي تستثیر ضمن تحلیله 

، كالامتحانات تحتاج منه رأیا وإبداء وجهة نظر مهارات التفكیر الناقد هي المسائل التي

لا بد على هذا الأساس ي تحصل للطالب عند عرضه للبحوث، فالفصلیة والنقاشات الت

 وأسالیب، فآراءه القیمیة عن ذاته وما تمتلكه من مهارات الإدراكمن أنه یدرك ذاته حق 

كون عن نفسه یُ حیث تكون في الغالب حسنة وتعكس صورة ذاته الحقیقیة،  وكفایاتها

الرضا و ساعده هذا الانطباع في رفع مستوى ثقته بنفسه وتقبل ذاته مما یانطباع إیجابي 

الب داخل الغرفة الصفیة أو ، ففي مثل هذه المواقف وغیرها التي تواجه أي طعنها

  .خارجها تجعله أكثرا وعیا وإدراكا لذاته ككل

لات، من افتقدیر الذات من أكثر المواضیع استقطابا للباحثین في العدید من المج    

 لذلكبینها العلوم التربویة والنفسیة والاجتماعیة، فهو صلب موضوع هذه العلوم ومركزها، 

وعلاقته بالعدید من لیة الأهمیة البالغة لموضوع تقدیر الذات أولت الدراسات والبحوث العم

المتغیرات، التي یرون أنها قد تؤثر في هذه السمة تأثیرا مباشرا أو غیر مباشر، فقد كان 

كشف عن خبایا تالتي  تراثا نظریا وتطبیقیا حافلا بالحقائق قدمت أنهانتاج هذه الدراسات 

حسب لجنة كالیفورنیا لتعزیز تقدیر الذات والمسؤولیة الشخصیة الاجتماعیة فالذات، 
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الفرد لأهمیته التي تدفعه إلى التصرف بمسؤولیة تقدیر الذات هو إدراك بأن  ):1990(

بینما توجد العدید من المفاهیم التي ، )220، ص2012بلقومیدي، (.إزاء نفسه وإزاء الآخرین

رة الذاتیة التي یكونها الفرد عن نفسه في ظل مهاراته ترى أن تقدیر الذات هي الصو 

بأنه حكم الفرد على  )2001( نجاح الصایغ التي أشار إلیها وإمكاناته العقلیة والفكریة

درجة كفاءته الشخصیة والتعبیر عن اتجاهاته الایجابیة نحو نفسه ومعتقداته عنها، 

وشعوره بالرضا عن تقدیره الأكادیمي والجسمي والاجتماعي وثقته بنفسه، من خلال 

تفاعله مع بیئته للحصول على توازن یتضمن معظم حاجاته ومواجهة متطلبات البیئة 

  )8، ص1433القحطاني، (. لتغییربالتعدیل أو ا

العلاقة بین التفكیر الناقد  موضوع من هذا المنطلق یرى الطالب أنه من المهم دراسة   

، فقد س والفلسفة في ضوء بعض المتغیراتلدى طلبة علم النف ومستوى تقدیر الذات

   :الدراسة اشتملت

  :الجانب النظري -

  الإطار العام للدراسة :الفصل الأول

إشكالیة الدراسة، الدراسات السابقة والتعقیب علیها، تساؤلات الدراسة، أهمیة ( تضمن

  .)دیر الذاتقلناقد، مستوى تاالتفكیر الدراسة، الأهداف، الفرضیات، 

  :الجانب التطبیقي -

  إجراءات الدراسة المیدانیة :الفصل الثاني

الدراسة، المعالجة منهج الدراسة، العینة، حدود الدراسة، أدوات ( على اشتمل

      )الإحصائیة

                 عرض ومناقشة نتائج الدراسة :الفصل الثالث

 )مناقشة وتفسیر نتائج الدراسةعرض و (اشتمل 



 
 
 
 

  

  

  الجانب 
  النظري
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  ا�راسة إشكالیة - 1                 
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  ا�راسة ٔ�همیة - 4                 
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  :إشكالیة الدراسة -1

یعد التفكیر أحد العملیات العقلیة والمعرفیة العلیا المهمة، والأداة الضروریة التي      

یستعملها الفرد في حیاته الیومیة، لِمَا یحتاجه من إمعان النَّظر والتَّروي لإیجاد حلول 

لمشكلات أو تصویب لآراء أو تفسیر لحوادث ووقائع، فالإنسان في الوقت الراهن یسعى 

لیكون فردا سویًا فعالاً ومنتجًا، یتَّسم بالكفایة الذاتیة والاستقلالیة الجیدة نسبیا كل السعي 

عن الآخرین، له تطلعاته المستقبلیة، وله میول ورغبات نابعة عن تجاربه الشخصیة وعن 

تفكیره العمیق فیما أفرزته هاته الخبرات، فالواقع المعاش یفرض بدوره على الفرد تطویر 

ات تفكیره باستمرار على قدر ما تقتضیه المواقف الحیاتیة لیكون أكثر مرونة أسلوبه ومهار 

  . واتزانًا

فمنطق الفرد في استعماله أداة یحكم بها على المواقف في واقعه الاجتماعي والأسري     

والشخصي لیلقي أحكامه علیها اعتمادا على اعتبارات وتفسیرات موضوعیة المعتمدة على 

التفكیر، كما یعتبر التفكیر قاعدة وبدایة كل إنتاج فكري وعلمي وحتى إنتاج فني، فهو 

أن  )De Bono 1985( دیبونوتتصف بشدة الغموض، حیث یؤكد  عملیة عقلیة معقدة

لیس للإنسان إلا تفكیره وتعقله الذي نرى فیه النشاط العقلي وفعالیة الوصول إلى قرارات 

محددة ناتجة عن تفكیر معمق محاولا لإیجاد حلول صائبة بفضل الاستقصاء المدروس 

الأداة الصالحة لمعالجة «نه على أ) Dewey دیوي(للخبرات السابقة، وكما یعرفه 

تعریفا للتفكیر على أنه  كوستا، من جهة أخرى یقدم »المشكلات والتغلب علیها وتبسیطها

المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة لتشكیل الأفكار، وبالتالي قیام الفرد من خلال هذه «

هوم فرضي ، في حین یرى آخرون بأن التفكیر مف»المعالجة بإدراك الأمر والحكم علیه

  .یستدل علیه من آثاره

  )26- 25، ص 2008جبیر سعید، (
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تعریفا للتفكیر بأنه سلسلة من النشاطات العقلیة التي  )Barell 1991(باریل یذكر     

یقوم بها الدماغ عندما یتعرض لمثیر یتم استقباله عن طریق واحدة من الحواس الخمس 

  لیة بحث عن معنى في المواقف أو الخبرة وأنه عم) اللمس، البصر، السمع، الشم، الذوق(

للتفكیر الذي ینص بأنه  تعریفا )2001(قطامي كما یقدم  )26، ص2013قارور وعموش، ( 

عملیة ذهنیة یتطور فیها الفرد من خلال التفاعل الذهني بین الفرد وما یكسبه من خبرات، 

، 2009عسقول، (بهدف تطویر الأبنیة المعرفیة والوصول إلى افتراضات وتوقعات جدیدة 

  .تفیده في مواجهة مشكلات وتجارب جدیدة، لیكون فیها أكثر كفایة وفاعلیة) 40ص

بالرغم من وجود أنواع مختلفة من التفكیر إلاّ أنّ التفكیر الناقد احتل مكانة بارزة     

واهتماما أكبر، لقربه من التطبیق في الحیاة الیومیة، یظهر ذلك في سلوك الأفراد في 

من أهم المهارات  Critical Thinkingالحكم على الأحوال والتمییز بینها، فالتفكیر الناقد 

توفرها لدى الطلاب سواء في المواقف الحیاتیة أو في المواقف التعلیمیة التي یجب 

في  )م1929و1910( التعلمیة، فقد تطور مفهوم التفكیر الناقد وبدأ الاهتمام به ما بین

فقد استعمل العدید من الاصطلاحات لها دلالة على  ،)John Deweyجون دیوي( أعمال

ثم أعطى ، Inquiryوالتساؤل   Reflective Thinkingالتفكیر الناقد مثل التفكیر التأملي 

معنى أوسع وأكثر شمولا لمفهوم التفكیر  Edward Glasserإدوارد جلاسیر وآخرون 

فقد كان هناك خلط ما  )م1960إلى  1940(الناقد فیتضمن فحص العبارات وذلك ما بین 

أن  )Ennis 1962( إنیسبین التفكیر الناقد ومهارة حل المشكلات، إلى حین أن أشار 

التفكیر الناقد یبدأ بوجود إدعاء، أو استنتاج أو معلومة، في حین أن حل المشكلات یبدأ 

  )93ص ،2004الشرقي، ( .بمشكلة یراد الوصول إلى حلها

التفكیر الاستدلالي، الإبتكاري، (  وعلیه فقد تزاید الاهتمام بعملیات التفكیر عامة       

كندا، : والتفكیر الناقد خاصة في كثیر من دول العالم مثل )الإبداعي، الناقد، العلمي

 Newنیویورك تایمز (إلى حین صدور مقال عن . بریطانیا، ایرلندا، استرالیا، نیوزیلاندا
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Yuork Times(  لناقد والنظر إلیه یؤكد على ضرورة اهتمام المدارس العامة بالتفكیر ا

أمة في «بجدیة من قبل التربویین والمؤسسات التربویة والتعلیمیة، وعندما صدر تقریر 

عن التعلیم العالي، والانبعاث الأمریكي الجدید ظهرت  Newmanنیومان وكتاب » خطر

دعوة جادة وذات صوت مرتفع تجعل من التفكیر الناقد مطلبا أساسیا قومیا لأسباب 

صادیة، واتسع معنى مصطلح التفكیر الناقد بعد ذلك لیصبح في صورته وطنیة واقت

عبارة عن  بأنه) 2009(الحارثي فقد عرفه ) 93ص المرجع نفسه،(. الحالیة والمتعارف علیها

تفكیر تأملي عقلي یركز على جمع الأدلة المؤیدة أو المعارضة لاستنتاج ما، ویهدف إلى 

في ضوء معاییر محددة، كما یسعى إلى فحص تقویم وجهة نظر أو حل مشكلة ما، 

، 2012المالكي، (.الأدلة والتأكد من منطقیة المعلومات وصحتها ومصداقیة مصادرها

إذا هو عملیة قائمة على تقصي الدقة في ملاحظة الوقائع التي تتصل  )67ص

بالموضوعات المناقشة وتقویمها، وكذلك التقید بإطار العلاقة الصحیح واستخلاص 

جات هذه المناقشات بطریقة منطقیة وموضوعیة بعیدا عن تطرف الرأي والعوامل مخر 

   )86، ص2012درویش وأبو مهادي، (. الذاتیة

على دمج أنماط التفكیر المختلفة  )1998سوارتز وفیشر وباركس (یؤكد كل من     

ضمن مقررات الاختصاص نفسها أو الأنشطة التعلیمیة المختلفة، وعلى وجه الخصوص 

التفكیر النقدي وذلك لتضمینه في متطلبات الاعتماد الأكادیمي لبعض هیئات الاعتماد 

عندما تتقدم جامعة ما  )AACSB(كالهیئة الأمریكیة لاعتماد برنامج إدارة الأعمال 

  )20، ص2016عشوي، ( .للحصول على الاعتماد من هذه الهیئة

لذلك أولت الدراسات والبحوث العلمیة في مجال علم النفس الأهمیة البالغة لعملیات       

التفكیر باختلاف أنماطه وأسالیبه لدى المتعلمین وفي جمیع المراحل التعلیمیة، بدایة من 

محمد بن راشد ریاض الأطفال وانتهاء بالتعلیم العالي، فمن بین هذه الدراسات دراسة 

التي كشفت عن مستوى التفكیر الناقد والذي كان متوسطا لدى الطلبة  )2004( الشرقي
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في حین أكدت الدراسة على أنه توجد فروق في مستوى التفكیر الناقد والرغبة للالتحاق 

بأحد التخصصین العلمي والأدبي لصالح طلبة التخصص العلمي، وبوجود فروق بین 

دراسة عبد التحصیل الأكادیمي، في حین  الطلبة في مستوى التفكیر الناقد تعزى لمستوى

كشفت على وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلبة في متوسط  )2013(االله الغامدي 

بوجود فروق  )2015(شطة عبد الحمید درجات التفكیر الناقد، في المقابل أكدت دراسة 

كیر الناقد ، فاهتمام الدراسات بموضوع التف)الجنس والتخصص(بین الطلبة تبعا لمتغیرات 

كان سعیا منها لفهم تفكیر الفرد وتطلعا لما سیكون علیه مستقبلا، المحقق لذاته والواعي 

بقدراته وإمكاناته، المؤثرة في تكوین صورة إیجابیة عن ذاته، والفاعلة في رفعة مكانة بیئته 

ائها الأسریة والاجتماعیة الخاصة، فتقییمه لذاته وخصائصها النفسیة والانفعالیة وإعط

تقدیرات تساعده على فهم ذاته ومدى تأثرها بالعوامل الخارجیة، من مواقف حیاتیة 

یتعرض لها الفرد واختیار الأسالیب المناسبة لتجاوزها أو حلها، في المقابل العوامل 

الداخلیة من عملیات معرفیة وعقلیة توضح للفرد نواحي كفایته الذاتیة دون الاعتماد على 

  .خرین لتوجهاته وتفكیره  متخلصا بذلك من وصمة العالة والتبعیةآراء وتصویب الآ

قطامي  لذلك تعددت الآراء ووجهات النظر التي تصف الذات، من بینها تعریف     

للذات بأنها مجموعة من الشعور والعملیات التأملیة التي یستدل عنها  )2005(وعدس 

لفهم السلوك، یمكن التعرف إلیه من  بواسطة سلوك ملحوظ أو ظاهرة، أو الوسیلة المثالیة

  رزیل في حین )345، ص2005قطامي وعدس، ( .خلال الإطار الداخلي للفرد نفسه

(Ziller 1971)  یرى أن تقدیر الذات یشتمل تلك المدركات الموجودة عند الفرد فیما یخص

قیمة معینة، وهذه القیمة شدیدة الصلة بمدركات وردود أفعال الأشخاص الآخرین 

المحیطین به، ویتطور هذا المفهوم عن طریق عملیة مقارنة اجتماعیة تخص سلوك 

فالكثیر منهم یشیر على أن تقدیر ). 29، ص2012آیت، (.ومهارات الذات بمهارات الآخرین

الذات موصوف بعملیات كالإدراك والتفكیر، التي یرى منها الفرد ذاته ویعطي تقییما 
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سریرته المضمرة في كلیتها وخصائصها العقلیة والانفعالیة وتقدیرا لصورة ذاته الداخلیة و 

والأخلاقیة، في المقابل یمتلك وعیا بذاته الخارجیة في خصائصها الاجتماعیة والجسدیة، 

في أن تقدیر الذات هو التقییم العام لدى الفرد في كلیتها  )2007(المعایظة فهذا ما یؤكده 

الیة والأخلاقیة والجسدیة، وینعكس هذا التقییم وخصائصها العقلیة والاجتماعیة والانفع

على ثقة الفرد بذاته وشعوره نحوها وفكرته عن مدى أهمیتها وتوقعاته منها كما یبدو في 

  ).77، ص2015، أوشن(. مختلف مواقف الحیاة

المؤكدة بعدم وجود فروق في مستوى تقدیر الذات  )2007(لقسیم هیلات ففي دراسة      

بین الطالبات في التعلیم المختلط وبین مجموعة الطالبات في التعلیم غیر المختلط تعزى 

عن وجود  )2008(عریبات والزغلول لاختلاف المرحلة الدراسیة، في حین تكشف دراسة 

، بینما لم )جنس والتخصصال(فروق في مستوى تقدیر الذات تبعا للمتغیرات الدیمغرافیة 

إلى أنه لا  تشیر )2015(لأوشن نادیة تظهر فروق تعزى للمستوى الدراسي، وفي دراسة 

، یمكن )الجنس والتخصص(توجد فروق بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تبعا لمتغیر 

 أن نعزو اختلاف النتائج التي طرحتها الدراسات إلى الخصائص النفسیة والمعرفیة لأفراد

العینة وذلك باختلاف ثقافة كل بیئة اجتماعیة أو لطبیعة التنشئة الاجتماعیة وباختلاف 

  .  طبیعة التعلیم ومناهجه، من دولة لأخرى

التي هدفت لمعرفة العلاقة بین نمط التفكیر  )2012( لعبد العزیز حنانوفي دراسة         

التخصص / الجنس(تغیرات وتقدیر الذات لدى عینة من طلبة الجامعة في ظل بعض الم

حیث كشفت هذه الدراسة على وجود علاقة إرتباطیة بین ) التحصیل الأكادیمي/ الدراسي

نمط التفكیر وتقدیر الذات، ووجود علاقة بین التفكیر الایجابي وتقدیر الذات المرتفع، 

سة وكذلك وجود علاقة بین التفكیر السلبي وتقدیر الذات المنخفض لدى الطلبة، أما درا

فقد أكدت على أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا بین قدرات ) 2012( محمد القحطاني

هذا ما یشیر . التفكیر الابتكاري وتقدیر الذات لدى الطالبات المبصرات وغیر المبصرات
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 -فالدافع الذي زاد اهتمام الطالب هو قلة الدراسات  إلى أهمیة معالجة الدراسة الحالیة،

لتي تتناول موضوع العلاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات، ا -في حدود علمه 

فمن الملاحظ أن الفرد المفكر تفكیرا ناقدا لا بد من أن تكون ذاته أولى بالنقد البناء القائم 

على الموضوعیة من غیرها، بهدف تقییمها وتقویمها لیتسنى له مواجهة مشكلاته 

  . ل توازن وثقةالشخصیة والعائلیة والاجتماعیة بك

  : على ضوء ما سبق یمكن طرح التساؤلات التالیة

  :تساؤلات الدراسة -2

  :التساؤل العام *

هل توجد علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم النفس  -  

  والفلسفة بجامعة زیان عاشور بالجلفة؟

  :التساؤلات الفرعیة *

  إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنس؟هل توجد فروق ذات دلالة  -

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  -

 الجنس؟ 

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر  -

 التخصص؟

بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -

 التخصص؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر  -

 المستوى الدراسي؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  -

 المستوى الدراسي؟
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  :دراسات سابقة والتعقیب علیها -3

لدى فئات اجتماعیة مختلفة، كما   "التفكیر الناقد"تناولت دراسات متعددة موضوع      

، لكن الدراسات التي "مستوى تقدیر الذات"توجد العدید من دراسات التي اهتمت بموضوع 

 –علم الطالبفي حدود –" مستوى تقدیر الذات"و" التفكیر الناقد"تناولت العلاقة  بین 

فیما یأتي بعض الدراسات السابقة التي لها علاقة   الطالبنادرة، ولذلك سیعرض 

  :بموضوع الدراسة أو القریبة منها، وهي

  :دراسات التي تناولت التفكیر الناقدال -أ

  :الدراسات المحلیة -1  

دور النشاط البدني الریاضي في تنمیة بعض مهارات ” )2012(زیوش أحمد دراسة      

هدفت الدراسة لمعرفة الفروق الدالة إحصائیا في “ التفكیر الناقد في المجال الریاضي

مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة علوم وتقنیات النشاطات البدنیة التي تعزى للمتغیرات 

خبرة الممارسة، المستوى السن، الجنس، التخصص الأكادیمي، التخصص الریاضي، (

طالب وطالبة بجامعتي الجلفة والمسیلة ) 246(تكونت عینة الدراسة من ) الدراسي

، أما المنهج المتبع فكان المنهج الوصفي )عمدیة(واختیرت العینة بطریقة مقصودة 

المقابلة واختبار التفكیر الناقد (الإرتباطي، كما استخدمت الدراسة أداة لجمع البیانات 

، حیث قام الباحث بتكییفه على البیئة الجزائریة، في حین استخدم الأسالیب )نور إبراهیملأ

، المتوسط )Ttest(معامل الارتباط بیرسون، معادلة آلفا كرومباخ، اختبار : الإحصائیة

الحسابي، الانحراف المعیاري، حساب قیمة فیشر، اختبار لیفین للتجانس بین 

  :سة النتائج الآتیةالمجموعات، فقد أفرزت الدرا
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة علوم  -

السن، الجنس، التخصص الأكادیمي، (وتقنیات النشاطات البدنیة والریاضیة تعزى لمتغیر 

  ). المستوى الدراسي

علوم وتقنیات وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة  -

  ).الإقامة، التخصص الریاضي، خبرة الممارسة(النشاطات البدنیة والریاضیة تعزى لمتغیر

التفكیر الناقد وعلاقته بالتوافق الدراسي لدى عینة ” )2015(شطة عبد الحمید دراسة      

وافق هدفت الدراسة لبحث العلاقة بین التفكیر الناقد والت“ من تلامیذ السنة الثانیة ثانوي

الدراسي، ومعرفة الفروق في كل من التفكیر الناقد والتوافق الدراسي تبعا للمتغیرات 

تلمیذ وتلمیذة تم اختیارهم بالطریقة  )300(، تكونت عینة الدراسة من )الجنس والتخصص(

العشوائیة البسیطة من بعض ثانویات مدینة الأغواط، كما اعتمد الباحث في دراسته 

محمد أنور (الباحث مقیاس التفكیر الناقد لـ رتباطي، كما استخدمالمنهج الوصفي الإ

ئریة، ومقیاس التوافق الدراسي على البیئة الجزا )2013(الذي كیفه زیوش أحمد ) إبراهیم

على البیئة العربیة، استخدم الباحث  الذي كیفه حسین عبد العزیز الدریني )یونجمان(لـ

، الانحراف المعیاري، معامل الارتباط بیرسون، المتوسط الحسابي: الأسالیب الإحصائیة

، فقد كشفت الدراسة على النتائج )ANOVA(، تحلیل التباین الأحادي)Ttest(اختبار 

  :الآتیة

  .توجد علاقة بین التفكیر الناقد والتوافق الدراسي -

  ).الجنس، التخصص(لا توجد فروق في التفكیر الناقد تبعا لمتغیر -

  :العربیةالدراسات  - 2

التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول ” )2003(محمد بن راشد الشرقي دراسة     

هدفت الدراسة لمعرفة طبیعة العلاقة “ الثانوي في مدینة الریاض وعلاقته ببعض المتغیرات
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بین مستوى التفكیر الناقد والرغبة في الالتحاق بأحد الأقسام العلمیة أو الأدبیة، ومعرفة 

لتفكیر الناقد لدى الطلاب وعلاقته بالتحصیل الدراسي، حیث تم بناء مقیاس مستوى ا

على مدارس متفرقة في مدینة الریاض،  )288(التفكیر الناقد الذي طبق على عینة قوامها 

المتوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، اختبار : وباستخدام الأسالیب الإحصائیة

)Ttest(وتحلیل التباین الأحادي ، )ANOVA(اختبار شیفیه ، )Sheffé( كشفت الدراسة ،

على نتائج تأكد بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التفكیر الناقد تعزى 

  )  التخصص، التحصیل الدراسي(للمتغیرات 

التفكیر الناقد علاقته بالأداء العقلي لطلبة ” )2004(محفوظ حامد الدلیمي دراسة      

علمي، (هدفت الدراسة لقیاس مستوى التفكیر الناقد عند الطلبة بفرعیه “ ةالمرحلة الإعدادی

بالأداء ) واطئ/متوسط/عالي(، وطبیعة العلاقة بین مستویات التفكیر الناقد )الأدبي

تم أخذ ) الجنس، التخصص(العقلي، ومعرفة طبیعة العلاقة بین التفكیر الناقد والمتغیرات 

بالطریقة العشوائیة الطبقیة من طلبة الصف ) 120(ا عینة من الطلاب والطالبات قدره

السادس بمؤسستین مركز محافظة نینوى بالموصل، حیث استخدم الباحث اختبار التفكیر 

، كما )لحل المشكلات(واختبار لوكنز للأداء العقلي  ،)2002(الناقد الذي بناه العباجي 

فقد  ، (Ttest)لاختبار التائيمعامل الارتباط بیرسون، ا: استخدم الأسالیب الإحصائیة

  : كشفت الدراسة على النتائج الآتیة

والأداء ) المتوسط/ العالي(وجود علاقة إیجابیة وذات دلالة إحصائیة بین التفكیر الناقد  -

  .العقلي

  .والأداء العقلي لدى الطلبة) المتدني(لا توجد علاقة بین التفكیر الناقد الواطئ  -

  .الجنس، التخصص الدراسي: بین التفكیر الناقد والمتغیراتتوجد علاقة إرتباطیة  -

مدى توافر مهارات التفكیر الناقد ” )2010(عبد الملك الحدابي ومحمد الأشول دراسة      

هدفت الدراسة للتعرف على مدى توافر بعض “ لدى الطلبة الموهوبین في مرحلة الثانویة
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في مرحلة الثانویة، وكذلك الكشف عن علاقة  مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة الموهوبین

الجنس والتحصیل الدراسي بمدى امتلاك أفراد العینة لمهارات التفكیر : كل من المتغیرات

طالب وطالبة بمدینة صنعاء، استخدم الباحث مقیاس ) 121(الناقد، أُختِیرَت عینة قدرها 

الحمید ویحي هندام، والذي واطسون وجلیسر لمهارات التفكیر الناقد ترجمة جابر عبد 

كیفته سارة الحامدي، أمَّا الأسالیب الإحصائیة فقد اِستخدم الباحث المتوسط الحسابي، 

  :معامل الارتباط بیرسون، ومن أهم النتائج ،(Ttest)والانحراف المعیاري، الاختبار التائي

  .لحد المقبول تربویاً درجة امتلاك أفراد العینة لمهارات التفكیر الناقد بأبعاده لم تصل ل -

على اِختبار ) الذكور والإناث(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات  -

التفكیر الناقد ككل، في حین توجد فروق في مهارة الاستنباط لصالح الذكور، وفي مهارة 

  .معرفة الاِفتراضات لصالح الإناث

بین درجات أفراد العینة على اِختبار لا توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة  -

  .التفكیر الناقد ككل واِختبار التَّحْصِیل الدراسي

الاستقلال / الاعتماد(الأسلوب المعرفي ”) 2013(عبد الرحمٰن علي الغامدي دراسة     

هدفت الدراسة “ والتفكیر الناقد لدى عینة من طلبة الثانویة بمدینة جدة) عن المجال

الاستقلال عن / الاعتماد(ین أبعاد التَّفكِیرِ النَّاقِد تبعا للأسلوب المعرفي لمعرفة الفروق ب

لدى الطلاب، ومعرفة مدى امتلاك الطلاب لمهارات التَّفكِیرِ النَّاقِد والأسلوب ) المجال

طالب وطالبة من طلبة المرحلة الثانویة بالمدارس  )200(المعرفي، اِعتَمَدَ الباحث 

ة لدراسته، حیث استخدم الباحث اختبار التفكیر الناقد لواطسون الحكومیة بجدة كعین

معامل الارتباط : ، و الأسالیب الإحصائیة)1982(عبد السلام وسلیمان : وجلیسر تقنین

  :معامل آلفا كرومباخ، اختبار تحلیل التباین، فمن أهم النتائج ،(Ttest)بیرسون، اختبار

درجات الطلاب في الأسلوب المعرفي توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین  -

  .ودرجاتهم في التفكیر الناقد) مستقل/معتمد(
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الطلاب في التَّفكِیرِ النَّاقِد  -

  .عن المجال) الاستقلال/ الاعتماد(بأبعاده ككل تبعا للأسلوب المعرفي 

علاقة بین أنماط التنشئة الوالدیة ومهارات ال”) 2015(عائشة محمد عجوة دراسة     

هدفت الدراسة لكشف العلاقة بین التنشئة الوالدیة لكل “ التَّفكِیرِ النَّاقِدِ لدى طلبة الجامعة

من الأب والأم كما یدركها الأبناء ومهارات التَّفكِیرِ النَّاقِدِ، والتعرف على الفروق بین 

طالب ) 200(جنس الطالب، اِختَارَتِ الباحثة عینة قوامها التَّفكِیرِ النَّاقِدِ تبعا لمتغیر 

بالطریقة العشوائیة،  -سلطنة عمان –وطالبة من أربع كلیات بجامعة السلطان قابوس 

عن صورة اختبار ) 1982(طبق على الطلبة مقیاس التَّفكِیرِ النَّاقِدِ لعبد السلام وسلیمان 

  :لدیة، فقد أفرزت الدراسة النتائج الآتیةواطسون وجلیسر، ومقیاس أنماط التنشئة الوا

وجود علاقة إرتباطیة إیجابیة بین نمط التنشئة الوالدي المتساهل ومهارات التَّفكِیرِ النَّاقِدِ  -

  .لدى الطلاب الذكور والإناث

لا توجد فروق تعزى لمتغیر الجنس في الدرجة الكلیة لمقیاس التَّفكِیرِ النَّاقِدِ أو مهاراته  -

  .ثناء فروق دالة إحصائیة في مهارتي معرفة الافتراضات والاستنتاج لصالح الإناثباست

  :  الأَجنَبِیَّة الدِّرَاسَات - 3

علاقة الأسلوب المعرفي ” Brown & Goldson) 1991(جولدسون وبراون دراسة     

هدفت الدراسة لكشف العلاقة المتبادلة بین “ )الاستدلال الخلقي للمراهقین(والتَّفكِیرِ النَّاقِدِ 

الأسلوب المعرفي والتَّفكِیرِ النَّاقِدِ والاستدلال الخلقي، استخدم الباحثان اختبار كورنیل 

بة والریاضیات، على عینة قوامها واختبارات في القراءة والكتا xللتفكیر الناقد مستوى 

، أمَّا الأسالیب الإحصائیة )جنوب كالیفورنیا(طالب وطالبة الصف الثامن والتاسع ) 320(

تحلیل  (Ttest)تحلیل التباین، معامل الارتباط بیرسون، اختبار التائي : فقد استخدم

  :الانحدار المتعدد، من أهم نتائج الدراسة
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ودرجات الاستنباط كان ذا درجات ) الاعتقادیة(في المعقولیة أن متوسط درجات الإناث  -

  .دالة إحصائیا أحسن من الذكور

  .عن الإناث في الاستقلال الإدراكيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الذكور  -

ارتباط مهارات التَّفكِیرِ النَّاقِدِ باختبار ”  Miller‚Deborah (1992)دیبورا میلر دراسة    

هدفت الدراسة “ لدى طلاب مدارس الطب) تشخیصي قبلي لظهور الأمراض منهج(

لتحدید ما إذا كان الاختبار التشخیصي قبلي لظهور الأمراض یعكس مهارات التَّفكِیرِ 

النَّاقِدِ ومعرفة الفروق لدى الطلبة بین التخصصات الأدبیة والأكادیمیة في التَّفكِیرِ النَّاقِدِ، 

من طلاب السنتین الأولیتین من مدارس الطب، طبق مقیاس  عینة الدراسة مجموعة

علوم سلوكیة، الطب (واطسون وجلاسیر التَّفكِیرِ النَّاقِدِ، أما التقدیرات فكانت للمقررات 

  من أهم نتائج الدراسة -الأسباب والمظاهر –النفسي، علم الأخلاق، علم الأمراض 

  .بار التفكیر الناقد لصالح الذكورهناك فروق بین الذكور والإناث في درجات اخت -

  .درجات الإناث الذین درسوا مقرر العلوم السلوكیة أحسن من الذكور في التفكیر الناقد -

درجات الذكور الذین درسوا مقررات علم التشریح وعلم الأعصاب أعلى من درجات  -

  .الإناث في التفكیر الناقد

علاقة التَّفكِیرِ النَّاقِدِ ” (Collins & Anthony 2000)كولینز وأنثوني  دراسة    

هدفت الدراسة لكشف العلاقة “ والتحصیل في مقرر طرق البحث لطلاب الدراسات العلیا

بین التَّفكِیرِ النَّاقِدِ والتحصیل الأكادیمي في مقرر طرق البحث بكلیة التربیة جامعة 

مجموعات یقوم طالب وطالبة موزعین على ) 130(الشمال، حیث تكونت العینة من 

بتدریسها مدرس واحد، فقد استخدم الباحثان اختبار كالیفورنیا التَّفكِیرِ النَّاقِدِ، كما استخدما 

  :اختباراً تحصیلیاً نهائیاً، وآخر في منتصف الفصل الدراسي، من أهم نتائج الدراسة

تفعة وجود علاقة موجبة دالة إحصائیا بین درجات الطلاب في التفكیر الناقد المر  -

  .ودرجاتهم في التحصیل الأكادیمي المرتفعة
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  :التعقیب على الدراسات السابقة التي تناولت التَّفكِیر النَّاقِد -

بعد عرض العدید من الدراسات السابقة لوحظ أنه لا توجد دراسة تناولت متغیر     

یلي یمكن تلخیص التفكیر الناقد لدى عینة مماثلة للدراسة الحالیة طلبة علم والفلسفة وفیما 

الأهداف، نوع العینة، المكان، أدوات جمع (أهم ما اشتركت فیه الدراسات من حیث 

  ):البیانات، المنهج، ومن حیث النتائج

  :من حیث الأهداف -

ركزت أغلب الدراسات على معرفة الفروق أو العلاقة في التَّفكِیرِ النَّاقِدِ تبعاً لمتغیرات    

  :لآتيمختلفة یمكن إیرادها كا

النشاط (الكشف عن وجود علاقة بین مستوى أو مهارة التَّفكِیرِ النَّاقِدِ وبعض المتغیرات  -

   .)البدني والریاضي، التوافق الدراسي، الأداء العقلي، الأسلوب المعرفي، التنشئة الأسریة

الجنس، : (الكشف عن الفروق في مستوى التَّفكِیرِ النَّاقِدِ تبعاً للمتغیرات الدیموغرافیة -

السن، التخصص الأكادیمي، التخصص الریاضي، المستوى الدراسي، مكان الإقامة، 

  .)الخبرة، التحصیل الدراسي

  :من حیث نوع العینة -

 ،)2012(زیوش أحمد طبقت أغلب الدراسات على عینة لطلبة الجامعیین كدراسة     

وعلى  ،)2000(كولینز وأنثوني و ،)1992(دیبورا میلر و ،)2015(عائشة محمد عجوة و

محمد بن راشد و، )2015(شطة عبد الحمید  عینة تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي كدراسة

في ، )2013(عبد الرحمٰن علي الغامدي و ،)2010(الحدابي والأشول و ،)2003(الشرقي 

ذ ى عینة تلامیطبقت عل، )1991(وجولدسون وبراون ، )2004(الدلیمي حین دراسة حامد 

  .المرحلة الإعدادیة
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  :من حیث المكان -

سعودیة،   )05(جزائریة،  )02(كانت الدراسات في دول مختلفة وبیئات متنوعة منها     

  . بكالیفورنیا )02(

  : من حیث أدوات جمع البیانات -

، على غرار لتَّفكِیرِ النَّاقِدِ لاختبار واطسون وجلیسر على اعتمدت أغلب الدراسات     

لتَّفكِیرِ النَّاقِدِ، ل xالتي استخدمت اختبار كورنیل مستوى  ،)1991( جولدسون وبراون دراسة

  .لتَّفكِیرِ النَّاقِدِ لالتي استخدمت اختبار كالیفورنیا  ،)2000(كولینز وأنثوني ودراسة 

  :من حیث المنهج -

دیبورا جمیع الدراسات التي تم عرضها اعتمدت المنهج الوصفي، باستثناء دراسة     

  .فقد استخدمت المنهج التجریبي) 1992(میلر 

  : من حیث النتائج -

أكدت العدید من الدراسات أن التَّفكِیر النَّاقِد له علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا     

التوافق الدراسي، التحصیل الدراسي، الأداء العقلي، الأسلوب المعرفي، : بمتغیرات أخرى

لدراسات الواردة أظهرت نتائج مختلفة ومتضاربة في وجود التنشئة الأسریة، كما أن ا

، »أنثى/ ذكر« الجنس(الفروق من عدمها تبعا للمتغیرات التي تعالجها الدراسة الحالیة 

  ).    »ماستر/ لیسانس« ، المستوى الدراسي »الفلسفة/ علم النفس«التخصص الدراسي 

أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا في مهارات  )2012(زیوش أحمد فقد أثبتت دراسة     

شطة  ودراسة) الجنس، التخصص الدراسي، المستوى الدراسي(التَّفكِیرِ النَّاقِدِ تعزى لمتغیر

أنه لا توجد فروق في التفكیر الناقد فیما یخص متغیر الجنس  )2015(عبد الحمید 
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جود فروق في مستوى التي تأكد بعدم و  )2015(عائشة عجوة والتخصص، وكذلك دراسة 

التَّفكِیرِ النَّاقِدِ تعزى لمتغیر الجنس، في حین أكدت باقي الدراسات أنه توجد فروق بین 

وفي بعض أبعاد التفكیر الناقد كدراسة  ،)2003(محمد بن راشد الشرقي الجنسین كدراسة 

     (1992). دیبورا میلر ، ودراسة)2010(الحدابي والأشول 

  :تناولت تقدیر الذاتي الت الدراسات - ب

   :الدراسات المحلیة -1 

بالدافعیة للانجاز لدى تلامیذ  علاقة تقدیر الذات”) 2011( حمري صارةدراسة      

هدفت الدراسة لمعرفة العلاقة بین تقدیر الذات بأبعاده والدافعیة للانجاز، ومعرفة “ الثانویة

ما إذا كانت هناك فروق بین الجنسین في مستوى تقدیر الذات، حیث اُختیرت عینة قدرها 

بین تلمیذ وتلمیذة متفرقین على ولایتي تیارت ووهران، كما اعتمدت الدراسة المنهج  )377(

مقیاس تقدیر الذات لكوبر سمیث ومقیاس الدافع للانجاز لهارمنز،  الوصفي، واستخدمت

المتوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، معامل الارتباط بیرسون، : والأسالیب الإحصائیة

  : وكانت أهم النتائج كالآتي. (Ttest)معامل الارتباط آلفا كرومباخ، واختبار

  .والدافعیة للانجاز توجد علاقة إرتباطیة موجبة بین تقدیر الذات -

  .توجد فروق بین الجنسین في مستوى تقدیر الذات لصالح الذكور -

هدفت الدراسة “ نمط التفكیر وعلاقته بتقدیر الذات” )2012(عبد العزیز حنان دراسة     

، ومعرفة الفروق جامعة بشار لمعرفة العلاقة بین نمط التفكیر وتقدیر الذات لدى الطلبة

بین الجنسین في نمط التفكیر الایجابي وتقدیر الذات المرتفع، وكذلك معرفة الفروق بین 

نمط التفكیر السلبي وتقدیر الذات المنخفض لدى الطلبة، اعتمدت الباحثة مقیاس تقدیر 

الذات لكوبر سمیث ومقیاس التفكیر الایجابي والسلبي، حیث تم اختیار عینة قوامها 

طالب بالطریقة العشوائیة البسیطة واعتماد المنهج الوصفي، والأسالیب  )250(



 

 
21 

��راسة �طار العام: �ول الفصل  

المتوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، معامل الارتباط آلفا كرومباخ، : الإحصائیة

ستودنت، اختبار تحلیل التباین الأحادي، فمن ، (Ttest)معامل الارتباط بیرسون، واختبار

  : أهم النتائج التي أفرزتها الدراسة

  .توجد علاقة إرتباطیة بین نمط التفكیر وتقدیر الذات لدى طلبة الجامعة -        

  .توجد علاقة إرتباطیة بین نمط التفكیر السلبي وتقدیر الذات المنخفض -        

  .توجد علاقة إرتباطیة بین نمط التفكیر الایجابي وتقدیر الذات المرتفع -        

التوجیه الجامعي وعلاقته بتقدیر الذات وقلق المستقبل ” )2015( أوشن نادیةدراسة     

هدفت الدراسة للكشف عن طبیعة العلاقة بین “ المهني للطلاب في ضوء بعض المتغیرات

 التوجیه الجامعي وتقدیر الذات وقلق المستقبل المهني لدى طلبة السنة الأولى جامعي

ي ضوء متغیر الجنس والتخصص ، ومعرفة الفروق بین المتغیرات فبجامعة باتنة

طالب وطالبة، كما اعتمدت الدراسة المنهج  )298(الجامعي، تم اختیار عینة قدرت بـ 

الوصفي، ومقیاس تقدیر الذات لكوبر سمیث، كما أَعَدَّت الباحثة استمارة التوجیه الجامعي 

مل الارتباط معا: واستمارة قلق المستقبل المهني، أمَّا الأدوات الإحصائیة قد استخدمت

  :، اختبار تحلیل التباین الأحادي، فكانت النتائج على النحو الآتي(Ttest)بیرسون، اختبار

  .لا توجد علاقة إرتباطیة بین التوجیه الجامعي وتقدیر الذات لدى الطلبة -

لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة فیما یخص تقدیر الذات تعزى لمتغیر الجنس  -

  . والتخصص

  :    الدراسات العربیة -2

تقدیر الذات وعلاقته بالسلوك العدواني لدى طلبة ” )2003(ضیدان الضیدان دراسة     

هدفت الدراسة لمعرفة العلاقة بین تقدیر الذات والسلوك “ مرحلة المتوسط بمدینة الریاض

عینة العدواني، وعلاقة تقدیر الذات بأبعاده ككل والسلوك العدواني، حیث تم اختیار 



 

 
22 

��راسة �طار العام: �ول الفصل  

تلمیذ وتلمیذة، كما اعتمد  )511(الدراسة بالطریقة العشوائیة العنقودیة التي قدر عددها بـ

الباحث المنهج الوصفي، أما أداة جمع البیانات فقد استخدم مقیاس تقدیر الذات لبروس 

الذي قننه على البیئة السعودیة عبد  )1985(هیر ومقیاس السلوك العدواني لبیص وبیري 

  :، فكشفت الدراسة على النتائج الآتیة)1995(و عباة االله وأب

  .توجد علاقة إرتباطیة سالبة بین أبعاد تقدیر الذات وأبعاد السلوك العدواني -

تقدیر الذات العائلي یعتبر الأكثر إسهاما للتنبؤ بالسلوك العدواني عن تقدیر الذات  -

  .المدرسي

لیم المختلط على تقدیر الذات لدى أثر التع” )2005( مصطفى قسیم هیلاتدراسة     

حیث هدفت “ عینة من طالبات الجامعة الأردنیة وطالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة

الدراسة للتعرف على الفروق في تقدیر الطالبات لذواتهم بین المجموعة الطالبات في 

في تقدیر التعلیم المختلط والطالبات في التعلیم غیر المختلط، وللتعرف على الفروق 

الطالبات لذاتهم بین المجموعة الطالبات في التعلیم المختلط والطالبات في التعلیم غیر 

المختلط باختلاف المرحلة الدراسیة، حیث تم إختیار العینة بالطریقة العشوائیة التي قدرت 

واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي، ومقیاس تقدیر الذات الذي طورته القسوس ) 278(بـ

، اختبار شیفیه، (Ttest)تحلیل التباین الأحادي، اختبار: ، والأسالیب الإحصائیة )1985(

  : وعلیه كانت النتائج كالآتي

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى تقدیر الذات بین مجموعة الطالبات  -

  .في التعلیم المختلط ومجموعة الطالبات في التعلیم غیر المختلط

ذات دلالة إحصائیة في مستوى تقدیر الذات بین مجموعة الطالبات عدم وجود فروق  -

في التعلیم المختلط ومجموعة الطالبات في التعلیم غیر المختلط تعزى لاختلاف 

  .المرحلة الدراسیة
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الفروق في مستوى تقدیر ” (2006)عبد الحلیم عریبات وعبد الرحیم الزغلول  دراسة     

“ الجنس، التخصص، المستوى الدراسي: عا للمتغیراتالذات لدى طلبة جامعة مؤتة تب

هدفت الدراسة لكشف عن مستوى تقدیر الذات لدى الطلبة ومدى التباین فیه تبعا للجنس 

طالب ) 662(ونوع التخصص الأكادیمي والمستوى الدراسي، حیث تكونت العینة من 

حثان اختبار تقدیر الذات وطالبة تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة العنقودیة، فقد أعد البا

باعتماد مقیاس روزنمبرغ وكوبر سمیث لتقدیر الذات، كما انتهجت الدراسة المنهج 

  :الوصفي، حیث كشفت الدراسة على النتائج الآتیة

  .وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى تقدیر الذات -

  .لا وجود فروق في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر الجنس والتخصص -

  .وجد فروق في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر المستوى الدراسيت -

“ علاقة تقدیر الذات بالاتجاهات اللاعقلانیة” )2006(الكریم جرادات عبد دراسة     

هدفت للتعرف على طبیعة العلاقة بین تقدیر الذات و الاتجاهات اللاعقلانیة وأثر كل من 

الجنس والمستوى الدراسي على تقدیر الذات والاتجاهات اللاعقلانیة لدى عینة من طلبة 

واستخدم الباحث مقیاس طالب وطالبة، ) 397(البكالوریوس، حیث تكونت العینة من 

تقدیر الذات لروزنبرغ ومقیاس الاتجاهات اللاعقلانیة قام بترجمته الباحث نفسه، من أهم 

  :النتاج التي أفرزتها الدراسة

  .لا توجد فروق دالة إحصائیا في تقدیر الذات تعزى لمتغیر الجنس والمستوى الدراسي -

  )     15، ص 2015بوعزة ،(                                                                        

العلاقة بین الأفكار اللاعقلانیة والمستوى الدراسي ”) 2008(ماجد القیسي  دراسة     

حیث هدفت الدراسة لمعرفة “ والجنس وتقدیرات الذات لدى طلبة الجامعة الطفیلیة التقنیة

العلاقة بین الأفكار اللاعقلانیة والمستوى الدراسي والجنس وتقدیر الذات لدى الطلبة، 

لدراسي من حیث تقدیر الذات، فاختیرت وكذا معرفة الفروق بین الجنسین في التحصیل ا
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طالب وطالبة، كما استخدمت ) 280(العینة بالطریقة العشوائیة العنقودیة التي تقدر بـ

الدراسة المنهج الوصفي لمعالجة موضوع الدراسة، ومقیاس روزنبرغ لتقدیر الذات الذي 

، كما )2006(مقیاس الأفكار اللاعقلانیة الذي ترجمه جرادات ) 2006(ترجمه ذویب 

الوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، تحلیل : استخدمت الدراسة الأسالیب الإحصائیة 

التباین الأحادي، اختبار شیفیه، تحلیل التباین المتعدد، معامل الارتباط بیرسون، وعلیه 

  :كانت النتائج كالآتي

  .توجد فروق بین الجنسین في تقدیر الذات لصالح الذكور -

  .بین المستویات الدراسیة في تقدیر الذاتتوجد فروق  -

  .    توجد علاقة بین تقدیر الذات والأفكار اللاعقلانیة -

  :الدراسات الأجنبیة -3

علاقة الأفكار اللاعقلانیة بتقدیر الذات وأسالیب مواجهة ” )1986(بارنهارت دراسة     

یة بتقدیر الذات هدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة الأفكار اللاعقلان “الضغوط

وأسالیب مواجهة الضغوط وقد ركز الباحث على التحقق من نموذج لازاروس في 

طالبا جامعیا بقسم علم النفس بجامعة كالیفورنیا، ) 96(الضغوط، حیث تكونت العینة من 

وقد استخدم الباحث مقیاس الضغوط للطلاب الجدد واستبیان أسالیب المواجهة والمقیاس 

الذات ومقیاس المنغصات الیومیة واختبار الأفكار اللاعقلانیة وقائمة المعدل لمفهوم 

  :التوافق ومقیاس الأعراض الجسمیة، من أهم النتائج التي قدمتها الدراسة

  . توجد علاقة بین الأفكار اللاعقلانیة وتقدیر الذات -

  .یر الذاتتوجد علاقة دالة إحصائیا في أبعاد الأفكار اللاعقلانیة وانخفاض درجة تقد -

  )14، صالسابقالمرجع (                                                                

تأثیر سلوك الآباء العدواني اللفظي على تقدیر ” )1999(سولومون وآخرون دراسة      

هدفت الدراسة إلى تمییز تأثیرات العدوان اللفظي من  “الذات الأبناء والتحصیل الدراسي
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العدوان البدني، وبحث ما إذا كان عدوان الآباء اللفظي له تأثیر سلبي على تقدیر الذات 

) 144(الأطفال وإنجازاتهم العلمیة والدراسیة، حیث طبقت الدراسة على عینة قدرت بـ 

من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وتم  مونتریاللحاملي الجنسیة الفرنسیة والكندیة في جزیرة 

، من أهم النتائج التي قدمتها )1989(ور فهم الذات عند الأطفال لهارتر استخدام منظ

  : الدراسة

  .توجد علاقة سلبیة متبادلة بین التحصیل الدراسي ومفهوم الأبناء لعنف الآباء اللفظي -

أن الطفل العنیف الذي یشعر بالرفض الاجتماعي كفاءته الدراسیة متدنیة، سلوكه غیر  -

  .ته منخفض، تعزى لسلوك الآباء العدوانيمقبول، وتقدیره لذا

أن الأطفال الذین یتعرضون للعدوان اللفظي من قبل آبائهم لدیهم درجات منخفضة في  -

                                       )106، ص2003الضیدان، ( ) .الفرنسیة(اللغة الأم 

  :التعقیب على الدراسات السابقة التي تناولت تقدیر الذات -

بعد عرض العدید من الدراسات السابقة لوحظ أنه قد تنوع تناول متغیر تقدیر الذات     

في بیئات مختلفة، ونوع العینة حیث شملت جمیع المراحل التعلیمي من تلامیذ مرحلة 

التعلیم الابتدائي حتى مرحلة التعلیم العالي، وفیما یلي یمكن تلخیص أهم ما اشتركت فیه 

لأهداف،العینة، نوع العینة، المكان، أدوات جمع البیانات، المنهج، ا(الدراسات من حیث 

  ):ومن حیث النتائج

  :من حیث الأهداف -

اهتمت أغلب الدراسات على كشف طبیعة الفروق أو العلاقة في مستوى تقدیر الذات     

  :تبعا لمتغیرات مختلفة یمكن إیرادها كالآتي
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الأفكار  (الكشف عن وجود علاقة بین مستوى تقدیر الذات وبعض المتغیرات  -

والاتجاهات اللاعقلانیة، التحصیل الدراسي، الدافعیة للانجاز، نمط التفكیر، التوجیه 

  ) الجامعي، قلق المستقبل، السلوك العدواني، التعلیم المختلط، مواجهة الضغوط

الجنس، : (اقد تبعا للمتغیرات الدیموغرافیةالن الكشف عن الفروق في مستوى التفكیر -

  )السن، التخصص الأكادیمي، المستوى الدراسي، التحصیل الدراسي

  :من حیث عدد العینة -

بین أدنى عدد لأفراد الدراسة  ما الدراسات التي تم عرضها في العینة أفراد عدد تفاوت    

فردا في دراسة ) 662(لأفراد الدراسة وأعلى عدد ، )1986(بارنهارت في دراسة فردا) 96(

  . (2006)عریبات والزغلول

  :من حیث نوع العینة -

عبد العزیز حنان طبقت أغلب الدراسات على عینة الطلبة الجامعیین كدراسة      

عریبات والزغلول  ،)2005( مصطفى قسیم هیلات ،)2015( أوشن نادیة ،)2012(

في ) 1986(بارنهارت ، )2008(، ماجد القیسي )2006(، عبد الكریم جرادات (2006)

 حمري صارةحین طبقت دراسات أخرى على عینة تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي كدراسة 

وفي المرحلة ) 2003(ضیدان الضیدان وفي مرحلة التعلیم المتوسط كدراسة ، )2011(

    .)1999(سولومون وآخرون  التعلیم الابتدائي كدراسة

  :مكانمن حیث ال -

سعودیة،   )05(جزائریة،  )03(كانت الدراسات في دول مختلفة وبیئات متنوعة منها     

 . كالیفورنیا )01(مونتریال، ) 01(
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  : من حیث أدوات جمع البیانات -

تنوعت الدراسات في استخدام المقاییس والاختیارات التي تتلاءم طبیعة العینة ومنهج     

الدراسة، لكن أغلب الدراسات استخدمت مقیاس تقدیر الذات لكوبر سمیث وترجمته 

وتكییفه على البیئة العربیة والجزائریة، باستثناء بعض الدراسات التي استخدمت اختبارات 

  :على النحو الآتيأخرى  یمكن إدراجها 

  .مقیاس تقدیر الذات لبروس هیر )2003(ضیدان الضیدان دراسة  -

أعد الباحثان اختبار تقدیر الذات باعتماد مقیاس  (2006)عریبات والزغلول  دراسة -

  .روزنمبرغ وكوبر سمیث لتقدیر الذات

  . استخدم الباحث مقیاس تقدیر الذات لروزنبرغ )2006(عبد الكریم جرادات  دراسة -

 ).2006(مقیاس روزنبرغ لتقدیر الذات الذي ترجمه ذویب ) 2008(ماجد القیسي  دراسة -

استخدام منظور فهم الذات عند الأطفال لهارتر  )1999(سولومون وآخرون  دراسة -

)1989(.  

  :من حیث المنهج -

  .المنهج الوصفي اعتمدتجمیع الدراسات التي تم عرضها     

  : من حیث النتائج -

أكدت العدید من الدراسات أن تقدیر الذات له علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا      

كالأفكار والاتجاهات اللاعقلانیة، التحصیل الدراسي، الدافعیة للانجاز، : بمتغیرات أخرى

لط، مواجهة الضغوط، نمط التفكیر، قلق المستقبل، السلوك العدواني، التعلیم المخت

بعدم وجود علاقة ارتباطیة بین تقدیر  التي أكدت، )2015( أوشن نادیةباستثناء دراسة 

كما أن الدراسات أظهرت نتائج الذات والتوجیه الجامعي عند طلبة الجامعة الجدد، 

مختلفة ومتضاربة في وجود الفروق من عدمها تبعا للمتغیرات التي تعالجها الدراسة 
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، المستوى »الفلسفة/ علم النفس«، التخصص الدراسي »أنثى/ ذكر«الجنس( وهي الحالیة

  ). »ماستر/ لیسانس«الدراسي 

من بین الدراسات التي تأكد على وجود فروق بین الجنسین في مستوى تقدیر الذات     

 في حین أكدت دراسة كل من، )2008(ماجد القیسي و) 2006(حمري صارة كدراسة 

بأنه لا  )2015( أوشن نادیةو) 2006(عبد الكریم جرادات و  (2006)عریبات والزغلول 

توجد فروق بین الجنسین في تقدیر الذات، أما فیما یخص الفروق في نوع التخصص لم 

تكشف أي دراسة عن وجود فروق في تقدیر الذات تعزى لنوع التخصص الدراسي، في 

وجود ت أنھ لا) 2015( أوشن نادیةو (2006)عریبات والزغلول حین أكدت دراسة كل من 

فروق في تقدیر الذات تعزى لمتغیر التخصص الدراسي، أما الفروق في تقدیر الذات التي 

          ودراسة (2006)عریبات والزغلول  تعزى للمستوى الدراسي فقد اتفقت دراسة

بوجود فروق تعزى للمستوى الدراسي، في حین اتفقت كل من ) 2008( ماجد القیسي

على أنه لا توجد فروق في تقدیر  )2006(جرادات  ودراسة )2005( قسیم هیلاتدراسة 

 .لتي تعزى لمتغیر المستوى الدراسيالذات ا

  :أهمیة الدراسة -4

التفكیر الناقد، (تتضح أهمیة الدراسة الحالیة من خلال أهمیة المتغیرین التي تتناولهما  -

 ).وتقدیر الذات

تكشف عن حقیقة وطبیعة التي تتجلى أهمیة هذه الدراسة في النتائج التي تفرزها  -

العلاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات ودلالة الفروق إحصائیا تبعا للمتغیرات 

 ).الجنس، التخصص، المستوى الدراسي(

أوّل دراسة محلیة تتناول علاقة  - د علم الطالب في حدو  -تعتبر الدراسة الحالیة  -

  . التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات
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  : أهداف الدراسة -5

تهدف الدراسة لمعرفة طبیعة العلاقة بین التفكیر ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم  -

 .النفس والفلسفة

  .معرفة الفروق بین الجنسین في كل من التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات -

  .معرفة الفروق بین التخصصین في كل من التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات -

  .معرفة الفروق بین المستویات الدراسیة في كل من التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات -

  

  :فرضیات الدراسة -6

  : الفرضیة العامة *

لا توجد علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم النفس والفلسفة    -

   –الجلفة  - بجامعة زیان عاشور

  :الفرضیات الفرعیة *

  .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنس -

إحصائیة بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  لا توجد فروق ذات دلالة -

  .الجنس

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر  -

 .التخصص

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  -

 .التخصص

ئیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر المستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصا -

  .الدراسي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في مستوى تقدیر الذات تعزى لمتغیر  -

  .المستوى الدراسي
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  :متغیرات الدراسة -7

  :Critical Thinkingالتفكیر الناقد  -7-1

 

 :)Thinking التفكیر(تعریف  -أ    

  .التَّفَكُرُ التَّأَمُّلُ : الجوهري. إعمال الخاطر في الشيء: الفَكْرُ أو الفِكْرُ  :لغة: الفكرُ 

               )293، ص2008منظور،  ابن(.والاسم الفكر والفكرة، والمصدر الفَكْرُ، بالفتح

في معجم علم النفس والتحلیل النفسي على أنه   )Thinking(یرُ كِ فْ ورد كلمة التَّ : اصطلاحا 

نظام معرفي یقوم على استخدام الرموز التي تعكس العملیات العقلیة الداخلیة، إما بالتعبیر 

المباشر عنها، أو بالتعبیر الرمزي، ومادة التفكیر الأساسیة هي المعاني والمفاهیم 

  )135صب ت،، فرج وآخرون( .والمدركات

، ونَاقَدْتُ والنَّقْدُ مصدر نَقَدتُهُ . منهاتمییز الدراهم وإخراج الزیف : النَّقْدُ والتَّنقَادُ : النَّقْدُ     

  ) 243، صمرجع سابقابن منظور، ( .فلاناً إذا ناقشته في الأمر

  :الإجرائيالتعریف 

وتقویم هو عملیة معرفیة تركز على جمع الأدلة والحجج بهدف تحلیل : التفكیر الناقد

 الكلیة الدرجة وهو وجهات النظر ومعرفة مدى صحتها، حیث یستدل علیه من آثاره،

  .التفكیر الناقد مقیاس على الطالب علیها یحصل التي

  :Thinkingتعریفات التفكیر  -

یعتبر التفكیر أحد العملیات العقلیة والمعرفیة التي یتمیز بها الإنسان، فالتفكیر عملیة      

شدیدة الغموض والتعقید تتصف بالتشابك والتداخل في مقابل العملیات العقلیة الأخرى، 

  :ومن تعریفات عملیة التفكیر
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  :)De Bono 1985( دیبونو -

یعرف التفكیر على أنه العملیة التي یمارس الذكاء من خلالها نشاطه على الخبرة، أي    

أنه یتضمن القدرة على استخدام الذكاء الموروث، وإخراجه إلى أرض الواقع، مثلما یشیر 

  .إلى اكتشاف متبصر أو متأن للخبرة من أجل الوصول إلى الهدف

 )214، ص2012العتوم، (

  :)1997(زهران حامد عبد السلام  -

یعرف التفكیر بأنه تكوین الأفكار وتكاملها وضم بعضها لبعض فیما یتعلق بموضوع     

أو مشكلة، ویتم ذلك بالتخیل والتصور والفهم والاستنتاج، وغیر ذلك من العملیات العقلیة 

   )49، ص2005طبي، ( .ویظهر التعبیر الخارجي لوظیفة التفكیر في السلوك

  )Kasslyn & Rasenberg 2004(ریزینبیرغ  كوسلین و  -

، )318، ص2008الریماوي وآخرون، (یعرفان التفكیر بأنه التلاعب بالمعلومات في الدماغ   

  .جه وربطها بطریقة جریئة وإبداعیةأي المرونة في تقلیب الأفكار على العدید من الأو 

  )2007(العتوم والجراح وبشارة  -

التفكیر هو نشاط عقلي یستخدمه الفرد بحیث یعطي معنى ودلالة للمواقف والخبرات     

التي یواجهها اعتمادا على البنیة المعرفیة المتوافرة لدیه، مما یساعده على التكیف 

  )165، ص2011العساسلة وبشارة، (. والتفاعل العقلي مع المواقف التي یواجهها

مجموعة من النشاطات  :ومن التعریفات السابقة یقدم الطالب تعریفا للتفكیر على أنه    

العقلیة والمعرفیة المستثارة من قبل الحواس الخمس وبعد المعالجة الأولیة وبفضل 

العملیات الأساسیة كالإحساس والتعرف والتذكر والإدراك یسعى الذهن لتكوین أفكار 

كالذكاء، (ة ومتكاملة اعتمادا على العملیات المعرفیة العلیا مترابطة في شكل بنى مركب
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، بهدف إفراز أفكار جدید تتصف باختزالیة المعلومات المتشعبة )والتفكیر باختلاف أنماطه

  .تتَُرجم في شكل سلوك ظاهري للفردوبأصالتها وحداثتها، ل

 :)Critical Thinkingالتفكیر الناقد (تعریف  - ب

تعددت التعارف ووجهات النظر التي قدمها الباحثون في مجال علم النفس عامة     

وعلم النفس المعرفي على وجه الخصوص لمفهوم التفكیر الناقد وذلك لأصالة وحداثة 

  :وضوعه فجاءت هذه التعاریف كالآتيم

  :)1966(إبراهیم وجیه محمود  -

عملیة تقوم على تقصي الدقة في ملاحظة الوقائع التي تتصل بالموضوعات المناقشة،    

وتقییمها والتقید بإطار العلاقة الصحیح التي تنتمي إلیه هذه الوقائع واستخلاص النتائج 

بطریقة منطقیة سلیمة، ومراعاة الموضوعیة العلمیة كلها وبعدها عن العوامل الذاتیة 

  )    48، ص2008الدوسري، (. الأفكار السابقة أو الآراء التقلیدیةكالتأثر بالنواحي أو 

  :)1972( أبو حطب -

بأنه عملیة تقویمیة یتمثل فیها الجانب الحاسم والختامي في عملیة التفكیر وبهذا     

  )6، ص2010الأشول، و  حدابي(. خاتمة لعملیات الذاكرة والفهم والاستنتاج

  :)Noris 1985(نورس  -

التفكیر الناقد هو العملیة العقلیة المعتمدة على الدقة والتحلیل ویتمیز بالقدرة على     

فحص المسببات والبدائل وتقییم الوضع النهائي، وتعدیل وجهة نظر الفرد اعتمادا على 

  )169، ص2004الدلیمي، ( .الأدلة
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  :)Ennis 1985(إنیس  -

  .على اتخاذ القرار فیما یفكر فیه أو یتم أداؤهالتفكیر الناقد هو تفكیر تأملي معقول یركز 

  )246، صمرجع سابق قطامي وعدس،(

  : )Watson & Glasser 1987(واطسون وجلاسیر  -

التفكیر الناقد هو المحاولة المستمرة لاختبار الحقائق أو الآراء في ضوء الأدلة تسندها    

البحث المنطقي التي تساعد في بدلا من القفز إلى النتائج ویتضمن بالتالي معرفة طرق 

تحدید مختلف الأدلة والوصول إلى نتائج سلیمة، واختبار صحة النتائج وتقویم المناقشات 

  )   19ص 40ص ،2012 ،2016المكدمي،حنصالي وحمودة، ( .بطریقة موضوعیة

  :)Frazier 1997(فریز  -

في كثیر من القرارات یعني القدرة الفرد على التفاوض الذكي مع نفسه ومع الآخرین     

  )  169ص الدلیمي، مرجع سابق،( .في الحیاة الیومیة ضمن المحیط الثقافي الذي یعیش فیه

  :)2012( العتوم -

هو التفكیر الذي یعمل على تقییم مصداقیة الظواهر والوصول إلى أحكام منطقیة من    

خلال معاییر وقواعد محددة، محاولا تصویب الذات وإبراز درجة من الحساسیة نحو 

الموقف أو السیاق الذي یرد فیه وصولا إلى حل مشكلة ما أو فحص أو تقییم الحلول 

 )  220، صع سابقمرجالعتوم، (. المطروحة أمام الفرد

  )APA( )1990 -1992( الجمعیة الأمریكیة لعلم النفس -

الخبراء والباحثین  )1992-1990(ما بین  )APA( دعت الجمعیة الأمریكیة لعلم النفس    

 Delphiمنهجیة دلفا( بهدف بحث مفهوم التفكیر الناقد ومهاراته الأساسیة باستخدام
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Method (نحن نفهم التفكیر «: فتوصلت الهیئة لتعریف التفكیر الناقد على النحو التالي

والاستنتاج وإلى  ،لى التفسیر، والتحلیل، والتقییمالناقد على أنه حكم منظم ذاتیا یهدف إ

وطرق المقاییس،  ،لقة بالأدلة والبراهین والمفاهیمجانب ذلك فإنه یهتم بشرح العبارات المتع

  )67المالكي ، مرجع سابق، ص (. »لیها الحكم الذي تم التوصل إلیهالتي یستند إ

  :مهارات التفكیر الناقدتصنیفات  أهم -ج

  .إتقان وبجهد أقل ووقت أقصر نسبیاهي قیام الفرد بعمل ما، ب: المهارة

العقلیة لى العدید من القواعد المنطقیة و عملیة التفكیر الناقد الاعتماد ع تتطلب     

لذلك  ،الصادرة من العدید من المعالجات إصدار الأحكام وتقییم وتقویم النتائج المنظمة في

یجب معرفة المهارات والأسالیب المتضمنة لعملیة التفكیر الناقد وعلیه یعرض الطالب أهم 

  :التصنیفات لهذه المهارات  كالآتي

  ): Watson & Glasser 1980 (تصنیف واطسون وجلاسیر  -

  یز بین الرأي والادعاء و الحقیقةوالقدرة على تمی: التعرف على الافتراضات. 

 الاعتماد على تفسیرات منطقیة :التفسیر. 

 اج النتائج من المقدمات المطروحةوهو استخر  :الاستنباط. 

 یجة من حقائق معینة وإدراك صحتهااستخلاص نت :الاستنتاج. 

 وهو قدرة الفرد على تقویم الفكرة وإصدار الحكم على مدى كفایة  :تقویم الحجج

  )64، ص137، ص78ص،2016، 2009،  ،2009  ، بارعیده، عجوة، العتوم،(المعلومات 

  :) Facione 1998 (فاسیون تصنیف  -

  :من مهارات معرفیة ومیول انفعالیةیشیر إلى أن عملیة التفكیر الناقد تتض    

  الاستدلال، الشرح، تنظیم الذاتالتفسیر، التحلیل، التقویم: المهارات المعرفیة ،. 
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 حب المعرفة، سعة الأفق، البحث عن الحقیقة، المیل إلى التحلیل،  :المیول الانفعالیة

 .النظامیة والنضج المعرفي البحث، الثقة بالنفس

 )216، ص7ص، مرجع سابق ،2013، ،العتوم الزعبي(

  :كالآتي  Cognitive Skillsفیمكن توضیح ماهیة المهارات المعرفیة 

 التفسیر Interprétation:  التصنیف استخراج المعنى : یشتمل مھارات فرعیة

 .وتوضیحھ 

  التحلیل Analyse  :ص الأفكار، تحدید الحجج وتحلیلهاكفح: ویشتمل مهارات. 

   التقویمEvaluation :الادعاءات، و تقییم الحججكتقدیر : ویشتمل مهارات.  

 الاستنتاجInférence : البحث عن البدائل والوصول إلى بدائل واستنتاجات: یشتمل . 

 الشرحExplanation : إقرار النتائج ،تبریر  مهارات: إعلان عن نتائج التفكیر یشتمل

 . الإجراءات، تقدیم حجج

 التنظیم الذاتيSelf-Régulation :  التأكد من قدرة الفرد على التساؤل و  یقصد بهو

تصحیح لها أي نتائج فهو في الأخیر فحص للذات و الوتنظیم الأفكار و  المصداقیة

     )16- 15، ص2007العتیبي، ( .الذات

  :معاییر التفكیر الناقد -د

جب مراعاتها عند الممارسة أن هناك معاییر للتفكیر الناقد ی إلى )1999(جروان یشیر     

                         )، الربط، العمق، الاتساع، المنطقالصحة، الدقة، الوضوح: (وهي

تصعب معرفة عبارات واضحة عندها یعسر الفهم و إذا لم تكن ال: Clarityالوضوح  .1

  .حكم علیها سواء بالرفض أو القبولبالتالي لن نستطیع اللمتكلم و مقاصد ا

  .المعلومات صحیحة وموثقةیقصد بالصحة أن تكون : Accuracyالصحة  .2
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التعبیر بلا زیادة ولا ضوع حقه من المعالجة و هو استیفاء المو  :Precisionالدقة  .3

      .نقصان

هو مدى العلاقة بین السؤال أو المداخلة أو الحجة أو العبارة و  :Relevanceالربط  .4

 .وضوع النقاش أو المشكلة المطروحةم

ة المشكلة یجب أن یتناسب مع تعقیدات العمق المطلوب عند معالج :Deathالعمق  .5

 . لموضوع دون خروج عن موضوع النقاشالمشكلة وتشعب ا

  .أخذ جمیع جوانب المشكلة أو الموضوع بالاعتبار :Breadthالاتساع  .6

یا في تنظیم من الصفات المهمة للتفكیر الناقد أن یكون منطق :Logic المنطق .7

نتیجة مترتبة على  واضح أو إلى معنىتؤدي ترابطها بطریقة الأفكار وتسلسلها و 

   .حجج معقولة

 ، 281- 279، ص2012 ،2012، 2011، جمیل،الصاحبعبد و  غباري وأبوشعیرة ، العفون(

  )205ص ،28- 23ص

  :ببعض أنماط التفكیر الأخرىعلاقته التفكیر الناقد و  - ه

 :التفكیر التأملي ومهارة اتخاذ القرار  -1

تبصر معرفي في الأعمال یؤدي إلى تحلیل « )1961John Deweyجون دیوي (عرفه    

بأنه قدرة حدسیة للفرد  )shonشون (في حین عرفه . »الإجراءات والقرارات والنواتج

تساعده على استقصاء نشط ومتأن حول معتقداته وخبراته التعلیمیة لوصف المواقف 

والأحداث وتحلیلها، واشتقاق الاستدلالات منها وخلق قواعد مفیدة في مواقف أخرى 

أن التفكیر الناقد له علاقة بالتفكیر فمن الملاحظ ) 107ص ،2005، زیاد بركات( .مشابهة

للتفكیر الناقد  )Ennis 1962(انیس ملي ومهارة اتخاذ القرار الموضحة في تعریف التأ

مارزانو ( .بأنه تفكیر تأملي معقول یركز على اتخاذ القرار فیما یفكر فیه أو یتم أداؤه

 ).50، ص2004وآخرون، 
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 : حل المشكلات مهارةالتفكیر الاستدلالي و   -2

الاستدلالي هو القدرة على التعلیل المنطقي یرى العدید من الباحثین أن التفكیر 

والاستنتاج وإدراك العلاقات للربط بین الأسباب والنتائج بفضل التجرید، التعمیمات وثبات 

  .العلاقات للتوصل إلى حلول لمشكلات و تقییم الآراء و استنباط النتائج

  ) 99ص ، 2009 مرجع سابق، ،إیاد الشوربجي ،الصاحبعبد العفون و (                       

في أن علاقة التفكیر الناقد بالتفكیر الاستدلالي وحل ) Fisherفیشر(فهذا ما یؤكده     

الفرد عندما یستجیب لهذه المهارة العقلیة فهو یتجه للتفكیر الاستدلالي إلى «المشكلات أن 

 )  14، ص2001العتیبي، ( .»نحو الوصول إلى الحقیقة... جانب الرغبة في التحدي 

 : التفكیر الإبداعي -3

بأنه نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قویة في البحث  )1998(جروانیعرفه     

  )132ص ،2008صبان، (.عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصلیة لم تكن معروفة سابقا

كل منهما  یتطلبهافالتفكیر الناقد والإبداعي یشتركان من حیث العملیات الذهنیة التي     

 )246، مرجع سابقعدس ، امي و قط( .وهي عملیات التطبیق والتحلیل والتركیب والتقویم

  :سمات الشخصیة الناقدة –و

استنادا على ما سبق من تصنیفات وتعاریف للتفكیر الناقد یطرح الطالب مجموعة من     

  :)انفعالیةمهارات معرفیة، عقلیة، (سمات الفرد المفكر تفكیرا ناقدا وفق 

 ي الآخر دون التعصب للرأي الشخصيلدیه القدرة على تقبل الرأ. 

 ییز بین الرأي والادعاء والحقیقةیمتلك القدرة على التم. 

 لتلاعب اللفظي والرمزي بشكل ملفتیمتلك القدرة على ا. 

  ُحدة بصیرته وسرعة بدیهته(نٍ ودقیق الملاحظة عند وجود غموض ما أَ تَ م( 
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 المعلومات الصحیحة بطریقة منطقیةربط  لدیه القدرة على. 

 یول لمعرفة موضوعات غامضةدائم التساؤل وله الرغبة وم. 

 توفر الأدلة اللازمة والعقلانیة مرن في تغییر أفكاره عند. 

 قییم والتقویم، التفسیر، التقصي، الاستنتاج، الاستدلال، الت: تتوفر لدیه مهارات مثل

 .الشرح، الاستنباط

  موضوع لا یعرف عنه شیئایجادل في لا. 

 الذاتیة والتفكیر العاطفي یحكم بموضوعیة وتفكیر منطقي بعیدا عن.  

 استقلالیة تفكیره(خطاء الشائعة متجنب للأ.( 

  َبالنفس لدوام التصحیح لها ونقدهایمتلك الثقة بذاته  اعٍ و. 

 دائم الاطلاع(لمعلومات الحدیثة یواكب المعارف وا(. 

  الحجاج(الإقناع بحجج عقلیة منطقیة على یمتلك القدرة(. 

 الاهتمام للموضوعات بشكل متكافئ یمتلك مهارة التأمل ویعطي.  

  :مقاییس التفكیر الناقدأهم  -ز

   1980)  الناقد للتفكیر (وجلیسر واطسون اختبار 1-

غیر  والأخرى ،)دقیقة 60(موقوتة بـ إحداهما :صورتان وله ،)سؤالا 80( من یتكون    

 ومنطقیتها النتائج صدق ، الاستنتاج ، الافتراضات تحدید الاستدلال،( :وتتناول .موقوتة

  .)المجادلات وتقویم القیاس، في

  1982) الناقد  للتفكیر (اختبار كورنیل -2

 ،سؤالا  )52(من ویتكون). میلیمان جاسون إنیس، روبرت (من كل طوره اختبار هو    

 الجامعات، وطلاب المرحلة الثانویة، طلاب من الموهوبین أو المتقدمین، للطلاب وهو
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 ،الموثوقیة والصدق والملاحظة، الاستقراء، والاستنباط،: (ویتناول البالغین، من وغیرهم

  ).وتحدید الافتراضات والتعریف، المعقولیة

  1983) ویر – إنیس(الناقد  التفكیر في مقال، اختبار -3

، )فقرات 9(من ویتكون الجامعة، نهایة حتى الإعدادیة الثانیة من بدءًا للطلاب هو   

 الفقرات كل ، ملخصین)9(الفقرات فیها ینتقدون) فقرات 10(فیها یكتبون) دقیقة 40(ومدته

 الأسباب تحدید الفكرة، تحدید(الاختبار  هذا ویقوم التسع الفقرات في التفكیر نوع ومحددین

 المتصل تحدید الأخرى، الممكناتوأسبابها،تحدید  الذاتیة الأفكار تحدید والافتراضات،

 التعمیم، ومبالغات والمغالطات، )فإن كان إذا(الشرطیة الجمل تحلیل المتصل، وغیر

 )23، ص2008الهاشمي، (.)للإقناع الانفعالیة اللغة واستخدام والمعقولیة

  Self-Esteem  تقدیر الذات -7-2

 : الذاتالتقدیر و تعریف  -أ

. الشيء بالشيء رَ دَّ قَ و : مقیاسه: مِقْدَارُهُ كل شيء و  رُ دْ قَ  :لغة :Assessment یرُ دِ قْ التَّ  - 

في ي والتفكیر وِّ رَ أحدها التَّ : على وجوه من المعاني یرُ دِ قْ والتَّ ...  هُ اسَ أي قَ : هُ رَ دَّ وقَ  راً دْ قَ  هُ رُ قدُ یَ 

  .)50صسابق، ابن منظور،مرجع(علیها هُ عُ طَ قْ بعلامات یَ  هُ یرُ دِ قْ تَ : والثاني. تسویة الأمر وتهیئته

هو طریقة : في معجم علم النفس والتحلیل النفسي معنى التقدیر كالآتي رَ كِ ذُ  :اصطلاحا -

تقییم الشخصیة من خلال أدوات القیاس لتعطي بعد ذلك تقدیرات سواء كانت هذه 

 )138ص فرج وآخرون، (. قدیر المناسب للمبحوثة، یوضع فیها التَّ ة أو كیفیَّ التقدیرات كمیَّ 

أحیانا التخمین أو تعیین القیمة، بحیث یهدف إلى تعیین موقع أو مكانة أو رتبة  ویسمى

. أو درجة أو علامة، بطریقة نظامیة لمقدار حیازة المرء على إحدى الخواص أو الصفات

  . ةجَ رَّ دَ ة، كما یعتمد على المقاییس البیانیة المُ ة أو كمیَّ وینطوي التقدیر على مؤشرات نوعیَّ 

  ) 184، ص 2010القیسي، (
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ة، وذات رَ مِ ضْ أي سریرته المُ  نفسهِ  اتِ من ذَ : عرفها اللیث في لسان العرب  :لغة: اتُ الذَّ  -

ان كقولك اتَ وَ وا فقالوا ذَ مُّ تَ وا أَ نُّ اة، فحذفوا منها الواو، فإذا ثَ وَ ات مثل نَ وَ ناقصة وتمامها ذَ 

ي في قوله ر ات، وقال ابن الأنبایَّ وَ ات كقولك نُ یَّ وَ مام لقالوا ذُ ان، ولو جمعوا على التَّ اتَ وَ نَ 

   .اترَ مِ ضْ معناها بحقیقة القلوب من المُ ) وردُ الصُّ  اتِ ذَ بِ إنه علیم (تعالى 

   )11، صمرجع سابقابن منظور، (

  :عند الكثیر من الباحثین على النحو الآتي اتُ الذَّ  فُ رَّ عَ تُ : اصطلاحا

إحساس المرء بهویته  نُ وِّ كَ أنها ذلك التیار من التفكیر الذي یُ  ولیم جیمسیعرفها     

أنه تنظیم  )Rogers 1959(روجرز  في حین یعرفه، )25، ص2010أحمد، (الشخصیة 

م لعدد من المدركات والمفاهیم والقیم الشعوریة التي تتعلق بالسمات ظَّ نَ عقلي ومعرفي مُ 

حامد عبد السلام زهران ویرى  )12، ص2012حمري، (. الممیزة للفرد وعلاقاته المتعددة

م للمدركات الشعوریة والتصورات والتقییمات لَّ عَ تَ م ومُ ظَّ نَ أنه تكوین معرفي مُ  )1973(

الفرد ویعتبره تعریفا نفسیا لذاته، ویكون مفهوم الذات من أفكار  هُ رُ وِ لْ بَ الخاصة بالذات، یُ 

  .الداخلیة والخارجیة  هِ تِ ونَ نُ یْ كَ العناصر المختلفة لِ  ة والمحددة الأبعاد عنقَ سَّ نَ الفرد الذاتیة المُ 

  .)69ص ،مرجع سابق أوشن،(                                                          

  :التعریف الإجرائي

 بناء شكل في وبذاته لذاته یتبناها التي الفرد وصورة افتراضي بناء هو :الذات تقدیر

 الكلیة الدرجة وهو والشخصیة، والأخلاقیة والاجتماعیة والمادیة الروحیة ذاته عن متكامل

  .الذات تقدیر مقیاس على الطالب علیها یحصل التي
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  :تعریف تقدیر الذات - ب

   :)Cooper Smith 1967(كوبر سمیث  -

یعرف تقدیر الذات على أنه تقییم یضعه الفرد لنفسه وبنفسه، ویعمل على المحافظة     

علیه، ویتضمن اتجاهات الفرد الایجابیة والسلبیة نحو ذاته، كما یوضح مدى اعتقاد الفرد 

  )32، ص2007، أمزیان( .أنه قادر وهام وكفء

 : (Resenburg 1979)روزنبرغ - 

مفهوم یعكس اتجاه الفرد نحو نفسه، إذ یقوم بتكوین اتجاهات نحو كل الموضوعات    

التي یتعامل معها، والذات تمثل إحدى هذه المواضیع، فتقدیر الذات المرتفع یعني شعور 

الفرد بأهمیته واحترامه لها كما هي، أما تقدیر الذات المنخفض فیعني عدم رضا الفرد عن 

  )18، صمرجع سابقحمد، أ(. ذاته ورفضه لها

  :)1986(صفوت فرج  -

هو بمثابة تصمیم الفرد لذاته في مسعى منه نحو التمسك بهذا التصمیم، فیما یتضمنه     

من إیجابیات تدعوه لاحترام ذاته مقارنا بالآخرین، وفي المقابل یتضمن سلبیات لا تقلل 

  )  28، ص2012عبد العزیز، . (من شأنه بین الآخرین في الوقت الذي یسعى للتخلص منه

  :)2001( نجاح الصایغ -

تقدیر الذات هو حكم الفرد على درجة كفاءته الشخصیة والتعبیر عن اتجاهاته     

الایجابیة نحو نفسه ومعتقداته عنها، وشعوره بالرضا عن تقدیره الأكادیمي والجسمي 

والاجتماعي وثقته بنفسه، من خلال تفاعله مع بیئته للحصول على توازن یتضمن معظم 

  )8، ص1433القحطاني، (. بالتعدیل أو التغییر حاجاته ومواجهة متطلبات البیئة
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  :)Brandon Nathanil(براندن ناتنیل  -

خبرة : تعریفه تبناه المجلس القومي الأمریكي وهو الأكثر قبولا وانتشارا، حیث عرفه بـ    

  .الفرد في أن یكون قادرا على إدارة ومعالجة تحدیات الحیاة والشعور بأنه جدیر بالسعادة 

  )21، صالمرجع نفسهالقحطاني، (

على ضوء ما سبق، یلاحظ أن تقدیر الذات هو بناء افتراضي وصورة الفرد التي    

یتبناها لذاته وبذاته في شكل بناء متكامل عن ذاته الروحیة والمادیة والاجتماعیة 

والأخلاقیة والشخصیة، سواء كان هذا الاتجاه للذات ایجابیا المعبر عنه بالتقدیر الذات 

الرضا واحترام وقبول الذات، في المقابل نجد الاتجاه السلبي  المرتفع، المتضمن لمفاهیم

المعبر عنه بتقدیر الذات المنخفض والمتدني، المتضمن لمفاهیم احتقار الذات ورفضها 

  . وإدانتها

  :وخصائصها الذاتمكونات  -ج

في كتابھ الشھیر مبادئ علم النفس  (Wiliam James 1980)ولیم جیمس ذكر     

  :مستقلا حول الذات فقد قسمھا إلىوخصص فصلا 

  .ا الانفعالیةهَ اتِ عَ زَ ونَ  سِ فْ النَّ  اتُ كَ لَ یقصد بها مَ : الذات الروحیة -1

  .هي كل ما یخص الفرد من ممتلكات مادیة: الذات المادیة -2

  .یقصد بها الكیفیة التي ینظر بها الآخرون إلى الفرد :الذات الاجتماعیة -3

یقصد بها ذلك التیار من التفكیر والبناء المعرفي الذي یكون إحساسا  :الذات الخاصة -4

  )56، ص2009القاضي، (. لدى الفرد بهویته الشخصیة

ات التي یَّ وَ یوضح أن تقدیر الذات یبنى على أساس هاته الذُ  ولیم جیمسفتقسیم     

 )Hall & Lindsy(في المقابل یقدم هول ولندزي . توضح مناحي صورة الفرد عن نفسه

  )24، صمرجع سابقأحمد، (. ذات كموضوع، وذات كعملیة : تقسیما للذات باعتبارها
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ه هي اتجاهات الشخص ومشاعره نحو نفسه ومدركاته وتقییمه لنفس: الذات كموضوع - 1

  .كموضوع

   .تتكون من مجموعة نشطة من العملیات كالتفكیر والتذكر والإدراك: الذات كعملیة - 2

أن الذات كعملیة هي مجموعة نشطة من العملیات مثل التفكیر هذا ما  فمن الملاحظ    

لفرد لذاته یشیر إلى مدى فاعلیة وتأثیر عملیة التفكیر على تقدیر الذات وتقییم الكلي ل

  .  واتجاهه نحوها كموضوع

  :نظریات تقدیر الذات -د

 :)Carl Roger 1942( لكارل روجرز نظریة - 1

 رأي له یكون أن الكامل في الحق لكل إنسان أي الرأي والتوجهمبدأ حریة  على تعتمد -

 .العامة احترام القوانین في حریته وتكتملمختلفا،  سلوك أو

 .ذاته تحقیقسعیا منه ل كامنةال هإمكانیات قویة لاستغلال دافعیة لإنسانتشیر إلى أن ل -

 .ومستقلة قویةو  شخصیة متماسكةفرد یتمتع ب النظریة لتكوین تسعى -

  .تأكد على تقبل الفرد لذاته وقبوله لها -

 :)Rosenberg 1965( غنظریة روزنبر  - 2

 .به الاجتماعي المحیط الوسط السائدة في المعاییر من خلال لذاته الفرد تقییم  -

 .تهتم النظریة أساسا بفئة المراهقین ومدى تقییمهم لذواتهم -

 .لذاته الفرد تقدیر الدور الأساس للأسرة في -

 .الآخر الرأي أو رفض قبول في وحریته لشخصیته لذاته ترجع الفرد تقییم -

  .قة وتوقعاته لتجارب وخبرات لاحقةیعتمد الفرد في تقدیر ذاته وفق خبراته الساب -

  

  



 

 
45 

��راسة �طار العام: �ول الفصل  

 :)Ziller 1969(نظریة زیلر - 3

 .ادته وتوجهاته النابعة عن تفكیرهتنظر للإنسان نظرة ایجابیة وذلك باحترامها لإر  -

 .الدیمقراطي الأسلوب مع تتناسب -

 ذوي للأفراد والعكس لدیهم مرتفع ذات بتقدیر تحظى الأفراد لدى العالیة الكفاءات -

 .منخفض ذات تقدیر لدیهم یكون المنخفضة الكفاءات

 في تغیر یحدث عندما أي الواقعي، والعالم الذات بین وسیط متغیر الذات تقدیر یعتبر -

 التي اتالتغیر  نوعیة یحدد الذي العالم هو الذات تقدیر فإن الاجتماعیة، الشخص البیئة

    .لدى الفرد ستحدث

  :(Gooper  Smith 1981) كوبر سمیث نظریة - 4

 .المدرسة الثانویة قبل ما عند الأطفال الذات النظریة بتقدیر اهتمت -

 .الذات تقییم عملیاتكل  لأنها تتضمن تعقیدا الذات أكثر أن وترى -

 .شخصیته على وتأثیرها لذاتهالفرد  تقییم الكبیر في العاطفة دور -

 وحریة طریق التدعیم عن أطفال الذات لدى تقدیر زیادة فيالوالدیة  الرعایة دور -

  ) 23-21، ص57، صمرجع سابق، 2015سایح، الضیدان، (. التعبیر

  )منخفض/مرتفع(مستویات تقدیر الذات  - ه

 ) كوبر سمیث، جوزیف موتان، إیزنك وولسون(حسب  :المرتفعذوي تقدیر الذات  -

 لهم وعي بقدراتهم وقوتهم. 

 أكثر ثقة بآرائهم، وأحكامهم النابعة عن تفكیرهم الایجابي. 

 أكثر تقبلا للنقد البناء. 

 یحترمون ذواتهم ولدیهم شعور بالانتماء. 

 لدیهم فهم جید وفكرة عن أشخاص محیطهم الاجتماعي. 
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  أفكارهم بطلاقةیعبرون عن. 

  أقل عرضة للضغوط النفسیة كما یشیر برنزBurns . 

 

  ) روزنبرغ، خیري، شوتز، موسى ودسوقي(حسب : ذوي تقدیر الذات المنخفض -
 

  یركزون عن عیوبهم ونقائصهم وصفاتهم. 

 لجماعة والتأثر بالضغوط الخارجیةأكثر انصیاعا لآراء ا. 

 المشكلات التي تعترضهمواجهة وحل اعتقادهم أنهم لیسوا كفء لم. 

 یشعرون بالإحباط والعجز. 

  یمیلون للعزلة وتجنب أسالیب التفكیر الایجابي وتجنبهم للنشاطات الاجتماعیة. 

 )38- 35، ص90، ص33ص ،مرجع سابقالضیدان، أوشن، عبد العزیز، (



  

 
  

  الجانب
  التطبیقي
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  :منهج الدراسة -1

عرف المنهج على أنه الخطوات المنظمة والمحددة التي توجه جهود الباحث، بهدف یُ     

الوصول لحلول موضوعیة ودقیقة لمشكلة ما تعترضه، كما أنه توجد مناهج متعددة 

ومتنوعة یرجع تنوعها لطبیعة الموضوع قید الدراسة، وكذلك خصوصیة المشكلة المراد 

وع یضمن للباحث التحكم في تقنیات البحث معالجتها، فتناسب المنهج لطبیعة الموض

  . تفرز نتائج أكثر موضوعیة وواقعیةوالاستقصاء، والتي قد 

فالدراسة الحالیة تسعى إلى معالجة العلاقة بین متغیرین، لذلك فالمنهج الأكثر توافقا     

عرف بأنه أحد أشكال التحلیل والتفسیر ناسبة للموضوع هو المنهج الوصفي، الذي یُ ومُ 

العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة ما، وذلك من خلال جمع المعلومات والبیانات 

  .المقننة عن المشكلة وتصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الدقیقة

 عتمد الطالب في هذه الدراسة على أدوات وصفیة لجمع البیانات المتمثلة في مقیاساِ     

ات، تخضع هذه البیانات الكمیة للمعالجة لتفكیر الناقد ومقیاس مستوى تقدیر الذا

حلل على ضوء النظریات في مجال علم النفس فسر وتُ وصولا إلى نتائج تُ  ،الإحصائیة

  .التربوي والمعرفي وعلى ضوء الواقع المعاش في بیئة الجامعة الجزائریة

  :عینة الدراسة -2

العشوائیة  العینة"من أجل تحقیق أهداف الدراسة الحالیة، قام الطالب باعتماد طریقة     

من مجتمع الدراسة المتمثل في طلبة قسم علم النفس والفلسفة لاختیار العینة " الطبقیة

 على الحصول تم حیثبكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة بجامعة زیان عاشور بالجلفة، 

طالب ) 667(والمقدر عددهم القسم   إدارة من للدارسة الإحصائي للمجتمع القوائم الاسمیة
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، )علم النفس، والفلسفة(وطالبة باختلاف مستویاتهم الدراسیة، والموزعین على تخصصین 

  :وطالبة الموضحة في الجدول الآتي

  .یوضح توزیع العینة حسب متغیر الجنس

قسم علم النفس «للمجتمع الأصلي 

أي بنسبة ) طالب 180(، حیث أن مجموع الذكور 

من المجتمع الأصلي، ) 73.01%

، الموزعة حسب نوع الجنس، 

) 01(، الشكل )%70.83(أي بنسبة 

  .یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر نوع الجنس

  

  .الجنس یوضح توزیع العینة حسب متغیر

70,83%

 عینة الدراسة

 %النسبة المئویة  العدد

35 29.17% 

85 70.83% 

120 100% 

 الفصل الثاني

وطالبة باختلاف مستویاتهم الدراسیة، والموزعین على تخصصین 

وطالبة الموضحة في الجدول الآتي طالب) 120(حیث تم إختیار عینة قدرها 

  .العینة حسب نوع الجنس

یوضح توزیع العینة حسب متغیر الجنس): 01(الجدول 

للمجتمع الأصلي أن مجموع الطلبة الكلي ) 01(یتضح من الجدول 

، حیث أن مجموع الذكور )667(قد بلغ عددهم 

73.01(أي بنسبة ) طالبة 487(، ومجموع الإناث 

، الموزعة حسب نوع الجنس، )طالب وطالبة 120(في حین بلغ عدد عینة الدراسة الكلي 

أي بنسبة ) 85(والإناث ) %29.17(أي بنسبة 

یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر نوع الجنس

یوضح توزیع العینة حسب متغیر): 01(الشكل

29,17%

%

نوع الجنس

 المجتمع الأصلي

العدد %النسبة المئویة  العدد

180 26.98% 

487 73.01% 

667 100% 120

وطالبة باختلاف مستویاتهم الدراسیة، والموزعین على تخصصین 

حیث تم إختیار عینة قدرها 

العینة حسب نوع الجنس -أ 

الجدول 

یتضح من الجدول    

قد بلغ عددهم » والفلسفة

، ومجموع الإناث )26.98%(

في حین بلغ عدد عینة الدراسة الكلي 

أي بنسبة ) 35(الذكور

یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر نوع الجنس

الذكور

الإناث

  المجتمع

 الجنس

 الذكور

 الإناث

 المجموع
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  .التخصص الدراسي

قسم علم النفس «الأصلي  أن مجموع الطلبة الكلي للمجتمع

أي ) طالب 470(، حیث أن مجموع طلبة علم النفس 

من ) %29.53(أي بنسبة ) 

، الموزعة )طالب وطالبة 120

أي ) 37(والفلسفة ) %69.2(أي بنسبة 

یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر 

  

  .التخصص الدراسي

69,17%

 عینة الدراسة

 %النسبة المئویة  العدد

83 69.2% 

37 30.8% 

120 100% 

 الفصل الثاني

  .العینة حسب نوع التخصص الدراسي

التخصص الدراسيیوضح توزیع العینة حسب متغیر ): 02(الجدول 

أن مجموع الطلبة الكلي للمجتمع) 02(یتضح من الجدول 

، حیث أن مجموع طلبة علم النفس )667(قد بلغ عددهم 

) طالب 197(، ومجموع طلبة الفلسفة )%

120(المجتمع الأصلي، في حین بلغ عدد عینة الدراسة الكلي 

أي بنسبة ) 83(لدراسي، علم النفس حسب نوع التخصص ا

یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر ) 02(، الشكل 

  . نوع التخصص الدراسي

التخصص الدراسيیوضح توزیع العینة حسب ): 02(الشكل

69,17%

30,83%

التخصص الدراسي

  المجتمع

 التخصص الدراسي

 المجتمع الأصلي

 %النسبة المئویة  العدد

 %70.46 470 علم النفس

 %29.54 197 الفلسفة

 %100 667 المجموع

العینة حسب نوع التخصص الدراسي -ب 

الجدول 

یتضح من الجدول     

قد بلغ عددهم » والفلسفة

%70.46(بنسبة 

المجتمع الأصلي، في حین بلغ عدد عینة الدراسة الكلي 

حسب نوع التخصص ا

، الشكل )%30.8(بنسبة 

نوع التخصص الدراسي

علم النفس

الفلسفة

المجتمع

التخصص الدراسي

علم النفس

الفلسفة

المجموع
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  .العینة حسب نوع المستوى لدراسي -ج 

  .یوضح توزیع العینة حسب متغیر المستوى الدراسي ):03(الجدول 

  

قسم علم «أن مجموع الطلبة الكلي للمجتمع الأصلي ) 03(یتضح من الجدول       

أي ) طالب 422(، حیث أن مجموع طلبة لیسانس )667(قد بلغ عددهم » النفس والفلسفة

، أي )159(السنة الثالثة ، وطلبة )%39.43(أي بنسبة ) 263(بمجموع طلبة السنة الثانیة 

، أي أن مجموع )طالب 245(، في حین مجموع طلبة الماستر قد بلغ )%23.83(بنسبة 

، في حین قد بلغ )%14.39(أي بنسبة ) 96(طلبة السنة الأولى ماستر البالغ عددهم 

من المجتمع الأصلي، في حین ) %22.33(أي بنسبة ) 149(مجموع طلبة الثانیة ماستر 

، الموزعة حسب المستوى الدراسي، )طالب وطالبة 120(ینة الدراسة الكلي بلغ عدد ع

أي بنسبة ) 26(، والسنة الثالثة لیسانس )%40(أي بنسبة ) 48(السنة الثانیة لیسانس 

أي بنسبة ) 18(، أما عینة طلبة الماستر فكانت بالنسبة للسنة الأولى ماستر )21,7%(

) 03(،  الشكل )%23,3(أي بنسبة ) 28(ر فكانت ، أما عینة السنة الثانیة ماست)15%(

  .یمثل الدائرة النسبیة التي توضح توزیع العینة حسب متغیر المستوى الدراسي

  

  المجتمع        

 المستوى الدراسي

 عینة الدراسة المجتمع الأصلي

 %النسبة المئویة  العدد %النسبة المئویة  العدد

 لیسانس
 40% 48 %39.43 263 الثانیة

 21,7% 26 %23.83 159 الثالثة

 ماستر
 15% 18 %14.39 96 أولى

 23,3% 28 %22.33 149 الثانیة

 %100 120 %100 667 المجموع
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 .یوضح توزیع العینة حسب متغیر المستوى الدراسي

لا بد من أن لكل دراسة حدودها التي تمثل الحیز الخاص الذي تمت بها معالجة 

 –قسم علم النفس والفلسفة  –

21,67%

15%

23,33%

 الفصل الثاني

یوضح توزیع العینة حسب متغیر المستوى الدراسي): 03(الشكل

  :حدود الدراسة

لا بد من أن لكل دراسة حدودها التي تمثل الحیز الخاص الذي تمت بها معالجة 

  :مشكلتها وموضوعها، فحدود الدراسة الحالیة كالآتي

  :الحدود المكانیة

–أجریت هذه الدراسة بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

  .بجامعة زیان عاشور بالجلفة 

  :لحدود الزمانیة

  )2017/2018(تم إجراء الدراسة خلال السنة الجامعیة 

  )2017دیسمبر(تحدیدا خلال الشهر 

40%

%

23,33%

المستوى الدراسي

الشكل

حدود الدراسة -3

لا بد من أن لكل دراسة حدودها التي تمثل الحیز الخاص الذي تمت بها معالجة    

مشكلتها وموضوعها، فحدود الدراسة الحالیة كالآتي

الحدود المكانیة -

أجریت هذه الدراسة بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة     

بجامعة زیان عاشور بالجلفة 

لحدود الزمانیةا -

تم إجراء الدراسة خلال السنة الجامعیة . 

تحدیدا خلال الشهر . 

  

  

ثانیة لیسانس

الثالثة لیسانس

الأولى ماستر

الثانیة ماستر
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  :الحدود البشریة -

طالب وطالبة، من طلبة المستویات ) 120(طبقت هذه الدراسة على عینة قوامها     

علم النفس (التخصصین  ، موزعین بین)الأولى والثانیة ماستر(و) الثانیة والثالثة لیسانس(

بجامعة زیان  –فة قسم علم النفس والفلس –، بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة )والفلسفة

  . عاشور، بالجلفة

  :أدوات الدراسة -4

  .مقیاس التفكیر الناقد: الأداة الأولى* 

الذي قام  ،)2001:محمد أنور إبراهیم(استعان الطالب بمقیاس التفكیر الناقد الذي أعده 

  .بتعدیل فقراته في ضوء متطلبات البیئة الجزائریة )2013:زیوش أحمد(

) 05(عبارة أو بند موزعة على ) 63(یتكون اختبار التفكیر الناقد من : وصف الأداة - أ 

خمس محاور أساسیة تقیس مدى قرة الفرد على التفكیر الناقد، الجدول الآتي یوضح 

  :التفكیر الناقد توزیع البنود على محاور اختبار

  .یوضح توزیع العبارات على محاور اختبار التفكیر الناقد): 04(الجدول 

 اختبار التفكیر الناقد

 عبارة 15 التفسیر -1 المحور الأول

 عبارة 11 الدقة في فحص الوقائع -2 المحور الثاني

 عبارة 16 إدراك الحقائق الموضوعیة  -3 المحور الثالث

 عبارات 08 إطار العلاقة الصحیح  -4 المحور الرابع

 عبارة 13 التطرف في الرأي  -5 المحور الخامس

 عبارة 63 محاور 05 اختبار التفكیر الناقد
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تمنح الدرجات وفقا لتطابق إجابة المبحوث مع مفتاح التصحیح، : تقدیر الدرجات -ب 

أما إذا كانت الإجابة ، )1(فإذا كانت الإجابة مطابقة لمفتاح التصحیح تمنح درجة واحدة 

أنظر  .درجة) 0(لا تتطابق مع مفتاح التصحیح لا یتحصل المبحوث على أیة درجة أي 

  ).01( الملحق رقم

  .یوضح درجة المبحوث المطابقة لسلم التصحیح): 05(الجدول 

 غیر صحیحة صحیحة العبارة رقم العبارة

01 ............... 1 0 

 0 1 ............... سلم التصحیح

  1 ................ درجة المبحوث

یتم جمع درجات المبحوث التي یتحصل علیها للحصول على الدرجة الكلیة، بذلك     

درجة للمبحوث إذا كانت جمیع إجاباته مطابقة لسلم التصحیح، ) 63(تكون الدرجة الكلیة 

المبحوث یمتلك فكلما زادت درجات المبحوث عن متوسط الدرجة الكلیة للمقیاس فإن 

  .تفكیرا ناقدا، والعكس صحیح

  :  صدق وثبات الاختبار -د 

بجامعة ”بما أن الاختبار طبق في البیئة الجزائریة، وتحدیدا في بیئة الدراسة الحالیة    

كجامعة محمد ”وبیئات جزائریة أخرى متقاربة ثقافیا وجغرافیا “ زیان عاشور بالجلفة

شطة عبد (وفي دراسة أخرى لـ ،)2013:یوش أحمدز (في دراسة “ بوضیاف بالمسیلة

، فقد اعتمد الطالب الخصائص “بجامعة قاصدي مرباح بالأغواط”) 2015:الحمید

     )2013:زیوش أحمد(السیكومتریة لدراسة 

  )123-116، ص2013زیوش أحمد، ( :الصدق الأداة -1-د

یقصد بالصدق الذاتي صدق نتائج الاختبار، باعتبار هذه النتائج  :الصدق الذاتي -

خالیة من أخطاء القیاس، حیث یقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر التربیعي لحساب 

  ).0.73(الجذر التربیعي لمعامل الثبات حیث أن قیمة ثبات الاختبار قدرت بـ 
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=  �.�� √0.73  

  : صدق الاتساق الداخلي -

، حیث )Pearson بیرسون(هو الصدق التكویني للاختبار باستخدام معامل الارتباط     

تم حساب معاملات الارتباط بین كل عبارة من عبارات المحاور الاختبار الخمسة والدرجة 

الكلیة للمحور، وحساب معامل الارتباط بین درجات كل محور بالدرجة الكلیة للاختبار، 

  .Correlation Pearsonفالجدول الآتي یوضح معاملات الارتباط بیرسون 

  :كل عبارة من عبارات المحاور بالدرجة الكلیة للاختبار حساب الاتساق الداخلي بین -
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  .بین العبارة والدرجة الكلیة للاختباریوضح معاملات الارتباط بیرسون   ):06(الجدول 

    

 معامل الارتباط العبارة المحور معامل الارتباط العبارة المحور

ول
الأ

ر 
حو

م
 :

یر
س
تف
ال

.
 

01 0.35* 

ي
ان
لث
 ا
ور

ح
م

 :
ي
 ف
قة

لد
ا

 
ص

ح
ف

 

ئع
وقا

ال
.

 

16 0.36* 
02 0.40** 17 0.35* 
03 0.39* 18 0.52** 
04 0.33* 19 0.38* 
05 0.35* 20 0.41** 
06 0.48* 21 0.40** 
07 0.37* 22 0.35* 
08 0.38* 23 0.41** 
09 0.34* 24 0.52** 
10 0.52** 25 0.41** 
11 0.40* 26 0.43** 

 معامل الارتباط العبارة المحور *0.38 12

13 0.40* 

بع
لرا

 ا
ور

ح
لم

ا
 :

ك
درا

إ
 

ر 
طا

إ

قة
لا
لع
ا

 
ح
حی

ص
ال

.
 

43 0.35* 
14 0.42* 44 0.36* 
15 0.36* 45 0.46** 

 **0.41 46 معامل الارتباط العبارة المحور

ث
ثال

 ال
ور

ح
لم

ا
 :

یة
وع

ض
مو

 ال
ق
ائ
حق

 ال
ك
درا

إ
 

27 0.57** 47 0.32* 
28 0.37* 48 0.38* 
29 0.33* 49 0.33* 
30 0.38* 50 0.33* 

 معامل الارتباط العبارة المحور *0.35 31

32 0.39* 

س
ام

خ
 ال

ور
ح
لم

ا
 :

ي
لرأ

 ا
ي
 ف
ف
طر

لت
ا

.
 

51 0.64** 
33 0.40** 52 0.66** 
34 0.33* 53 0.52** 
35 0.36* 54 0.35* 
36 0.39* 55 0.72** 
37 0.33* 56 0.75** 
38 0.40** 57 0.35* 
39 0.35* 58 0.40** 
40 0.35* 59 0.38* 
41 0.52** 60 0.34* 
42 0.41** 61 0.36* 

  0.01 دلالة  مستوى عند إحصائیا دال **

 0.05 دلالة  مستوى عند إحصائیا دال  *
62 0.58* 

63 0.49** 
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 Correlation Pearsonأعلاه أن معاملات الارتباط بیرسون ) 06(الجدول یتضح من  

بین كل عبارة من عبارات المحاور الخمسة والدرجة الكلیة للاختبار كانت عالیة وذات 

، حیث بلغ أقصى معامل ارتباط عند العبارات )0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

حین بلغ أدنى معامل ارتباط عند العبارة ، في )0.01(عند مستوى الدلالة ) 56(و) 55(رقم 

  ).0.05(عند مستوى الدلالة ) 47(

  :حساب الاتساق الداخلي بین درجات المحاور الخمسة بالدرجة الكلیة للاختبار -

  یوضح معاملات الارتباط بین درجات ): 07(جدول 

  .المحاور الخمسة والدرجة الكلیة للاختبار

 )0.01(مستوى الدلالة  معامل الارتباط المحاور الرقم

 دالــة **0.43 التفسیر - 01

 دالــة **0.42 الوقائع فحص في الدقة - 02

 دالــة **0.52 الموضوعیة الحقائق إدراك - 03

 دالــة **0.52 الصحیح العلاقة إطار إدراك - 04

 دالــة **0.67 الرأي في التطرف - 05

معاملات الارتباط بیرسون بین محاور الخمسة أن قیمة ) 07(یتبین من الجدول رقم     

والدالة إحصائیا عند مستوى ) 0.67(و) 0.42(والدرجة الكلیة للاختبار قد تراوحت ما بین 

، هذا ما یشیر إلى التجانس والاتساق الداخلي للاختبار، وأن )0.01(الدلالة المعنویة 

  . محاور الاختبار تقیس مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة

یقصد بثبات الأداة أن الدرجات المتحصل علیها دقیقة وخالیة من : ثبات الأداة  -2-د

ى الشخص نفسه الخطأ، مما یعني أنه عند توفیر الشروط نفسها وإعادة تطبیق الأداة عل

  .فإننا نتحصل على النتائج ذاتها

  .حساب ثبات الأداة بمعادلة آلفا كرومباخ -

  .  وهي قیمة جد مطمئنة یمكن اعتمادها) 0.73(= فقد كانت نتیجة معادلة آلفا كرومباخ 
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  )63، ص2015شطة عبد الحمید، ( :طریقة التجزئة النصفیة -

تم حساب قیمة معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة لمقیاس التفكیر الناقد، حیث تم     

عبارة،  32تقسیم المقیاس إلى نصفین، النصف الأول یضم العبارات  الفردیة ویبلغ عددها 

عبارة، حیث تم حساب معامل  31والنصف الثاني یضم العبارات الزوجیة و البالغ عددها 

قبل ) 0.49(ن النصفین الأول والثاني، حیث كان معامل الثبات الارتباط بیرسون بی

  .التصحیح 

  .یوضح ثبات التجزئة النصفیة لمقیاس التفكیر الناقد): 08(جدول 

 ن نصفي الاختبار
)R (

 المحسوبة

)R (

 المجدولة

  درجة الحریة

 )2 -ن (

مستوى الدلالة 

 )0.01(عند 

 32 النصف الفردي
 دالة إحصائیا 61 0.30 0.49

 31 النصف الزوجي

المجدولة ) R(وقیمة ) 0.49(المحسوبة قد بلغت ) R(أن قیمة ) 08(یتضح من الجدول     

مما یدل على أن ) 0.01(وعند مستوى الدلالة ) 61(عند درجة الحریة ) 0.30(بلغت 

  .المقیاس دال إحصائیا وثابت

  یوضح معاملي الثبات قبل وبعد التصحیح): 09(جدول 

  .لمقیاس التفكیر الناقد 

 معامل الثبات بعد التصحیح معامل الثبات قبل التصحیح

 سبیرمان براون بیرسون

0.49 0.66 

أن معامل الثبات بطریقة سبیرمان براون بعد التصحیح قد بلغ ) 09(یتبین من الجدول     

 .بنتائجه وهو دال إحصائیا وبالتالي فالمقیاس یتمتع بالثبات ویمكن الوثوق) 0.66(
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  )145، ص2015أوشن نادیة، (.مقیاس تقدیر الذات: الأداة الثانیة* 

الذي نقله ، )1967:سمیث لكوبر(استعان الطالب بمقیاس تقدیر الذات الذي أعده      

في ضوء متطلبات البیئة  )1987:محمد دسوقيو فاروق عبد الفتاح(للعربیة كلا من

  . العربیة

لقیاس اتجاه " كوبر سمیث"أمریكي صمم من طرف الباحث اختبار : وصف الأداة -أ 

تقدیر الذات نحو الذات الاجتماعیة والعائلیة والشخصیة، حیث یتضمن الاختبار على 

عبارة سالبة، الجدول الآتي یوضح ) 17(عبارات موجبة و) 08(عبارة تنقسم إلى ) 25(

  .توزیع العبارات الایجابیة والسلبیة

  توزیع العبارات الموجبة والسالبةیوضح ): 10(جدول 

  .في مقیاس تقدر الذات لكوبر سمیث

 المجموع الكلي العبارات السالبة العبارات الموجبة المقیاس

 تقدیر الذات
1-4 -5 -8 -9-14-

19 -20 

2-3 -6 -7 -10 -11 -12 -13 -

15 -16 -17 -18 -21 -22-23-

24 -25 

25 

 25 17 08 المجموع

وفقا لتطابق إجابة المبحوث مع مفتاح التصحیح، تمنح الدرجات  :تقدیر الدرجات -ب 

، أما إذا كانت الإجابة )1(فإذا كانت الإجابة مطابقة لمفتاح التصحیح تمنح درجة واحدة 

أنظر .درجة) 0(لا تتطابق مع مفتاح التصحیح لا یتحصل المبحوث على أیة درجة أي 

حسب سلم التصحیح تبعا ، الجدول الآتي یوضح طریقة تقدیر الدرجات )02( الملحق رقم

  .للعبارات الموجبة والسالبة
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  .أنموذج من سلم التصحیح لمقیاس تقدیر الذات لكوبر سمیث): 11(جدول     

 لا تنطبق تنطبق العبارة

 1 2 العبارة الموجبة

 2 1 العبارة السالبة

 ، یتم جمع درجات)50-25(تتراوح درجات الكلیة التي یتحصل المبحوث ما بین      

المبحوث التي یتحصل علیها للحصول على الدرجة الكلیة، بذلك تكون الدرجة الكلیة 

درجة للمبحوث إذا كانت جمیع إجاباته مطابقة لسلم التصحیح، فكلما زادت درجات ) 50(

المبحوث عن متوسط الدرجة الكلیة للمقیاس فإن المبحوث یمتلك مستوى عالي لتقدیر 

  .الذات، والعكس صحیح

  :  وثبات الاختبار صدق -ج 

بما أن الاختبار طبق في البیئة الجزائریة والعربیة فقد اعتمد الطالب  :صدق الأداة -1-ج

  .على الخصائص السیكومتریة للاختبار من الدراسات السابقة الحدیثة

  :معامل الصدق الذاتي -

  )0.747( = آلفا كرومباخبلغ معامل الثبات أي قیمة 

=  �.��� √0.747  

  .وهي قیمة دالة إحصائیا ومطمئنة) 0.864(إذا معامل الصدق الذاتي یساوي 

  )153، صالمرجع نفسھأوشن نادیة، (: الصدق التمییزي -

للعینات ) Ttest(تم حساب الصدق التمییزي وقیاس الفروق الطرفیة بتطبیق اختبار     

  8.82التي قدرت بـ ) Ttest(الآتي یوضح الفروق وقیمة المتساویة فالجدول 
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  .یوضح نتائج الصدق التمییزي لاختبار تقدیر الذات): 12(جدول 

  العینات

 المتغیر

  العینة العلیا

 10= ن 

  العینة الدنیا

 10= ن 

درجة 

 الحریة

   Tقیمة

 المجدولة

  T   قیمة

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 تقدیر الذات
 2ع 2م 1ع 1م

38 2.71 8.82 
دالة عند 

0.01 45.30 2.16 36.20 2.44 

 قیمتها من أكبر )8.82( المحسوبة) Ttest( قیمة أن )12(الجدول  خلال من یتبین      

 یعني وهذا) 0.01( الدلالة مستوى عند (38)حریة درجة عند ،)2.71(بـ  المقدرة المجدولة

 الدنیا، والمجموعة العلیا المجموعة بین إحصائیة دلالة ذات فروق هناك وبالتالي دالة أنها

  .بالصدق تمتعه وبالتالي التمییز على الاختبار قدرة یؤكد الذي الأمر

  :ثبات الأداة  -2-ج

     :معامل آلفا كرومباخ -

، وهي قیمة دالة إحصائیا )0.747( = آلفا كرومباخبلغ معامل الثبات أي قیمة     

  .ومطمئنة

  )153، صالمرجع نفسھأوشن نادیة، ( :النصفیةالتجزئة  -

تم تقسیم فقرات الاختبار إلى نصفین فقرات فردیة وأخرى زوجیة، حیث تم حساب     

معامل الارتباط بین النصف الفردي والنصف الزوجي التي قدرت قیمة الارتباط         

، وهي )R=0.85(النتیجة كانت ) سبیرمان(، بعد التصحیح باستخدام معادلة )R=0.37(بـ 

المجدولة التي تساوي ) R( ثبات الاختبار، وبمقارنتها بقیمةقیمة عالیة وتدل على 

)R=0.47 ( نجد أن قیمة)R ( المحسوبة أكبر من قیمة)R (  الجدولیة التي تساوي

)R=0.47( وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ،)مما یدل عن ثبات ) 0.01

 .الاختبار
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   .المعالجة الإحصائیة -5

  .لوصف عینة الدراسة (Friquences)التكرارات   -

  .   لمعرفة متوسط استجابات أفراد عینة الدراسة) Moyenne(المتوسط الحسابي  -

  .لمعرفة الفروق بین متوسط الدرجات لأفراد العینة) Ecart type(الانحراف المعیاري  -

  .عینة الدراسةلوصف ) Pourcentage(النسب المئویة  -

  .لحساب صدق وثبات المقیاسین) Alpha de Cronbach(معامل ألفا كرومباخ  -

 . للكشف عن العلاقة بین متغیرین) Correlation Pearson(معامل الارتباط بیرسون  -

  . لاختبار الفروق بین العینات المستقلة) Ttest(اختبار الفروق  -

  ).F(ید التباین بین متوسط المربعات وقیم لتحد) ANOVA(اختبار تحلیل التباین  -

المستویات لتحدید الفروق بین الانحرافات المعیاریة بین ) Shéffee(اختبار شیفیه  -

  .الدراسیة

  

استعان الطالب في المعالجة الإحصائیة واستخراج النتائج ببرنامج الحزمة  :ملاحظة

       (SPSS.v22)الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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عرض وم�اقشة نتائج ا�راسة: الفصل الثالث  

  :عرض ومناقشة نتائج الدراسة -1

    :الفرضیة العامةنتائج  مناقشةو عرض  -أ

لا توجد علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة ” :نص الفرضیة -

  “ -الجلفة-بجامعة زیان عاشور   علم النفس والفلسفة 

للكشف عن إمكانیة ) بیرسون(للتحقق من الفرضیة العامة تم حساب معامل الارتباط     

وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا من عدمها بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات، 

  :بین المتغیرین) بیرسون(فالجدول اللاحق یبین نتائج معامل الارتباط 

  التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذاتبین العلاقة ): 13(الجدول 

  .باستخدام معامل الارتباط بیرسون 

  المتوسط الحسابي  العینة  المتغیر
درجة 

  الحریة

قیمة معامل 

  )R( الارتباط

الدلالة 

  المعنویة

مستوى الدلالة 

  )0.05(عند 

  التفكیر الناقد
113  

35.96  4.21  
  غیر دالة  0.598  0.050

  16.66  68.39  تقدیر الذات

سة على مقیاس التفكیر الناقد  أن متوسط درجات عینة الدرا) 13(لاحظ من الجدول یُ     

مما یعني أن التفكیر الناقد عند الطلبة هي درجة ) 35.96(قد بلغت ) أنور إبراهیم(لـ

وهي ) 68.39(قد بلغت ) كوبر سمیث(رجاتهم على مقیاس تقدیر الذات لـمتوسطة، ود

تدل على أن الطلبة یمتلكون درجة عالیة من تقدیر الذات، كما نلاحظ أن درجة عالیة، 

فإن قیمة  ،)sig=0.598(عند مستوى الدلالة المعنویة ) R=0.050(قیمة معامل الارتباط 

، مما یعني قبول الفرض )0.05(معامل الارتباط غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

لا توجد ”: ، أي أن نص الفرضیة العامة للدراسة قد تحقق، القائل بأنه(H0)الصفري 

بجامعة  علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم النفس والفلسفة

  “- الجلفة-زیان عاشور



 

 
66 
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بهذا  الموضوع هذا تناولت قد  -الطالب علم حدود في–  دراسات هناك تكن لم     

  .للدراسة الحالیةمشابهة  الاستعانة بدراسات الممكن من لكن التام، التطابق

التي هدفت لمعرفة  )2012( لعبد العزیز حناندراسة تعارضت هذه الدراسة مع     

العلاقة بین نمط التفكیر وتقدیر الذات لدى عینة من طلبة الجامعة في ظل بعض 

حیث كشفت هذه الدراسة ) التحصیل الأكادیمي/ التخصص الدراسي/ الجنس(المتغیرات 

) 2008(ماجد القیسي  دراسةو على وجود علاقة إرتباطیة بین نمط التفكیر وتقدیر الذات، 

علاقة بین الأفكار اللاعقلانیة وتقدیر الذات لدى طلبة الجامعة وجود  التي كشفت عن

بین علاقة التي كشفت كذلك عن وجود  )1986(بارنهارت دراسة و  ،الطفیلیة التقنیة

  .تقدیر الذات وأسالیب مواجهة الضغوطو الأفكار اللاعقلانیة 

أكدت على أنه  التي) 2012( محمد القحطاني بینما اتفقت الدراسة الحالیة مع دراسة    

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین قدرات التفكیر الابتكاري وتقدیر الذات لدى الطالبات 

، إلا أن الدراسة الحالیة لم تكشف عن وجود علاقة بین المبصرات وغیر المبصرات

  .التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات

أن الذات هي  یرى )1973(حامد عبد السلام زهران  فإن ستنادا على التراث النظري،إ    

م للمدركات الشعوریة والتصورات والتقییمات الخاصة بالذات، لَّ عَ تَ م ومُ ظَّ نَ تكوین معرفي مُ 

ة قَ سَّ نَ الفرد ویعتبره تعریفا نفسیا لذاته، ویكون مفهوم الذات من أفكار الفرد الذاتیة المُ  هُ رُ وِ لْ بَ یُ 

 ،مرجع سابق أوشن،(.الداخلیة والخارجیة هِ تِ ونَ نُ یْ كَ العناصر المختلفة لِ والمحددة الأبعاد عن 

بناء على أن التفكیر الناقد أحد العملیات العقلیة شدیدة التعقید والغموض، التي ، و)69ص

تحتاج إلى شحذ طویل الأمد بدءا من التنشئة الاجتماعیة التي ترسخ في الطفل حریة 

ولا لاكتساب عادات التفكیر، وباعتبار تقدیر الذات حكم التفكیر بل وتنمیها لدیه، وص

الفرد على درجة كفایاته الشخصیة واتجاهاته الایجابیة وشعوره بالرضا عن ذاته 
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بخصائصها الجسمیة والعقلیة والانفعالیة، وعلیه قد یكون الفرد المفكر تفكیرا ناقدا أكثر 

حص مَ یة خالصة، فهو بهذا المنطق المُ وعیا بقدراته وأكثر تقییما وتقویما لذاته وبموضوع

عن أداءاته وسلوكاته، باعتباره أكثر ترویا ودائم النقد لذاته العامة وذاته  غیر راضٍ 

الاجتماعیة والأسریة والأكادیمیة، فهو أكثر تبصرا بالحقائق الموضوعیة ودرایة بجوانب 

لم تأهله لذلك، فمن بین فسر قدراته وإمكانیاته بأنها رجع ضعفه ویُ الضعف لدیه، لكنه یُ 

 والتر، حیث یشیر )وجهة الضبط الداخلي(الاصطلاحات المطابقة لهذه العملیة مصطلح 

)Waltter 1981 ( أن وجهة الضبط الداخلي هي الدرجة التي یعتقد عندها الفرد أنه

رجعه یمارس عملیة الضبط الذاتي في الأحداث، ویشعر بالمسؤولیة عما یحدث له ویُ 

                           )2015سایح، (. نتیجة لتصرفاته وقراراته

في المقابل قد یكون الفرد ذو التقدیر المرتفع أكثر تقبلا لذاته وكفایاتها دون سابق نقد     

، )الشخصیة، الأسریة، الاجتماعیة، الأكادیمیة(وتمحیص، فهو راضٍ كل الرضا عن ذاته 

هو ) Rogers 1961(بقدراته وجوانب ضعفه، فتقبل الذات حسب روجرز  ووعیاً  وأقل درایةً 

، فتقبل الذات )خبراته، أفكاره، انفعالاته(الاعتبار الایجابي غیر المشروط لذات الفرد ككل 

، )8، ص2016النمر، (.یتضمن فهم الفرد لذاته دون إصدار نقد أو حكم أخلاقي على نفسه

أن وجهة الضبط ) Waltter 1981( حوضِّ ا، حیث یُ ومنه یكون مركز الضبط لدیه خارجیً 

رجع عندها الفرد أفعاله السلبیة والایجابیة لخارج نطاق ضبطه الخارجي هي الدرجة التي یُ 

، أي أن الفرد یعتقد أن سلوكاته وتصرفاته في )62، صسایح، مرجع سابق(.الشخصي

هي التي تفرض علیه  الأحداث المختلفة لیست بإرادته الشخصیة، ویعتبر أن الأحداث

  .التصرف بطریقة معینة، نافیا بذلك إرادته وتفكیره الناقد
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  :الفرضیة الجزئیة الأولى نتائج مناقشةعرض و  - ب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد ” :نص الفرضیة -

  .“تعزى لمتغیر الجنس

لعینتین  )Ttest(للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الأولى تم استخدام اختبار    

مستقلتین، وذلك للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین 

، الجدول اللاحق یبین نتائج المعالجة الإحصائیة لقیمة التفكیر الناقدفي ) إناث/ ذكور(

)Ttest(:  

  .لدلالة الفروق بین الجنسین في التفكیر الناقد )Ttest(اختبار): 14(الجدول 

  المجموعات  المتغیر
لمتوسط ا

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

الاختبار 

)T(  

درجة 

  الحریة

الدلالة 

 المعنویة

  sig    

متوسط 

فروق 

  الانحراف

مستوى 

لدلالة ا

)0.05(  

التفكیر 

  الناقد

  4.442  36.33  33  ذكور
0.60 -  

111  
0.556  

0.873  
  غیر دالة

  0.900  55.9  4.126  35.80  80  إناث

أن قیمة المتوسط الحسابي لدرجات الذكور والإناث على ) 14(یتبین من الجدول     

) 36.33(اختبار التفكیر الناقد كانت جد متقاربة، حیث بلغ متوسط درجات الذكور 

بانحراف ) 35.80(قدر بـ، أما متوسط درجات الإناث )4.442(بانحراف معیاري قدر بـ

عند ) -0.60(قدرت بـ )Ttest(كما نلاحظ أن قیمة اختبار، )4.126(معیاري المقدر بـ

غیر دالة إحصائیا  )Ttest(، ومنه قیمة اختبار)=0.556sig( مستوى الدلالة المعنویة

لا توجد ”: القائل بأنه (H0)، أي قبول الفرض الصفري )0.05(عند مستوى الدلالة 

  .“ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنسفروق 
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شطة عبد (و )2012زیوش أحمد (تتفق النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من     

  .)2015عجوة (ودراسة  )2010الحدابي والأشول (و) 2015الحمید 

 & Brown) 1991( براونو جولدسون بینما تعارضت هذه النتیجة مع دراسة كل من     

Goldson   الاستدلال الخلقي للمراهقین(علاقة الأسلوب المعرفي والتَّفكِیرِ النَّاقِدِ ”حول(“ 

التي أظهرت وجود فروق دالة إحصائیا بین الجنسین لصالح الذكور في الاستقلال 

التَّفكِیرِ ارتباط مهارات ”حول   Miller‚Deborah (1992)دیبورا میلرالإدراكي، ودراسة 

حیث  “لدى طلاب مدارس الطب) منهج تشخیصي قبلي لظهور الأمراض(النَّاقِدِ باختبار 

كشفت على وجود فروق بین الذكور والإناث في درجات التفكیر الناقد لصالح الذكور، في 

مدى توافر مهارات التفكیر الناقد ” حول )2010الحدابي والأشول (حین كشفت دراسة 

على وجود فروق في مهارة الاستنباط لصالح  “هوبین في مرحلة الثانویةلدى طلبة المو 

  .الذكور، وفي مهارة معرفة الافتراضات لصالح الإناث

قد یرجع عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في التفكیر الناقد إلى التنشئة الأسریة     

 الأسرة تعد لمبیة، و والاجتماعیة التي أصبحت تكسب كلا الجنسین الحظوظ نفسها في التر 

كسب الإناث على وجه الخصوص حریة ، بل أصبحت مؤخرا تُ بینهم تفرقالجزائریة 

التفكیر، وتخصها بالتربیة الفكریة التي كانت تفقدها مقارنة بما كان یتمیز به الذكور في 

الماضي، كما قد تكون البیئة الصفیة والتعلیم المختلط أحد الأسباب الفاعلة في تبدید 

الفروق بین الذكور والإناث، حیث یدرس كلا الجنسین نظاما تربویا واحدا، وبمنهاج 

  .ومصدر معرفة واحد
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  .سطات الحسابیة في التفكیر الناقد حسب الجنسالفروق بین المتو ): 04(الشكل 

  :الجزئیة الثانیة الفرضیة نتائج ومناقشةعرض  -ج

مستوى تقدیر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في ” :نص الفرضیة -

  .“تعزى لمتغیر الجنس الذات

لعینتین  )Ttest(للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الثانیة تم استخدام اختبار    

مستقلتین، وذلك للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین 

، فالجدول أدناه یبین نتائج المعالجة الإحصائیة یر الذاتمستوى تقدفي ) إناث/ ذكور(

  :)Ttest(لقیمة 

  .لدلالة الفروق بین الجنسین في تقدیر الذات )Ttest(اختبار): 15(الجدول 

  المجموعات  المتغیر
لمتوسط ا

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

الاختبار 

)T(  

درجة 

  الحریة

الدلالة 

 المعنویة

 sig  

متوسط 

فروق 

  الانحراف

مستوى 

لدلالة ا

)0.05(  

تقدیر 

  الذات

  16.86  67.27  33  الذكور
0.45  

111  
0.65  

3.458  
  غیر دالة

  3.477  59.04  16.65  68.85  80  الإناث

36,33

35,8

35,5

35,6

35,7

35,8

35,9

36

36,1

36,2

36,3

36,4

ذكر  أنثى

التفكیر الناقد  ذكر 

أنثى
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أن قیمة المتوسط الحسابي لدرجات الذكور والإناث على ) 15(یتبین من الجدول    

) 67.27(بلغ متوسط درجات الذكور اختبار تقدیر الذات كانت عالیة وجد متقاربة، حیث 

بانحراف ) 68.85(، أما متوسط درجات الإناث قدر بـ)16.86(بانحراف معیاري قدر بـ

عند ) 0.45(قدرت بـ )Ttest(، كما نلاحظ أن قیمة اختبار)16.65(معیاري مقدر بـ

غیر دالة إحصائیا عند  )Ttest(، ومنه قیمة اختبار)=0.65sig( مستوى الدلالة المعنویة

لا توجد فروق ”: بأنه القائل (H0)، أي قبول الفرض الصفري )0.05(مستوى الدلالة 

   .“تعزى لمتغیر الجنس مستوى تقدیر الذاتذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في 

عریبات و )2006(عبد الكریم جرادات تتفق النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من     

  .)2015( أوشن نادیة ودراسة (2006)والزغلول 

العلاقة بین الأفكار ” )2008(ماجد القیسي بینما تعارضت هذه النتیجة مع دراسة     

 “اللاعقلانیة والمستوى الدراسي والجنس وتقدیرات الذات لدى طلبة الجامعة الطفیلیة التقنیة

 حمري صارة التي كشفت عن وجود فروق بین الجنسین في تقدیر الذات لصالح لذكور،

التي أظهرت  “بالدافعیة للانجاز لدى تلامیذ الثانویة علاقة تقدیر الذات” حول )2011(

  .وجود فروق بین الجنسین في مستوى تقدیر الذات لصالح الذكور

هو بناء افتراضي وصورة الفرد التي یتبناها لذاته وبذاته  بما أن تقدیر الذات المرتفع    

في شكل بناء متكامل عن ذاته الروحیة والمادیة والاجتماعیة والأخلاقیة والشخصیة، 

أن قیمة المتوسط ) 15( نتیجة المعالجة الإحصائیة الموضحة في الجدولوكما أشارت 

ات كانت عالیة، حیث بلغ الحسابي لدرجات الذكور والإناث على اختبار تقدیر الذ

قد یرجع  ،)68.85(، أما متوسط درجات الإناث قدر بـ)67.27(متوسط درجات الذكور

عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في مستوى تقدیر الذات، للتقبل الذاتي ووعي الأسرة 

في كثیر  الجزائریة بأحكام التربیة الإسلامیة والتعالیم التي تقتضي عدم التفرقة بین الأبناء
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كتاب (في صحیح مسلم : من المعاملات الأسریة، ولیكن على سبیل المثال لا حصر

أن أباه أتى به إلى رسول االله صلى االله علیه : عن النعمان بن بشیر أنه قال) الهبات

أكل ولدك نحلته مثل : إني نحلت ابني هذا غلاما كان لي، فقال رسول االله: وسلم فقال

وفي الرسالة الفقهیة  )762ص، 2006مسلم، (.فأرجعه: رسول االله لا، فقال: هذا؟ فقال

، حیث ذكر أن الهبة للولد لا فرق بین أن .....لأبي زید القیرواني في باب الشفعة والهبة

، 2009أبي زید القیرواني، (یكون الولد ذكرا أو أنثى، غنیا أم فقیرا، صغیرا أم كبیرا 

كذلك على أن الأسلوب الحیاتي الخاص لكل من ، كما یمكن أن تفسر النتیجة )532ص

الذكور والإناث أصبح جد متقارب، فالمرأة الیوم تنافس الرجل في مختلف مجالات الحیاة 

  .ونواحیها

  

  .مستوى تقدیر الذات حسب الجنسالفروق بین المتوسطات الحسابیة في ): 05(الشكل 

  :الفرضیة الجزئیة الثالثة نتائج ومناقشةعرض  -د

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد ” :نص الفرضیة -

  .“التخصص الدراسيتعزى لمتغیر 

67,27

68,85

66

66,5

67

67,5

68

68,5

69

ذكر  أنثى

تقدیر الذات ذكر 

أنثى
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لعینتین  )Ttest(للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الثالثة تم استخدام اختبار    

مستقلتین، وذلك للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصین 

، فالجدول اللاحق یوضح نتائج التفكیر الناقدمن عدمها في ) الفلسفة/علم النفس(

  :)Ttest(المعالجة الإحصائیة لقیمة 

  .لدلالة الفروق بین التخصصین في التفكیر الناقد )Ttest(اختبار): 16(الجدول 

  المجموعات  المتغیر
لمتوسط ا

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

الاختبار 

)T(  

درجة 

  الحریة

الدلالة 

 المعنویة

sig  

متوسط 

فروق 

  الانحراف

مستوى 

لدلالة ا

)0.05(  

التفكیر 

  الناقد

  3.825  35.96  80  علم النفس
0.113  

111  
0.909  

0.874  
  غیر دالة

  0.983  47.6  5.084  36.03  33  الفلسفة

أن قیمة المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة الموزعین بین ) 16(یوضح الجدول     

على اختبار التفكیر الناقد كانت قیمته متوسطة، مما ) الفلسفة/علم النفس(التخصصین 

متوسطا، حیث بلغ متوسط یعني أن الطلبة باختلاف تخصصهم یمتلكون تفكیرا ناقدا 

متوسط درجات ، أما )3.825(بانحراف معیاري قدر بـ) 35.96(درجات طلبة علم النفس 

، كما نلاحظ أیضا أن )5.084(بانحراف معیاري المقدر بـ) 36.03(طلبة الفلسفة قدر بـ

، ومنه )=0.909sig( عند مستوى الدلالة المعنویة) 0.113(قدرت بـ )Ttest(قیمة اختبار

، أي قبول الفرض )0.05(غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  )Ttest(قیمة اختبار

التفكیر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في ”: بأنه القائل (H0)الصفري 

   .“التخصص الدراسيتعزى لمتغیر  الناقد

شطة عبد و )2012(زیوش أحمد تتفق النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من     

  .  Miller‚Deborah (1992)دیبورا میلر و )2015(الحمید 
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التفكیر الناقد ” )2003(محمد بن راشد الشرقي  بینما تعارضت هذه النتیجة مع دراسة    

حیث  “لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدینة الریاض وعلاقته ببعض المتغیرات

كشفت الدراسة على نتائج تأكد بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التفكیر 

  ).الدراسي، التحصیل الدراسي التخصص(الناقد تعزى للمتغیرات 

، أما متوسط درجات طلبة )35.96(من الملاحظ أن متوسط درجات طلبة علم النفس     

باختلاف تخصصهم یمتلكون تفكیرا ناقدا  ، مما یعني أن الطلبة)36.03(الفلسفة قدر بـ

متوسطا، بالرغم من أن الطلبة الفلسفة یدرسون مقررات تمكنهم من التمكن في مهارات 

، إلا أن الدراسة كشفت عن عدم )المنطق بأنواعه، الحجاج الفلسفي: (التفكیر الناقد مثل

ة الحالیة تبعا ، یمكن تفسیر النتیج)الفلسفة/علم النفس(وجود فروق بین التخصصین 

الطلبة  نُ كِّ مَ للمقررات الدراسیة الموحدة، التي یتلقاها الطلبة قد لا تكون بالمستوى الذي یُ 

التفسیر، الدقة في فحص (من اكتساب مهارات التفكیر الناقد ككل والمهارات الفرعیة مثل 

  ).  الوقائع، إدراك الحقائق الموضوعیة، أدراك إطار العلاقة الصحیح، التطرف في الرأي

رجع النتیجة الحالیة إلى عوامل أخرى، كالتقبل والرضا عن الذات أي كما یمكن أن تُ     

من تقدیر الذات، یمكن  ملاحظ أن الطلبة باختلاف تخصصهم، لدیهم مستوى عالٍ من ال

بالقدر الكافي لمواطن  أن نعزوه إلى الرضا عن الذات، الذي یجعل من الفرد غیر واعٍ 

ضعفه، التي من واجبه العمل على تداركها، مما قد یؤثر سلبا على تنمیة قدراته العقلیة 

  . فكیر الناقدوالمعرفیة، خصوصا مهارات الت
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  . حسب التخصص الدراسي الفروق بین المتوسطات الحسابیة في التفكیر الناقد): 06(الشكل 

  :الرابعةالفرضیة الجزئیة  نتائج ومناقشةعرض  - ه

مستوى تقدیر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في ” :نص الفرضیة -

  .“التخصص الدراسيتعزى لمتغیر  الذات

لعینتین  )Ttest(للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الرابعة تم استخدام اختبار    

مستقلتین، وذلك للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصین 

، فالجدول أدناه یوضح نتائج مستوى تقدیر الذاتمن عدمها في ) الفلسفة/ علم النفس(

  :)Ttest( المعالجة الإحصائیة لقیمة

  .لدلالة الفروق بین التخصصین في تقدیر الذات )Ttest(اختبار): 17(الجدول 

  المجموعات  المتغیر
لمتوسط ا

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

الاختبار 

)T(  

درجة 

  الحریة

الدلالة 

 المعنویة

sig 

متوسط 

فروق 

  الانحراف

مستوى 

لدلالة ا

)0.05(  

تقدیر 

  الذات

  15.18  69.9  80  علم النفس
1.54 -  

111  
0.125  

3.426  
  غیر دالة

  3.261  66.8  17.08  64.73  33  الفلسفة

39,93

36,03

34

35

36

37

38

39

40

41

علم النفس  الفلسفة

التفكیر الناقد علم النفس 

الفلسفة
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أن قیمة المتوسط الحسابي لدرجات التخصصین على اختبار ) 17(یتبین من الجدول   

تقدیر الذات كانت عالیة، مما یعني أن الطلبة باختلاف تخصصهم یمتلكون تقدیر ذات 

بانحراف معیاري قدر ) 69.9(النفس عالي، حیث بلغ متوسط درجات طلبة علم 

بانحراف معیاري المقدر ) 64.73(، أما متوسط درجات طلبة الفلسفة قدر بـ )15.18(بـ

عند مستوى الدلالة ) -1.54(قدرت بـ  )Ttest(، كما نلاحظ أن قیمة اختبار)17.08(بـ

غیر دالة إحصائیا عند مستوى  )Ttest(، ومنه قیمة اختبار)=0.125sig(المعنویة 

لا توجد فروق ذات دلالة ”: بأنه القائل (H0)، أي قبول الفرض الصفري )0.05(الدلالة 

  .“التخصص الدراسيتعزى لمتغیر  مستوى تقدیر الذاتإحصائیة بین الطلبة في 

مصطفى قسیم و )2015( أوشن نادیة تتفق النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من    

بینما لم یعثر الطالب في حدود علمه على  .(2006)عریبات والزغلول و )2005( هیلات

دراسة تعارضت مع النتیجة الدراسة الحالیة، كما نلاحظ أن متوسط درجات الطلبة على 

مقیاس تقدیر الذات كانت متقاربة وعالیة، حیث متوسط درجات طلبة علم النفس قدر 

یمكن أن تفسر هذه  ،)64.73(طلبة الفلسفة فقد قدر بـ، أما متوسط درجات )69.9(بـ

النتیجة بأن كلا التخصصین ضمن التخصصات الأدبیة، مما یكون عاملا مهما في 

على  )1999(بومیستركما یمكن الإشارة أنه حسب ما أشار  اختفاء أثر الفروق بینهما،

أكثر فعالیة  تتیجیاأن الأشخاص ذوي المستویات العالیة من تقدیر الذات یتبنون استرا

ویتمتعون بصحة أفضل عموما، مما یعني أن عینة .... في السعي نحو تحقیق الأهداف

  .بومیسترتتمتع بالصفات التي أشار إلیها ) الفلسفة/علم النفس(الدراسة بتخصصیها 
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التخصص الفروق بین المتوسطات الحسابیة في مستوى تقدیر الذات حسب ): 07(الشكل 

  .الدراسي

  :الخامسةالفرضیة الجزئیة  نتائج ومناقشةعرض  -و

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد ” :نص الفرضیة -

  .“المستوى الدراسيتعزى لمتغیر 

للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الخامسة تم استخدام اختبار تحلیل التباین     

للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  ،)ANOVA(الأحادي 

من عدمها في ) الأولى والثانیة: ماستر(و) الثانیة والثالثة: لیسانس(المستویات الدراسیة 

، فالجدول أدناه یبین نتائج المعالجة الإحصائیة لقیمة تحلیل التباین الأحادي التفكیر الناقد

)ANOVA(:  

  

  

  

69,9

64,73

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

علم النفس  الفلسفة

تقدیر الذات علم النفس 
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  )F مصدر التباین وقیمة( )ANOVA(ار قیمة اختب): 18(الجدول 

  .للتفكیر الناقد حسب المستوى الدراسي 

  مصدر التباین  المتغیر
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

قیمة 

)F( 

 مستوى الدلالة

  sigالمعنویة 

التفكیر 

  الناقد

  45.783  3  137.348  بین المجموعات

  16.931  109  1845.431  داخل المجموعات  0.049  2.704

  62.714  112  1982.779  المجموع

للتفكیر الناقد  )ANOVA(لنتائج تحلیل التباین الأحادي ) 18(یتضح من الجدول     

، أن قیمة )الأولى والثانیة: ماستر(و) الثانیة والثالثة: لیسانس( تبعا للمستویات الدراسیة

)F(  المقدرة بـ)0.049(المعنویة عند مستوى الدلالة ) 2.704sig=(حصائیا عند ، دالة إ

 )H1(الفرض البدیل ونقبل  (H0)الفرض الصفري ، ومنه نرفض )0.05( مستوى الدلالة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى ”: بأنه القائل

  .“المستوى الدراسيلمتغیر 

دور ”حول  )2012(زیوش أحمد النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من  تتعارض    

حیث  “النشاط البدني الریاضي في تنمیة بعض مهارات التفكیر الناقد في المجال الریاضي

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة علوم  أظهرت

السن، الجنس، التخصص الأكادیمي، (تعزى لمتغیر وتقنیات النشاطات البدنیة والریاضیة 

، في حین أن الدراسات الأخرى المدرجة ضمن الدراسات السابقة لم )المستوى الدراسي

  .تتطرق لدراسة متغیر المستوى الدراسي

قد تفسر هذه النتیجة لكون أن متوسط درجات الطلبة على اختبار التفكیر الناقد كانت     

رب على أن مستواهم متوسط، كما قد نعزو هذه النتیجة إلى المقررات جد متقاربة التي تع

الأكادیمیة المتقاربة إلى حد بعید، فهي لا تختلف كثیرا من مستوى أكادیمي لأخرى، ومنه 



 

 
79 

عرض وم�اقشة نتائج ا�راسة: الفصل الثالث  

الأكادیمیة في كثیر من الجوانب المعرفیة  تیحدث اختلاف ملحوظ بین المستویا قد

رجع یمكن أن نُ ف، نتوقعه بین المستویات الدراسیة لكن لیس بالاختلاف التي والعقلیة للطلبة

هذه النتیجة إلى نقص الخبرة لدى أفراد العینة، وقلة ممارستهم لعملیة النقد البناء في 

العملیة التعلیمیة خصوصا، وفي الحیاة الیومیة عموما، مما أثر على درجاتهم في التفكیر 

لتفسیر، الدقة في فحص الوقائع، إدراك ا(الناقد ككل، وفي كثیر من المهارات الفرعیة كـ

  ).الحقائق الموضوعیة، أدراك إطار العلاقة الصحیح، التطرف في الرأي

  

  الفروق بین المتوسطات الحسابیة في التفكیر الناقد ): 08(الشكل 

  .المستوى الدراسيحسب 

  :السادسةالفرضیة الجزئیة  نتائج ومناقشةعرض  -ز  

مستوى تقدیر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في ” :نص الفرضیة -

  .“المستوى الدراسيتعزى لمتغیر  الذات

للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة السادسة تم استخدام اختبار تحلیل التباین     

للكشف عن إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  ،)ANOVA(الأحادي 
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من عدمها في ) الأولى والثانیة: ماستر(و) الثانیة والثالثة: لیسانس(المستویات الدراسیة 

، فالجدول أدناه یوضح نتائج المعالجة الإحصائیة لقیمة تحلیل التباین مستوى تقدیر الذات

  :)ANOVA(الأحادي 

  )Fمصدر التباین وقیمة ( )ANOVA(قیمة اختبار ): 19(الجدول 

  .لتقدیر الذات حسب المستوى الدراسي 

  مصدر التباین  المتغیر
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات
 )F(قیمة 

 مستوى الدلالة

  sigالمعنویة 

تقدیر 

  الذات

 1040,81  3 3122,454  بین المجموعات

 256,407  109 27948,41  داخل المجموعات  0090,  4,059

  1297.217  112 31070,86  المجموع

تبعا  لتقدیر الذات )ANOVA(لنتائج تحلیل التباین الأحادي ) 19(یتضح من الجدول    

 )F(، أن قیمة )الأولى والثانیة: ماستر(و) الثانیة والثالثة :لیسانس( للمستویات الدراسیة

، أي أنها قیمتها دالة )=0090sig,(عند مستوى الدلالة المعنویة ) 4,059(قدرت بـ 

حصائیا عند دالة إ )F(، مما یعني أن قیمة )α=0.05(إحصائیا عند مستوى الدلالة 

 )H1(ونقبل الفرض البدیل   (H0)، ومنه نرفض الفرض الصفري )0.05( مستوى الدلالة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر ”: أي أنه

فالجدول الآتي یوضح الفروق في تقدیر الذات لدى مختلف  .“المستوى الدراسي

  .  المستویات الدراسیة

  .لتقدیر الذات حسب المستوى الدراسي  )Scheffé(قیمة اختبار ): 20(الجدول 

Scheffé  
المستوى 
 الدراسي

 انحراف
 معیاري

خطأ 
 معیاري

 الدلالة مستوى

  sigالمعنویة 

 مستوىعند  

  )0.05( الدلالة

  الذاتتقدیر 

 غیر دالـة 0,659 4,532 5,747 الثانیة لیسانس

 غیر دالـة  1680, 4,017  9,110- الثالثة لیسانس

 غیر دالـة  6590, 4,532  5,747- الأولى ماستر

 دالــة   0170, 3,964 *12,957- الثانیة ماستر
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المعیاري أن قیم الانحراف ) Scheffé(لنتائج اختبار شیفیه ) 20(یتضح من الجدول    

متباینة باختلاف المستویات الدراسیة، فقد بلغ أكبر انحراف معیاري لدى طلبة الثانیة 

أي دالة ) sig=0.017(، عند مستوى الدلالة المعنویة )*12,957-(ماستر المقدر بـ

، مما یعني أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لدى )0.05(إحصائیا عند مستوى الدلالة 

  .ر الذات تعزى لمتغیر المستوى الدراسي لصالح مستوى الثانیة ماسترالطلبة في تقدی

توجد ” :بأنه) 20(و) 19(أشارت نتیجة المعالجة الإحصائیة الموضحة في الجدول    

المستوى تعزى لمتغیر  مستوى تقدیر الذاتفروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في 

  .“الدراسي

ودراسة  (2006)عریبات والزغلول  تتفق النتیجة الحالیة مع نتیجة دراسة كل من    

   ).2008(ماجد القیسي 

أثر التعلیم ” )2005( مصطفى قسیم هیلاتبینما تعارضت هذه النتیجة مع دراسة     

المختلط على تقدیر الذات لدى عینة من طالبات الجامعة الأردنیة وطالبات كلیة الأمیرة 

حیث كشفت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى  “عالیة الجامعیة

تقدیر الذات بین مجموعة الطالبات في التعلیم المختلط ومجموعة الطالبات في التعلیم 

حول  )2006(عبد الكریم جرادات غیر المختلط تعزى لاختلاف المرحلة الدراسیة، ودراسة 

أسفرت على أنه لا توجد فروق دالة  “بالاتجاهات اللاعقلانیةعلاقة تقدیر الذات ”

  .إحصائیا في تقدیر الذات تعزى لمتغیر الجنس والمستوى الدراسي

، أنه )20(في الجدول ) Scheffé(یتضح من المعالجة الإحصائیة باستخدام اختبار    

ى الثانیة توجد فروق بین المستویات الدراسیة في مستوى تقدیر الذات، لصالح مستو 

، مما یعني أن تقدیر الذات لدى أفراد العینة  )*12,957-(ماستر بانحراف معیاري قدر بـ

 كلما كان المستوى الدراسي عالٍ : فسر بأنهباختلاف المستویات الدراسیة متباین، مما قد یُ 
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كان مستوى تقدیر الذات مرتفعا، أي علاقة طردیة بین المستوى الدراسي ومستوى تقدیر 

ات، وبما أن الفروق في تقدیر الذات لصالح طلبة الثانیة ماستر، فیمكن أن نعزوه الذ

لعوامل كثیرة، من بینها أن طلبة الثانیة ماستر أكثر رضا عن ذواتهم، لأنهم اكتسبوا خبرة 

أكادیمیة التي انعكست بصورة إیجابیة في رفع مستوى تقدیر الذات لدیهم، مقارنة بطلبة 

ة الأخرى، حیث أنهم أقل خبرة في اجتیاز العقبات والتراكمات والتجارب المستویات الدراسی

  .          الدراسیة، الذي كان له الأثر في التدني النسبي لتقدیر ذواتهم

  

  الفروق بین المتوسطات الحسابیة في مستوى تقدیر الذات): 09(الشكل 

   .المستوى الدراسيحسب 
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  :الاستنتاج العام - 3

هدفت الدراسة الحالیة لمعرفة العلاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى     

طلبة علم النفس والفلسفة بجامعة زیان عاشور بالجلفة، كما هدفت الدراسة لمعرفة الفروق 

الجنس، التخصص (في التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات تبعا للمتغیرات الدیمغرافیة 

  :، فقد كانت نتائج على النحو الآتي)توى الدراسيالدراسي، المس

 لا توجد علاقة بین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لدى طلبة علم النفس والفلسفة -

 .الجلفةب بجامعة زیان عاشور

 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنس -

 .تعزى لمتغیر الجنس تقدیر الذاتلالة إحصائیة بین الطلبة في لا توجد فروق ذات د -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر  -

  .التخصص الدراسي

تعزى لمتغیر  مستوى تقدیر الذاتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في  -

   .التخصص الدراسي

 .للمستوى الدراسيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في التفكیر الناقد تعزى  -

لمستوى لتعزى  مستوى تقدیر الذاتتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في  -

  .لصالح طلبة الثانیة ماستر الدراسي

     

     

  



 

  

  �اتمة                   
  ومقتر�ات  
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 �اتمة ومقتر�ات

 

  :خاتمة ومقترحات -4

بالأمر السهل، فالدراسة  تبین التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات لیس العلاقة إن    

 فقد الحالیة تعتبر من بین الدراسات القلیلة إن لم نقل النادرة، وذلك في حدود علم الطالب،

للكشف عن هذه العلاقة ومدى وجود فروق تبعا لعدة متغیرات دیمغرافیة،  الدراسة سعت

ما یعني أن الدراسة متوسط، م وعلیه فقد كان مستوى التفكیر الناقد لدى الطلبة في هذه

العینة لا تمتلك تفكیرا ناقدا مقبولا تربویا في مختلف أبعاد المقیاس كالتفسیر، معرفة إطار 

الدقة في فحص الوقائع، والتطرف في العلاقة الصحیح، إدراك الحقائق الموضوعیة، 

في المقابل كان متوسط درجات الطلبة على مقیاس تقدیر الذات مرتفعا، أي أن و ، الرأي

یمتلكون تقدیرا ذاتیا عالیا، في حین لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین  الطلبة

الجنسین والتخصصین والمستویات الدراسیة في التفكیر الناقد ومستوى تقدیر الذات، ما 

عدا الفروق التي كانت في مستوى تقدیر الذات تبعا لمتغیر المستوى الدراسي لصالح 

    . الثانیة ماستر

 مدىبتتحدد  هذه النتائجأن یمكن القول  ،ضوء نتائج الدراسة المتوصل إلیهافي و     

مصداقیة أفراد العینة في إجاباتهم على مقیاس التفكیر الناقد ومقیاس تقدیر الذات، وكذلك 

، ومدى ملاءمتها تطبیق المقاییس) مكان وزمان(الصعوبات في الإجراءات المیدانیة 

  .ومنه هناك بعض الاقتراحات في ظل نتائج الدراسة الحالیةلرغبة المبحوث في التعاون، 
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  :اقتراحات الدراسة -5

: دراسة العلاقة بین التفكیر الناقد وتقدیر الذات لدى تخصصات دراسیة أخرى مثل -

  ).ةعلمی ىخر ة وأأدبی اتتخصص(

  ).ئیةمرحلة الجامعة، الثانویة، المتوسطة، الابتدا(مختلفة مراحل إشراك عینات من  -

  .اعتماد مناهج مختلفة لدراسة التفكیر الناقد كالمنهج التجریبي والشبه تجریبي -

النرجسیة، وجهة الضبط، الرضا : دراسة التفكیر الناقد وعلاقته بمتغیرات أخرى مثل -

     .    عن الذات، الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي
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 قائمة المراجع والمصادر

  :قائمة المراجع والمصادر -

 :المراجع العربیة

  :المصادر *

  :القرآن الكریم - 1

 .سورة البقرة 242: الآیة -

 . سورة آل عمران 191: الآیة -

المسند الصحیح المختصر من السنن بنقل العدل عن (صحیح مسلم  ،)2006( مسلم بن الحجاجأبو الحسن  -2

  .)الریاض(، دار طیبة للنشار والتوزیع 1ج، 1ط، )العدل إلى رسول االله صلى االله علیه وسلم

عبد السمیع الآبي : ، شرحالثمر الداني في تقریب المعاني لرسالة أبي زید القیرواني، )2009(أبي زید القیرواني  - 3

  ) القاهرة(محمد عبد السلام، دار بن الهیثم جمهوریة مصر العربیة : الأزهري، مراجعة

  :المعاجم والقوامیس *

، )14، ج11، ج5، ج4ج: (، الأجزاء1، ط)القاضي خالد رشید: ضبط نصه(، لسان العرب، )2008(إبن منظور - 4

  ).الجزائر(دار الأبحاث للنشر والتوزیع 

، دار النهضة العربیة للطباعة 1، طمعجم علم النفس والتحلیل النفسي، )س.ب(طه فرج عبد القادر وآخرون  - 5

  ). بیروت(والنشر 

  ).عمان(، دار أسامة للنشر والتوزیع المعجم التربوي وعلم النفس، )2010(القیسي نایف  - 6

  :الكتب *

، جدارا للكتاب العالمي للنشر والتوزیع 1، طوالوعي بالذاتسیكولوجیة التفكیر ، )2008(جبر سعید سعاد   - 7

  ).عمان(

  ).عمان(، دار المسیرة للنشر والتوزیع 1، طالمنطق والتفكیر الناقد، )2012(جمیل عصام  - 8

المملكة العربیة (، الخوارزمي للنشر والتوزیع 1، طمهارات التفكیر الناقد، )2012(الحویجي خلیل والخزاعلة محمد  - 9

  ).السعودیة
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، دار 1، ط)أنماطه ونظریاته وأسالیب تعلیمه وتعلمه(التفكیر ، )2012(العفون نادیة وعبد الصاحب منتهى  -10

  ).عمان(صفاء للنشر والتوزیع 

، دار المسیرة للنشر والتوزیع 3، ط)النظریة والتطبیق(علم النفس المعرفي ، )2012(العتوم عدنان یوسف  -11

  ).عمان(

، دار 2، ط)نماذج نظریة وتطبیقات علمیة(تنمیة مهارات التفكیر ، )2009(عدنان یوسف وآخرون  العتوم -12

  ).عمان(المسیرة للنشر والتوزیع 

  ).عمان(، دار المسیرة للنشر والتوزیع 1، طتعلیم التفكیر لجمیع الأطفال، )2007(قطامي یوسف محمد  -13

  ).عمان(، دار الفكر ناشرون وموزعون 2، طالنفس العام علم، )2005(قطامي یوسف وعدس عبد الرحمان  -14

نشوان یعقوب : ، ترجمة)إطار عمل للمنهج وطرق التدریس(أبعاد التفكیر ، )2004(روبرت مارزانو وآخرون  -15

  .جمعیة الإشراف وتطویر المناهج:، إصدار2طوخطاب محمد، 

  ).عمان(، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة 3ط، علم النفس العام، )2008(الریماوي محمد عودة وآخرون  -16

، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع 1، طأساسیات في التفكیر، )2011(غباري ثائر أحمد وأبوشعیرة خالد  -17

  ).عمان(

  :المجلات العلمیة المحكمة *

عینة من طالبات كلیة المعلمات تقدیر الذات وعلاقته بمستوى الطموح لدى ، )2010(أحمد عبد الرحمان  -18

  .، كلیة المعلمات بجامعة الملك عبد العزیز بجدة)01(، العدد)16(، المجلد بجدة

فعالیة برنامج تدریبي مقترح لتنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى عینة من معلمات ، )2009(بارعیده إیمان سالم -19

، مجلة دراسات في المناهج برنامج الكورت لتعلیم التفكیرالجغرافیا بالمرحلة الابتدائیة بمدینة جدة في ضوء 

  ، جدة)01(، المجلد )02(والاشراف التربوي، العدد 

أسالیب التفكیر وعلاقتها بتقدیر الذات في ضوء متغیري الجنس والتخصص دراسة مقارنة بلقومیدي عباس،  -20

 )2012(، )09(والاجتماعیة، العدد ، مجلة العلوم الإنسانیة على تلامیذ المرحلة الثانویة

العلاقة بین التفكیر التأملي والتحصیل لدى عینة من الطلاب الجامعیین وطلاب ، )2005(بركات زیاد أمین -21

، )06(، المجلد)04(، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العددالثانویة العامة في وء بعض المتغیرات الدیمغرافیة

  .فلسطینجامعة القدس المفتوحة ب
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  ).14(مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، العدد أهمیة تقدیر الذات في حیاة الفرد، ، )2014(دیب فتیحة  -22

، مجلة التربیة والعلم، التفكیر الناقد وعلاقته بالأداء العقلي لطلبة المرحلة الإعدادیة، )2004(الدلیمي حامد  -23

  .، جامعة الموصل)14(، المجلد)01(العدد

مهارات التفكیر الناقد المتضمنة في منهاج الفیزیاء الفلسطیني ، )2011(درویش عطا حسن وأبومهادي صابر  -24

  . ، مجلة جامعة الأزهر بجامعة غزة)02(، العدد )13(، المجلد للمرحلة الثانویة ومدى اكتساب الطلبة لها

لذات لدى عینة من طالبات الجامعة الأردنیة أثر التعلیم المختلط على تقدیر ا، )2005(هیلات مصطفى قسیم -25

، كلیة التربیة )08(، المجلد )01(، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العدد وطالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة

  .بجامعة البحرین

لمهارات مدى امتلاك معلمي مبحث التاریخ في مدیریة تربیة السلط ، )2009(الزیادات مفلح والعوامرة حسن  -26

  . ، جامعة آل البیت)15(، المجلد )03(، مجلة المنارة، العدد التفكیر الناقد

، الإغتراب النفسي وتقدیر الذات لدى خریجات الجامعة العاملات والعاطلات )2010(حمام نادیة والهویش فاطمة -27

    ).أم القرى(، جامعة)02(، المجلد)02(عن العمل، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة والنفسیة، العدد

مدى توافر بعض مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة الموهوبین في ، )2010(أحمد  والأشول عبد الملك الحدابي -28

  .، جامعة صنعاء)05(، المجلة العربیة لتطویر التفوق، المجلد المرحلة الثانویة بمدینتي صنعاء وتعز

العلوم  ذات وعلاقته بكل من تقبل الآخر وأسالیب التعلق لدى طلبة الجامعة،، تقبل ال)2016(النمر آمال زكریا -29

  ) القاهرة(، كلیة الدراسات العلیا للتربیة جامعة )02(التربویة، العدد 

أثر برنامج تدریبي على مهارات التفكیر الناقد في تنمیة التفكیر التأملي ، )2011(العساسلة سهیلة وبشارة موفق -30

، )26(، العدد )العلوم الانسانیة(، مجلة جامعة النجاح للأبحاثالصف العاشر الأساسي في الأردنلدى طالبات 

  .، الأردن)02(المجلد 

الفروق في مستوى تقدیر الذات لدى طلبة جامعة مؤتة تبعا لمتغیرات ، )2008(عریبات أحمد وعماد الزغول -31

، كلیة التربیة )09(، المجلد )01(ویة والنفسیة، العدد ، مجلة العلوم التربالجنس والتخصص والمستوى الدراسي

  .بجامعة البحرین

العلاقة بین الأفكار اللاعقلانیة والمستوى الدراسي والجنس وتقدیرات الذات لدى ، )2008(القیسي لما ماجد  -32

لیة التربیة بجامعة ، ك)11(، المجلد )01(، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العدد طلبة جامعة الطفیلة التقنیة

  .البحرین
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أثر تدریس العلوم بالدمج والفصل بین كل من المحتوى المعرفي ، )2006(رواشدة إبراهیم والوقفي عمران  -33

مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العدد ، ومهارات التفكیر في تطویر التفكیر الناقد لطلبة الصف السابع أساسي

  .بیة بجامعة البحرین، كلیة التر )09(، المجلد )03(

التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدینة الریاض وعلاقته ، )2004(بن راشد الشرقي محمد -34

  .، كلیة المعلمین بالریاض)06(، المجلد)02(، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العدد ببعض المتغیرات

باستخدام الوسائط المتعددة في التحصیل وتنمیة مهارات التفكیر الناقد في ، أثر التدریس )2015(الخوالدة ناصر  -35

، كلیة العلوم )42(، المجلد )03(مبحث التربیة الإسلامیة للمرحلة الأساسیة، دراسات العلوم التربویة ، العدد 

 ).جامعة الأردن(التربویة 

  :المؤتمرات العلمیة* 

 الموهبة والابداع والتفكیر الناقد من وجهة نظر علم النفس العصبي، ،)2016(حنصالي مریامة وحمودة سلیمة  -36

  .مؤتمر الابداع والتفكیر النقدي، الجامعة العربیة المفتوحة بالبحرین

العلاقة بین أنماط التنشئة الوالدیة ومهارات التفكیر الناقد لدى طلبة جامعة ، )2016(عجوة محمد عائشة -37

  .الابداع والتفكیر النقدي، الجامعة العربیة المفتوحة بالبحرین، مؤتمر السلطان قابوس

، مؤتمر الابداع والتفكیر النقدي، الجامعة لماذا التفكیر الإبداعي والتفكیر النقدي معا؟، )2016(عشوي مصطفى -38

  .العربیة المفتوحة بالبحرین

لدى الموهوبات ذوات التفكیر ) الابتكاري(العلاقة بین الانتماء والتفكیر الإبداعي ، )2006(صبان إنتصار  -39

، المؤتمر العلمي الإقلیمي )مع برنامج مقترح لرفع درجة الانتماء لدیهن(من المراهقات ) الابتكاري(الإبداعي 

  ).المملكة العربیة السعودیة(للموهبة، كلیة التربیة للبنات بجدة 

  :طروحات والمذكرات الجامعیةالأ *

التوجیه الجامعي وعلاقته بتقدیر الذات وقلق المستقبل المهني للطلاب في ضوء بعض ، )2015(أوشن نادیة  -40

، رسالة ماجستیر، تخصص توجیه وإرشاد، قسم العلوم الاجتماعیة شعبة علم النفس وعلوم التربیة، المتغیرات

  ).باتنة(جامعة الحاج لخضر 

ذات وعلاقته بظهور السلوك العدواني عند النساء المتأخرات في سن تقدیر ال، )2012(آیت مولود یسمینة -41

، رسالة ماجستیر، تخصص علم النفس العیادي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم الزواج

  ).تیزي وزو(التربیة والأرطفونیا، جامعة مولود معمري 
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للمراهق بمشكلاته وحاجاته الإرشادیة، دراسة مقارنة في ضوء  علاقة تقدیر الذات، )2007(أمزیان زبیدة  -42

، رسالة ماجستیر، تخصص إرشاد نفسي مدرسي، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، قسم علم النفس، متغیر الجنس

  ).باتنة(جامعة الحاج لخضر 

ذات لدى المعاقین بصریا فاعلیة برنامج إرشادي جمعي في تنمیة تقدیر ال، )2011(بن سالم الحجري سالمة  -43

، رسالة ماجستیر، تخصص إرشاد نفسي، قسم التربیة والدراسات الإنسانیة بكلیة الآداب والعلوم في سلطنة عمان

  ).سلطنة عمان(

، التفكیر الایجابي والسلبي لدى طلبة الجامعة دراسة میدانیة في ضوء بعض المتغیرات، )2006(بركات زیاد  -44

  ).فلسطین(تخصص علم النفس التربوي، جامعة القدس المفتوحة رسالة دكتوراه، 

التفكیر الناقد في الریاضیات وعلاقته بالتحصیل الدراسي واختبار القدرات ، مستوى )2008(الدوسري ظافر  -45

، رسالة ماجستیر، تخصص علم العامة عند طلبة الصف الثالث ثانوي دراسة میدانیة بالمملكة العربیة السعودیة

  ).الجزائر(نس التربوي، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة ال

درجة مساهمة مدرستي كلیة لعلوم التربویة في تنمیة مهارات التفكیر الناقد والإبداعي ، )2008(الهاشمي موزة  -46

المناهج وأسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیة، جامعة ، رسالة ماجستیر، تخصص في جامعة مؤتة لدى طلبتهم

  ).مؤتة(

دور النشاط البدني الریاضي في تنمیة بعض مهارات التفكیر الناقد في المجال ، )2012(زیوش أحمد  -47

دراسة میدانیة على طلاب معاهد وأقسام علوم وتقنیات النشاطات البدنیة والریاضیة بجامعتي الجلفة الریاضي، 

  ).3جامعة الجزائر(معهد التربیة البدینة والریاضیة  ،رسالة دكتوراه منشورة لة،والمسی

، رسالة ماجستیر، تخصص علاقة تقدیر الذات بالدافعیة للانجاز لدى تلامذة الثانویة، )2012(حمري صارة  -48

العلوم الاجتماعیة بجامعة الصحة النفسیة والتكیف المدرسي، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا، كلیة 

  ).وهران(

أنماط التفكیر وعلاقتها بإستراتیجیات مواجهة اضطراب الضغوط التالیة للصدمة دراسة ، )2005(طبي سهام  -49

، رسالة ماجستیر، تخصص علم النفس المعرفي بقسم علم النفس میدانیة لدى عینة من المصابین بالحروق

 ).باتنة(وم الإنسانیة ، جامعة الحاج لخضر وعلوم التربیة، كلیة الآداب والعل

دراسة میدانیة  -تقدیر الذات وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى المراهقین المكفوفین، )2012(یونسي تونسیة  -50

، رسالة ماجستیر، تخصص علم النفس المدرسي، قسم علم النفس كلیة بولایتي تیزي وزو والجزائر العاصمة

  ).تیزي وزو(جتماعیة، جامعة مولود معمري العلوم الإنسانیة والا
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أثر استخدام المنحى التفسیري على تحصیل طلبة الصف التاسع في الكیمیاء ، )2003(كلبونة غادة روحي  -51

، تخصص أسالیب تدریس العلوم ، قسم العلوم ومفهوم الذات لدیهم في المدارس الحكومیة بمحافظة نابلس

  ).فلسطین(یا، جامعة النجاح الوطنیة الإنسانیة بكلیة الدراسات العل

نمذجة العلاقات بین مداخل الإحصاء ومهارات التفكیر الناقد والتحصیل ، )2012(المالكي فهد عبد االله  -52

، رسالة ماجستیر، تخصص إحصاء وبحوث ، قسم علم النفس بكلیة الأكادیمي لدى طلاب جامعة أم القرى

  ).العربیة السعودیةالمملكة (التربیة، جامعة أم القرى 

ف أثر إستراتیجیة التناقض المعرفي في تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب الص، )2012(المكدمي مشتاق مجید  -53

، رسالة ماجستیر، تخصص طرائق تدریس التاریخ، قسم العلوم التربویة والنفسیة، الخامس الأدبي في مادة التاریخ

  ).العراق(ة دیالي كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بجامع

علاقة تقدیر الذات ووجهة الضبط بالتحصیل الدراسي دراسة میدانیة على تلامیذ سنة ، )2015(سایح زولیخة  -54

، رسالة ماجستیر، تخصص التربیة المدرسیة والإدماج للمتعلم، قسم علم النفس بكلیة العلوم الإنسانیة أولى ثانوي

  ).تلمسان(والاجتماعیة بجامعة 

، رسالة بشار جامعةى عینة من طلبة نمط التفكیر وعلاقته بتقدیر الذات لد، )2012(بد العزیز حنان ع -55

  ).تلمسان(ماجستیر، تخصص الإرشاد النفسي والتنمیة البشریة، شعبة علم النفس بجامعة أبي بكر بلقاید 

الجغرافیا للصف التاسع الأساسي درجة توافر مهارات التفكیر الناقد في كتاب ، )2011(العداون فایزة سعد -56

، رسالة ماجستیر، تخصص المناهج وطرق التدریس، كلیة العلوم التربویة ودرجة ممارسة المعلمین لتلك المهارات

 ) الشرق الأوسط(بجامعة 

، الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتفكیر الناقد وبعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة، )2009(عسقول محمد خلیل  -57

  ).غزة(سالة ماجستیر، قسم علم النفس بكلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة ر 

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مهارات التفكیر الاستدلالي لدى عینة من طلاب المرحلة ، )2001(العتیبي خالد  -58

  ).الریاض(، رسالة ماجستیر، قسم علم النفس كلیة التربیة، جامعة الملك سعود الثانویة

أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمیة مهارات التفكیر الناقد وتحسین ، )2007(العتیبي خالد  -59

، رسالة دتوراه، قسم علم النفس بمدینة الریاض لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة مستوى التحصیل الدراسي

  ).المملكة العربیة السعودیة(كلیة التربیة، جامعة أم القرى 

قلق المستقبل وعلاقته بصورة الجسم ومفهوم الذات لدى حالات البتر بعد الحرب ، )2009(القاضي احمیدان  -60

  ).غزة(، رسالة ماجستیر، قسم علم النفس بكلیة التربیة، لجامعة الإسلامیة على غزة
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ت لدى عینة من قدرات التفكیر الابتكاري وعلاقتها بتقدیر الذا، )1433(القحطاني نوف بنت مبارك محمد  -61

، قسم علم النفس بكلیة التربیة )تعلم(، رسالة ماجستیر، تخصص علم النفس الطالبات المبصرات وغیر المبصرات

  ).جدة(بجامعة أم القرى 

، رسالة التفكیر الناقد لدى المرشدین التربویین وعلاقته بسماتهم الشخصیة، )2009(الشوربجي إیاد سمیر  -62

  ).غزة(نفسیة بقسم علم النفس، كلیة التربیة بالجامعة الاسلامیة ماجستیر، تخصص صحة 

التفكیر الناقد وعلاقته بالتوافق الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة الثانیة ، )2015(شطة عبد الحمید  -63

م علم ، رسالة ماجستیر منشورة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسدراسة میدانیة بمدینة الأغواط-ثانوي

  ).ورقلة(النفس وعلوم التربیة، شعبة علوم التربیة 

، قسم العلوم تقدیر الذات وعلاقته بالسلوك العدواني لدى طلبة المرحلة المتوسطة، )2003(الضیدان ضیدان  -64

  ).جدة(الاجتماعیة تخصص الرعایة والصحة النفسیة، أكادیمیة نایف العربیة للعلوم الأمنیة 

والتفكیر الناقد ) الاستقلال عن المجال/ الاعتماد(، الأسلوب المعرفي )2013(الغامدي عبد االله بن عبد الرحمان  -65

، رسالة ماجستیر، تخصص الإرشاد النفسي، قسم علم النفس في كلیة التربیة لدى عینة من طلبة الثانویة 

  ).جدة(بجامعة أم القرى 

  :المراجع الأجنبیة

66- Abed al-hafiz baydoun (2013), Students Dictionary (Arabic-English), Dar Al-Kotob 

Al-ilmiyah (Lobanon). 
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 .مفتاح التصحیح

الماستر دة وذلك ضمن متطلبات الحصول على شها

  .الدراسة العلمیة

 .في الخانة التي تناسب رأیك

 .شكرا لتعاونكم  .فلكل قدرته على التفكیر الناقد 

  ثانیة ماسترأولى ماستر          

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة من قبل الغرب لإيجاد مبرر و مخرج للسيطرة على ثروات الشرق دون استعماره 

  صحيحةغير   صحيحة

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد نظام جديد للعلاقات بين الشرق و الغرب 
  +  

  +    .النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى الحروب و حظره في حل النزاعات الإقليمية 

 هو أنهأكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد يحترم مصالح الغرب فقط ضد المشرق 
+    

+    

مفتاح التصحیح+  اختبار التفكیر الناقد: 

( .... 

وذلك ضمن متطلبات الحصول على شهاتطبیقیة  بدراسة القیام

الدراسة العلمیة، یسعدني أن تشاركنا في هذه في علم النفس التربوي

  :بالإجابة إتبع التعلیمات التالیة

 . أسئلة الاختبار قراءة متأنیة

في الخانة التي تناسب رأیك )(أجب بوضع علامة 

  . أجب عن جمیع العبارات

فلكل قدرته على التفكیر الناقد لا تلتفت إلى زمیلك أثناء الإجابة 

 : البیانات الشخصیة

   أنثى     ذكر                    

   علم النفس          الفلسفة      

أولى ماستر           الثالثة              الثانیة         : المستوى الدراسي

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة من قبل الغرب لإيجاد مبرر و مخرج للسيطرة على ثروات الشرق دون استعماره 

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد نظام جديد للعلاقات بين الشرق و الغرب 

  .التعاون المطلق تتسم بالإتحاد و 

النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى الحروب و حظره في حل النزاعات الإقليمية 

أكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد يحترم مصالح الغرب فقط ضد المشرق 

  .مبررا لشن حرب الخليج

  .ابتدعه الغرب لخدمة مصالحه فقط النظام العالمي الجديد نظام 

 

: )01(الملحق 

)ة(أخي الطالب 

القیام إطار في    

في علم النفس التربوي

  

بالإجابة إتبع التعلیمات التالیةلكي تقوم و 

 أسئلة الاختبار قراءة متأنیة اقرأ

  أجب بوضع علامة

 أجب عن جمیع العبارات

  لا تلتفت إلى زمیلك أثناء الإجابة

 

البیانات الشخصیة

            :   الجنس

     :التخصص 

المستوى الدراسي

 

 :الأولالمحور 

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة من قبل الغرب لإيجاد مبرر و مخرج للسيطرة على ثروات الشرق دون استعماره  -1

 .عسكريا

  العبارة  الرقم

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد نظام جديد للعلاقات بين الشرق و الغرب   01

تتسم بالإتحاد و 

النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى الحروب و حظره في حل النزاعات الإقليمية   02

أكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد يحترم مصالح الغرب فقط ضد المشرق   03

مبررا لشن حرب الخليج هذاتخ

النظام العالمي الجديد نظام  04



 على كبيرة خطورة به النيتريك حامض من كبيرة كميات �او  بالإسكندرية قير أبي خليج في السورية السفينة غرق إن -2

 مركبات ويكون البحر مياه في الموجودة الأملاح مع يتفاعل النيتيرك حامض أن ومعلوم المنطقة هذه في البحرية الحياة

  .سرطانية أمراضا ويسبب سامة

  صحيحةغير   صحيحة  العبارة  الرقم

  +    عادية بطريقة تعيش المنطقة هذه في البحرية النباتات  05

  +    .نصدقه  لا أن ويجب إدعاء هو سرطانية أمراض وجود عن الحديث  06

  +    .حامض بأي تتأثر لا البحر مياه  07

 .دائما الجنوب من أفضل الشمال في المعيشة مستوى أن الاجتماع علماء يقول -3

  صحيحةغير   صحيحة  العبارة  الرقم

    +  .المهاجرون من الجنوب إلى الشمال يرتفع مستوى معيشتهم   08

    +  .يوفر الشمال المدارس و المؤسسات و الرعاية و الاهتمام   09

  +    .لا يتمتع أهل الشمال بصحة نفسية جيدة عن أهل الجنوب   10

الفرنسية لغة ثانية حرصا على جعل اللغة العربية الأولى والرئيسية في الدراسة، وأصبحت اللغة الإنجليزية و عريب قانون الت -4

 . الهوية العربية للشعب الجزائري و  القومية 

  صحيحةغير   صحيحة  العبارة  الرقم

  +    .جميع اللغات على درجة متساوية من الأهمية و لذلك يدرسها الطلاب   11

    +  .  تعلم اللغتين الإنجليزية و الفرنسية يجعلنا منفتحين على العالم الخارجي   12

 .النساء في العمليات الميكانيكية  لىيتفوق الرجال ع -5

  صحيحةغير   صحيحة  العبارة  الرقم

  +    .بعض السيدات أفضل من الرجال في الجانب الميكانيكي   13

    +  .السيدات  لىع الجانب الميكانيكيكل الرجال يتفوقون في   14

  +    .العمل المكتبي للرجال أكثر من النساء   15

  :المحور الثاني

هناك اعلية دور المرأة في تنمية وطنها، و تكلم الدستور الجزائري عن دور المرأة المهم في ا�تمع مما يؤكد حرص الدولة على ف -6

أي أنه  ،في المشاركة السياسية الواردة في الدستور الجزائريتفعيل هذا الدور و  منتديات لتوعية المرأة للقيام بدورها المهم

  .الواجبات السياسية للمرأة يجب التوعية بالحقوق و 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

    +  .أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكل كبير   16

  +    .الضغوط الأسرية على المرأة تجعلها غير قادرة على المشاركة السياسية   17

    +  ن غيرها في المغرب العربي مالمرأة الجزائرية أصبحت أكثر وعيا بحقوقها و واجبا�ا السياسية   18



من أبرز المسائل إلى الدول النامية قضية جوهرية و سوف تظل مسألة نقل التكنولوجيا الحديثة من الدول الصناعية المتقدمة  -7

ا على اكتساب ما يتحقق من النامية لا تطمع سوى في مساعد�الجنوب، حيث أن الدول -المتعلقة في حوار الشمال

 . تطور تكنولوجي لتأمين الحد الأدنى من الاكتفاء الذاتي لشعو�ا تقدم و 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

نقل التكنولوجيا الحديثة إلى الدول النامية يساعدها على تحقيق الاكتفاء الذاتي ومتطلبات   19

  .يةالحياة الضرور 
  +  

    +  .الدول النامية مستمرة في الحوار مع الشمال لتوفير احتياجا�ا من التكنولوجيا الحديثة   20

    +  .الجنوب دائما في احتياج لتكنولوجيا الشمال    21

الثانية في سرية تامة و وسط تعتيم إعلامي  )كامب ديفيد(في عصر العولمة و انتشار المعلومات ، جرت مفاوضات  -8

متعمد ، و لم تنجح شبكات الإنترنت ووسائل الإعلام بكل ما وصلت إليه من تقدم مذهل من اختراق الغرفة و 

 .الكشف كما يحدث بداخلها 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

    +  .تأثير العولمة يظل فقط في أيدي السياسيين   22

    +  .أحيانا ما تفسد الأجواء المطلوبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات العولمة   23

    +  .العولمة أكذوبة كبيرة يمارسها الغرب على الشرق   24

    +  .قد تؤثر العولمة على السياسي في اتخاذ لبعض قراراته   25

  +    .يعتبر رده على العولمة  )كامب ديفيد(ما حدث في مفاوضات   26

 :الثالثالمحور 

، بمعنى أن يتم تدريس الدراسة في بعض الكليات العلمية الحين ينادي بعض المهتمين بالتعليم بضرورة تعريببين الحين و  -9

العلوم الطبية باللغة العربية على اعتبار أن هذا سيوفر فهم أفضل وتطبيق أحسن لتلك العلوم إسوة ببعض الجامعات 

 .العربية 

  صحيحةغير   صحيحة  العبارة  الرقم

  +    .تعريب بعض علوم الطب يؤدي إلى عدم تطويرها و تخلفها   27

  +    .تعريب كل العلوم الجامعية لدينا أمر ضروري حفاظا على قوميتنا العربية   28

  +    .يجب تدريس علوم الطب باللغة العربية لأن الغربيين لا يدرسوا الطب بلغتنا العربية   29

    +  . تدريس العلوم باللغة الانجليزية في جامعاتنا إهماللا يمكن   30

 

 

 



، عضاء البشرية من شخص إلى شخص آخريدور نقاش حاد بين رجال الدين و العلماء و المهتمين حول قضية نقل الأ -10

 .حيث يؤيد البعض نقل الأعضاء و يرفض الآخرون نقل الأعضاء البشرية 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

    +  .إنشاء بنوك للأعضاء البشرية يجب   31

    +  .يجب نقل الأعضاء البشرية في حالة وفاة فقط بناء على وصية المتوفي   32

  +    .نقل الأعضاء يعتبر جريمة أخلاقية   33

يجب أن يتفهم الآباء جيدا لطبيعة المرحلة التي يمر �ا أبناؤهم وضرورة معاملتهم بطرق أفضل، تقوم على فهم صحيح  -11

لطبيعتهم حتى لا يصابوا باضطراب ينقص من قدر�م كأفراد، وأنه يجب على الآباء ألا يتدخلوا في شؤون أبنائهم الخاصة 

 .حتى يستطيعون التفكير بالطريقة الصحيحة والاعتماد على النفس وتحقيق الذات 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

  +    .اما يجب أن لا يتدخل الآباء في شؤون أبنائهم تم  34

    +  .لغة الحوار و التفاهم هي أفضل لغة بين الأبناء و الآباء   35

  +    .يجب أن يعامل الآباء أبناءهم كما عامل أجدادنا آباءنا   36

تشكل قضية السلام وتطبيع العلاقات نقطة جوهرية في ملف الصراع العربي الإسرائيلي على الرغم من اختلاف الآراء  -12

 .السلام وضمانات تطبيقه حول شكل هذا 

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم

    +  .الوصول إلى الصيغة للنقاش السلمي مع إسرائيل لا يعني بالضرورة تطبيع العلاقات   37
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 .حيث يلجأ بعض الكتاب إلى إطلاق الشائعات لإضفاء البريق الصحفي على موضوعا�م) تماما(كلية 
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 :المحور الرابع

بحرية كبيرة، ويمكن لمثل هذه الصحف وكذلك أجهزة الإعلام مناقشة وطرح أدق تتمتع الصحافة في بلدان العالم المتقدم  -14

 .القضايا والمشكلات داخل ا�تمع وعرضها على الرأي العام بمنتهى الوضوح على عكس الإعلام في العالم النامي

  غير صحيحة  صحيحة  العبارة  الرقم
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+    

  +    .أجنبية إذاعات من والحساسة المهمة أخبارهم النامية الدول في الأفراد يعرف لا  46
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  .التصحیح

بهدف إعداد مذكرة ماستر في علم النفس التربوي أضع بین یدیك هذا المقیاس المتكون 

عبارة، لذا نرجو أن تبین لنا رأیك الشخصي بصدق وأمانة في كل عبارة من 

أن تقرأ كل عبارة  فالمطلوب منك

ام الاختیار الذي أم) (ار إحدى الإجابتین بوضع علامة 

  : ن الاستجابة یمكن الاختیار منهما، هما

هي التي تعبر  أخرى خاطئة فالإجابة الصحیحة

لا یطلع على  ، كما أنهعبارة دون الإجابة علیها

  .شكرا لتعاونكم  

  أولى ماستر           ثانیة ماستر

التصحیح مفتاح + مقیاس تقدیر الذات :

...(  

بهدف إعداد مذكرة ماستر في علم النفس التربوي أضع بین یدیك هذا المقیاس المتكون 

عبارة، لذا نرجو أن تبین لنا رأیك الشخصي بصدق وأمانة في كل عبارة من 

فالمطلوب منكالعبارات كما تشعر به أنت لا كما یشعر به الآخرون، 

ار إحدى الإجابتین بوضع علامة بعنایة وحرص ومن ثم تخت

ن الاستجابة یمكن الاختیار منهما، هما، هناك مستویین میمثل وجهة نظرك

  . )تنطبق

أخرى خاطئة فالإجابة الصحیحةما أنه لیست هناك إجابات صحیحة و 

عبارة دون الإجابة علیهالا تترك ، من فضلك بدقة عن رأیك بصدق

 .فالمقیاس مصمم للبحث العلمي فقط ،الإجابة سوى الباحث

 : البیانات الشخصیة

  أنثى      ذكر             

  فلسفة   علم النفس        

أولى ماستر           ثانیة ماستر     ثانیة           الثالثة          :المستوى الدراسي

  

:)02(الملحق 

  

)...ة(أخي الطالب 

بهدف إعداد مذكرة ماستر في علم النفس التربوي أضع بین یدیك هذا المقیاس المتكون    

عبارة، لذا نرجو أن تبین لنا رأیك الشخصي بصدق وأمانة في كل عبارة من ) 25(من 

العبارات كما تشعر به أنت لا كما یشعر به الآخرون، 

بعنایة وحرص ومن ثم تخت

یمثل وجهة نظرك

تنطبق تنطبق، لا(

ما أنه لیست هناك إجابات صحیحة و عل   

بدقة عن رأیك بصدق

الإجابة سوى الباحث

  

 البیانات الشخصیة

  

          :  الجنس 

علم النفس          : التخصص 

المستوى الدراسي

  

 

  

  

  

  

  



  لا تنطبق  تنطبق  العبارة  الرقم

  0  1  .لا تضایقني الأشیاء عادة   1

  1  0  .أجد من الصعب علي أن أتحدث أمام مجموعة من الناس   2

  1  0  .أود لو استطیع أن أغیر أشیاء في نفسي   3

  0  1  .اتخاذ قراراتي بنفسي  لا أجد صعوبة في  4

  0  1  .یسعد الآخرون بوجودهم معي   5

  1  0  .أتضایق بسرعة في المنزل   6

  1  0  .أحتاج وقتا طویلا كي أعتاد على الأشیاء الجدیدة   7

  0  1  .أنا محبوب بین الأشخاص من نفس سني   8

  0  1  .تراعي عائلتي مشاعري عادة   9

  1  0  .أستسلم بسهولة   10

  0  1  .تتوقع عائلتي مني الكثیر   11

  1  0  .من الصعب جدا أن أظل كما أنا   12

  1  0  .تختلط الأشیاء كلها في حیاتي   13

  0  1  .یتبع الناس أفكاري   14

  1  0  .لا أقدر نفسي حق قدرها   15

  1  0  .أود كثیرا لو أترك المنزل   16

  1  0  .أشعر بالضیق من عملي غالبا   17

  1  0  .مثل معظم الناس  مظهري لیس وجیها  18

  0  1  .إذا كان لدي شيء أرید أن أقوله فإني أقوله عادة   19

  0  1  .تفهمني عائلتي   20

  1  0  .معظم الناس محبوبین أكثر مني   21

  1  0  .أشعر عادة كما لو كانت عائلتي تدفعني لعمل الأشیاء   22

  1  0  .لا ألقى التشجیع عادة فیما أقوم به من أعمال   23

  1  0  .أرغب كثیرا أن أكون شخصا آخر   24

  1  0  .لا یمكن للآخرین الاعتماد علي   25

  

  



  )spss.v22(نتائج المعالجة الإحصائیة باستخدام برنامج : )03(الملحق 

 )التفكیر الناقد وعلاقته بمستوى تقدیر الذات(

 )Corrélation de Pearson(  

  

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  )Ttest) (الفروق في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر الجنس(

  

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type نوع الجنس

Moyenne 

erreur standard 

 461, 4,126 35,80 80 أنثى التفكیرالناقد

 773, 4,442 36,33 33 ذكر

  

  

  

  

  

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 113 16,656 68,39 تقدیرالذات

 113 4,208 35,96 التفكیرالناقد

Corrélations 

 التفكیرالناقد تقدیرالذات 

 Corrélation de Pearson 1 ,050 تقدیرالذات

Sig. (bilatérale)  ,598 

N 113 113 

 Corrélation de Pearson ,050 1 التفكیرالناقد

Sig. (bilatérale) ,598  

N 113 113 



  

  

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) Différence moyenne Différence erreur standard 

 Hypothèse de التفكیرالناقد

variances égales 

,542 -,533 ,873 

Hypothèse de 

variances inégales 

,556 -,533 ,900 

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -2,263 1,196 التفكیرالناقد

Hypothèse de variances inégales -2,337 1,270 

  

  

  

  

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de التفكیرالناقد

variances égales 

,384 ,537 -,611 111 

Hypothèse de 

variances inégales 
  -,592 55,961 



  )Ttest) (تعزى لمتغیر التخصص الدراسي  الفروق في التفكیر الناقد(

  

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type التخصص الدراسي

Moyenne 

erreur standard 

 885, 5,084 36,03 33 الفلسفة التفكیرالناقد

 428, 3,825 35,93 80 علم النفس

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances التفكیرالناقد

égales 

2,693 ,104 ,120 111 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,107 47,635 

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,904 ,105 ,874 التفكیرالناقد

Hypothèse de variances 

inégales 

,915 ,105 ,983 

  

  

  



Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -1,627 1,838 التفكیرالناقد

Hypothèse de variances inégales -1,871 2,082 

  

  )ANOVA) (الفروق في التفكیر الناقد تعزى لمتغیر المستوى الدراسي (

  

  

  

  

  

  

  

  

  )Ttest) (تعزى لمتغیر الجنس  مستوى تقدیر الذاتالفروق في (
 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type نوع الجنس

Moyenne 

erreur standard 

 1,862 16,654 68,85 80 أنثى تقدیرالذات

 2,936 16,866 67,27 33 ذكر

 

 

 

ANOVA 

 التفكیرالناقد

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 137,348 3 45,783 2,704 ,049 

Intragroupes 1845,431 109 16,931   

Total 1982,779 112    



Test des échantillons indépendants 

 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances تقدیرالذات

égales 

,127 ,722 ,456 111 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,454 59,047 

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,649 1,577 3,458 تقدیرالذات

Hypothèse de variances 

inégales 

,652 1,577 3,477 

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -5,275 8,430 تقدیرالذات

Hypothèse de variances inégales -5,379 8,534 

  

  

  



  )Ttest) (تعزى لمتغیر التخصص الدراسي  مستوى تقدیر الذاتالفروق في (

  

  

  

  

  

  

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances تقدیرالذات

égales 

,864 ,355 -1,510 111 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -1,586 66,805 

  

  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,134 -5,173 3,426 تقدیرالذات

Hypothèse de variances 

inégales 

,117 -5,173 3,261 

  

  

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type التخصص الدراسي

Moyenne 

erreur standard 

 2,643 15,181 64,73 33 الفلسفة تقدیرالذات

 1,911 17,089 69,90 80 علم النفس



  

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -11,962 1,617 تقدیرالذات

Hypothèse de variances inégales -11,682 1,337 

  

  

  )ANOVA) (تعزى لمتغیر المستوى الدراسي الفروق في مستوى تقدیر الذات(

  

ANOVA 

   تقدیرالذات

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 3122,454 3 1040,818 4,059 ,009 

Intragroupes 27948,413 109 256,407   

Total 31070,867 112    

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  )Scheffé) (تعزى لمتغیر المستوى الدراسي الفروق في مستوى تقدیر الذات(

  

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante:   تقدیرالذات   

Scheffé   

(I) المستوى الدراسي (J) المستوى الدراسي 

Différence 

moyenne (I-J) 

Erreur 

standard Sig. 

Intervalle de 

confiance à 95 

% 

Borne 

inférieure 

 20,52- 168, 4,017 9,110- الثالثة لیسانس الثانیة لیسانس

 18,62- 659, 4,532 5,747- الأولى ماستر

12,957- الثانیة ماستر
*
 3,964 ,017 -24,21 

 2,30- 168, 4,017 9,110 الثانیة لیسانس الثالثة لیسانس

 11,05- 932, 5,076 3,363 الأولى ماستر

 16,84- 871, 4,576 3,847- الثانیة ماستر

 7,12- 659, 4,532 5,747 الثانیة لیسانس الأولى ماستر

 17,78- 932, 5,076 3,363- الثالثة لیسانس

 21,50- 564, 5,034 7,209- الثانیة ماستر

12,957 الثانیة لیسانس الثانیة ماستر
*
 3,964 ,017 1,70 

 9,15- 871, 4,576 3,847 الثالثة لیسانس

 7,08- 564, 5,034 7,209 الأولى ماستر

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05.  


