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أداء ىذا الواجب  عمى الحمد لله الذي أنار لنا درب العمم والمعرفة وأعاننا

 انجاز ىذا العمل إلى ووفقنا

نجاز إن قريب أو من بعيد عمى م اساعدن من توجو بجزيل الشكر والامتنان إلى كلأ

   ةالدكتور  ةالمشرفة الأستاذخص بالذكر نمن صعوبات، و  جيناهالعمل وفي تذليل ما واىذا

بتوجيياتو  ناالذي لم يبخل عمي غريب حسينالدكتور و كما نخص بالذكر  هرمز جميمة

 ونصائحو القيمة التي كانت 

السنة الثالثة , كما نشكر افراد العينة والمتمثمين في تلاميذ إتمام ىذا البحث فينا عونا ل

 ابتدائي  بابتدائية قاضي نعاس بمدينة الجمفة.

 ةــــــــــكمية العموم الإنسانية و الإجتماعي شكر كل موظفين أن اولا يفوتن
 .رةــالمذك ىذه كتابة وطباعةكل من ساىم في  تقدم بالشكر إلىأكما 
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داءـــــــــــإه  
 م ـــــا والنعـــــــــط اليدين بالعطايــــل لخالقي و مولاي باسـحمدا كثيرا وشكر جزيالحمد لله 

 لنا و الإكرام منبع التوفيق مسير الأعمال الذي أنار لنا الدرب و سخر ذو الجلال 

 لكل بداية نهاية الاجتهادما يكفي لقطف ثمرة الجهد و الأسباب 

 
 إلى يمن أجم ا حياتهماو كرس يتيترب ساهم فيو  نهاية جهدي أهديه إلى من عممنيو 

رمز التضحية والفداء والدي والعطاء الوالدة الغالية حفظها الله , والى منبع الحنان 

 العزيز . شكرا لكما .

 بعيطيش محسن                                                                   
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الحمد لله الذي وفقني  و أعطاني القوة على الاستمرار و الوصول  إلى مكانتي  
البعيد قريب و و فضل كرمو ان جعل العسير يسير بىذه أىدي ثمرة  جهدي  ، 

الصعب بسيط الى مولاي خالقي وولي نعمتي و موفقي في مشواري الدراسي الى 
 من انار دربي الى الرسول الكريم عليو الصلاة و السلام .

الى من تربعت على عرش قلبي دون منازع ... الى من سهرت ىي و نمت انا ملئ 
ا انارت لي طريقي وسط الضلام ... الى جوىرة القلب و الاجفان الى من بدعائه

 مقرت العين و نبع الحنان الى أملي و محياي أمي الغالية .

ا ــا عمل و ينهيهـــاة املا يبقيهالى صانع ذاتي و قدوتي ... الى من علمني ان الحي
اخوتي  ، الى من كانو سند لي في ىذه الحياة ، الىرحمو الله ابي العزيز الغالي روح 

 أصدقائي و من شاركني في ىذا العمل. و اخواتي

 الى كل من علمني حرفا من الطور الابتدائي  الى يومنا ىذا      
فضة‌عبد‌السلام‌‌  
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 ممخــــص الدراســــــة

تلاميذ  وعلاقتو بالتفاعل الصفي لدى عينة منتيدف دراستنا إلى الكشف عن المعب      
 إناث، (14ذكور) (81منيم ) تمميذ (15وقد بمغت عينة الدراسة)، السنة الثالثة ابتدائي 

تم جمع  التحميمي كماعينة قصدية  مستخدمين في دراستنا المنيج الوصفي  اختيارتم 
ة الإحصائية لفرضيات ولممعالج البيانات بتطبيق مقياس أنشطة المعب والتفاعل الصفي

(spss)الدراسة تم الاستعانة ببرنامج ىي5 التكرارات و النسب باستخدام تقنيات إحصائية  
من  ، وانطلاقعينتين مستقمتين تاختبارا ألفاكرونباخ، بيرسون، المئوية معاملات الارتباط
بصياغة الفرضيات التالية5 التساؤلات المطروحة قمنا  

 الفرضية العامة:

ى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي.        علاقة بين أنشطة المعب والتفاعل الصفي لد توجد ­
واندرجت عنيا                                                                     

 فرضيتين جزئيتين 5

 الفرضيات الجزئية: 

لدى تلاميذ السنة  والتفاعل الصفي توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب ­ 
 الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الجنس.

تعزى  تلاميذتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب والتفاعل الصفي لدى  ­ 
السن. لمتغير  

المعب والتفاعل الصفي لدى  حيث تحققت الفرضية العامة القائمة5 5توجدعلاقة بين أنشطة
 تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي .

فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب  د5 توجىالفرضية الفرعية الأوليضا تحققت وأ
ة ــوذلك يعني قبول الفرضية البديمة ورفض الفرضيالجنس  والتفاعل الصفي تعزى لمتغير



‌ر  
 

 بول الفرضية الصفرية القائمة5 لاقالصفرية.بينما الفرضية الثانية لم تتحقق وذلك يعني 
تلاميذ السنة ل الصفي لدى ـــة في أنشطة المعب والتفاعـــــدلالة إحصائيروق ذات ــــتوجد ف

  رــــــــلمتغيالثالثـــــة ابتـــــدائــــي 

 السن.

التفاعل الصفي لمتلاميذ وذلك نتيجة لفعالية  ىتأثر عمو نستخمص بأن أنشطة المعب ـــــــومن  

 ىذه الأنشطة.

 



 مقدمة:

وتدفعو لأن يسمك  ،وميول تنتقل إليو بالوراثة  زائر يولد الطفل مزودا بعدة غ
في مراحل نموه  وأبقاىاوالميل لمحركة أشد ميول الطفل الفطرية ظيورا  ،سموكا معينا 

فالحركة ىي التي تدفع الطفل إلى اكتشاف بيئتو ومعرفة كل ما يدور حولو وحيث 
 فالجزء الأكبر من تعممو الأول يكون من الحركة عمما ،أنو كائن نشط ومستكشف 

فمنو يتعمم الطفل  ،لمطفل يحدث من خلال المعب  والاجتماعيأن الإعداد الثقافي 
فإن المعب يصغر عالم  ،وبعبارة ثانية  ،الكثير عن نفسو وعن العالم المحيط بو 

 الطفل إلى أجزاء تكون طوع أمره.

لم الطفل ويؤثر في تكوين شخصيتو لاسيما في ويعد المعب مدخلا وظيفيا لعا
المختمفة فتمتد  كما يعد أسموبا من أساليب الأنشطة ،السنوات الأولى من عمره 

محمد عميو الصلاة والسلام  "فكان سيدنا ،جذور المعب إلى أصول التطور الإنساني 
" الصلاة والسلام  "كما كان عميو ،فكان رقيق المعاممة معيم  ،ييتم بتربية الأطفال " 

" "عمموا أولادكم وصاحبو سبعا" وقال "عمر بن الخطابسبعا  ابنكيقول :"لاعب 
فالسباحة والرماية وركوب الخيل تؤثر في الفرد  ،السباحة والرماية وركوب الخيل" 

فيي تعمل عمى خمق إنسان قوي وشجاع وجريئ   ،وتعمل عمى صقل شخصيتو 
رد لمصفات الأساسية اللازمة لمواجية تحديات وتعد ىذه الصفات الأساسية الف

فيو يثيرقدرتو عمى التفكير ويعمل عمى توسيع  ،ولمعب أثر قوي عمى الفرد ،العصر 
منيا في سورة  ،آفاقو , وقد وردت كممة )لعب( في القرآن الكريم في عدة آيات 

نا لو }وقالوا ياأبانا مالك لا تأمنا  12-11يوسف الآية  صحون لناعمى يوسف وا 
نا لو لحافظون{  .فأرسمو معنا غدا يرتع ويمعب وا 

 



فالمعب  ،الاجتماعيةفمن خلال المعب يمكن لمطفل أن يتعمم كثيرا من جوانب الحياة  -
عن طريق مشاركة الطفل الفاعمة في النشاطات  ،يساعد عمى بناء شخصية سوية 

التمقائية الحرة وبصورة ممتعة ومرحة فالمعب يشجع عمى تنمية لغة الحوار والمحادثة 
ويشجع عمى تنمية  ،يز البصري يكالتطبيق والتم، قبل القراءة  ويدعم ميارات ما

 (.1993 ،التعاون والمشاركة بين الأطفال )خطاب وعرفات 
التفاعل الصفي من الإستحداثات التربوية الإيجابية التي أسيمت في ويعد موضوع  -

تخميص المعمم من دور الممقن صاحب المعرفة الذي تقع عمى عاتقو ميمة التعميم 
مستجيب ينتظر لنظرة إلى التمميذ وتحويمو من متمقي وتغيير ا ،لأنو صاحب السمطة 

ل يساعد عمى التواصل وتبادل ما يقدمو لو المعمم إلى مشارك ومبادر نشط فالتفاع
مستويات تفكيرىم ويزيد  مما يسيم في تطوير لآراء ونقل الأفكار بين التلاميذا

 (.22ص  ، 2002حيويتيم في الموقف التعميمي )الجاغوب
طرق إلى معرفة علاقة أنشطة المعب بتأثيرىا عمى تومن خلال بحثنا ىذا حاولنا ال -

وتنقسم الدراسة  ،حثنا عمى مجموعة من الفصول ب اشتملالتفاعل الصفي لمتمميذ وقد 
 جانب نظري وجانب تطبيقي :  ،الحالية إلى جانبين 

 فصول: 03الجانب النظري يتكون من  -
حيث يتناول إشكالية الدراسة  ،الفصل الأول: يختص بالإطار العام لمدراسة  -

 وفرضيات الدراسة.
جرائيا ويوضح أىداف الدراسة وأسباب  - وتحديد مفاىيم الدراسة الأساسية نظريا وا 

إختيار موضوع الدراسة وأىمية الدراسة , ويتناول الدراسات السابقة المتعمقة بالمعب 
 والتفاعل الصفي والتعميق عمييا وتم إنياء الفصل بذكر ميزات الدراسة الحالية.

يوم المعب وأىميتو وأنواعو وفوائده ودور المعمم في تم التطرق إلى مف: الفصل الثاني -
نشأتو ب يالألعاب التربوية ومراحمو ونظرياتو بالإضافة إلى المعب التعميم

ستراتيجياتو   ثم في الأخير خلاصة توضيح ما قدمناه حول المعب.، وا 



تم التطرق فيو إلى مفيوم التفاعل الصفي وأىميتو وأنواع سموك  : الفصل الثالث -
و عمم أثناء تفاعمو داخل الصف وأنواع التفاعل الصفي ودوره ثم نظامو وأنواعالم

ستراتيجياتو وطرق تحسينو ومياراتو وعواممو ونظرياتو ثم في الأخير  وميامو وا 
 خلاصة توضيح ما قدمناه حول التفاعل الصفي.

 الجانب الميداني : يتكون من فصمين : -
من خلال تحديد أىدافيا المتمثمة في  الاستطلاعيةالفصل الرابع : تضمن الدراسة   -

تطبيق أداة الدراسة وىي مقياس أنشطة المعب والتفاعل الصفي )مدمجين في 
( ثم نتائجا ثم تمييا الدراسة الأساسية وتضمنت المنيج المستخدم في الدراسة استبيان

أدوات  وتحديد حجميا ثم وصف اختيارىاومجتمع الدراسة وأفراد العينة وطريقة 
 الدراسة وكيفية جمع المعمومات وشرح التقنيات والطرق الإحصائية المستخدمة.

الفصل الخامس: خصصنا ىذا الفصل لعرض نتائج الدراسة ومناقشتيا وتحميميا  -
إلى نتائج الدراسات السابقة من خلال المعالجة الإحصائية لفرضيات الدراسة  استنادا

 ما يمكن أن تقدمو الدراسة الحالية. واستخلاصة ومقارنتيا بنتائج الدراسات السابق
التي  والاقتراحات عترضتنااثم أنيينا الدراسة بخاتمة متبوعة بصعوبات البحث التي  -

كما أرفقنا الدراسة بالمراجع المستخدمة والملاحق  ،من نتائج دراستنا  ستخمصناىاا
( وكذا رخص spss) الإحصائية بـالمتمثمة في خطوات حساب ونتائج المعالجة 

 البحث الميداني الخاصة بمجتمع الدراسة.
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 : الإطار العام لمدراسةالفصل الأول

 : إشكالية الدراسة  -/ 1

ار ػػػذ أولوية في استثمتعتبر المدرسة مف أولى المؤسسات التربوية التي تعطي لمتممي
مختمؼ المفاىيـ والبرامج في رية وذلؾ عف طريؽ ما تقوـ بو مف تعميـ  للأفراد الطاقات البش

روضا عمييا تحقيؽ التنمية داخؿ الإطار التربوي حيث يصبح مفبرت أكبر جياز إنتاجي واعت
كأنشطة التعمـ  تنشط مجموعة مف البرامج والأنشطػة بويةفأصبحت ىذه المؤسسات التر 

صبح ت قيادة مجموعة مف الأساتذة لينشطة العممية والثقافية وحتى بيئية تحبالمعب والأ
بيدؼ زيادة التفاعؿ داخؿ غرفة الصؼ  رو النشاط وكبح فترات الممؿ والضجالتمميذ في ج

  2016 ،ومنو أصبحت جؿ المؤسسات تحتوي عمى ىذه النشاطات )بغدادي تركية وبمواز 
 (.1ص 
يعد المعب نشاطا سموكيا يساىـ في إدخاؿ البيجة والسرور عمى الفرد ويجعمو نشطا      

وفعالا , ويساعد المعب أيضا عمى اكتساب الأسموب العممي في التفكير , فيتعمـ الطفؿ مف 
والملاحظة والتفكير والتحميؿ والتركيز فضلا عف فوائد الفسيولوجية والنفسية   الانتباهخلالو 

ويعتبر أفضؿ الوسائؿ التي تتيح لمطفؿ فرصة التعبير  ،ي تكويف شخصية الفرد فيو يساىـ ف
 (.04ص  ، 2007 ،عف نفسو )تغريد 

والإسلاـ أولى عناية فائقة بالطفؿ مف أجؿ تربيتو تربية سوية وركز عمى تمبية حاجاتو     
لى }أرسمو معنا وىذا مصدؽ لقولو تعاعمى أىمية المعب في حياتو  هبؿ نو  ،النفسية والعقمية 

 مف سورة يوسؼ(. 12 الآيةغدا يرتع ويمعب{ )
ممارسة إذ يعتقد  باعتباره( نظريتو في المعب   Urosوفي مطمع القرف الماضي قدـ )    

 لاكتساب( أف المعب بالنسبة للأطفاؿ ولصغار الحيوانات عممية غريزية   Uros –)غروس 
ترتبط بالمواقؼ التي تواجو الكبار في مراحؿ مقبمة مف العمر )الجراح  ،أنماط مف السموؾ 

 (.1989محمد , ،
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فالمعب  الاجتماعيةفمف خلاؿ المعب يمكف لمطفؿ أف يتعمـ كثيرا مف جوانب الحياة 
ضح الطفؿ مواقؼ حياتية تتيح لو الفرصة ليتعمـ النموذج الأمثؿ في تكويف العلاقات و ي

أشارت  (jihns)( وىذا ما أكدتو دراسة لجونز 1990التعاوف )مصمح , المتبادلة كالمشاركة و 
خاصا في التربية , لأنيا تتصؼ بالعمؿ  إسياماإلى أف الألعاب والمحاكاة يمكف أف تساىـ 

ولا تقتصر عمى تذكر الحقائؽ ولأف الطلاب يشاركوف في عممية التعمـ برغبة  ،والسموؾ 
( 1993ر إيجابيا في كؿ مف الطلاب والمعمميف )مسمـ  ونشاط وىمة عالية , ويؤثر ذلؾ تأثي
ويكتشؼ بيئتو  ،معارفو عف العالـ الخارجي اكتسابوكذلؾ المعب يساعد الطفؿ عمى 

تراه دراسة  عناصرىا ومثيراتيا المتنوعة ويتعمـ أدورا وأدوار الآخريف وىذا ما عمىويتعرؼ 
برند( أف المعب بالقطع الخشبية يعطي الأطفاؿ فرصة لتعمـ عدة مفاىيـ مثؿ : الحجـ  )ىمد

 (.1991 ،والتصنيؼ )عبد اليادي  ،والوزف ،والعرض , والتوازف  ،والإيقاع 
فمف خلاؿ أنشطة المعب المتنوعة يتعرؼ الطفؿ إلى الأشكاؿ والألواف والأحجاـ 

ف خصائص وما يجمع بينيا مف علاقات وما يميز الأشياء المحيطة بو م ويقؼ عمى ما
تحققو مف وظائؼ وىذا ما يثير حياتو العقمية بمعارؼ مختمفة ويكوف بداية لتعميمو ميارات 

 (47ص  ، 1975التفكير )عبد الفتاح 
وىو عممية  ،( أف المعب استقلاؿ لمطاقة الحركية والذىنية لمطفؿ 2004يرى نبياف )

 مة حاجات الفرد.ئمات لملاتمثيؿ تقوـ عمى تحويؿ المعمو 
وفضلا عف ذلؾ فإف المعب ىو لغة الطفؿ الرمزية لمتعبير عف الذات فمف خلاؿ 

فيو يكشؼ عف مشاعره بالنسبة لنفسو  ،تعاممو مع المعب يمكف أف تفيـ عنو الكثير 
وبالنسبة للأشخاص الميميف في حياتو والأحداث التي مرت بو بحيث نستطيع أف نقوؿ بأف 

( 2000)"الخثيمة "وأف المعب ىي كمماتو وىذا ما جاء مع دراسة  ،المعب ىو حديث الطفؿ 
وأف الطفؿ   ،يجدي بنفس الدرجة مثؿ التعمـ بالعمؿ  فقط لا الاستماعأف التعمـ عف طريؽ 

 حيث يتيح لو فرصة ليعبر خارجيا عف نزعاتو وميولو الداخمية. ،يميؿ  إلى المعب 
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منيا التفاعؿ  ،والمعب وسيمة ميمة جدا يتخذىا معظـ المعمميف لتحقيؽ أىداؼ معينة 
ف الإستحداثات التربوية يعد موضوع التفاعؿ الصفي م حيث ،الصفي داخؿ الغرفة الصفية 

الإيجابية التي أسيمت في تخميص المعمـ مف دور الممقف صاحب المعرفة الذي تقع عمى 
عاتقو ميمة التعميـ لأنو صاحب السمطة وتغيير النظرة إلى التمميذ وتحويمو مف متمقي 

صؿ يقدمو لو المعمـ إلى مشارؾ ومبادر نشط فالتفاعؿ يساعد عمى التوا مستجيب ينتظر ما
وتبادؿ الآراء ونقؿ الأفكار بيف التلاميذ أنفسيـ ونظرا لأىمية التفاعؿ الصفي في عممية 

وأكدت معظـ الدراسات ،عمى مكانتو في العممية التعميمية  التعميـ فقد ركزت الأبحاث التربوية
عمى ضرورة إتقاف المعمـ ميارات التواصؿ إتباع طرؽ لتنمية التفاعؿ الصفي منيا طريقة 

 الاتصاؿعب وىذا ما أوضحتو دراسة "براندز وفيميب" أف للألعاب دورا ىاما في تشجيع الم
وبخاصة عند الأشخاص الغرباء والأشخاص الفجيوليف الذيف  ،والحوار مع الآخريف 

 (.1993 ،يحتاجوف إلى التشجيع لمتواصؿ مع الآخريف)مسمـ 
في  الاجتماعيةمـ لمميارات المع امتلاؾ( أف 2004 ،دراسة )حامد عبد الله كما تؤكد 

الغرفة الصفية تؤدي إلى التقميؿ مف المشكلات السموكية وتحسف علاقات التلاميذ مع المعمـ 
فعممية التعميـ ىي عممية تواصؿ وتفاعؿ مستمرة بيف كؿ مف  ،والزملاء في الصؼ الدراسي 

الميارات اللازمة  المعمـ وتلاميذه مف جية وىذا يتطمب مف المعمميف أف يمموا بمجموعة مف
 لمتدريس الصفي وبيف التلاميذ أنفسيـ مف جية أخرى.

لمتدريس الصفي وبيف التلاميذ وأكثرىا فائدة ولعؿ مف أىـ ىذه الميارات اللازمة 
عممية ديناميكية مستمرة تدفع  باعتبارىاأنفسيـ مف جية أخرى ميارات التفاعؿ الصفي 

كساب أنماط ثقافية بالتلاميذ إلى الإقباؿ عمى التعمـ وتحس ونفسية  واجتماعيةيف تحصيميـ وا 
مما يعزز ثقتيـ بأنفسيـ فضلا عف ذلؾ فإف التفاعؿ الصفي يتيح لممعمـ فرصا كثيرة لمعطاء 

وأثر  ،والإبداع ويمده بتغذية راجعة عف سموكو التدريسي مف أجؿ تقويـ استخداـ واقع المعب 
 ذلؾ عمى عدة متغيرات.
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لذي لـ تتطرؽ لو كؿ الدراسات السابقة ىو إمكانية وجود علاقة وأما أصالة بحثنا وا
المعب والتفاعؿ الصفي لدى عينة مف التلاميذ السنة الثالثة ابتدائي وعمى ىذا  ةبيف أنشط

 الأساس جاءت تساؤلات الدراسة كما يمي:

 التساؤلات الفرعية:

 ؟ابتدائيبيف المعب والتفاعؿ الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة  د علاقة إرتباطيةجىؿ تو  -1
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب والتفاعؿ الصفي لدى تلاميذ السنة  -

 لمتغير الجنس؟ ىالثالثة ابتدائي تعز 
في أنشطة المعب والتفاعؿ الصفي لدى تلاميذ السنة  إحصائيةىؿ توجد فروؽ ذات دلالة  -

 تعزى لمتغير السف؟ ابتدائيثة الثال
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  : ات ــــالفرضيرح ــــط

طرح  نافي البحث بشكؿ سميـ يجب عمي نايدؼ تنظيـ و توجيو جيودب: /  فرضيات الدراسة 2
حصائية و لإفرضيات قائمة عمى أسس معرفية و عممية قابمة لمتحقؽ منيا بالمعالجة ا

 متماشية مع السياؽ النظري ، حيث يتـ صياغتيا عمى الشكؿ الآتي : 

تلاميذ السنة المعب و التفاعؿ الصفي لدى  أنشطة توجد علاقة بيفالفرضية العامة : *
  الثالثة ابتدائي.

 الفرضيات الفرعية : *

تلاميذ السنة لدى  و التفاعؿ الصفي  المعبفي أنشطة ذات دلالة إحصائية  فروؽتوجد  ­
 عزى لمتغير الجنس.ت الثالثة ابتدائي

تلاميذ السنة لدى  و التفاعؿ الصفي المعبفي أنشطة ذات دلالة إحصائية  فروؽتوجد  ­
 عزى لمتغير السف.تالثالثة ابتدائي 

 : الدراسةتحديد مفاهيم  -/ 3

المصطمحات أمر غير مسوغ ، إلا أف حقيقة البحث تتطمب  استخداـقد يتبادر إلى الذىف أف 
في متف البحث فإف عدد غير  اصطلاحياالحريص عمى البحث و أف يتعامؿ  الطالبمف 

تسرد حتما في الإطار النظري . وعميو فإف كؿ كممة تكوف  الاصطلاحاتقميؿ مف ىذه 
يراد  للاختلافاتمصدرا  تعريؼ إجرائي محدد ، لذا في الفيـ تعد مصطمحا ينبغي توضيحو وا 

، ص 1998ينبغي مناقشتو أكثر مف جانب و يكوف التعريؼ الإجرائي ممزما.) نعماف ، 
46- 47.) 
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 بـــــــــــالمع  : 

لغة: يقاؿ لكؿ مف عمؿ عملا لا يجدي عميو نفعا ) إنما أنت لاعب( ويقاؿ: رجؿ لعبة أي  ­
)المنجد في  اسـكثير المعب و الشطرنج لعبة و النرد لعبة و كؿ ممعوب بو فيو لعبة لأنو 

 (.723، ص الإعلاـالمغة و 
صبي: جعمو يمعب. لاعبو، ملاعبة ، ولعابا: لعب معو. ) ألعب( ال ،) لعب( لعبا، ولعبا: ليا

 وجاء بما يمعب بو.
) المعبة( كؿ ما يمعب بو مثؿ الشطرنج ، النرد ، والدمية ونحوىا) المعجـ الوجيز، 

 (.558،ص 1992
فارس " إلى أف "  تدؿ كممة "المعب" في المغة العربية عمى عدة معاني، حيث أشار " إبف

                  روؼ  ػػػػػػػػلعب" اللاـ و العيف و الباء حروؼ منيما تتفرع كممات : إحداىما المعب وىو مع
) لعب( و التمعابة: كثير المعب ، و الممعب مكاف المعب ، و المعبة الموف مف المعب و 

لغلاـ ) بفتح اللاـ و الغيف( الكممة الأخرى ، المعاب : وىو ما يسيؿ مف فـ الصبي و لعب ا
،ص 1992يمعب: ساؿ لعابو . ولعاب النحؿ : العسؿ . ) إبف فارس ، أبو الحسيف ، 

280.) 
ينجـ عنو عواقب أو  إصطلاحا : ىو نشاط ممتع يمارس لذاتو و ليس لأشياء أخرى لا ­

تجمى و الإبداع ي الاختراعو  للاكتشاؼنتائج محبطة لمطفؿ بؿ إنو يمثؿ وسيطا رائعا 
 (.61، ص1986واضحا في نتائجو .) برونر، 

إجرائيا : بأنو نشاط طبيعي يمثؿ عمؿ الطفؿ ، ويمارسو في معظـ أوقاتو فيكسبو الكثير  ­
أي أنو  الاكتشاؼمف الميارات و الخبرات و الحقائؽ ، مف خلاؿ التجريب و البحث و 

مف خلاؿ نشاطات  و التعمـ معانشاط لتعميـ الطفؿ و تطوير قدراتو و مياراتو يحقؽ المتعة 
:ألعاب التمثيؿ وتتمثؿ ىذه الالعاب التربوية في المعب التي قدمت لو داخؿ الغرفة الصفية

لعب الأدوار،الدمى،العرائس،التركيب،بطاقات التعبير، حؿ المشكلات،الكممات  -المسرحي
 المتقاطعة، بطاقات التعبير.......
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 ي ـــــل الصفـــالتفاع : 

 .تفاعؿ ، يتفاعؿ ، تفاعلا، فيو متفاعؿ لغة :  

 تفاعمت مادتاف كيماويتاف . ­تفاعؿ الشيئاف أثر كؿ منيما في الآخر:  ­

تفاعؿ مع الأحداث  ­تفاعؿ مع الحدث : تأثر بو ، أثاره الحدث فدفعو إلى تصرؼ ما :  ­
 تفاعؿ التمميذ مع أستاذه. ­الفمسطينية ،  الانتفاضةتفاعمت الجماىير العربية مع  ­الأخيرة ، 

منسوب إلى تفاعؿ : متفاعؿ ، يحدث تأثيرا متبادلا " قوة تفاعمية"  اسـتفاعمي ) مفرد( :  ­
 تفعيمة ) معجـ المغة العربية المعاصرة (. 

: ىو عممية نقؿ المعمومات و الرغبات و المشاعر و التجارب شفويا أو  اصطلاحا ­
صور . و الإحصائيات بقصد الإقناع ، أو التأثير في الرموز و الكممات و ال باستعماؿ

 (. 84، ص2008.) عمي عطية ،  الاتصاؿالسموؾ وأف عممية النقؿ ىذه ىي 

إجرائيا: ىو الطريقة المتمثمة في أنماط التواصؿ بيف أطراؼ العممية التعميمية التي يدير  ­
 الدراسيبيا المعمـ تلاميذ قسمو ، مف خلاؿ تأميف ليـ بيئة تعممية تساعدىـ عمى التحصيؿ 

،التعاوف، المنافسة،المشاركة  الاحتراـبمراعاتو الفروؽ الفردية بينيـ، ويظير التفاعؿ في ) 
، روح الحوار ، تقبؿ النقد   الانضباطعمى النفس ، اليدوء،  الاعتماد، العواطؼ ،  لتزاـالا

 ( مع المعمميف و الزملاء و ذلؾ داخؿ قاعات الدراسة. الانفعالي الاتزاف

: مف بيف الأىداؼ الرئيسية لكؿ دراسة ىو الوصوؿ إلى نتائج ، وفي أهداف الدراسة  -/4
سعى إلى التحقؽ مف فرضيات نأكد مف فرضيات الدراسة حيث يدؼ إلى التنىذه  نادراست

 البحث المتمثمة في : 

الصفي لدى عينة ب و التفاعؿ المع نشاط بيف إرتباطية معرفة إذا كانت توجد علاقة -1
 تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي.

 التلاميذ.التفاعؿ الصفي لدى كشؼ فاعمية المعب عمى مستوى  -2
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 .لتلاميذة التفاعؿ الصفي لدى االمعب في زياد نشاط معرفة دور -3

 . تلاميذ السنة الثالثة ابتدائيلتفاعؿ لدى معرفة الفروؽ في مستوى ا -4

 :ةىذه الدراسة للأسباب و الدواعي التالي اختيار: تـ أسباب إختيار موضوع الدراسة ­/5

 .الصفيتنمية التفاعؿ  المعب فينشاط  التحقؽ مف فاعمية ­1

 القائميف عمى التعميـ بدراسات و نظريات عممية حوؿ المعب و التفاعؿ. تزويد ­2

لمعب في المؤسسات لأنشطة ا تنبيو القائميف عمى التربية و التعميـ للإعطاء أىمية ­3
 التعميمية.

 :  أهمية الدراسة -/6

 تأتي أىمية ىذا البحث في كونو مف البحوث اليامة في الحقؿ التربوي و التي تمثؿ
إذ  ،الدراسية وعلاقتو بالمؤثرات التي تؤثر عمى وسطو المدرسي أىمية كبيرة في حياة الطفؿ

سمة مميزة للأطفاؿ في ىذه المرحمة ، مف أجؿ إبراز  باعتبارهالمعب  نشاط سمط الضوء عمى
في تزويد  يالاستعمالالمثمى  الأنشطة أثره في الجوانب المختمفة لشخصية الطفؿ ، وما ىي

التلاميذ ببعض الميارات التي تساعد عمى تنمية التفاعؿ الصفي في الغرفة الصفية و تزويد 
المؤسسات التعميمية بأنشطة صفية التي مف شأنيا أف تعمؿ عمى تنمية ميارات التفاعؿ 

 الصفي ما بيف المعمـ و التلاميذ .

 :ةــــات سابقــــــدراس ­/7

 دراسات حوؿ المعب: ­1

 راسات عربية : د ­

( و التي كاف عنوانيا :" تربية الطفؿ عف 1975دراسة عاشور سيير أحمد سنة )*
طريؽ المعب" تناولت الباحثة بصورة وصفية معالجة المعب كطريقة تربوية مستعممة مع 
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الطفؿ ، وناقشت موضوع المعب مف جوانب متنوعة أىميا: تعريفو و أىميتو و أنواعو ، ومف 
بما يناسب كؿ مرحمة  اختيارىاأىـ المباحث التي ناقشتيا الدراسة ىي مواد المعب و كيفية 

) نقلا ،مف المعب كوسيمة علاجية لمطفؿ الاستفادةعمرية والعلاج عف طريؽ المعب و كيفية 
 (.33، ص2015ماؿ دفي، سنة عف مذكرة ج

( والتي كاف عنوانيا : " فاعمية برنامج 1999دراسة عبد الجواد و عبد الفتاح سنة) *
المعب لدى الأطفاؿ المعوقيف سمعيا" و التي ىدفت إلى  باستخداـلخفض السموؾ العدواني 

معوقيف الكشؼ عف فاعمية برنامج يستخدـ المعب في خفض السموؾ العدواني لدى الأطفاؿ ال
أنشطة المعب كإستراتيجية أساسية في التقميؿ مف العدواف ، وقد  باستخداـسمعيا ، وذلؾ 

( طفؿ 20في الدراسة المنيج التجريبي ) تصميـ شبو تجريبي( شممت عينة الدراسة ) استخدـ
سنة تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف ضابطة و  (9­11معوؽ سمعيا تتراوح أعمارىـ مف )

الذكاء "الصورة أ" إعداد عطية ومقياس السموؾ العدواني  اختبارالدراسة  متاستخدتجريبية ، 
مف إعداد الباحثيف، و توصمت الدراسة إلى النتائج التالية : وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف 
المجموعة التجريبية و الضابطة مف حيث مستوى السموؾ العدواني في المقياس ، كما بينت 

بيف متوسط درجات مف حيث متوسطات الدرجات التي حصؿ  وجود فروؽ دالة إحصائيا
عمييا الذكور في القياس عمى مقياس السموؾ العدواني ، وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف 
متوسطات درجات إناث المجموعة التجريبية في القياس القبمي ، ومتوسطات درجات 

 2005اليذيمي سنة ) نقلا عف مذكرة نياد صالح المجموعة نفسيا في القياس البعدي
 (.76ص

( بالمممكة العربية السعودية و 2002دراسة الخريجي صباح محمد صالح سنة )*
المعب في مرحمة رياض الأطفاؿ الحكومية" و التي  استخداـالتي كاف عنوانيا: " تقويـ واقع 

في الدراسة المنيج  استخدـالمعب في رياض الأطفاؿ وقد  استخداـىدفت إلى تقويـ واقع 
 المسحي والوصفي لعينة مف رياض الأطفاؿ بالمممكة العربية السعودية . 
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 حيث توصمت الدراسة إلى النتائج التالية :  

 توفير ساحات المعب الداخمية و الخارجية الملائمة للأحواؿ الجوية . ­

توفير الأدوات و الوسائؿ التعميمية و الألعاب اللازمة لتنمية الطفؿ عقميا و جسميا و  ­
 مع عدـ إغفاؿ الصيانة الدائمة ليا. اجتماعياو  انفعاليا

بالتأىيؿ الأكاديمي لمعممة رياض الأطفاؿ بإيجاد قسـ لدراسة رياض الأطفاؿ في  الاىتماـ ­
 لعميا المتخصصة في مجاؿ الطفولة .كميات المممكة و توفير فرص الدراسات ا

بالكفاية العممية و التربوية لممعممات في رياض الأطفاؿ عف طريؽ الدورات  الارتقاءأىمية  ­
 الوسائؿ و الألعاب التعميمية . استخداـالتدريبية المختصة، و التدريب عمى 

ضرورة تلاحـ الجانب النظري و العممي في إعداد معممات رياض الأطفاؿ بإنشاء ورش  ­
 عمؿ لتصميـ المعب و الوسائؿ التعميمية مف خامات البيئة.

توعية أفراد المجتمع بأىمية المعب و التأكيد عمى دوره في النمو السميـ المتكامؿ لمطفؿ و  ­
 لدراسات في مجاؿ المعب.تشجيع الييئات العممية لإجراء البحوث و ا

 إعداد أنشطة مقترحة مقسمة حسب مراحؿ نمو الطفؿ . ­

   إصدار دوريات تتضمف مجموعة مف أنشطة المعب كدليؿ لمعممات الرياض.) نقلا عف  ­
 (.32، ص2015مذكرة جماؿ دفي ، سنة 
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 دراسات حوؿ التفاعؿ الصفي: ­2

 دراسات أجنبية :  ­

( و التي كاف عنوانيا: " فحص الميارات و الكفاءة 1986و فيفؿ سنة ) دراسة آلف*
وبتحميؿ ،( طالبا معاقا سمعيا131( معمما و )24المغوية الشفيية ، وذلؾ عمى عينة قواميا )

لغة وكلاـ المعمميف و الطمبة الصـ مف خلاؿ تسجيؿ تفاعميـ عمى شرائط فيديو، حيث 
ة : أف المعمميف و الطلاب الذيف يستخدموف الأسموب توصمت الدراسة إلى النتائج التالي

و التحدث، و القدرة  الاستماعميارات  اكتسابالشفيي في التخاطب ذو جيد عقمي عاؿ في 
مف المعيف السمعي ، بالمقارنة بأقرانيـ الذيف  بالاستفادةالكلامية خاصة إذا كانت مصحوبة 

، 2002كرة عمي عبد النبي حنفي، سنة يستخدموف لغة الإشارة في التخاطب.) نقلا عف مذ
 (.16ص

( و التي كاف عنوانيا " الصمـ الحاد في 1990دراسة كنوتسوف ولانسنج سنة )*
( بالغا مصابا بالصمـ الحاد 27المغة " طبقت عمى عينة مف ) اكتسابمرحمة ما بعد 

 يستخدموف الطريقة اليدوية في التواصؿ ، ولقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية :

و  بالاكتئابمستوى التوافؽ لدييـ، مع الشعور  انخفاضو  الاتصاؿعدـ كفاية إستراتيجية  
لقمؽ ، وفي مقابؿ ىذه الدراسات الكثيرة التي و الإحساس بالوحدة و ا الاجتماعيةالعزلة 

. ) نقلا عف مذكرة روحي الاجتماعيأكدت علاقة نمط التواصؿ المتبع والسموؾ التوافقي 
 (.30، ص2010مروح عبدات، سنة 
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 عربية:ة دراس ­

( بالأردف و التي كاف عنوانيا: 1996دراسة جماؿ الخطيب ومنى الحديدي سنة ) *
( طفلا 136"الخصائص السيكولوجية للأطفاؿ المعاقيف سمعيا" وتكونت عينة الدراسة مف )
قائمة  باستخداـو طفمة ممتحقيف بإحدى مراكز التربية الخاصة لمصمـ في مدينة عماف و 

 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: الخصائص السيكولوجية ، ولقد 

: محدودية انتشاراأف أكثر الخصائص السيكولوجية  أف تقديرات المعممات أشارت إلى
، الميؿ نحو التنافس، وسيولة التأثير بالآخريف ، الخجؿ ، الميؿ إلى  الاجتماعيةالعلاقات 

ف الخصائص السيكولوجية توجد فروؽ ذات دلالة بي ، وأنو لا الاىتماماتالتممؾ ، محدودية 
بيف المعاقيف سمعيا تبعا لمتغير العمر الزمني ، في حيف وجدت فروؽ ذات دلالة بيف 
الخصائص السيكولوجية ليؤلاء الأطفاؿ تبعا لمتغير شدة الإعاقة السمعية.) نقلا عف مذكرة 

 (. 12، ص2002عمي عبد النبي حنفي، سنة 

 التعميؽ عمى الدراسات السابقة:   ­

 التعميؽ عمى الدراسات المتعمقة بالمعب:  ­1

مف حيث الأىداؼ: تناولت الدراسات السابقة المعب بشكؿ عاـ و علاقتو بنواحي أخرى *
واقع المعب و معالجة المعب كطريقة  استخداـمتنوعة أي ىدفت الدراسات السابقة إلى تقويـ 

 استخداـلكشؼ عف فاعمية تربوية مستعممة مع الطفؿ، وتـ مناقشتو مف جوانب متنوعة و ا
أنشطة المعب كإستراتيجية أساسية في  باستخداـالمعب كبرنامج في خفض السموؾ العدواني 

 التقميؿ مف العدواف.

 الابتدائيمف حيث العينة: تناولت جميع العينات التي تدرس مرحمتيف رياض الأطفاؿ و *
 . الابتدائيةبعينة المرحمة  فاختصتالحالية  ناأما دراست
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كلا مف دراسة ) الخريجي صباح محمد صالح ، عاشور  استخدمتمف حيث المنيج: *
سيير أحمد( المنيج الوصفي، أما دراسة ) عبد الجواد و عبد الفتاح( إستخدـ المنيج 

 التجريبي)تصميـ شبو تجريبي(، وأما دراستي الحالية سأستخدـ المنيج الوصفي.

الذكاء و مقياس  اختبارو  استبياناتالسابقة الدراسات  استخدمتمف حيث أدوات البحث: *
يضـ كلا مف المتغيريف ) المعب و التفاعؿ  استبياف استخدمت تناالسموؾ العدواني، أما دراس

 الصفي( .

مف حيث التقنيات الإحصائية: عالجت معظـ الدراسات فرضياتيا بالتقنية الإحصائية *
 ، و إختبار ت لحساب الفروؽ . spss:بػالحديثة 

 التعميؽ عمى الدراسات المتعمقة بالتفاعؿ الصفي: ­2

مف حيث الأىداؼ: تناولت الدراسات السابقة التفاعؿ بشكؿ عاـ وىدفت الدراسات السابقة *
إلى تحميؿ لغة و كلاـ المعمميف و الطمبة الصـ مف خلاؿ تسجيؿ تفاعميـ عمى شرائط 

 الخصائص السيكولوجية . خداـواستالطريقة اليدوية في التواصؿ ،  واستخداـالفيديو، 

و مراكز التربية  الابتدائيةمف حيث العينة: تناولت جميع العينات التي تدرس في المرحمة *
 مدرسة قاضي النعاس""فقط الابتدائيةبعينة المرحمة  فاختصتأما دراستي الحالية  ،الخاصة

، جماؿ الخطيب و منى  كلا مف دراسة ) كنوستوف و لانسنج استخدمتمف حيث المنيج: *
الحالية  ناالحديدي( المنيج الوصفي، أما دراسة )آلف وفيفؿ( المنيج المقارف، و أما دراست

 سأستخدـ المنيج الوصفي.

 ناو مقاييس ، أما دراست استبياناتالدراسات السابقة  استخدمتمف حيث أدوات البحث: *
 معب و التفاعؿ الصفي(.يضـ كلا مف المتغيريف ) ال استبيافالحالية سأستخدـ 

مف حيث التقنيات الإحصائية: عالجت معظـ الدراسات فرضياتيا بالتقنية الإحصائية *
 ت لحساب الفروؽ. اختبار، و  spssالحديثة ب: 



20 
 

 موقع الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة و ميزاتيا :  ­3

إلى ما سبؽ يمكف القوؿ أف ىذه الدراسة كغيرىا مف الدراسات التربوية تكمؿ و تتـ  استنادا*
الدراسات التي سبقتيا في كثير مف الجوانب ، كما أنيا تختمؼ عنيا في جوانب أخرى مف 

 أىميا :

الحالية في  ناتناولت الدراسات السابقة المعب و التفاعؿ الصفي بشكؿ عاـ ، أما دراست  
الأنشطة الصفية( لدى تلاميذ عمى أنشطة المعب و علاقتيا بالتفاعؿ الصفي )  كونيا ركزت

و ماىي التفاعؿ الصفي  مف خلاؿ معرفة فاعمية نشاط المعب في تنميةالمرحمة الابتدائية 
في تزويد التلاميذ ببعض الميارات التي تساعد عمى تنمية  لاستعمالياالأنشطة المثمى 

 التفاعؿ الصفي في الغرفة الصفية.
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 التربويب ــــــالفصل الثاني: المع

 تمييد 

 / مفيوـ المعب 1

 / أىمية المعب 2

 / أنواع الألعاب التربوية 3

 / فوائد الألعاب التربوية 4

 / دور المعمـ في الألعاب التربوية 5

 / مراحؿ المعب 6

 / نظريات المعب 7

 / المعب التعميمي و نشأتو 8

 / المعب التعميمي الحديث و إستراتيجياتو 9

 خلبصة.

 

 

  

 

 

 

 



25 
 

 / المعب 1الفصل الثاني :  

 تمييد: 

الأطفاؿ حيث يستغرؽ جزءا كبيرا مف وقتيـ ، ويرى عمماء  ةيعد المعب سمة مميزة لحيا
النفس أف المعب يمثؿ أرقى وسائؿ التعبير في فترة الطفولة ، ويشكؿ عالميـ الخاص بكؿ ما 

، المعرفية   الاجتماعية،  الانفعاليةفيو مف خبرات تؤدي إلى تنمية جميع جوانب النمو 
 النفسية الحركية و كذلؾ السموكية . 

د فائدة المعب بالنسبة لمطفؿ بمدى ما تحققو لو ىذه الألعاب التي يقوـ بيا مف إشباع وتحد
تبعا لممرحمة العمرية التي وصؿ إلييا و تبعا لمفروؽ الفردية  الاجتماعيةلحاجاتو النفسية و 

 بيف الأطفاؿ .

 ثارةاستو يتمتع المعب بقيمة عظيمة في السنوات الأولى مف عمر الطفؿ بسبب قدرتو عمى 
و  الاجتماعيةو تنمية مجموعة عريضة مف قدرات الأطفاؿ العقمية و البدنية و الثقافية و 

 (. 126، ص 2005برسيلا كلارك ،  ) إيرام سيراح و بلانشفوردالإبداعية . 

في مجاؿ تعديؿ السموؾ  الاستخداـكما يعد المعب أحد الطرائؽ و الأساليب الفعالة الشائعة 
و علبج المشكلبت السموكية لدى الأطفاؿ ، بحيث يكوف موجيا وىادفا وذا قيمة تربوية إذا 

  ومخاوفو  انفعالاتوبطريقة صحيحة لمساعدة الطفؿ عمى التعبير و التنفيس عف  استغؿما 
و  جاتمف الحا و إشباع الكثير ومشاعره العدوانية إذ يستخدـ كمخرج لمقمؽ و التوتر

الرغبات التي لـ تتحقؽ في الحياة اليومية لمطفؿ بغية التقميؿ مف الإحباطات و مشاعر 
 الضيؽ و القمؽ لدى الطفؿ في المواقؼ الحياتية المختمفة .

 بالتأثيرات البيئية المحيطة بمعب الأطفاؿ ، و الكيفية التي يمكف بيا الاىتماـوبعد ذلؾ بدأ 
  .تصميـ صفوؼ خاصة لمعب تسمح ليـ بممارسة أنشطة مقننة في المدرسة
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 ( 74، ص 2016 مذكرةكعوان فاطمة ، ( كمايمي : (راء العمماءآحسب ) المعب مفيوم/ 1

القياـ بيا  إلىعرفتو كريماف بدير : ىو مجموعة مف الحركات الجسمية والنفسية يندفع  ­1
ميؿ فطري  ، وتختمؼ مدة بقاء ىدا الميؿ بحسب اختلبؼ فترة طفولتو.  تأثيرالصغار تحت 

 (.27 ص، 2010)كريمان ،

انو نشاط حر موجو او غير موجو يقوـ بو  (:2008 ، وآخرون)جودت احمد سعادة وعرفو  ­2
الطفؿ مف اجؿ تحقيؽ متعة التسمية  ، وىذا بدوره ينمي القدرات العقمية والنفسية والجسدية 

 انية .والوجد
كما عرفو بياجيو حسب كتاب وارد زورث بانو عممية تمثيؿ تعمؿ عمى تحويؿ المعمومات  ­3

مف عممية النمو  يتجزأحاجات الفرد فالمعب التقميد والمحاكاة تعد جزء لا  لتلبؤـالواردة  
 (25،  26 ص، 2004)نبيل ،المعرفي 

لتنمية سموكيـ وقدراتيـ العقمية و  الأطفاؿانو نشاط موجو يقوـ بو  أيضايعرؼ المعب  ­4
التعمـ بالمعب ىو  وأسموبالجسمية والوجدانية ،ويحقؽ في نفس الوقت المتعة والتسمية، 

فاقيـ آوتوسيع  للؤطفاؿالعمـ  ئمبادالمعب في اكتساب المعرفة وتقريب  أنشطةاستغلبؿ 
 (175،ص  2008.)عاطف ، المعرفية 

جماعية لغرض  أونشاط يقوـ بو البشر بصورة فردية  بأنوويعرفو قاموس عمـ نفس  ­5
( فيعرؼ المعب المنظـ في موسوعة عمـ 1987زرؽ ) أماخر،آي دافع أالاستمتاع دوف 

مف جانب  والرقابة بالإشراؼكما يحظى  وأنظمةنشاط يخضع لقوانيف وقواعد  بأنوالنفس 
 (.282،ص2010،.)عبد الحكيم منظـ  ويتطمب مساىمة جماعية عمى نحو المعمـ ،

الفرد لمحصوؿ عمى المتعة التي  بو يقوـانو نشاط  (:45،ص  2015عرفو )فراس ،  ­6
التي تحقؽ النياية ، ويتميز ىذا النشاط  الأخرىتصاحب ىذا النشاط دوف اعتبار لمنتاجات 

 الخارجي . والإكراهبالتمقائية بعيدا عف الضغط والقوة 
عب عمى انو عبارة عف ملقد اتفقت كؿ التعريفات السابقة وغيرىا مف التعريفات الكثيرة لم •

 يعمؿ عمى تنمية شخصياتيـ مف كؿ نواحييا النفسية  لأنو أكثر الأطفاؿنشاط يخص 
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غير مقصود  إماوالجسمية و العقمية والاجتماعية والوجدانية والانفعالية ويكوف ىذا النشاط 
الميارات  الأطفاؿ إكسابمقصود مف طرؼ المسؤوليف التربوييف بيدؼ  أوبيدؼ التسمية 

 التعميمية والميارات الاجتماعية. الأكاديمية
كبيرة وذلؾ ما تبينو جؿ النظريات التي  أىميةلعاب لؤف لإ : التربوي ىمية المعبأ /2

 : أىميالنمو الفرد ونذكر  وأساسيةكوظيفة  ميمة   الألعاب أظيرت
وىذه  الأعماؿمف عناء   والأعصابلاراحة العضلبت  أساسية. يعتبر المعب كوظيفة 1

 الفيمسوؼ لازاروس . يرأسياالفكرة تبنتيا نظرية الاستجماـ والتي 
النشاط الزائد عف الحاجة لمفيمسوؼ ىربرت سنبسر والتي  أونظرية التخمص مف الطاقة  .2

عمى تفريغ الطاقة الزائدة لحركاتيـ مف خلبؿ الحركات  الأطفاؿالمعب يساعد  أفترى 
 العشوائية التي يقوموف بيا .

عدادهمف ميوؿ ضرورية لحياتو  الأطفاؿلدى  ف المعب يقوي ماإ .3 صحيحا  إعدادا وا 
 لمحياة المستقبمية لمعالـ كارؿ جروس . الإعدادلممستقبؿ وذالؾ حسب نظرية 

 أعضاءالعوامؿ التي تساعد عمى  أىـالمعب مف  فأما نظرية النمو الجسمي تؤكد أ .4
ىذه  أعدادالجياز العصبي وعمى  أعضاءالجسـ الظاىرة والباطنة خاصة المخ وبقية 

 عمى الوجو الصحيح . بوظائفيالقياـ  الأعضاء
شباتفريغ  للئنسافكبيرة في انو يتيح  أىميةيعطي فرويد لمعب  .5 ميولو وغرائزه  التي  عوا 

 مثؿ غريزة العدواف . إشباعياتمنعو النظـ الاجتماعية مف 
، تسمؽ التنسالتي توازي الحرب مثؿ:الملبكمة ،  الألعابفي  وأمافي حرب  أماوالتي تشبع 

ولكف ىناؾ العاب  عف طريقة الزواج، ألاتشبع  أفالجباؿ ،وغريزة الجنس التي لا يمكف 
  .(209ص  ، 2010)كريمان ، ، التمثيؿ ، الروايات ،......الخ تنفس عنيا مثؿ : الرقص

نموذج  أصبحتماريا منتسوري في برنامجيا التعميمية الخاصة بمدرستيا التي  أكدتكما  .6
وتزوده بالخبرات مباشرة  معمـ لمطفؿ ، أفضؿالحقيقية ىي  الأشياء أفيقتدي بو جؿ العالـ .
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.)ابراىيم و المباشرة بيا  والألعابوتفجر مف طاقاتو وقدراتو الخاصة مف واقع الممارسات 
 (.538، ص  2015محمد ، 

التعميمية تعمـ ميارات معينة  بالألعاب: ونقصد  التربوية والتعميمية الألعابنواع أ /3
التي  الألعابالتربوية فيي تمؾ  الألعاب أماالقسمة  أوالضرب  أوالجمع  أوكميارات العد 

تسيـ عمى مدى البعيد في تنمية بعض الاتجاىات الايجابية والقيـ المرغوب فييا لدى 
  2008.) محسن ،بأسبابياكالصبر والمثابرة وقوة الملبحظة والنطؽ وربط النتائج  المتعمميف،

 (.184ص 

 يمي: لعاب التربوية فيمالأنواع اأتتمثؿ 
الحيوانات  أشكاؿالصيد ، السيارات والقطارات ، العرائس ،  دواتأالدمى : مثؿ  .1

 ..........الخ
لعاب الحركية : مثؿ العاب الرمي والقذؼ ،التركيب ، الجري العاب الكرة لأا .2

 ..........الخ
 لغاز ...............الخلألعاب الذكاء :حؿ المشكلبت ، الكممات المتقاطعة ، اأ. 3
 دوار .لأالتمثمية : التمثيؿ المسرحي ، لعب العاب لأا .4
 لعاب التخميف .......الخ ألعاب الخط : الدومينو ، الثعابيف والسلبلـ ، أ .5
 لعاب الثقافية : المسابقات الشعرية ،بطاقات التعبير ........الخ لأ. القصص وا6

 (.59، ص2008)يحي ، 
كساب إيمية تعمؿ عمى مساعدة المعمـ في تعمالتربوية و اللعاب لأكثيرة مف ا أنواعتوجد  •

وتلبميذه والمادة  والتلبميذ ميارات عدة ولممعمـ مطمؽ الحرية في اختيار ما يناسب قسم
 ىداؼ التربوية التعميمية.لؤالدراسية والوقت والوسائؿ التعميمية المتاحة المحققة ل

: لمعب فوائد كثيرة يصعب عمينا حصرىا و تتمثؿ في تمؾ الفوائد لعاب التربوية لأ فوائد ا /4
الكثير مف الدراسات  أثبتتوغاية المراىقة وىذا ما  إلىفي كؿ مرحمة نمو الطفؿ مف الطفولة 

 ا :يىمأوالمشاىدات والملبحظات والتجارب الميدانية لعمماء النفس والتربويوف نذكر 
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 الفكري. نموىـ ونضجيـ الجسمي ولعابيـ مرحمة أطفاؿ في الأيعكس  (1
 يكتسب الطفؿ الثقة بالنفس والاعتماد عميو ويسيؿ اكتشاؼ قدرتو . (2
 سواء زملبئو او معممو . الآخريفيتعمـ التعاوف واحتراـ ومساعدة  (3
 يساعده عمى تفريغ الطاقة الزائدة لديو واستغلبليا فيما يفيده ويعممو . (4
 والتخيؿ وتقوي ذاكرتو . عيالإبدا( تنمي لديو التفكير 5
 لعاب الحركية .لأعضاءه الجسمية وتقوييا خاصة اأتنمي  (6
لعاب لأا ستعماؿاو  ستغلبؿا: لممعمـ دور جوىري في لعاب التربوية لأ دور المعمم في ا /5

نجاح صفو وكذلؾ ترغيب التلبميذ في مادتو التي يدرسيا ليـ ا  التربوية لفائدة التلبميذ و 
 نبيف ىذا الدور كما يمي : أفويمكننا 

 لعاب والدمى المتوفرة في بيئة التلبميذ .لؤجراء دراسة لإ -1
ىداؼ تربوية تتناسب مع ألعاب والنشاطات لخدمة لأالتخطيط السميـ لاستغلبؿ ىذه ا -2

 قدراتو واحتياجات الطفؿ .
 توضيح قواعد المعبة لمتلبميذ. -3
 تمميذ . دوار لكؿلأترتيب المجموعات وتحديد ا -4
 تقديـ المساعدة والتدخؿ في الوقت المناسب . -5
 ىداؼ التي ترسميا .لأفعالية المعب في تحقيؽ ا ىتقويـ مد -6

 (.177، ص 2009)عاطف ، 
 (35، ص  2003) كريستين و خالد :  مراحل المعب /6

لعاب التي لأثناء نمو الطفؿ و نضوجو في كافة جوانب النمو ، تختمؼ نوعية اأفي      
 بالإضافةطرافو )نمو جسدي ( ، أينخرط فييا الطفؿ. ويرجع ىذا نسبيا لنمو قواه وطوؿ 

ف يصبح الطفؿ قادرا عمى أ. فمثلب بمجرد  إلييالزيادة خبراتو وتكيفو مع البيئة التي ينتمي 
ف الميـ في ىذا أشياء جديدة عميو . غير أ ستكشاؼلامامو مجالات واسعة أالزحؼ تتفتح 

النظر لممراحؿ  أ) رغـ انو مف خط لأخرىثناء انتقاؿ الطفؿ مف مرحمة أف أىو  مرالأ
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تغيرات فارقة ، فكثيرا ما تتداخؿ السموكيات الخاصة بكؿ مرحمة  أنياالمختمفة لمنمو عمى 
 لعابو ممحة جسديا وعقميا وأشياء التي يستخدميا في لأوتختمط ببعضيا البعض ( تكوف ا

و يممي عميو طبيعة ىذا أيغير لعبتو  أفحد مف الطفؿ أذ لا يطمب إ عاطفيا . و جتماعياا
تمفة . كذلؾ خف الطفؿ يخوض عممية التغيير مثمما خاض مراحؿ النمو المأالتغيير، غير 

خر حيث لآالمحصمة النيائية تختمؼ مف طفؿ  أفيقاع التغير بنفس الطريقة غير إيختمؼ 
لعاب ذات لأنواع الصعبة و المعقدة مف الأا طفاؿ يستطيع التكيؼ معلأالقميؿ مف ا أف

يمثؿ فيـ مراحؿ المعب عند الطفؿ وعلبقتيا بالمراحؿ العمرية المختمفة وسيمة  القواعد. و
طفاؿ الذيف يسمكوف سبلب لأجيدة لتقييـ نمو الطفؿ مف خلبؿ المعب . ولكف ىناؾ القميؿ مف ا

وف لعبة مثؿ الشطرنج بينما يعجزوف طفاؿ الذيف يجيدلأولئؾ اأشاذة في مراحؿ المعب مثؿ 
 بصورة بسيطة . الأدوارحد أعف تمثيؿ 

 طفاؿ ىي :لأومراحؿ نمو المعب عند ا
 سنتاف  -لعاب الحسية / الحركية .لأ*ا
 ر مف سنتيف ثكألعاب البنائية لأ*ا
 سنوات 7-3لعاب المحاكاة أ*
 سنوات  4ر مف ثكألعاب الاجتماعية التمثيمية لأ*ا
 سنوات  7ر مف ثكألعاب ذات القواعد لأ*ا

طفاؿ ذوي لأوخلبؿ وصؼ تمؾ المراحؿ سيتـ توضيح المشكلبت التي قد يواجييا ا
ف أساليب لممعاونة في مواجيتيا. غير أالاحتياجات الخاصة في التقدـ عبرىا وكذالؾ طرح 

 مر لو فائدتو . أتمخيص بعض المشكلبت التي تصعب مف عممية المعب عند الطفؿ 
 المشكلبت التي تصعب المعب بالنسبة لمطفؿ :

 الصعوبات الاجتماعية :
 وتتضمف: 

 .*الخجؿ الشديد الذي يمنع الطفؿ مف الاندماج
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فسادالعدوانية *  .الأشياء وا 
 .أشياءهفي  الآخريف*العزوؼ عف مشاركة 

 .الأدوار*عدـ استعداد الطفؿ لتقبؿ فكرة تعاقب 
  .الآخريف الأطفاؿ*عدـ التواصؿ مع 

 .فيميا أو*عدـ القدرة عمى استخداـ التعبيرات غير المفظية 
 الصعوبات الحسية الحركية :

 وتتضمف :
 .الطفؿ لجسده  إدراؾ*ضعؼ 

 .*الغرابة )عدـ تناسؽ الحركة وضعؼ التوازف (
 ضعؼ القدرة عمى التحكـ في الحركات الدقيقة مثؿ التعامؿ مع الموارد المتاحة لو*
  .مف خلبؿ التقافز بالآخريف الأذى إلحاؽالتسبب في *
  .الجموس ساكنا أوعدـ القدرة عمى الوقوؼ  أوالنشاط الزائد *
 الموارد المتاحة الصعوبات الذىنية : أوصعوبة التخطيط لمذات وتنظيميا *

 وتتضمف : 
 *عدـ معرفة الطفؿ بما يجب عميو فعمو

 تطوير المعب أوعدـ القدرة عمى تقديـ الاقتراحات *
 الذاكرة قريبة المدى وبالتالي عدـ القدرة عمى تذكر ما حدث قبؿ ذالؾ ضعؼ*
 دـ تذكر ما قيؿػػػضعؼ القدرات الخطابية مثؿ ضعؼ الثروة المغوية وع*
 قواعد المعبة الصعوبات الوجدانية : إتباع عمىعدـ القدرة  •

 وتتضمف : 
 .*عدـ القدرة عمى فيـ عمميات المحاكاة والتمثيؿ 

 ضعؼ الثقة بالنفس *ضعؼ القدرة عمى التركيز وضعؼ التماسؾ *تكرار سموكيات منفرة *
 .لو  الآخريفضعؼ قدرة الطفؿ عمى تحمؿ لمس *
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  .للآخريفوعدـ الاستعداد لمد يد العوف  للؤنانية*النزوع 
تنمو لتصبح بالغة الضخامة ، تماما مثؿ قائمة  أفويمكف لتمؾ القائمة مف المشكلبت 

ات التي يستطيع الطفؿ تنميتيا ، حتى تستحوذ عمى فكر المعنييف بمساعدة الطفؿ. الميار 
يستطيعوف التكيؼ مع كافة  الأطفاؿبعض  أفلابد مف تذكره وىو  أمراىناؾ  أفغير 

انو  أيعاـ في عممية النمو  تأخرمف  الآخرالظروؼ المحيطة بيـ ، بينما يعاني البعض 
، كما  الأطفاؿؿ يماثؿ ذلؾ المتوقع ممف يصغره سنا مف يؤدي في جميع نواحي النمو بمعد

يعطي مؿء استمارة مثؿ الاستبياف في  أفمف يكوف بيف الاثنيف . ويمكف  الأطفاؿيوجد مف 
الذيف يظيروف نوعا مف  الأطفاؿالواقع عند محاولة تقييـ  التأخرمؤشرا عف قدر  4ممحؽ 

  أكثر أوالمشكلبت  إحدىمف جوانب النمو .وقد يعاني الطفؿ مف  أكثر أوالبطء في واحد 
لسبب معيف  التأخركما قد يعاني مف عدد كبير وبصورة خطيرة كذلؾ . وقد يرجع حدوث 

الميـ ىو  أف، غير  الآخر، بينما يصعب تحديد السبب عند بعض  الأطفاؿعند بعض 
لتالي زيادة ثقتو بنفسو . ومف المفيد فيـ تقييـ المشكمة ومساعدة الطفؿ عمى تنمية قدراتو وبا

عمؿ يصمح كمرجع  إطار لتأسيسالعاـ  التأخركلب مف صعوبات التعمـ الخاصة ومشكلبت 
 أفمكانات التعمـ لدى الطفؿ ، لاف كؿ طفؿ يمكف إمنو لمتطبيؽ العممي ، وذلؾ لمتنبؤ ب أكثر

بقوة ما تمثمو دوافع الطفؿ .  الاستيانة الخطأفي قدر ما يحرزه مف نجاح فمف  جأةامفيحقؽ 
جنب مع جوانب القوة التي يتمتع بيا  إلىويجب النظر لممشكلبت التي يواجييا الطفؿ جنبا 

طبيب نفسي  إشراؼتتـ تحت  أفالاختبارات المحددة لابد  أفعمى  التأكد، ومف الضروري 
 عند الشؾ في حدوث اضطراب معيف . أطفاؿطبيب  أو

 مراحؿ المعب عند الطفؿ بشيء مف التفصيؿ .وفيما يمي سيتـ تناوؿ 
 ( الأشياءالحسية الحركية )العاب التعامؿ مع  الألعاب

مف خلبؿ حواسو   الطفؿ يتمقى معموماتو عف البيئة المحيطة بو أف إلىيشير ىذا العنواف 
وانو يستخدـ تمؾ المعمومات كمرشد لو في تحركاتو كما تمكنو تمؾ الحركات مف الحصوؿ 

ميارة . فالطفؿ الذي يبمغ مف  أكثرحركات  أداءعمى المزيد مف المعمومات الحسية وبالتالي 
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يجده داخؿ فمو لاف تمؾ المنطقة الحسية  العمر نحو ستة شيور مثلب يقوـ بوضع كؿ ما
الطفؿ بيذه الطريقة يستكشؼ  أف أيسرعة في توصيؿ المعمومات لمقشرة المخية .  لأكثرا

ناعمة ،شكميا  أويا ويتعرؼ عمى خصائصيا .،مثؿ كونيا  خشنة  بالتي يمسؾ  الأشياء
يمكف التخمص منيا  أـلا ،ما طعميا ورائحتيا ، وىؿ تمتصؽ باليد  أـوىؿ يتغير عند مصو 

، ما الصوت الذي تحدثو عند  لأخرىخفيفة يمكف نقميا مف يد  أـبسيولة ، ىؿ ىي ثقيمة 
رمييا ، وما رد فعؿ الكبار عمى مصو ليا . كؿ ىذا القدر مف التعمـ يوجد في ىذا  أوىزىا 

عميو  الأموريستطيع الطفؿ القياـ بتمؾ  أفالنشاط البسيط الذي يقوـ بو الطفؿ .ولكف قبؿ 
، فما ىي الجوانب التي يشتمؿ عمييا ىذا النشاط ؟ فعند  بالأشياءيتعمـ كيؼ يمسؾ  أف أولا

 الأساسية الأفعاؿبشيء ليس في متناوؿ يده ، تكوف  الإمساؾالتفكير في طفؿ يرغب في 
 بو .  الإمساؾيقوـ بيا الطفؿ ىي بموغ الشيء الذي يريده ثـ  أفالتي لابد 

 رارات التالية :عممية بموغ الطفؿ الشيء الذي يريده تتضمف اتخاذ الق أفغير 
 يد يستخدـ ؟ وينمي ىذا الشعور الطفؿ بالسيطرة عمى يديو ، كما سيمنحو  أي

 . أخرىالنجاح مردودا ايجابيا ويشجعو عمى استخداـ نفس اليد مرة 
  الرجوع لمخمؼ  أـحوؿ محوره  أـلمجانب  أـ للؤماـىؿ عميو الاتجاه  –الاتجاىات

 الطفؿ لمفضاء المحيط بو وللبتجاىات . إدراؾ؟ ويدعـ ىذا 
  وىؿ يحتاج لتغيير موضعو كي يتمكفكـ يبعد الشيء الذي يريده  –المسافات 

حساسوالطفؿ لمفضاء مف حولو  إدراؾمف الوصوؿ لو ؟ ويزيد ىذا مف   بالمكاف  وا 
  يتحرؾ بيا ؟ ويفيد  أفيقوـ الطفؿ بمد يده وما السرعة التي يمزـ  متى –التوقيت

 الحركي . إيقاعووضبط  للؤبعادالطفؿ  إدراؾفي ىذا 
  ىؿ يحتاج لعمؿ حركة اتزانية كي لايقع ؟ وينمي ىذا مف فيـ الطفؿ  –التوازف

 لمعنى الثبات .
  كيؼ يمكنو مد يده لمدي ابعد مف منطقة  –التوافؽ مع منطقة منتصؼ الجسـ

 الحركي . منتصؼ الجسـ ؟ وينمي ىذا سيطرة الطفؿ عمى يده ويزيد مف توافقو
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 وتركيا اتخاذ القرارات التالية : للؤشياءالطفؿ  إمساؾكما تتضمف عممية 
  يدع  أفيغمقيا ومتى يجب عميو  أو أصابعويفتح  أفمتى يجب عميو  –التوقيت

 في الفعؿ ( لأصعبالشيء )وىو الشؽ 
  أوما القوة التي يحتاجيا الطفؿ كي يستحوذ عمى الشيء الذي يريده ؟  –القوة 

 اقؿ مف اللبزـ ؟
  ما مممس الشيء )ينمي ىذا مف حساسية الممس عند الطفؿ ، وما الذي –المممس

 اقؿ مف اللبزـ ؟ أومف اللبزـ ؟  أكثرامسؾ الشيء بقوة  إذايحدث  أفيمكف 
  ما الذي يحدث حيف يترؾ الشيء الذي يمسؾ بو ؟ىؿ يستطيع  –زمف رد فعؿ

 مثلب ؟ متأرجحةتجنب كرة 

بميارة  الأشياءكشافية يتعمـ الطفؿ كيؼ يتعامؿ مع تلعاب الاسلأىذه ا اؿإشكوفي جميع 
ىناؾ جانب تربوي ىاـ  أفحيف لا يتفاعؿ معيا . كما  الأشياءاكبر وكيؼ يكوف رد فعؿ 

 وأيفتنتيي  أيفالطفؿ يتعرؼ عمى حدود جسده ،  أفيتعمؽ بالمجاؿ الحسي الحركي وىو 
والتي تتضمف  الأخرىحيويا بالنسبة لعمميات التعمـ  الأمرالعالـ خارجيا ،ويعد ىذا  يبدأ

ضرب الكرة  أووضع القدح عمى المنضدة  أومثؿ الكتابة بالقمـ  الأشياءالتعامؿ مع 
النشاطات المختمفة والتي  أداءوالميارة في  لإتقافلموصوؿ  أساسيابالمضرب .كما يعد مكونا 

 .التوصؿ لمتوافؽ الحركي المناسب  أيضاتتطمب 

يصبح عملب  أفالمعب يمكف  أفكؿ تمؾ النشاطات التي تتضمف عممية اتخاذ قرارات تؤكد 
اختار  إذا أخرىمرة  الأداءشاقا يتطمب الكثير مف التركيز بؿ المرونة والعزـ عمى محاولة 

وبينما يقوـ الطفؿ  ،مثلب لتصيب وجيو  المتأرجحةمنو الكرة  وأفمتت الخاطئالطفؿ التوقيت 
تتكوف لدى الطفؿ حصيمة مف الميارات  أيبممارسة النشاط ينمو " الذكاء العممي " لمطفؿ 

) انظر الجزء الخاص " بصعوبات الحركة "  أخرىلتعمـ الطفؿ لميارات  أساساالتي تشكؿ 
 في الفصؿ الثالث ( .
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الطفؿ لما يدور  إدراؾقؿ كما قد تؤثر مشكلبت السمع عمى قدرة الطفؿ عمى المعب ، حيث ي
ردود فعؿ  تأخرالشفيية  وغير الشفيية . وقد ينتج عف ىذا  المدخلبفحولو ويفقد بعض 

 يأتي. كما يعاني ىذا الطفؿ مف الشعور بالفزع كثيرا ، مثمما حيف  أقرانوعف  وتأخرهالطفؿ 
ة . شخص مف خمفو . ويتسبب ىذا في عزوؼ الطفؿ عف مشاركتو في النشاطات المختمف

انو يكوف قد فقد الكثير مف ثقتو  إلاالطفؿ قد يعاود الانضماـ لرفاقو بعدىا بقميؿ ،  أفورغـ 
.  أخرىينجح في التفاعؿ معيـ بشكؿ كامؿ مرة  أفقبؿ   الطمأنةبنفسو ويحتاج لمكثير مف 

 الأدنىوقائي لمحاولة ضماف الحد  إجراء –وقد يشارؾ الطفؿ بعد ذلؾ بشيء مف التحفظ 
 لكف ىذا يمنع مشاركة الطفؿ بحماس واندماجو في المعب .– بالأمافشعور مف ال

ولابد مف التفرقة بيف عدـ قدرة الطفؿ عمى تحديد ما يجب عميو عممو وبيف عدـ توافر القدرة 
لـ توجد  حتى استفسار ما أوالحركية لديو لمقياـ  بيو .ولابد مف استخداـ الملبحظة الدقيقة 

وصوؿ لنتيجة دقيقة . ويوجد الكثير مف وسائؿ المساعدة التي يمكف تعوؽ ال أخرىمشكلبت 
 يختار مف بينيا ما يناسبو . أفلمطفؿ 

وتسبب عدـ قدرة الطفؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة عمى تحويؿ ما تعممو لعادة سموكية 
( ذلؾ باف بعض 1972. ويفسر ايرز ) بالإحباططفاؿ في شعوره لأمثمما يفعؿ غيره مف ا

فاؿ يعجز عف تحويؿ خيراتو لعادات باف يقوـ باسترجاع خبرات التعمـ السابقة طلأا
مرة . فالضغط ىنا يشبو  لأوؿكاف يفعميا  ، فيؤدي كؿ خطوة كما لو أخرىواستعماليا مرة 

مرة لكنو مستمر عمى الدواـ مما يجعؿ الطفؿ  لأوؿالواقع عند محاولة تعمـ قيادة السيارة 
 (.1990طواؿ اليوـ " )تشيسوف وقات عصيبة أ"يمر ب

المعب المختمفة  أنماطبعض تمؾ المشكلبت قد تؤثر عمى جميع  أفخيرا يجب ملبحظة أو 
المعب الخاصة بمرحمة معينة مف مراحؿ النمو . غير  أنماطعمى  الآخربينما يؤثر البعض 

رغـ  –مرحمة الطفؿ يتعافى تماما مف المشكمة بعد  انقضاء ال أفيعني  بالضرورة  ىذا لا أف
شكاؿ المعب لو متطمباتو وبالتالي أكؿ شكؿ مف  أفبؿ يعني  –البعض ينجح في ذلؾ   أف

 يحتاج مجموعة مختمفة مف القدرات .
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 لعاب بناء :أ
يتمكنوا مف الحركة ) بمعنى  أفينخرطوف في العاب البناء قبؿ حتى  الأطفاؿبعض  أفرغـ 

في نحو سف  الأطفاؿالنوع مف المعب يخص  ىذا أف إلاالمشي ( ،  أوالقدرة عمى الزحؼ 
 الأشياءيقوـ الطفؿ ببناء  أف، مثؿ  الأفعاؿ أداءشيرا حيف يصبح الطفؿ قادرا عمى  18

. كما يصبح بمقدوره  أخرىبصورة بدائية باف يرص القطع فوؽ بعضيا ثـ بعثرتيا مرة 
 الستةوتركيا . وعند سف  بالأشياء الإمساؾمما يسيؿ عممية  بأصابعو الأشياءالقبض عمى 

 المتأخرةالطفؿ في ىذه المرحمة  أفالطفؿ في تعمـ تبادؿ الدور في لعبة ، غير  يبدأشيور 
ىو عممية المعب ولا يكتفي بمجرد رد فعؿ . ويحاوؿ الطفؿ بعد سف  يبدأ أفنسبيا سيحاوؿ 

مف ىنا و  –صور  أجزاءشير حؿ المشكلبت التي يضعيا لنفسو واستكشاؼ كيفية جمع  18
يفضموف تسميتيا مرحمة "العاب   الأمور أولياءالكثير مف  أفتسمية العاب البناء . غير  أتت

التدمير " حيث يقوـ الطفؿ ببعثرة كؿ ما في صندوؽ الملببس مثلب . ولكف حتى ىذا يمكف 
 الأشياءيحاوؿ الطفؿ استكشاؼ  إذ –النظر لو عمى انو نوع مف العاب حؿ المشكلبت 

لموضعيا .  الأشياءعادة إونادرا ما يكمؿ الطفؿ حؿ المشكمة ب –في الصندوؽ الموضوعة 
يمعب  أيالحقيقة  أغراضيافي  الألعابفي استخداـ  يبدأوحيف يبمغ الطفؿ سف العاميف 

 سيارة . أنيابالسيارة عمى 

 لعاب التمثيمية :لأا

الطفؿ  ويبدأوكذالؾ العاب التقميد .  الفانتازيا أويعرؼ ىذا النوع مف المعب بالمعب الرمزي 
في عممية التمثيؿ في الفترة بيف سف سنتيف  وثلبث سنوات . وفي ىذه المرحمة تكوف خبراتو 

في عممية  فيبدأمف التوصؿ لطرؽ لعب جديدة  يمكنوبالعالـ مف حولو قد نمت بالقدر الذي 
لاف تكوف فردية لاف الطفؿ لا التمثيمية في تمؾ المرحمة تميؿ  الألعاب أفالمحاكاة . غير 

في خبراتو والتي قد تختمؼ كثيرا عف خبرات  الآخريفليشارؾ  الأزمةيممؾ ميارات التواصؿ 
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يخترع لنفسو قصصا عف دميتو  إذ.ليذا قد يفضؿ الطفؿ المعب بمفرده  آخرطفؿ  أي
 (. 3-2بو ) شكؿ  تحيىوالمنزؿ الذي  وأسرتيا

)مثؿ  الآخريفعدـ القدرة عمى فيـ قيمة التعاطؼ مع  قد يعانوف مف الأطفاؿبعض  أفغير 
فيـ  الأطفاؿيصعب عمى بعض  إذتفيـ المشاعر التي تظير مف خلبؿ المعب نفسو (. 

فيما لديو  الآخروفيشاركو  أفضرورة  أو الأدوارعممية تبادؿ  أو الآخريفينتظر  أفمعنى 
ولماذا . وبينما تنمو خبرات الطفؿ تنمو معيا  الأطفاؿحتى فيـ ما يقوـ بو غيره مف  أو

التمثيمية بالتالي ىامة كي يتوصؿ الطفؿ  الألعابوتصبح  الآخريفقدرتو عمى التعاطؼ مع 
غير موجود مما  آخريرمز لشيء  أولممفاىيـ المجردة ) يقوـ الطفؿ بعمؿ شيء يمثؿ 

 إلييات الذىنية العميا ويصؿ تتطمب قياـ الطفؿ بتخيمو (. وتدخؿ تمؾ الميارة ضمف الميارا
 مادية لمساعدتو في عممية التعمـ . لأدواتالطفؿ حيف يصبح بغير حاجة 

الواقعية مثؿ حذاء  للؤشياءارتياحا  أكثرالتمثيمية يكوف الطفؿ  الألعابوفي بداية مرحمة 
سف ، بينما تصبح موضوعات العاب الطفؿ عند  الآلية والألعاب الأقنعة أووتنورة الباليو 
التي لا تقصر لعبو عمى مجاؿ معيف .  الأدواتتوفرت لو  إذاتنوعا  أكثر فأكثرست سنوات 

لخرطوـ مياه حتى  أو الإطفاءقبعة رجؿ  إلىالصغار  الأطفاؿوبينما تحتاج مجموعة مف 
ستقوـ بعمؿ سيارة  الأطفاؿسنا مف  الأكبر، فاف المجموعة  المطافئيحاكوا دور رجؿ 

قد  وأيضاحتى حافمة مف دوريف بؿ  أوصاروخ  أوسفينة فضاء  أومف الورؽ ،  مطافي
كيفا سحريا ، كما قد يستمتعوا بالبحث في صناديؽ الميملبت بحثا عما قد يصمح  يصنعوف

 للؤطفاؿالممرضات  أزياءلتطوير الموضوع الذي اختاروه لمعبيـ . لذا نجد انو بينما تصمح 
 أنيابيا ، نجد  وما يدورالصغار كوسيمة لجذب اىتماميـ لتعمـ كؿ شيء عف المستشفيات 

 أف إلاسنا لممشاركة في المعبة التمثيمية .  الأكبر الأطفاؿغالبا لف تنجح في جذب انتباه 
 لامعة قد ينجح في جذب انتباىيـ . أربطةستائر مزخرفة ذات  أواستخداـ قطع ممونة 
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 :المعب الجماعي 

التخيمية يحتاج الطفؿ لمف يمعب معو . ىذا الشخص يقوـ الطفؿ  الألعابوبينما تتطور تمؾ 
ييتـ بسماتو الشخصية . وفي  أفعادة باختياره بحيث يتمكنا معا مف دخوؿ عالـ المعبة دوف 

يتواجد نوع مف  الأطفاؿحتى مجموعة اكبر مف  أوثلبثة  أوالتي يمارسيا طفلبف  الألعاب
 الأطفاؿيقوـ  إذدوف الحاجة لكثرة الحوار عمى ما يبدو .  الأطفاؿلمشترؾ بيف التفاىـ ا
 أوالضيؽ ، الموافقة  أوغير المفظية وفيـ العلبمات التي تدؿ عمى الفرح  إشاراتيـ بادراؾ

 إذا، كما قد يساىـ ىذا النمط مف النمو في تنمية الجانب المغوي  الألـ أوالخلبؼ ، السعادة 
وتقيمو لما يدور في المعب  وأسبابو أفكارهوقاـ كؿ منيـ بتوضيح  الأفكارفي  ؿالأطفاتشارؾ 

الذيف نشئوا في مناخ اسري متشابو وليدييـ نفس  الأطفاؿيكوف اندماج  أف. ومف الطبيعي 
يساعد  أفمف الذيف ينتموف لثقافات مختمفة . كما يمكف  أسيؿالمنظومة القيمية يتـ بشكؿ 

 أساسامف العمر مما يمثؿ  الأولىوجود رصيد مف الخبرات المشتركة فيما بينيـ في السنوات 
تمكف  إذايصبح نشاطا تمقائيا  أفمشتركا يستطيعوف البناء عميو في عممية المعب . ويمكف 

 مف الاندماج بسيولة مع ما يجري . الأطفاؿ

 : نظريات المعب /7

، وقدموا مقولات متعددة  للئنسافالمعب بالنسبة  أىميةطويؿ  لاحظ الباحثوف منذ وقت     
 لتفسير المعب وتحميمو.

عمى توظيفو في تربية الطفؿ وتعميمو . كما بدا  وأكدواواىتـ العرب والمسمموف بالمعب 
بدراسة المعب في سف ما قبؿ المدرسة ، عندما  وأمريكا أوروباالاىتماـ بشكؿ واضح في 
الممحة  الأسبابالعمؿ ، وكاف التصنيع والتحضر السريع مف  إلىخرج النساء مع الرجاؿ 

 . أنشطتياالتي اعتمدت المعب جزءا حيويا في  الأطفاؿنشاء مراكز رعاية إللبىتماـ ب

 أسبابوعديدة لدراسة المعب ،  أبحاث وأجريتوتوالت  الدراسات في القرف العشريف      
 ، والبيئة ، ونمو المغة وغير ذلؾ . بالإبداعوعلبقتو  وأشكالو
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 نظرة القدماء لمعب :

مف اعترؼ  أوؿكاف  أفلبطوف أفاىتـ العديد مف المربيف القدامى بالمعب ، فقد ذكر      
وزيع التفاحات في كتاب ) القوانيف ( بت مناداتوباف المعب قيمة عممية ، ويتضح ىذا مف 

 لأطفاؿبناء واقعية مصغرة  أدواتعطاء إعمى الصبية لمساعدتيـ عمى تعمـ الحساب ، وب
 (.9، ص 1994) ميمر ، يصبحوا بنائيف في المستقبؿ .  أفسف الثالثة الذيف كاف عمييـ 

وكذلؾ الكوميديا  جيديااشعر الملبحـ والتر  إفعف لعب الكبار حيف قاؿ )  أرسطووتحدث 
مف محاكاة الواقع  أنواعوالى حد كبير النفخ في الناي والمعب بالجيتار ، وكؿ ىذا بشكؿ عاـ 

 (. 28،ص  1967) طاليس ، 

يشجعوا عمى المعب بما سيكوف  أفينبغي  الأطفاؿ أفيعتقد  أرسطوكاف  أخرىمف ناحية 
 ( . 9،ص 1994) ميمر ، ف يفعموه بشكؿ جدي  كراشديف أ عمييما

مما  أكثرالكوميديا والتراجيديا  نشأةقد تحدث عف  أرسطو أف (18،ص1993ويرى كوىن )
لـ نصنؼ الكوميديا والتراجيديا  إذاالمعب . ولكف يعد قوؿ كوىف صحيحا  نشأةتحدث عف 

 المعب . أنماطضمف 

ومنذ زمف بعيد ، فمصر القديمة عرفت المعب   الألعابالقدماء قد عرفوا  أفويمكف القوؿ ، 
وترؾ الفراعنة عشرات منيا في مقابرىـ ، وىي موزعة عمى متاحؼ العالـ ومف بينيا  الأطفاؿ

قد  إننابقرة فقدت سيقانيا وىي تمؾ التي جعميا التحؼ البريطاني عمى بطاقة زيارتو وكتب : 
غارىا . وىناؾ تمساح يحرؾ فكو لا نجدىا ، اف ربما خرجت تبحث عف حشائش خضراء لص

 سنة  2500اوز ػػػػػيرفع قامتو عند ىرـ يبنيو ، كؿ ىذه العب متحركة ، عمرىا لا يتج وأيضا

 (14،ص 1996) يوسف ، 

القدماء في اليوناف وروما قد  الأطفاؿلقد ذكر ىاري ساف  (.19-18،ص1993كوىن )يقوؿ 
المتنوعة في الجري والقفز والرمي ، ويضيؼ  الألعابعرفوا المعب وكاف ليـ نصيب في 
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المعب ولاحظ الكتاب ذلؾ بالصدفة ، ولكنيـ لـ يكتبوا عف المعب  الأطفاؿكوىف ، لقد مارس 
النقص في التفسيرات المبكرة لمعب جعؿ عمماء النفس يتجاىموف  إفعمى وجو الخصوص . 

 الثقافية والتاريخية . نشأتو

 :لمعب  الإسلبـنظرة  •

شواقيـ وطبيعتيـ أنيـ بشر ليـ أسلبـ ديف واقع والحياة ......... يعامؿ الناس عمى لإا
ف أبكؿ ما تتطمبو الفطرة البشرية مف سرور ومرح ومزاح ومداعبة بشرط  ىتـاذ إنسانية ، لإا

 . الأدبفي حدود الشرع وفي نطاؽ  الأمورتكوف ىذه 

سلبـ ديف لإا إفلكؿ ذي بصيرة  ئتنبعداد الجسمي لإسلبـ في الإوىناؾ وسائؿ شرعيا ا
ذاسلبـ ، لإواقعي يقر لممسمـ المعب البرئ والميو المباح ماداـ في مصمحة ا كاف المعب مف  وا 

 : لأمريفوذلؾ  أولىف لزومو لمولد وىو صغير مف باب إاللبزمة لممسمـ ف الأمور

 كبير .مف قابميتو وىو  أكثرالتعميـ وىو صغير  إلى: لاف قابمية الولد  أوليما

 وىو كبير . إليوبكثير مف حاجتو  أكثرالمعب وىو صغير  إلىثانييما : لاف حاجة الولد 

 تي :لآاكسلبـ لمعب لإتوضح نظرة ا التيالنبوية  الأحاديثومف 

قالت )قدـ الرسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ مف غزوة تبوؾ  أنياعف عائشة رضي الله عنيا 
ستر ، فيبت ريح ، فكشفت ناحية الستر عف بنات لعائشة لعب ،  خيبر ، وفي سيوتيا أو

بينيف فرسا لو جناحاف مف رقاع ،" فقاؿ ما  ورأىفقاؿ " ما ىذا يا عائشة " قالت : بناتي ، 
وسطيف " ؟ قالت فرس " وما الذي عميو " ؟ قالت ؟ جناحاف ، قاؿ " فرس لو  أرىىذا الذي 

يت أجنحة ؟ قالت : فضحؾ حتى ر أيماف خيلب ليا لسم أفسمعت  أماجناحاف " ؟ قالت : 
 (.4932)  )رواه ابو داود (نواجذه ؟ 

خصاؿ : مشي الرجؿ بيف العرضيف  أربع إلاسيو  أو" كؿ شيء ليس مف ذكر الله ليو 
 ، وغيره ( 2513) رواه ابو داود ، وتعميمو السباحة ،  أىموفرسو ، وملبعبتو  وتأديبولمرمي ، 
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 إناثا أو. وكاف الصغار ذكورا  لأطفاليـلعاب تصنع وتباع ويشترييا الناس لأعموما ، كانت ا
، وكاف الكبار  والأفراح الأعيادوالعجائز ،ومظاىر الترفيو في  الآباءيستمتعوف بحكايات 

يصطحبونيـ لمشاىدة سباؽ الحماـ والمحارشة بيف الكباش والديوؾ والكلبب ، والتفرج عمى 
 (.27 ص ، 1986) قنبر ، ختاف  أوالغناء عند كؿ حفؿ في عرس حيؿ الحواة والاستمتاع ب

 الإسلبميةوانطلبقا مف ملبعبة النبي صمى الله عميو وسمـ لمصبياف ، اىتـ عمماء التربية 
عممو . ونسوؽ  أوالمعب والترويح عف النفس بعد الانتياء مف دروسو  إلىبحاجة الطفؿ 

 (: 1977) ناصر ، لمدلالة عمى ذلؾ  الآتي

مف  يايستريح في مةيمعب لعبا جمي أفيؤذف لمطفؿ بعد الانصراؼ مف المكتب  أف" ينبغي 
رىاقوتعب المكتب ، ومنع الصبي مف المعب  بالتعميـ دائما يميت قمبو . ويبطؿ ذكائو ،   وا 

 الغزالي (. راسا) وينغص عميو العيش حتى يطمب الحيمة في الخلبص منو 

 الأدبليستريح مف تعب  مةيمعب لعبا جمي أف الأوقات  يؤذف لمطفؿ في بعض أف" وينبغي 
، ولا يكوف في لعبو الـ ولا تعب شديد ، فالرياضة تحفظ الصحة وتنفي  الكسؿ وتطرد 

 )ابن  مسكويو(البلبدة وتبعث النشاط وتزكي النفس " 

 ائؼ لمعب وىي :طالترويح عف النفس بالنسبة لمطفؿ حدد الغزالي عدة و  لأىميةونظرا 

 يروض جسـ الطفؿ ويقويو . ­
 قمبو . إلىيدخؿ السرور  ­
 يريح الصبي مف تعب الدروس ، ويروح عف النفس كمميا وممميا . ­

الرياضية المرغوبة  الألعابذكر ابف سينا في كتابو ) القانوف ( العديد مف  أخرىمف ناحية 
وانتياءا بالمصارعة واشالة  والميود  الأراجيحمف الرياضة المطيفة المينة كالترجيح في  اابتدء

 الحجر وركوب الخيؿ ......... الخ (
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نظما مفيدة ، ورياضة منظمة لمترويح عف التلبميذ  الإسلبميةوقد اتبعت المعاىد التعميمية 
يوـ الجمعة ونصؼ يوـ الخميس مف كؿ  إجازةعمى العمـ ، فكانوا يمنحوف  إقباليـوتجديد 
) انظر غير ذلؾ   الأضحىفي عيد الفطر وعيد  أخرى إجازات، كما كانوا يمنحوف  أسبوع

      (. 1980القابسي في الاىواني ، 

 سلبـ لمعب تقوـ عمى مبادئ عدة مف أىميا : لإخلبصة القوؿ ، إف نظرة ا

 . الأساسيةالمعب ضروري لنمو الطفؿ ، وحاجة مف حاجاتو  ­

 المعب يد خؿ السرور إلى قمب الطفؿ. ­

 البلبدة و الكسؿ و يبعث النشاط .المعب يطرد  ­

 المعب وسيمة لمترويح و التنفيس . ­

 المعب يزكي النفس و العقؿ .  ­

أنواع المعب كثيرة و متنوعة ، و ىناؾ أنواع مباحة مثؿ : الرمي و السباحة ، ركوب  ­
الخيؿ ، الصيد ، المبارزة ، المشي ، الركض ، التأرجح ، المصارعة ، إ شالة الحجر ، 

 لمعب بالعرائس و سرد القصص . وا

مف ناحية أخرى ىناؾ أنواع  مف المعب لا يسمح بيا الإسلبـ مثؿ لعب القمار و الغناء 
 الحيواف ىدفا ووسيمة لمعب  اتخاذاليابط و 

إف نظرة الإسلبـ لمعب نظرة متوازنة معتدلة إذ أكد عمى أىمية المعب لبناء الإنساف المتكامؿ 
ع عديدة مف المعب و ىي تمؾ التي تتفؽ مع الشرع و مع مصمحة ودعا إلى ممارسة أنوا

  الصبي ولا تتضمف أذى للآخريف .

 الكلبسيكية :   النظريات

، نظرية الطاقة الزائدة ، نظرية الإعداد لمحياة أو التدريب عمى  الاستجماـوتضـ نظرية 
 الميارات و النظرية التمخيصية .
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أو الترويح : تعد ىذه النظرية مف أقدـ النظريات التي تناولت المعب  الاستجماـنظرية  .1
،ويرى أصحاب ىذه النظرية وعمى رأسيـ الفيمسوؼ الألماني "لازاروس" أف وظيفة 
المعب الأساسية ىي راحة العضلبت و الأعصاب مف عناء الأعماؿ ، وتذىب ىذه 

 استخداـاؽ مجيد لكثرة النظرية إلى أف أسموب العمؿ في الغالب الأعـ أسموب ش
 اضطراباتالعضلبت الدقيقة لمعيف و اليد وىذا الأسموب مف العمؿ يؤدي إلى 

و الراحة ، والمعب يحقؽ ذلؾ  الاستجماـعصبية إذا لـ تتوفر لمجياز البشري وسائؿ 
فيو يحث الشخص عمى الخروج إلى الخلبء و ممارسة أوجو نشاط قديمة  الاستجماـ

احة و نشاط المعسكرات و مثؿ ىذا النشاط يكسب الإنساف راحة ، مثؿ الصيد و السب
   ( . 9، ص 1995) قناوي ، في عممو بروح طيبة   الاستمرارتساعده عمى 

 و يحسب ليذه النظرية أنيا :   

 قدمت أفكارا جيدة حوؿ تفسير المعب . ­

صادقة في بعض جوانبيا ، فالمعب يكسب الكبار راحة تجعميـ يقبموف عمى عمميـ بجد و  ­
 نشاط . 

 ليذه النظرية  وىي :  اعتراضاتولقد وجيت 

وفقا لمقولات ىذه النظرية ينبغي أف يكوف الكبار أكثر إقبالا عمى المعب بسبب العمؿ ،  ­
 ولكننا نلبحظ أف الصغار أكثر لعبا مف الكبار . 

أوضحت البحوث الحديثة في عمـ النفس أنو ليس ىناؾ طاقات لمعب و طاقات أخرى  ­
لمعمؿ و تبيف أف بذؿ الطاقة  يكوف عاما في جميع أجيزة الجسـ و أعضائو ، فإذا حرؾ 
الإنساف يده مثلب لدفع ثقؿ فميس بذؿ الطاقة لحركة اليد مقصورا عمى عضلبتيا بؿ تشترؾ 

 ( .  10) المرجع نفسو ،ولكف بقدر ما و جميع الأعصاب  العضلبتكؿ 



44 
 

مف النوـ عمى الرغـ مف   استيقاظيـيلبحظ أف الأطفاؿ الصغار يقبموف عمى المعب بعد  ­
 أف أجساميـ قد نالت قسطا كبيرا مف الراحة .  

 نظرية الطاقة الزائدة :  .2

عمى أىمية المعب وشيوعو في فترات النمو  18الذي عاش في القرف "فريدريؾ شيمر "أكد 
، فالفرد ىنا غير مقيد بالحاجة لمغذاء و الممبس و المسكف ، وعندما تتحقؽ لو  الاقتصادي

 ( . 1993،24) كوىن ،الصحة العامة سيتمكف مف المعب و يشعر بالتكامؿ 

اقة الزائدة . وقد لوحظ بالفعؿ أف مما سبؽ نستنتج ، إف الأطفاؿ يمعبوف لمتنفيس عف الط
الأطفاؿ يخرجوف إلى ساحات المعب بعد قضاء وقت طويؿ في غرؼ الصفوؼ و يقضوف 

كثير  وأعتنقياوقتا جميلب في المعب و المرح . وقد لاقت ىذه النظرية تأييدا مف قبؿ الكثيريف 
 رياضية بحجة توفير الملبعب و صالات الألعاب ال استخداميامف الكتاب ، وكثر 

 عديدة منيا :  اعتراضاتوقد وجيت ليذه النظرية  

إف المعب ليس مقصورا عمى مف لديو الفائض مف الطاقة ، فالضعفاء ، والأقوياء  ­
 ،المتعبوف والمستريحوف يمارسوف المعب .

وىـ في  الصغار أكثر لعبا مف الكبار فمف أيف جاءت ليـ ىذه الطاقة ، ولماذا يفروف بيا ­
 حاجة ليا لمدفاع عف النفس أكثر مف الكبار .

 نظرية الإعداد لمحياة أو التدريب عمى الميارات : .3

المعب يقوي الغرائز  المطموبة لمحياة المستقبمية ، فصغار الحيواف  إفيرى " كارؿ جروس " 
كانت  اإذبحاجة لتدرب عمى ميارات رئيسية بدونيا يصعب التكيؼ مع الحياة ، ف الإنساف أو

يحدث ذالؾ لاف المعب ضرورة ليا في صراعيا مف اجؿ البقاء ، فما  فإنماالحيوانات تمعب 
والجسـ وغيرىا مف حركات تيدؼ  وأصابعيقوـ بو الطفؿ مف حركة دائمة لميديف والرجميف 
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الجسـ وتوظفيا في المستقبؿ . والقطة تداعب كرة الصوؼ  أعضاءالسيطرة عمى  إلى
 تتقف ميارات صيد الفئراف .وخيطاف الحياكة ل

عف  الأطفاؿمعنى ما سبؽ اف العاب الصغار تقميد لادوار الكبار ومحاكاة غريزة يتعمـ 
 طريقيا ادوار الكبار ويتدربوف عمى الميارات اللبزمة ليـ في مستقبؿ حياتيـ .

 لمحياة لجروس انيا : الإعدادمف مزايا نظرية 

 والحيواف . الإنسافحيف يمعبوف  اىتمت بالعب  أيضاالكبار  أف ­1

تكوف ذات ىدؼ  أفغير ىادفة يمكف  بأنياالتي كانت معروفة  الأنشطة أف أوضحت ­2
 ىاـ وضرورة لمبقاء.

 عديدة بالمعب لعب القتاؿ والحركة وتعرؼ وتذكر . بأنواعاىتمت  ­3

 : أنياومف عيوب ىذه النظرية 

حيف يمعبوف  أيضاالكبار  أفلـ تيتـ بالعب الكبار بوصفو تدريبا عمى ميارات ، ذلؾ  ­1
 يتدربوف عمى ميارات 

افترضت غريزتيف لممارسة ىذه  أنيا إلاعديدة مف المعب  بألوافعمى رغـ مف اىتماميا  ­2
 وىما المعب ومحاكات  ألواف

 نظرية التمخص - 4

العالـ  تأثر" وقد  أنواع أصؿجاءت في كتابو  "  ترتبط ىذه النظرية بنظرية دارويف كما
ليقدـ تفسيرا  أطفاؿمف خبرتو مع  إلييا وأضاؼالنفسي التربوي "ستانمي ىوؿ " بيذه النظرية 

القائـ  رأي. وتقوـ ىذه النظرية عمى  التمخيصيةالنظرية  باسـعرؼ فيما بعد  الأطفاؿلمعب 
 إلىمف ميلبده  الإنساف، واف  الإنساف إلىحمقة في سمسمة التطورية مف حيواف  الأطفاؿ واف

ا تطور الحضارة البشرية منذ ظيور بيالتي مرة  بالأدوارمرور  إلىاكتماؿ نضجو يميؿ 
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، واف ما يمارسو مف العاب وحركات ليس سوى استعادة لمغرائز الحيوية  الآف إلى الإنساف
 . للئنسافريخي التطور التالتي مرة بيا عبر مراحؿ ا

عندما  أيالمرحمة السمكية  إلىبالمعب بالماء واستمتاعيـ بو  الأطفاؿويرجع "ىوؿ " ميؿ 
وحواجز  أشجارعمى تسمؽ  إصرارىـتسبح في البحار ، ويفسر  أسماكا أسلبفيـكاف 

في عمر )  الأطفاؿ،كما يرجع ميؿ  الأوؿ والإنسافوالجدراف عمى انو يرتبط بالمرحمة القردية 
 إلىممارسة العاب الصيد وبناء البيوت والقلبع وركوب المراكب واليات  إلىسنة (  12 – 8

،  15- 13،  1994) ميمر ،  الأبعديف سلبؼالحياة البدائية التي عاشيا الأ أنماطاستعادت 
 ( . 35،  1987بالقيس ومرعي ، 

عف غرائز البدائية التي لـ تعد وسيمة لتنفيس  الأطفاؿلعب  أفوترى النظرية التمخصية ، 
 ( . 76، 1997) الناشف ، تصمح لمعصر الحديث مثؿ غريزة الصيد 

 : أنيايا ىذه النظرية اومف مز 

 . الأطفاؿتفسير لعب  أىميةلفتت انتباه نحو  ­1

،  1994) ميمر ،  أخرىمحاولات  ةأيتفصيلب عف مضموف المعب يفوؽ  أكثرقدمت بيانا  ­2
15 .) 

 الاعتراضات التي وجيت ليذه النظرية فيي :  أما

" ىوؿ " فميس ىناؾ  أوضحوخصائص المكتسبة لا تورث بالشكؿ الدقيؽ الذي  إف ­1
الصغار صورة مف  إفيمكف القوؿ  :  ، وكذالؾ لا إنساف إلىسمسمة تطورية مف حيواف 

 القديـ . نسافالإ

والقطارات  بإدراجات الأطفاؿفسر لعب ت أفلا تستطيع النظرية في ضوء مقولاتيا السابقة  ­2
بخبرات  إعادةتكوف  أفحديثة العيد ولا يمكف  الألعابىذه  أنيات والكوميوتر ، ذالؾ اوالسيار 

 . الأقدميف
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مة لتنفيس عف الغرائز يبوس الأطفاؿصيف ، باف لعب ينؾ الموافقة عمى قوؿ التمخكلايم ­3
البدائية التي لـ تعد صالحة لمعصر الحديث ، فالصيد عمى سبيؿ المثاؿ لا يزار موجودا 

 حتى وقتنا الحاضر 

 لمقراف  إنسافخمؽ  مبدأتقوـ عمى مبادئ تتعارض مع  أنيا ­4

 آفحاولت النظريات السابقة تقديـ تفسيرات لمعب وفؽ وجية نظرىا الخاصة ، وحاولت 
التي قدمتيا  الأفكار أىميةوكائف الحي عموما ، وعمى رغـ مف  الإنسافلماذا يمعب توضح 

ىذه النظريات لا  أف إلاالمتعددة ،  ووظائفوالمعب  لأىميةوالتي لفتت نظر العمماء حديثا 
 تقدـ تفسيرا متكاملب لمعب .

 . النظريات الحديثة : 5

وطرؽ  وأسئمةالنظريات المبكرة والتي سبؽ شرحيا ، قد زودت النظريات الحديثة بمقولات  إف
 سئمةالأ عمىتجيب  فأبحث جعميا تختبر صحة ىذه المقولات بالعمـ وتجريب ، وتحاوؿ 

التي لـ تجيب عمييا النظريات المبكرة ، وقد قامت ىذه النظريات بدراسة سموؾ الكائف الحي 
 دقة مف الناحية العممية . أكثرتفسير  إيجادثـ حاولت 

مف نظريات السيكولوجية ولكف بعضيا اثر عمى  لأيمشكمة المعب لـ تكف مركزية  أفوالحؽ 
 .منيا في مجاؿ تربية الطفؿ لإفادةاتصورات والبحوث التالية عف المعب ، كما انو مف ممكف 

 . نظرية التحميؿ النفسي : 6

تباعوفرويد "  " عماؿأانبثقت ىذه النظرية مف  ومفاىيـ التي استخدمت في وصؼ نمو  وا 
الطفؿ الوجداني واجتماعي . فقد طور فرويد تكتكا علبجيا المضطربيف نفسيا اسماه " 

الخبرات المبكرة التي  لتأثيريعود  الأفرادالاضطراب لدى  أف غالىالتحميؿ النفسي " وتوصؿ 
 ( . 46،  1992،  ) عبد الباقيفي بداية حياتيـ  الأفرادتعرض ليا 
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يقرره مقدار  إنسانيسموؾ  أف بافتراضفرويد في مناقشتو في موضوع المعب  يبدأ     
السعي وراء الخبرات الباعثة  إلى، واف المرء يميؿ  إليويؤدي  أوالذي يرافقو  الألـ أوالسموؾ 

الخبرات المؤلمة فيحاوؿ تجنبيا والابتعاد عنيا ، وعميو  أماعمى سرور والمتعة وتكرارىا ، 
خمؽ عالـ مف وىـ وخياؿ يمارس فيو خبراتو الباعثة عمى سرور والمتعة  إلىفاف الطفؿ يميؿ 

حلبـ يبعده عف الواقع لأاعب كممتعتو وسروره ، فال لإفساد الآخريفدوف خوؼ مف تدخؿ 
 المؤلـ ، ويمارسو الطفؿ كما يرغب ويتمنى  .

مف عالـ واقعي لخمؽ عالمو الخاص بو وتعبير عف  أيمف واقع  بأشياءويستعيف الطفؿ     
. وىذا كمو ممكف مف  آخريفمف  أذى أواعتراض  أييتوقع  أفوطموحاتو دوف  أمنياتو

غة التي معمى الدمى التي بيف يدييا وتخاطبيا بال أوامرىاخلبؿ المعب فقط ، فالطفمة تمقى 
ؿ فيصب ج أعداء، والطفؿ يتوىـ العصى بندقية فيطمؽ النار عمى  وأبوىا أميابيا  اابيتخط

 اعتراض يؤذيو . أويخشى رد فعؿ  أفغضبو دوف 

يشكؿ منطمقا سميما للبكتشاؼ  أفىذا النمط مف المعب شديد التشبع بالخياؿ ويمكف  إف    
بداع  النفسية مراضالأتوجييو واستغلبلو ، كما يمكف استخدامو في علبج  أحسفما  إذا وا 
 أحاسيس، حيث يجد الطفؿ في مثؿ ىدا النمط مف المعب منفذا لمتنفيس عف  الأطفاؿعند 

 ومشاعر مكبوتة فيو فرصة لتمثيؿ في وىـ ما يصعب التعبير عنو في واقع ، فالمعب عند 
يؤدي وظيفة تنفسية يسيـ فييا في تخفيؼ التوتر وانفعالات الناجمة عف عجز في  "فرويد"

نوع مف توافؽ وانسجاـ بيف دوافع وقوانيف ، بمعنى  عبمفمورغبات في واقع ،  الأماني تحقيؽ
 أفدوف  الألـالطفؿ مف خلبؿ المعب يشبع دوافعو ورغبتو في متعة وسرور ويبتعد عف  أف

اعتراض منيـ وىكذا يضرب الطفؿ عصفوريف  أي خشيي أفيخالؼ قوانيف الكبار ودوف 
، بؿ انو يعيد  أخرىالمؤلـ مف جية  ومف جية ويبتعد عف واقع الخبرات السارة بحجر فيكرر

ىناؾ قطبيف  أفتصور الواقع القاسي  كما يرغب ويتمنى . وعميو نلبحظ مف ىذا الفرض 
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ىو  ، واف الواقع بكؿ ما الأوؿورغبات الطفؿ تشكؿ القطب  أمنيات إفلمنشاط الاىامي ، 
 سار وضار يشكؿ القطب الثاني .

 لمعب بالنسبة ليذيف القطبيف ؟ يقع ا أيفلكف 

عممية تشكيؿ الواقع عمى نحو يحقؽ الاماني ىو مايسمى بالنشاط الاىامي وىو ممكف  إف
 ( . 31 – 29،  1987) بالقيس ومرعي ، مف خلبؿ المعب فقط 

وترى سوزاف ازيكس واريكسوف وغيرىما اف المعب وسيمة يحؿ بيا طفؿ مشكمة بنفسو 
يتحدا العالـ في كثير مف ثقة . وتمخص سوزاف ازيكس  أفوسيتطيع عف طريقيما  

 : كالآتيملبحظاتيا 

الطاقة  أيضاولكنو  المعب ليس فقط وسيمة يستكشؼ الطفؿ بيا العالـ الخارجي إف    
 السيكولوجية التي تجمب لو الاتزاف النفسي في مراحمو المبكرة .

التي  ويعبر عف الاتجاىات المختمفةففي نشاط المعب يظير الطفؿ مدى انسجامو النفسي 
 ( .38،  1958) يوسف ، تدور حوؿ جوانحو 

التي  الأشياءالمعب مف وجية نظر سوزاف ازيكس لا يعطي الطفؿ فرصة لمعرفة  إف   
عمى الحالة النفسية الداخمية ويحقؽ لو الصحة  أيضايمعب بيا وناس مف حولو فحسب انو 

 (. 20،  1995) قناوي ، يساعده عمى حؿ المشكلبت النفسية ونمو ، فيو يغذي قدرتو و 

النظرية  واثروافرويد  أفكار عدلوااريكسوف الذي يعد مف  عمماء النفس الذيف  أما    
 مفيوـ، فقد تحدث عمى لعب الكبار والصغار وعمؿ كثيرا مف اجؿ تفسير  بآرائيـالتحميمية 

قاـ اريكسوف  1972ور والمعب (عاـ حوؿ المعب في : ) التط أفكارهالمعب . طور اريكسوف 
تمؾ  وأثناءطقما مف دمى خلبؿ عشريف دقيقة .  الأطفاؿمف خلبليا ا بدراسات متتالية دع

اسود  إنسافولد اسود بناء مفصلب ، ووضع عمى قمة ذالؾ البناء لعبة عمى شكؿ  بنيالدعوة 
مف عدـ  أبداهسبب ما القمؽ وشعور بغباء ب الأسود، ونتيجة ميؿ تمؾ المعبة انتاب الولد 
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عمى  الأطفاؿ. واقتنع اريكسوف باف ذالؾ يظير قدرة  أقاموعقلبنية في تفاصيؿ البناء الذي 
 يساعد الأطفاؿالذاتية مف خلبؿ العالـ الصغير في المعب . وامف باف تشجيع  أفكارىـ إبراز

، فعندما كاف " انشطايف "  إبداعيـفي بناء قدراتيـ الاجتماعية والعاطفية ويساىـ في دعـ 
 الألعابفي ثالثة مف عمره لـ يتمكف مف الكلبـ ولكنو فضؿ الاستمتاع مع المكعبات وقطع 

في البيت ،  أطفاؿالعاب  أىميةاريكسوف عمى  أكدالمساعدة عمى البحث والتفكير . لقد 
ات مف استخداـ المعب لاكتشاؼ الصراع أكثرلقد فعؿ  ومألوؼواىتـ بالعب العادي 
 أيضاالمعب مرتبط  أف رأى إذمحاولة تصحيح ىذه التناقضات ،  آووتناقضات الشخصية 

في مجاؿ عمـ النفس التحميمي والمعب  للؤماـوالبحث عف الذات وىذه خطوة حقيقة  بالإبداع
 (.  162،  1993)كوىن  ، 

نظرية القيمة التي قدمتيا ال الإسياماتينكر  أف، لا يستطيع احد  أمرميما يكف مف 
 وتنميتو وعلبج ما انحرؼ منو . الإنسانيالتحميمية في مجاؿ فيـ سموؾ 

وعمى رغـ منف تاكيد التحميميف عمى اىمية المعب في العلبج الا اف اريكسوف قد اكد عمى 
 قدرة المعب عمى تمكيف الطفؿ مف تحقيؽ الذات وتميز ولابداع .

 . النظرية السموكية  :  7 

 أنياالغرائز عمى  أساسالتفسيرات القائمة عمى  إلىومنيـ وتسوف  الأوائؿنظر السموكيف 
 أدىتفسيرات عقيمة ، كما كاف صبرىـ قد نفذ مف منيج الاستبطاني المعاصر ليـ والذي 

مع حيوانات ، لذالؾ  الأطفاؿبراىيف غير مقنعة وكاف ىذا المنيج عديـ الجدوى مع  إلى
باءضافة الى اف نظرية تفسير السموؾ في ضوء  فاءف موضوعية بافموؼ ودقتيا التجريبية ،

عمى وطسوف ومف  تأثيرالتعمـ مفترضة اقؿ اعدد مف افعاؿ المنعكسة الفطرية كؿ ىذا لو 
 ( . 39،  1994)ميمر ، تلبه مف اصحاب نظرية التعمـ 

 :  الأتيمقولات النظرية السموكية  أىـومف 

 مزودا بعدد مف استعدادات السموكية التي تساعده في تعمـ . الإنسافيولد  1 ­
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النفسية والاجتماعية مثؿ الانتماء وتقدير .... نتيجة  أييتعمـ الفرد الدوافع الثانوية  ­2
ائؼ جمة تساعده في تحقيؽ ظلعمميات التعمـ وىذه الدوافع ذات اىمية كبيرة اذ تؤدي لمفرد و 

 (.  122-121،  1987 ) الرفاعي ،النمو النفسي السوي 

ف يفسروف المعب في ضوء مقولاتيـ عف تعزيز بالملبحظة وتعميـ وتكرار . يري و السموكي إف
معممة  باستجابةشموسبيرج اف الكمب الصغير الذي يتعقب كرة تتدحرج مف ممكف اف يقوـ 

ثناء  أووتعزيزه بواسطة الطعاـ  إثابتوف فعلب ما يتـ إبالنسبة لشيء صغير متحرؾ . كذالؾ ف
غير ذالؾ مف حوافز التي نتعمميا يميؿ اف يتكرر حينما توجد بعض الظروؼ التي حدث  أو

يحاوؿ الاحتفاظ بتوازف كرة فوؽ  أويتسمؽ شجرة  أف. فقد يحاوؿ الطفؿ  الأصميفييا التعمـ 
تعد خبرة الطفؿ بالثناء  أفتمؽ الثناء عمى نشاطات مشابية في الماضي . ويمكف  لأنوانفو 

عف قدر كبير مف  مسئولةعميو بسبب المنافسة وغيرىا مف حوافز الاجتماعية المتعممة ، 
عمى  أدىسكينر فقط  أماالمعب يقوي بواسطة الحوافز الثانوية .  أفالمعب . ويرى ىؿ 

مر في تعزيز غير المنتظـ يجعؿ الطيور تست أف وأوضحالتعزيز والمكافئة غير المنتظمة ، 
الوالديف  لأحدلا يمكف  إذما يكوف بموقؼ الطفؿ ،  أشبوىذا  أف، واقترح  أطوؿنقر مدة 

السموؾ الذي لا يكافئ ربما  أفتعزيز سموؾ معيف في كؿ مرة يحدث فييا . ومف واضح 
 أنواعتنشا بعض  إفيكوف سموكا منقولا مف مكافئات سابقة غير منتظمة ، ومف المحتمؿ 

 (.44-38،  1994) ميمر ، يقة المعب بيذه الطر 

يرتبط بيا فسوؼ يميؿ لتكرار . وقد  آواشباع بعض الحاجات  إلىالمعب حيف يؤدي  إف
اف عدـ مكافئة السموؾ الفضوؿ عند الحيوانات يحبط لدييا دافع  وآخروفشرح " ارلو " 

السموؾ ومف دور المحاكاة في اكتساب  أىمية" باندورا "" ولترز" عمى  أكدالاكتشاؼ ، كذالؾ 
 الأطفاؿحاؿ تجاىؿ دور المحاكاة في المعب الرمزي عند  بأيذالؾ سموؾ المعب ، فلب يمكف 

 ( .  53-52،  1992) عبد الباقي ، 
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 : أنيامف مزايا ىذه النظرية 

 قدمت تفسيرات عدة لمعب . ­1

 واستخدمت الملبحظة وتجريب لمتوصؿ لمنتائج . ­2

 : أنياعمى ىذه النظرية  ويأخذ

 . إنسافمعظـ تجاربيا عمى الحيواف وما ينطبؽ عمى الحيواف قد لا ينطبؽ عمى  ­1

اعتبرت  أنيا أيفسرت سموؾ المعب كغيره مف سموكات في ضوء مقولاتيا عف التعمـ ،  ­2
 سموؾ المعب سموكا متعمما لا علبقة لو بالمكنونات الداخمية لمفرد .

 النظرية المعرفية : -8

عممية التعمـ عنصر  أثناءاف الطفؿ  وأوضحبدراسة النمو العقمي لدى الافراد ،  اىتـ بياجيو
 ايجابي فعاؿ وليس مجرد مستقبؿ لممعرفة 

ىما التمثؿ والموائمة ، وتشير  رئيسيتيفنظرية بياجيو تقوـ عمى عمميتيف  أفمف المعروؼ 
بنى  إلىشياء ومعمومات عممية التمثؿ الى نشاط الذي يقوـ بو الطفؿ لتحويؿ ما يتمقاه مف ا

 خاص بو وتشكؿ جزءا مف ذاتو .

يتوافؽ مع العالـ الخارجي  أوعممية الملبئمة فيي النشاط الذي يقوـ بو الطفؿ ليتكيؼ  أما
نشاط المستمر لمعمميتيف  إلى الأطفاؿالذي يحيط بو ، ويعزو بياجيو عممية النمو العقمي عند 

وبشكؿ متكامؿ ونشط .ويكوف كائف الحي في حالة مف توافؽ الذكي عندما تتوازف عممية 
عمى حساب التمثؿ ،  تلبؤـالتمثؿ والملبئمة ، وعندما تكوناف في حالة عدـ توازف ينشط 

ذي يحوؿ التقميد او المحاكة . والمعب في نظر بياجيو ىو التمثؿ الخالص ال إلىوىذا يؤدي 
المعمومات المستجدة الواردة لتتناسب مع حاجات الفرد ومتطمباتو فالعب ومحاكات جزء لا 

 ( .27- 25،  1987) بالقيس ومرعي ، ي . مف عمميو التطور العقم يتجزأ

 نيا : لأىمية لأوتعد نظرية بياجيو في المعب عمى درجة كبيرة مف ا
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 . الأطفاؿبياجيو لمجموعة مف بنية عمى ملبحظات عممية قامة بييا  ­1

اف ىناؾ ارتباطا كبيرا بيف المعب ونمو العقمي فالمعب يؤدي وظيفة ىامة  أوضحت ­2
 بوصفو تكرارا وتجربة نشطة تيضـ عقميا المواقؼ والخبرات الجديدة . 

 وتواجو نظريات بياجيو في المعب صعوبات ومنيا : 

بمجرد  سيمعبباف طفلب ما  نتنبأ أفليسمح لنا  الافتراض القائؿ باف المعب عممية تمثؿ إف  ­
نشاط . واف ىذا المعب سيتميز بخاصية التحريؼ الواقع ليتفؽ مع حاجات  آيسيطرتو عمى 

 الطفؿ .

بقيمة المعب في نمو المعرفي عالـ النفس الروسي "فايجوتسكي " وقد  امنواومف العمماء الذيف 
ربطو المعنى بشيء نفسو بحيث لا يمكنو  إلىارجع عدـ قدرة الطفؿ عمى التفكير المجرد 

راه ، ولكنو عندما يتعامؿ في لعبو الاىامي مع العصى  إذا إلاالتفكير في الحصاف مثلب 
ف ذالؾ يساعده عمى فصؿ المعنى عف الشيء نفسو وكيذا يصبح لمعب إحصاف ف وكأنيا

 (. 79،  1997) الناشف ،  الأطفاؿالرمزي قيمتو في نمو التفكير المجرد لدى 

نماوعميو فاف المعب مف جية نظر فايجوتسكي ليس خياؿ عابر  يعدو وسيمة معينة عمى  وا 
 بناء تفكير الطفؿ ثـ يستمر كعممية موازية لممنطؽ الراقي في مرحمة الرشد .

 وبعد عرض وجيات النظر المختمفة في تفسير المعب نقوؿ :

التي تنيض عمييا وكؿ واحدة  سسالأو ا كؿ نظرية حاولت تفسير المعب وفؽ مقولاتي إف     
ىذه النظريات في الاعتبار  آراءجميع  أخذنامف ىذه النظريات لا تقدـ تحميلب وافيا لمعب ولو 

 تقدـ تفسيرا متكاملب لمعب . أنيالوجدنا 
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  ونشأتو: المعب التعميمي /8

تحقيؽ غرض خاص ويكوف  إلى"كؿ لعب ييدؼ  بأنوعمؿ عمى صورة المعب ويعرؼ       
فاؽ معرفتو بصورة عامة ومساعدتو عمى آالغرض منو تنمية مواىب وقابميات الطفؿ وتوسيع 

الجيدة وخمؽ روح الجماعة  تجاىاتلاالى تكويف إضافة إمواد البرنامج التعميمي  عابيستا
 ( . 28،  1981) الطائي ، بيف المتعمميف " 

ليـ  أتيحتالذيف  أطفاؿ إفوقد بينت البحوث والدراسات في مجاؿ التعمـ عف طريؽ المعب ، 
 أوالذيف تـ تعريضيـ لكيفية القراة  بالأطفاؿاخطاءا مقارنة  الأطفاؿاقؿ  كانوافرصة المعب 

الذيف اخضع لاستخداـ ورقة تعميمات القراة  الأطفاؿ أف أيضااستعداد ليا . كما لوحظ 
ترحيبا  أكثرالذيف يستخدموف المعب  أطفاؿاستياء. وعمى عكس مف ذلؾ كاف  رأكث ظيروا

تمقائية وعف طيب خاطر وقد وضع في اعتبار  أكثربشكؿ  إلييابحضور الجمسات ويتطمعوف 
الذيف يستخدموف الورقة والقمـ لجعميـ  الأطفاؿيمارس عمى مجموعة  أفالضغط الذي يمكف 

عمى الاستمرار في  وافقواقد  الأطفاؿ أف الأمرامج .وواقع الجمسة في برن آخر إلىيستمروف 
يستخدـ المعب  أفسوؼ يسمح ليـ  أيضا أنيـوعدا  ااعطو  إنيـالجمسات ليدؼ واحد ىو 

 (. 109-108، 1997) بيرس ولاندو ، بكؿ حرية عقب انتيا كؿ جمسة 

 :تعميمي الالمعب  نشأة •

مف فكر باىمية المعب في كتابو " اميؿ "   أوؿجاف جاؾ روسو الفيمسوؼ الفرنسي ىو       
صبح مقيدا أنساف ولد حرا ولكنو لإف الأطفؿ لكي يتحرؾ بحرية متاحة الفرصة لإ إلىذ دعا إ

طوؽ مف سعادة ، فالواقع  إلىبسبب العقد الاجتماعي ، لكف شيمر اقترح تحويؿ ىذه القيود 
وحدة كاممة ينبغي  الإنسافكي يغدو بعدـ التكامؿ ول الإنسافىو المشكمة وىو الذي يشعر 

عميو اف يكسر قيود الواقع مف خلبؿ المعب ، فالعب يجعمونا متكامميف وغير جاديف ، انو 
حياتنا ، انو بالنسبة لمبشرية يعني  إرجاءيرتبط بشدة بالجماؿ ويجعمو ينتشر في جميع 

طورت بواسطة  روسو وشيمر أفكار إفالتعبير غف الرغبة في جماؿ والمتعة وسعادة . 
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 إلىبيستالوزي فروبؿ ومونتيسوري الذيف حوؿ المعب مف نشاط طبيعي تمقائي  أمثاؿالمربيف 
فيت والدتو وىو صغير و ت إذنشاط ىادؼ وعمى سبيؿ المثاؿ كانت حياة فروبؿ غير سعيدة 

 أسعاد الصغار فنشلإوعاش طفولة بائسة ، ىذه الظروؼ جعمت فروبؿ يصمـ طرائؽ عدة 
 (.27-1993،23) كوىن  ، فييا كزىور  واؿ لكي يتفتحاطفللؤطفاؿ ، حديقة لؤروضة ل

طريقة تربوية  أسسبنصيب وافر في وضع  أسيمتسوري طبيبة ومربية ايطالية يريا مونتام
 ي الحرية والمعب .أمبد إلىتستند 

سنوات واتخذت منيا  7- 3عمار مف أطفاؿ الخاصة بلأنشاء بيوت اإسوري بيقامت مونت    
سوري عمى تدريب الحواس وابتكرت العديد مف وسائؿ يكدت منتأرائيا . وقد آمجالا لتطبيؽ 

نشطة متعددة استخدمت ألتدريبيا خصوصا حاسة الممس ، وتضمف برنامجاىا التربوي 
والصور رز وكراسي وصابوف ومناشؼ وخيوط لألواح واأدراج و لأدوات عدة منيا اأخلبليا 
، العناني ، 104-2000،35) ىينستوك ، وعصي وغير ذالؾ  والأوراؽ والأجراسوالسلبلـ 

2000،82-89.) 

ستراتيجياتو: المعب التعميمي الحديث /9   وا 

صفات ايجابية  الأطفاؿكوسيط لتربية ينمي في  الأطفاؿيستخدـ المعب في رياض     
تنظيـ التعمـ و كطريقة لتعمـ في  إشكاؿكتعاوف ومشاعر الطيبة .كما يستخدـ كشكؿ مف 

يتعمـ في  أفينبغي  الأطفاؿ أفالحديثة وممارسة التربوية عمى  النظريات تأكد إذروضة 
 الأطفاؿيتعمموف وىـ يمعبوف وتمؾ طريقة وظيفية ملبئمة لتعمـ  فالأطفاؿسياؽ نشاط  

 (. 128-127، 1986) الببلاوي ، وتعمميـ في روضة 

يوظؼ المعب في مدرسة في تعميـ الكثير مف موضوعات المواد الدراسية  أخرىمف ناحية 
 المتنوعة .
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 : تيجيات التعمم والمعباستر إ •

سموب مشوؽ وممتع . فمـ يعد أيحرص التعميـ الحديث عمى توصيؿ المعمومات لمتمميذ ب     
كيد عمى حفظ أوتسموب التمقيف أذىاف التلبميذ بالمعمومات بألى ممئ إالتعميـ اليوـ ييدؼ 

صبح التعميـ الحديث ييتـ بتنمية التلبميذ مف جميع أوتكرار كؿ ما يقولو المعمـ . لقد 
نماطو المتعددة وسيمة ممتعة تحقؽ أشعارىـ بالمتعة والبيجة . والمعب بإالنواحي مف خلبؿ 

 أنيا ىداؼ التعميـ الحديث . ولو استعرضنا استراتيجيات التعمـ وتعميـ في طفولة لوجدناأ
ف أجيات التعميـ يتادواتو وعمى المعمـ عند استخداـ استر أنماط المعب و أتتضمف الكثير مف 

 تي :أما ي رهخذ في اعتباأي

 ىداؼ التعميمية .لأتحديد ا  ­

 ىداؼ ومحتوى التعمـ .أجية المناسبة لمستوى التلبميذ و يتاستر لإا ختيارا ­ 

 المواد والمعب التربوية المناسبة . إعداد ­

 ضاءة وتيوية .لإتييئة غرفة الصؼ مف حيث ا ­

 جية الحوار والمناقشة : يتاستر إ

 إستراتيجيةظروؼ الرسمية وغير الرسمية وىي بضرورة السيا في يتمثؿ المناقشة دورا رئ
تقديـ محتوى معيف مع جماعة صغيرة ومناقشة ميمة النفسية وفيـ ما  أثناءتعميمية تستخدـ 

 فكارالأو مركز حوؿ الطالب حيث يناقش ويتبادؿ الخبرات تنشاط ييدور حوؿ الفرد ، وىي 
مع غيره مف طمبة ومع المدرس ، فيي طريقة استكشافية جماعية تتـ مف خلبؿ قائد 

عف طريقيا الخبرات  الأفرادالمجموعة والمجموعة الصغيرة ، وىي ذات طبيعة حرة يكتسب 
 (. 171ص،  1993) قوطامي ، بطريقة ممتعة ومثيرة . 

يتقف ميارة التحدث  أفتيجية الحوار والمناقشة ينبغي غميو استر وعند استخداـ المعمـ لإ
دارةواستماع  توجيييا بشكؿ وتوقيت مناسبيف ، وعميو في  الأسئمةالحوار وحسف صياغة  وا 
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المعب  أنشطة أثناء الأطفاؿيتدخؿ في الحوار الدائر بيف  إلايدرؾ متى ينبغي  أفوقت ذاتو 
 بمراقبتو ليـ لاف شعورىـ بذلؾ يحد مف تمقائيتيـ وحريتيـ في التعبير .  شعروايحتى لا 

 المواد و الوسائؿ السمعية و البصرية :  باستخداـإستراتيجية التعمـ 

المقصود بيذه الإستراتيجية أف المواد و الوسائؿ تقوـ بعمؿ المعمـ وتحؿ مكانو . وىنا تكمف 
 واحتياجاتوسائؿ التعميـ و تعديميا لتتناسب  اختيارتى الصعوبة لأف إنتاج أو تصميـ أو ح

كؿ متعمـ ومستوى نموه ليس بالأمر السيؿ ، ولكي تقوـ المواد مقاـ المعمـ في عممية التعميـ 
تكوف مف النوع الذي يثير دافعية المتعمـ ، واف تصمـ بشكؿ يمكف الطفؿ الذي  أفينبغي 

 (.227ص،  1997)الناشف ، يستخدميا مف فيميا ومتابعة التعميـ مف خلبليا 

استخداـ العاب الحاسوب في مجاؿ التعميـ يدمج عممية التعميـ بالمعب في نموذج  إف     
افسوف لمحصوؿ عمى بعض النقاط ككسب ثميف . الطمبة مف خلبلو ويتن جوترويحي يتدار 

يفسر  أويحؿ مشكمة ما  أفمف الطالب  الأمروفي سبيؿ تحقيؽ مثؿ ىذا النصر يتطمب 
حوؿ موضوع ما ، ومف خلبؿ ىذه  أسئمةيجيب عمى بعض  أو الإرشاداتبعض 

العمؿ المدرسي ، ومما يرفع  إلىوالحفز  الإثارةالتربوية عنصر  الألعابتضيؼ  الإستراتيجية
تغطي العديد مف المناىج وتقدـ تعمما موجيا لتنمية بعض الميارات  أنيا الألعابمف قيمة 
 (.163ص،  2002)الحيمة ، الخاصة 

طفميف  أوالالكترونية ىي العاب مبرمجة بحيث يمكف لمطفؿ  الألعابعديد مف  إف     
 أنياكما  الأطفاؿمناسبة لاىتمامات  لعابالأممارستيا مف خلبؿ الحاسوب . وتعد ىذه 

  .مف ميارة وسرعة أكثر أويتضمف مستوييف  الألعاب، ومعظـ ىذه  الأعمارجميع  تلبؤـ
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 : كتشاؼلاباالتعمـ  إستراتيجية

يتطمب مف المعمـ الكثير مف تفكير في خطوات  إذالسيؿ  بالأمرالتعميـ بالاكتشاؼ ليس 
في نياية بيئة ومواقؼ تعميمية تساعد عمى الاكتشاؼ مف  ليييئالتخطيط والتنظيـ والتنفيذ 

في تعميـ وغالبا ما  ألفياطرؽ التي  إلىمف السيؿ عمى المتعمـ الارتداد  إذقبؿ المتعمميف . 
، 1997) الناشف ، لـ يدرب عمى ميارات التعمـ بالاكتشاؼ  آذالمباشرة  الإلقائيةتكوف الطرؽ 

237.) 

تحقيؽ المشاركة في عممية التعمـ وتنمية العمميات  كتشاؼلابامـ التع إستراتجيةوتوفر 
المعرفية كالاستنتاج وتعميـ واستدلاؿ وتفكير النقدي وابتكاري وبذالؾ تساعد ىذه الطريقة في 

التدريس القائـ عمى المشاركة الايجابية  إلىانتقاؿ مف التدريس القائـ عمى الشرح والعرض 
 (.108-109، 1995يد ، )السفي مواقؼ حؿ المشكلبت 

فرحلبت والزيارات الميدانية والعديد مف العاب التربوية تنمي ميارة التعمـ بالاكتشاؼ وتساىـ 
المبادئ والتعميمات التي تمكف التنبؤ بظواىر المستقبمية  إلىفي انتقاؿ مف الحقائؽ الجزئية 

ناقصة يحاوؿ  إشكاؿالمستخدمة في تنمية ميارات الاكتشاؼ :  الألعابوتفسيرىا . مف 
 المتعمـ ملب الجزء الناقص منيا ، العاب التصنيؼ والمتشابو والمختمؼ .

 بتكاري :التعمـ الإ إستراتيجية

عبارة عف العممية التي مف خلبليا يشعر المتعمـ بالمشكلبت في معمومات  الإبداعيالتعميـ 
طريقة تساعده تحديد التي يحصؿ عمييا مع تجميع المتعمـ ليذه المعمومات وتركيبيا ب

 وأخيرىذه الفروض وتعديميا  واختبارالصعوبات مع البحث عف الحموؿ ووضع التخمينات 
 (. 100ص ،1995)السيد ،الزملبء  أوالمعمـ  إلىتوصيؿ النتائج 

ويمكف استخداـ العصؼ الذىني في تعميـ العديد مف الموضوعات في غير مادة دراسية كما 
  .بالحركة والصوت أفكارىـالتعبير عف  الأطفاؿيستطيع  إذيمكف ربطو بالعب التمثيمي 
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 طفاؿ :لأالدرامة ولعب ا تيجيةاإستر 

تعد وسيمة ممتازة  اأنيتفيد ىذه الطريقة في تعميـ العديد مف الموضوعات الدراسية كما   
حقيقيا في تنمية  إسياما.وعميو فيي تساىـ  والأخلبقيةلتعميـ الاطفاؿ المفاىيـ الاجتماعية 

 النواحي الاجتماعية والوجدانية .

دراؾخريف وفيمو لآحساس بالإطفاؿ عمى الأدوار الأنشطة الدراما ولعب اأوتساعد  دوار لأا وا 
يتعمـ  إذكما تساعدىـ عمى تنمية المعكوسية في التفكير  الآخروفالمتنوعة التي يمعبوىا 

 أفويفيـ  أخرىيرى الغير مف زاوية  أفمف حولو  فخريلآالطفؿ مف خلبؿ تمثيمو لادوار ا
ليـ وجية نظر مختمفة غير وجية نظره ىو، وىذه خطوة ىامة نحو التخمص مف التفكير 

 التفكير  أشكاؿىامي شكلب مف لإا الغير موضوعي  المتمركز حوؿ الذات . كما يعد المعب
 (.264ص ، 1997) الناشف ، 

استراتيجيات الدراما التي تستخدـ في مجاؿ التربية والتعميـ عديدة ومنيا لعب الدور  إف    
)العناني  وغير ذالؾ  الأفكارمائي )الصامت( ومسرح المناىج وعصؼ يوتمثيؿ الا
2002،185-255.) 

 : جية التعمـ التعاونييستراتإ

يتـ ىدا التعمـ مف خلبؿ النموذج  إذالتعمـ التعاوني عمى نظرية التعمـ الاجتماعي  يستند    
مف اجؿ  الأفرادفي التعمـ التعاوني ، ويشترؾ  وأساسياوتمعب عممية التفاعؿ دورا كبيرا 

 فراد عمى : لأتحقيؽ ىذا اليدؼ . وىذا الاعتماد المتبادؿ يحفز ا

 يساعد المجموعة عمى النجاح . أفداء ما يمكف لأتشجيع بعضيـ بعضا  ­

 يساعد المجموعة عمى النجاح. أفداء ما يمكف لأمساعدة بعضيـ بعضا  ­

التعاوف  أف، كما  أىدافيـيحبوف مف يساعدىـ عمى تحقيؽ  الأفراد أف إذ،  الآخريفمحبة  ­
 المجموعة . أفراديزيد مف الاتصاؿ الايجابي بيف 
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ويمعب المعب التعاوني دورا كبيرا في التعمـ التعاوني خصوصا في مرحمتي الطفولة  ­
التنافسية قدرا كبيرا مف التعاوف خصوصا العاب  الألعابكما تتضمف  والمتاجرةالمتوسطة 

لحؿ المشكلبت مف  ايجابياتكؿ فريؽ في وضع  أعضاءيتعاوف  إذالمسابقات بيف فريقيف 
 . الآخرريؽ اجؿ الفوز عمى اعضاء الف

 تيجية التعمـ الفردي :استر إ

تقوؿ ساندز اف ىناؾ لبسا واضحا بيف نمطيف مف التعميـ والتعمـ : التعمـ الفردي والتعمـ     
والتي صممت  الخاصة بو واعملبلكؿ طفؿ المياـ  أفتعمـ التفريدي يعني الالتفريدي ، ف

 الأكثرالتعميـ الفردي ىو  إفلتقابؿ حاجاتو الفردية وقدراتو ومستوى تحصيمو ، في حيف 
جميع التلبميذ الصؼ مياـ متشابية ولكف كؿ واحد منيـ يعمؿ وحده  إعطاءشيوعا يعني 

 (.1997،188)الناشف ، وبسرعتو الذاتية 

ريؽ المعب الفردي فثمة العاب تعميمية الكثير مف الخبرات والميارات عف ط الأطفاؿويتعمـ   
 أفالتعمـ الفردي والذي يتيح الفرصة لكؿ طفؿ  مبدأعديدة تمارس بطريقة فردية استنادا عمى 

يمارس لعبة بمفرده وبسرعتو الخاصة ومف العاب الفردية التعميمية العاب التطابؽ والتصنيؼ 
 والمتاىات ومعرفة الاختلبفات في الصور المتشابية .

في مناقشتنا بالعلبج بالعب لـ نفصؿ بيف عممتي التشخيص والعلبج مف خلبؿ المعب ،   
المعب يكشؼ عف .......، ويشخص لي ....،  أف إذمف الصعب الفصؿ بينيما  لأنو

 المتعمقة بطفؿ. الأمورويعالج في آف واحد مكاف متيسرا مف 
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 رشاد والعلبج بالمعب :لإفوائد ا •

دوات المعب وعمى ألعاب و لؤىمية النفسية والتربوية للألى اإعب موالعلبج بالرشاد لإيستند ا   
سموبا فعالا وذا قيمة في مجاؿ أوالاتجاىات اليامة التي تجعؿ منو  الأسسمجموعة مف 
 نو :لأسموب يحقؽ لمطفؿ فوائد كثيرة لأىذا ا أفطفاؿ . ويمكف القوؿ لأالعمؿ مع ا

المشاعر مثؿ  إزاحةيعد مجالا سمحا لتعبير عف رغبات والصراعات ويتيح فرصة  ­1
بديمة وتعبير عنيا تعبيرا رمزيا مما يخفؼ عف الطفؿ  أخرى أشياء إلىالغضب والعدوانية 

 الضغط وتوتر الانفعاؿ .

 . أسبابيايساعد الطفؿ عمى الاستبصار بمشاكمو ومعرفة  ­2

 يساعد عمى الابتكار وينمي الخياؿ ينمي الميوؿ وثقة بالنفس و  ­3

ومواد مما يعزز في نياية  أشخاصيعطي الفرصة لمطفؿ لاختبار الواقع بما فيو مف  ­4
 صورة الذات . الأمر

علبءيعد وسيمة لتحقيؽ التسامي  ­5 الدوافع  لإعلبءوسائؿ ممتازة  بالغدواتعب م، فال وا 
 والعدواف . والإخراجالمتعمقة بالغذاء 

وقائية وذالؾ عف طريؽ تقديـ الطفؿ لخبرة ميلبد طفؿ جديد  أغراضيستخدـ لتحقيؽ  ­6
 ا الميلبد .ذبي يفاجئحتى لا 

والديف بزيادة فيميما وتغير موقفيما مف ال إلى باقتراحاتيتقدـ المعالج  أفقد يترتب عميو  ­7
 طفؿ .

 الطفؿ لممستقبؿ. إعداديساىـ في  أفيمكف  ­8

 التشخيص والكشؼ عف مشاكؿ الطفؿ .يستخدـ في مجاؿ  ­9

  متدرجة ومتكررة . آمنةيستخدـ في تقميؿ حساسية الطفؿ لمواقؼ الخوؼ بطريقة  ­10
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 :  خلاصة•

يعتبر المعب وسيطا تربويا يعمؿ بدرجة كبيرة عمى تشكيؿ شخصية الطفؿ بأبعادىا      
المختمفة ، فمف خلبؿ ىذا الفصؿ نستنتج بأف الأطفاؿ كثيرا ما يخبروف بما يفكروف فيو وما 

 لمصمصاؿ أو الطيف .  استعماليـيشعروف بو مف خلبؿ لعبيـ التمثيمي الحر و 

علبجية متى أحسف تخطيطيا و تنظيميا و الإشراؼ عمييا وىكذا فإف الألعاب التربوية ال
تؤدي دورا فعالا في التخفيؼ مف السموكيات غير السوية ، وقد أثبتت الدراسات التربوية 

المعرفة وميارات التواصؿ ، كما أف الألعاب التربوية  اكتسابالقيمة الكبيرة لمعب في 
مواد وأساليب  أنشطة عند أداء ميمتو مف و تجعمو ممما بما يحتاجو المعمـالعلبجية تساعد 
في حالة تنفيس و تفريغ لعدوانو المكبوت ، وفي حالة تواصؿ خاصة  التمميذوطرؽ و تجعؿ 

  و.الإيجاب عمى سموكاتفي جو المرح الذي تبعثو ىذه الألعاب و الذي ينعكس ب
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 الفصل الثالث : التفاعل الصفي

 تمييد

 / مفيوم التفاعل الصفي 1

 / أىمية التفاعل الصفي 2

 المعمم أثناء تفاعمو داخل الصف / أنواع سموك 3

 / أنواع التفاعل الصفي 4

  / دور التفاعل الصفي5

  / نظام التفاعل الصفي6

  / أنواع نظم التفاعل الصفي7

  التفاعل الصفي/ الميام المتعمقة بتنظيم 8

  / إستراتيجيات التفاعل الصفي9
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 :/ التفاعل الصفي 1الفصل الثالث:

 :  تمييد

بين المعمم و  اتصاليتوقف نجاح العممية التربوية داخل الصف عمى مدى ما يجري من 
بين المعمم وتلاميذه و بين التلاميذ  الاتصالتلاميذه في المواقف التعميمية و لإحداث ىذا 

أنفسيم لابد من توفر البيئة المناسبة و المشجعة عمى التفاعل سواء ما يتعمق منيا بتنظيم 
 الذي يسود غرفة الصف . الانفعاليو  الاجتماعيدية أو بالجو الأمور الما

 باتجاهثمة رغبة من أحد الطرفين  الاتصالو التواصل حيث يعني  الاتصالوىناك فرق بين 
يستجيب ليا (. أما في التواصل فإن  الآخر )قد يستجيب أو يتفاعل مع تمك الرغبة أو لا

 لا الطرفين .التفاعل أو الرغبة في المشاركة تحدث من ك

بالتفاعل  الاتصال لاستمرارويطمق عمى جميع الأنشطة المتبعة من قبل المعمم و التلاميذ 
 الصفي . 
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 مفيوم التفاعل الصفي:/ 1

وردت في الدراسات و الأبحاث التربوية العديد من التعاريف حول التفاعل الصفي       
 نذكر منيا : 

بأنو : ىو كل الأفعال السموكية التي تجري داخل الصف  ( 1982عرفو حمدان )  .1
المفظية )الكلام ( أو غير المفظية )الإيماءات ( بيدف تييئة المتعمم ذىنيا و نفسيا 

 . أفضللتحقيق تعمم 

: بأنو عبارة عن الآراء و الأنشطة و الحوارات التي تدور في  (1985وعرفو نشواتي ) .2
 ة دافعية المتعمم و تطوير رغبتو الحقيقية لمتعمم .الصف بصورة منظمة و ىادفة لزياد

من  الانفعالاتفكار أو المشاعر أو بأنو : إيصال الأ (1995وعرفاه القلا و ناصر ) .3
 شخص لآخر و من مجموعة لأخرى 

بأنو : مجموعة الأداءات التدريسية التي تحدث داخل الصف  (2002عرفو إبراىيم ) .4
من كلام و أفعال و إشارات و حركات و التواصل  الدراسي بين المعمم و المتعممين

 نحو الدرس ورفع كفاءة العممية دافعتييمفكار و المشاعر بيدف إثارة لتبادل الأ
،  2002)إبراىيم وحسب الله ، التدريسية التي يمكن ملاحظتيا و تسجيميا و تحميميا 

 (. 77ص

بأنو : كل ما يصدر عن المعمم و الطلاب داخل الحجرة  (2006عرفو أبو سعيد ) .5
الدراسية من كلام و أفعال و إشارات و حركات و غيرىا بيدف التواصل و تبادل 
الأفكار و المشاعر و مما لاشك في أن التفاعل الصفي دورا في العممية التعميمية 

 .(3، ص2006عيد ، .)أبو سالتربوية كما إن لاشك لو أثر في عممية التعمم والتعميم 



67 
 

يتضح من خلال التعاريف أعلاه بأن عممية التفاعل الصفي ىي عممية إنسانية متفاعمة و  ­
و بين التلاميذ أنفسيم بيدف تبادل الآراء و مناقشتيا لإيجاد نوع من أبين التلاميذ و معمميم 
 التي تسمح بممارسة عممية التعمم بفعالية. الانسجامالتكيف الصفي و حالة 

تعريفين نظريين ليذا المصطمح و يستخدم عمييما في بناء التعريف الإجرائي إذ يمكن أن وك
نقول : ىو كل الأقوال و الأفعال و الإشارات و الحركات التي تحدث داخل الصف بين 

 المعمم و المتعمم أو بين المتعممين أنفسيم سواء كانت لفظية أو غير لفظية . 

 : / أىمية التفاعل الصفي 2

كدت نتائج العديد من الدراسات عن أىمية التفاعل الصفي ودوره في تكوين بيئة تعميمية أ
 فعالة ، ويمكن إدراج ىذه الأىمية من خلال النقاط الآتية : 

 يساعد عمى التواصل و تبادل الأفكار بين الطمبة مما يساعد عمى نمو تفكيرىم . ­1

 الفعال . الانفعاليو  الاجتماعييساعد في تييئة المناخ  ­2

 يساعد عمى الضبط الذاتي . ­3

 يتيح فرصا أمام الطمبة لمتعبير عن أبنيتيم المعرفية و عرض أفكارىم . ­4

 يزيد من حيوية المتعممين في الموقف التعميمي . ­5

 (.100، ص 2009) العامري ، يمنح المتعمم الثقة بالنفس  ­6

في الموقف التعميمي لأنو لا  الأساسيةيشكل التفاعل الصفي بين المعمم و التمميذ الركيزة 
التمميذ لأنماط  اكتسابيؤدي إلى تحقيق الأىداف التعميمية الخاصة بالدرس ، بل أيضا إلى 

مختمفة سواء من المعمم أو من التلاميذ الآخرين و ذلك لكون التربية عممية  واجتماعيةثقافية 
 (.60، ص2012.) لشعيشي ،  تماعيةاج
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من خلال تعداد لأىمية التفاعل دور كبير بالنسبة لتمميذ وحتى المعمم و ذلك من خلال 
 كسب ثقة في نفس التمميذ و كذا رفع الكمفة عن المعمم وما يتطمبو من جيد .

و في يقسم  سموك المعمم أثناء تفاعم: المعمم أثناء تفاعمو داخل الصف / أنواع السموك3
 الصف مع طلابو إلى قسمين رئيسيين ىما : 

 المفظي ويكون عن طريق الكلام أو الحديث . الاتصال ­1

 غير المفظي و يكون عن طريق الإشارات أو الإيحاءات أو الإيماءات . الاتصال ­2

 / أنواع التفاعل الصفي :4

 أ/ التفاعل المفظي : 

داخل الفصل بدءا بتوجيو الأدوار و التعميمات أو  الاستخدامو يقصد بو أنواع الكلام شائعة  
لة يكون او التشجيع ونقل الأفكار من قبل المعمم وفي ىذه الح الاستحسانعبارات  استخدام

لمتفاعل معو و التفاعل بين بعضيم البعض ، وبذلك نجد أن مواقف  استعداداالتلاميذ أكثر 
التلاميذ بميل حقيقي للإقدام و المشاركة  التعمم تكون أكثر ثراء وقيمة وذات المعنى ويشعر

فيما يجري من مناقشات جميع الأطراف ، كذلك فإن النتاج التعميمي و نوعيتو مرىون بما 
يسود من علاقة بين المعمم و المتعمم ، وما يسود الجو الصفي من تساىل مقنن لإنجاح 

 (.154 -153، ص 2004.)الخطايبة و آخرون ، التفاعلات المخططة 

 ومن خلال ىذا التعريف نستنتج ما يمي : 

 التفاعل الصفي المفظي أكثر الأنماط سيادة في الصف . ­

 يتم ىذا النوع من التفاعل بين المعمم و التمميذ .  ­

ييدف أيضا التفاعل الصفي المفظي إلى إحداث تغيرات مرغوب فييا في سموك المتعممين  ­
 . 
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 بما يمي :  (2000) أبو جادوا ، ىا أىمية التفاعل المفظي : و يحدد 1أ/

 يزيد من مقدرة المعمم في الخمق و الإبداع لممستحدثات التربوية . ­

 في غرفة الصف . الاستقصائييربط بين النظرية و التطبيق في المجال البحثي و  ­

يساعد المعمم في تخطيط و تنظيم ممارساتو و بدورىا تحسن الممارسات التدريسية الصفية  ­
 يزيد من وعي المعمم لأىمية ىذه العلاقة وزيادة نتاجات التعمم لدى المتعممين .و 

 يسيم في تقميل فرص العشوائية ويساعد عمى فرض الرقابة لمتدريس .  ­

)المرجع عمى النفس في طرح الأفكار و نموىا .  الاعتمادو  الاستقلاليةتعويد الطمبة عمى  ­
 (.171السابق نفسو ، ص

 فعالية التفاعل المفظي :  2أ/

 أن تكون لغة المدرس واضحة سميمة وسيمة . ­

 أن تكون ملائمة لمستوى المتعممين . ­

 أن تتصل بمادة التعمم . ­

 أن يتوافر فييا شيء من الجمال . ­

 أن تدعم بالإيماءات و الإشارات المعبرة . ­

 عن تكرار مفردات معينة بشكل نمطي . الابتعاد ­

 -101، ص  2007.)عطية ، الحرص عمى أن يكون لكل حركة أو أداء معنى يعبر عنو  ­
102.) 

 ب/ التفاعل غير المفظي :

التفاعل غير المفظي بأنو التواصل بمغة الإشارة المتضمنة تعبيرات  (1993يعرف قطامي )
الوجو و إشارات اليد و الرأس ، وتيدف ميارات التواصل غير المفظي إلى نقل المشاعر و 
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الحركة ، وىي من أىم الميارات النفس حركية  حيث  باستعمالالأفكار من شخص إلى آخر 
  .لمميارات النفس حركيةجاءت في قمة اليرم ، حسب تصنيف ىاور 

 مزايا التفاعل غير المفظي :  1ب/

أن عممية التفاعل غير المفظي تساعد في نقل المعمومات بشكل أفضل ، لأن المدرس 
وسائل التفاعل غير المفظي يمقى عمى المعمومة عباءة إنسانية ، ويجعميا أكثر  باستخدام

 ملائمة لشعور الطمبة .

 و النقاط التالية تعد ميزات التواصل غير المفظي وىي : 

 تساعد عمى التواصل عندما لايتمكن الأفراد من التخاطب بصورة طبيعية . ­

 . الاختصارتستخدم كنوع من  ­

 . الاجتماعيتزيد من مستوى التعبير عن النفس في التفاعل  ­

 غير المفظي . التواصل استخدامتزداد العلاقات الإنسانية دفئا عند  ­

 (.207 -206، ص  2008) فراس السيمتي ، 

 العناصر التي تتصل بالتفاعل غير المفظي :  2ب/

كل التعابير المنجزة بواسطة الجسد ) حركات ، ملامح ،.................( و تنتمي إلى  ­
 شفرة الإنجاز .

 . الاصطناعيالعلامات الثقافية كطريقة المباس وتتمثل في الشفرة  ­

 المجال و الديكور و تمثل الشفرة السياقية . استعمال ­

) الآثار التي تحدثيا أصوات و ألوان مثل : نظام إشارات المرور وىي الشفرة الوسيطة  ­
 (. 107، ص  2009تاعوينات ، 
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 : / دور التفاعل الصفي 6

يمكن أن يؤدي التفاعل الصفي وظائف و أدوار تربوية وتعميمية فاعمة ويمكن أن نختصر 
 ىذه الأدوار في ما يمي : 

الإعلام : يتمثل في إعطاء المعمومات و الأفكار و الحقائق وىذا من خلال الإلقاء و  ­1
 المحاضرة .

البناء و  استخدامات و التوجيو و الإرشاد : وىذا من خلال إصدار التعميمات و التوجيي ­2
من خلال توفير المناخ النفسي الإيحائي المشجع عمى التعمم بالثناء وتقبل المشاعر و 

 التزويد بالتغذية الرجعية اليادفة .

المعايير العامة في رفض السموك أو تقبمو وفي  واستخدامالتيذيب : وىذا من خلال النقد  ­3
 رفض المشاعر و تقبميا .

دافعية الطلاب لمتعميم : وىذا ما يوضح الأىداف و مدح  سموك  استثارةالتحفيز و  ­4
كل  استخدامالطالب المرغوب فيو و تقبل آرائيم و أفعاليم و مشاعرىم بتفيم وموضوعية و 

 دوافعيم  لمتعمم . لاستثارةأنواع الأسئمة 

( التعميمي من التقويم : وىذا بإصدار الأحكام عمى سموك الطلاب ) أقواليم و أفعاليم  ­5
خلال الأداء الصفي و يمعب كثير من الأنماط الصفي دورا تقويميا من خلال تقبل الثناء ، 

و إعطاء التعميمات و التوجييات ويشمل التقويم طرح الأسئمة عمى  الانتقاءالرفض ، 
 الطلاب الذي يتطمب منو إصدار أحكام تقويمية عمى أعماليم و أعمال الآخرين .

: يتم ذلك عن طريق إطلاع الطلاب عمى الخطة الدراسية و طمب رأييم في التخطيط  ­6
عناصره في بداية الدرس كما يتم ذلك عن طريق مناقشة الطلاب في رأييم و أفكارىم  التي 

حول ما يريدون أن يتعمموا و حول أفضل  اقتراحاتيمتتصف بالموضوع و الطمب إلييم تقديم 
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سيم تمك الأسئمة العريضة  التي تحتمل الإجابات المختمفة  السبل و الوسائل لتعمم ذلك و ت
 ( .40، ص2012نقلا عن بن شريك عائشة ،  )في التخطيط أكثر من الأسئمة الضيقة 

 / نظام التفاعل الصفي : 7

تكامل العممية التعميمية في أطرافيا  تنص مبادئ التعميم عمى الصيغة التي يتم بيا     
المعروفة  المعمم ،المتعمم ، المنياج ) مادة التعمم( ، عمما أن ىناك بدييية و أساس عممي 
يستند عمى أن المنياج و المعمم ليما تأثير كبير عمى أداء المتعمم ، إلا أن أداء المعمم و 

التدريس( يعد من أىم العوامل  طريقة تخطيطو و إدارتو لمصف و الذي يطمق عميو )سموك
إلى مستوى التمكن ) السيطرة(  الأداءبيذا  فالارتقاءالتي تؤثر عمى أداء المتعمم و بالتالي 

الذي يعتبر أحد أىداف التربية يمكن أن يزداد فيو عامل سموك التدريس و الذي يستمزم قياس 
حادث بين المعمم و المتعمم ، و تقويم السموك بدقة و موضوعية داخل الصف أثناء التفاعل ال

حيث أن طريقة قياس ىذا السموك يحدد الأداء الضعيف الذي يستحق تحسينو و تدعيم و 
السموك السميم لخمق فعالية صفية عالية . أن المعيار الحقيقي لتقويم دور المعمم ىو  تعزيز

 (. 100، ص 2005)عبد الحميد ، آراء الطمبة بيم 

   : الاتجاهوحيد  الإيصال. إدارة التفاعل الصفي بطريقة 7/1

وفي ىذا النمط يرسل المعمم ولا يستقبل ، أي يرسل ما يود نقمو إلى عقول طلابو دون رغبة  
في أن يبادر الطلاب بالمشاركة ، وىذا النمط ىو أقل أنماط التفاعل من حيث الفعالية ، إذ 
يتبين منو أن الطلاب يأخذون موقفا سمبيا مطمقا بينما يتخذ المعمم موقفا إيجابيا ، وتكون 

، 2009)تاعوينات، مة التعمم ىنا مجرد حقائق و معارف ، أي أنو تعمم لفظي فقط حصي
 (.103ص

 عن ىذا النمط ما أمكن ما دمنا نستيدف تعمما حقيقيا. بالابتعادو نوصي بالطبع 
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 ( : يمثل نمط أحادي الإتجاه1الشكل رقم )

 : تجاهلااثنائي  تصاللااقة ي. إدارة التفاعل الصفي بطر  7/2

ىو تفاعل ما  يتيح ىذا النمط الفرصة لمطمبة بالاستجابات واسترجاع المعمومات لممعمم، و
الدور القيادي  أن، باعتبار الأولفعالية من النمط  أكثرالطمبة، لذالك فيو  بين المعمم و

الحورات اليادفة  إظيارفي  أكثربذالك تكون الفرص  ، ولممعمم في تعمم يشاركو فيو الطمبة 
كما يكون دور الطمبة في نقل الحقائق والمعارف صادرا  المقترحاتوطرح  الأفكاروتسمسل 

من عقمييم وعممياتيم الذىنية، يكون المعمم فيو محور الاتصال وان استجابات الطمبة ىي 
 تدريسي .ال الأداءوسائل تعزيز سموك المعمم في 

 

 

 

 

 الاتجاه( : يمثل النمط ثنائي 2الشكل رقم)                       

في ىذا النمط لا يكون الاتصال  :في بطريقة الاتصال ثنائي الاتجاه. إدارة التفاعل الص3/ 7
نمابين المعمم وطلابو فقط  الطلاب أنفسيم و لكن بعدد محدود ، و يتصف ىذا  إلىيتعداه  وا 

ووجيات النظر وعميو  آراءالنمط بأن المعمم يسمح فيو لطمبتو بالمنافسة فيمل بينيم وتبادل 
 ( .152،ص2004 )ماجد الخطابية واخرون ،لايكون المعمم ىو مصدر التعمم الوحيد 

بـــالـط  

مـــــلـالمع  

بـــالـط  
بـــالـط  

بـــالـط  

بـــالـط  

مـــــلـالمع  

بـــالـط  

بـــالـط  

بـــالـط  

بـــالـط  
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وىذا ما يدفع  أرائيمالمعمم في ىذا النمط يصغي لتلاميذه ويتقبل  أنومنو نستطيع القول  
 كسب المعارف وتعمم الجيد . إلىالتلاميذ 

 

 

 

 

 

 الاتجاه( : يمثل النمط ثلاثي 3الشكل رقم)                       

 . إدارة التفاعل بطريقة الاتصال متعدد الاتجاىات :7/4

ليذا النمط من الاتصال مزايا عديدة منيا اتساع فرص التفاعل التعميمي واتصال المفظي بين 
ا بينيم وخلال ىذا الاتصال تتولد ميارات مبين الطمبة في أواكبر مجموعة من الطمبة ومعمم 

 موتدعوى الأفكارعديدة يتبادل فييا الطمبة الخبرات وتنسيق المعمومات وتنظيم المعارف ونقل 
حات بمنتيى الحرية اقتر لإالصفي بالعديد من ال المناخ واغتناءلمتعبير عن وجيات نظرىم 

المناخ الصفي المفعم بالحيوية ىو  إنوتوفر لممعمم فرصة لتقويم وقياس النمو التعمم . 
بآرائيم بكل ثقة  ادون فييا ساحة الصف ليدلو عديدة لمطمبة يتسي أدواراي يحقق المناخ الذ

 (.103،ص2005) البدري ، ومصداقية  وجرأة

 

 

 

 

بـــالـط  

مـــــلـالمع  

بـــالـط بـــالـط   

بـــالـط  

بـــالـط  
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 (: يمثل النمط متعدد الإتجاىات.4الشكل رقم )

 

 : / أنواع نظم التفاعل الصفي 8

التنظيم في برامج التعمم والذي بدوره يطمب اطلاع ووعي  إلىيحتاج المناخ الصفي 
مساراتو  يأخذ أنالتفاعل الصفي لا يمكن  أنلمستمزمات ىذا المناخ من قبل المعمم . 

يكن ىناك تخطيط مسبق لو من قبل المعمم كونو قائد ىذا المناخ ثم الوعي  الحقيقة مالم
الكامل من قبل الطلاب ليكون عمى استعداد سموكي عالي لمتطمبات ىذي البرامج . وعمى 

 مجموعتين : إلىتصنف نظم التفاعل الصفي  الأساسىدا 

 نظام البنود  ­1

 (100، ص2005) البدري ، نظام العلامات   ­2

مظير سموكي  لملاحظةنظام البنود: يستخدم ىذا النظام داخل الصف الدراسي  .8/1
ات لفظية يؤدييا المعمم ، ثم ءجر إ إلىلمتدريس المفظي ويركز عمى ىذا المظير ويحممو 

المتقاربة في مجموعات ، يخصص لكل مجموعة عنوانا  الوظائفات ذات ءتوضع ىذه الاجر 
تعريفا  إجراء، ويجب ان يعرف كل بند من بنود ذالك  خاصا يعبر عن جوىر تمك الاجراات

مجموعة معارف . ويوضح ىذا النظام حساب  أوقانونا  أونظرية  أوكونو مفيوما  إجرائيا
تمثل من ىذا النظام  الآتية الأمثمةعممية التدريس، و  أثناءتكرار ووقوع الاجرات المفظية 

 وغرض من كل واحد منيا :

بـــالـط  

مـــــلـالمع  

بـــالـط بـــالـط   

بـــالـط  

بـــالـط  
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 تدريسو المواد الاجتماعية ونفسية  أثناءة سموك المعمم نظام بالس : لدراس ­1

  .عمى سموك الطمبة تأثيرالمدرس ودوره في  وظائفنظام ىوفس : وييدف الى دراسة  ­2

 نظام ويتستون  : لدراسة السموكية التي يتبعيا المعمم . ­3

 تدريسو التقميدي وتدريسو الحديث  أثناءنظام ريت : لممقارنة يبين سموك المعمم  ­4

عمى المناخ الصفي ، وىو النظام الشائع  تأثيردات المعمم في أنظام فلانديز : لمعرفة  ­5
 (.100،ص2005) البدري ، حاليا 

 . نظام العلامات :8/2

ىمية ووزن التدريس أنظام يستخدم لملاحظة سموك المعمم ويتخذ عدة مظاىر لتعرف عمى 
توصف بعبارة  داةأ إلىمظاىر سموك التدريس ويحمل كل واحد منيا  حيث تحمل جميع
سئمة شفوية ويشخص نقاط القوة وضعف عند أ، يستخدم المعمم  ئيااإجر قصيرة مصاغة 

الطمبة وىناك عدة مشتقات ىذا نظام يطمق عمييا ) قوائم الفحص ( تستخدم لمعرفة ميارات 
 المعمم التدرسية ومنيا :

 تدريس العموم . أثناء: لدراسة سموك المعمم  نظام جالتوت ­1

 التدريس . أثناءمثل المعرفة والفيم  الإدراكيةنظام براون : لدراسة المستوايات  ­2

  (.101) المرجع السابق نفسو ، صنظام ميدلي : لدراسة السمات المميزة لسموك التدريس ­3

 : / الميام المتعمقة بتنظيم التفاعل الصفي 9

 المرغوبة في التفاعل الصفي :  الاتصال. أنماط 9/1

 مناداة الطمبة بأسمائيم . ­

و التقدير مثل : من فضمك ، تفضل ، شكرا ،  بالاحترامألفاظ تشعر الطمبة  استخدام ­
 أحسنت ، بارك الله فيك .
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 عن كونيا إيجابية أو سمبية . تقبل آراء الطمبة و أفكارىم و مشاعرىم بغض النظر ­

 الإكثار من أساليب التعزيز لتشجيع الطمبة عمى المشاركة الإيجابية . ­

 (. الابتسامتعبيرات الجسم و الوجو لتشجيع المشاركة ) ىز الرأس و  استخدام ­

بمساىمات الطمبة ميما كانت : تمخيص إجابة الطالب ، تكرار الإجابة لزملائو  الاعتراف ­
 و البناء عمييا و طرح تساؤلات حوليا .

تعزيز الإجابات الصحيحة جزئيا ) محاولة جيدة لكن تأكد ...و تجنب التعميقات و  ­
 التعبيرات السمبية (.

 الأسئمة المثيرة لمتفكير التي تتطمب ميارات عقمية عميا . استخدامالإكثار من  ­

 . الاستفسارتشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة و  ­

لتحدث بسرعة معقولة و بعبارات واضحة ومناسبة إعطاء الطمبة الوقت الكافي لمفيم و ا ­
 (.14، ص 2010)الرشايدة ، لمطمبة 

 التي لا تشجع عمى التفاعل الصفي الفعال :  الاتصال. أنماط 9/2

 عبارات التيديد و الوعيد . استخدام ­

 . استفساراتيمإىمال أسئمة الطمبة و  ­

 و السخرية . الاستيزاء ­

 غير موضعيا .التشجيع و الإثابة في  ­

 التقميل من الأسئمة الضيقة التي لا تحتمل إلا إجابة محددة . ­

 الموقف التعميمي دون إتاحة الفرصة لمطمبة بالمشاركة و الكلام . احتكار ­

 النقد الجارح لسموك الطمبة و آرائيم . ­
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 (15)المرجع السابق نفسو ، صراء التسمط بفرض الآ ­

 : / إستراتيجيات التفاعل الصفي 10

تظير أىمية التفاعل الصفي بمدى إسيامو في تحسين التعمم الصفي . ويمكن التعرض 
التي يمكن تبنييا لتحسين التعمم  الافتراضاتلإستراتيجيات التفاعل الصفي من خلال معالجة 

 التفاعل الصفي وىي كالتالي :  اتجاىاتعمى  اعتمادا

منظمة متسمسمة و نظامية . فالتعميم الصفي يتضمن عددا من الطمبة في إن التعمم عممية 
أوضاع مختمفة وعندما يتوصل ىؤلاء الطمبة في نقاش حول موضوع إلى رأي ما ، فإن ىذا 

 السموك يخضع لمملاحظة وبذلك يمكن دراستو وتحميمو و التنبؤ بنتائجو .

يمكن تحديده كي يستطيع المعمم التعميم عن طريق التفاعل المفظي يشمل السموك الذي 
 تجربتو و التحكم بو.

 يرغب المعممون في تحسين تعميميم عندما يكون بإمكانيم لمس نتائج ذلك بطريقة سيمة.

 يمكن أن يحدث تحسين في إستراتيجيات تعمم التفاعل المفظي إذا توفرت الشروط التالية: 

 رغبة المعمم التغيير نحو الأفضل. ­

 لممعمم.توافر الدعم  ­

يمكن تمثيمو  النظام الذي يمكن أن يسجل بموضوعية ما الذي يحدث في غرفة الصف، و ­
 برسم بياني حيث يقدم أدلة حسية لنتاجات السموك التدريسي.

كان يصعب تجريبيا و بذلك نقمت من  افتراضات لاختيارإمكانيات التجريب أعطت فرصا 
يساعد عمى تفسير الظاىرة التعميمية و  فن إلى عمم يمكن أن يخضع لمتجريب و التحكم

 (.333،ص 2005) قطامي و آخرون ، التنبؤ بيا . وذلك يحسن التدريس 

 : / طرق تحسين التفاعل الصفي11
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فعال ومن ىنا لا يمكن التفريق بين الغرض من تحسين  اتصالينطوي التدريس الفعال عمى 
أو التفاعل ، وىذه بعض المقترحات التي تفيد  الاتصالالتدريس و بين الغرض من تحسين 
 الناجح من طلابيم : الاتصالالمعممين في جيودىم الرامية لتحقيق 

أولا: عمى المعمم أن يبذل جيده في تحسين قدرتو وميارتو الكلامية و أن يتكمم بشكل مباشر 
 ويتقنو و بنمط مألوف  بحيث يجعل من كمماتو تناسقا حيا .

لجيات و الإرشادات المعبرة المناسبة مع التنويع في الصوت و معدل ويستخدم معيا ا
 (.333،ص2005)قطامي و آخرون ، الكممات لمحصول عمى النتائج المطموبة 

ثانيا: عمى المعمم أن يخطط و ينظم درسو بطريقة منطقية و سيمة الفيم و التقديم من خلال 
اء البحث بعضيا بعضا دون تشتيت تقسيم الموضوع إلى أجزاء واضحة متكاممة وربط أجز 

 المتعممين. انتباه

لممتعممين ويختار المفاىيم و  الاىتماماتثالثا: عمى المعمم أن يحدد الحاجات و القدرات و 
، 2005)قطامي و آخرون، الأمثمة و الخبرات ما يتلائم معيا ليحقق ىدفو من التفاعل الصفي 

 (.334ص

جاباتيم ، وتعميقاتيم ،  باىتمامد و رابعا: عمى المعمم أن يصغي بشكل جي لأسئمة طلابو ، وا 
 لآرائيم و أفكارىم. اىتماماإذا أبدي المعمم  اقتناعاو  اىتمامالأنيم يصبحون أكثر 

خامسا: عمى المعمم أن يعمل عمى تنمية أساليب الضبط الذاتي لدى الطمبة النابع من 
 الانضباطنيا أن تشجع الطمبة عمى داخميم وليس مفروضا عمييم، و الممارسات الآتية يمك

 الذاتي: 

 تعزيز السموك الإيجابي لمطمبة. ­

 الأسموب الديمقراطي . اعتماد ­

 تنويع الأنشطة في الموقف التعميمي . ­
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 . واحترامياتقبل مشاعر الطمبة  ­

 (.335) المرجع السابق نفسو ، صالإعداد الجيد لمدرس  ­

 : / ميارات التفاعل الصفي 13

تمثل عممية التعميم عممية تواصل و تفاعل دائمين ومتبادلين و مثمرين بين المعمم و التمميذ 
من جية وبين التلاميذ بعضيم البعض من جية أخرى ، و يتطمب ىذا أن يكون المعمم 

المعمم ليذه الميارات إلى حدوث التفاعل  افتقادمكتسبا لميارات تدريسية معينة ،إذ أن 
 ن المعمم و تلاميذه .الصفي المثمر بي

 ميارة صياغة و توجيو الأسئمة الصفية :  .1أ/

تعد الأسئمة عاملا ميما في التدريس وتظير كفاءة المعمم عندما يتمكن من الميارات 
الخاصة بصياغة الأسئمة ، وأساليب توجيييا و بطرق إثارة التلاميذ عند طرح ىذه الأسئمة 

جاح ، وعرف الباحثون و المختصون السؤال عمى أنو " ليجيدوا المطموب و يجيبوا عمييا بن
عبارة يقصد بيا إثارة إجابة لدى المتمقي أو ىو مجموعة من الكممات التي توجو إلى شخص 
أو مجموعة أشخاص بحيث يفيمون المقصود منيا ، و يعممون فكرىم فييا ويستجيبون ليا 

 (.247، ص2005 ") عرفة ،بشكل ما يفيمونو من وجو السؤال في البداية 

كما يمكن تعريف ميارة صياغة و توجيو  الأسئمة الصفية بأنيا " مجموعة الأداءات التي 
يقوم بيا المعمم في الموقف التعميمي ، وتظير من خلال مدى معرفتو بالأساسيات الواجب 

ىيم و ")مجدي إبراإتباعيا عند التخطيط لمسؤال و الأساليب المتبعة في معالجة إجابات التلاميذ
 (.78، ص2005آخرون ، 

 ويتفرع عن ىذه الميارة ثلاث ميارات فرعية ىي : 

 ميارة صياغة الأسئمة . ­

 ميارة توجيو )طرح الأسئمة (. ­
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 ميارة تمقي إجابات التلاميذ . ­

 / ميارة صياغة الأسئمة الصفية : 1.1أ/

تعد الصياغة المفظية لمسؤال من الأمور الميمة التي يجب أن يصنعيا المعمم نصب عينيو ، 
فالصياغة المفظية غير المناسبة يمكن أن تخل بالسؤال ميما كانت فكرتو جيدة كما تشير 

الكممات فالصياغة  باستخدامصياغة السؤال غمى الطريقة التي تعبر بيا عن المضمون 
لمستخدمة في السؤال و بعدد الكممات فقد يكون اليدف من السؤال ترتبط بالمصطمحات ا

عن موضوع بذاتو ولكن عدم صياغتو بشكل منطقي وبكممات ليس ليا معنى ،  الاستفسار
، 2005) مجدي إبراىيم و آخرون ، وبعدد غير مناسب لمكممات تجعمو لا يحقق ذلك اليدف 

 (.79ص

 / ميارة توجيو ) طرح الأسئمة(: 2. 1أ/

تعد ىذه الميارة من أىم ميارات التعميم الصفي و التي يجب أن يتدرب عمييا المعمم حتى 
 درجة الإتقان و تتضمن ىذه الميارة عددا من السموكيات المكونة ليا وىي : 

 الطلاقة في طرح الأسئمة . ­

 التعمق في طرح الأسئمة . ­

 التنوع في طرح الأسئمة . ­

 (.79، ص2005.)خالد الأحمد ، طرح أسئمة التفكير المتمايز  ­

 / ميارة تمقي المعمم إجابات التمميذ :3. 1أ/

تعد عممية تمقي المعمم لإجابات التلاميذ من العناصر الميمة لمموقف التدريسي وفيما يمي 
 : بعض المبادئ التي تساعد المعمم عمى تمقي إجابات التلاميذ بفيم ووعي كاممين وىي

 بعناية لما يقول التمميذ ثم مطالبتو بتقديم الأمثمة التي تؤيد إجابتو . الاستماع ­
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 الإجابة الصحيحة . امتداح ­

يعمن المعمم لمتمميذ بأنو أخطأ في إجابة عمى السؤال و إنما يوجو لو  من الأفضل أن لا ­
 مشاركتو مستقبلا .مثلا عبارة أريد إجابة أدق أو ليست الإجابة المطموبة وبيذا يضمن 

تقديم بعض الإيحاءات و التمميحات الصريحة أو غير الصريحة التي تساعد التمميذ عمى  ­
 تقديم إجابات صحيحة .

 الاستفساراتمن الأفضل ألا يقدم المعمم سؤالا مركبا تتطمب إجابتو الرد عمى مجموعة من  ­
 الضمنية ويستبدل ىذا السؤال بأسئمة قصيرة متتابعة .

 . الانفعاليةإبداء بعض الإشارات الجسمية أو  دم مقاطعة التمميذ في أثناء الإجابة أوع ­

تجميع إجابات التلاميذ عن الأسئمة و تمخيصيا بمغة واضحة وسيمة لمجموع تلاميذ  ­
 الفصل .

من المعمم أو من  الاستفسارعند إجابة تمميذ عن سؤال يطرحو المعمم يمكن لبقية التلاميذ  ­
ذ المجيب عما خفي عن أذىانيم أو عن غير الواضح في ىذه الإجابة ، بشرط أن يتم التممي

 (. 82، ص2005) مجدي إبراىيم و آخرون ، ذلك بنظام لحظ نظام الفصل . 

ميارة تنويع المثيرات :  ويقصد بتنويع المثيرات عدم الثبات عمى شيء واحد من  .1ب/
فكمما كانت  الابتكارشأنو أن يساعد عمى التفكير و التغيير و إثارة الحماس في العمل وعمى 

 (.92، ص2005) مجدي إبراىيم وآخرون ، البيئة مميئة بالمثيرات كانت أكثر إثارة لمدافعية . 

التلاميذ  انتباهليستحوذ عمى  استخداميااليب لتنويع المثيرات يمكن لممعمم وىناك عدة أس
 ليغير من إيقاع عرض الدرس ىي : 
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 التنويع الحركي :  2. 1ب/

يعني التنويع الحركي أن يغير المعمم من موقعو في حجرة الدراسة فلا يقف في مكان واحد 
متحركا بين الصفوف فيذه الحركات طوال الوقت بل عميو الوقوف مقتربا من التلاميذ 

البسيطة من جانب المعمم تغير من الرتابة التي قد تسود خلال الفصل ولكن يجب ألا يبالغ 
) مجدي إبراىيم التلاميذ أو يثير أعصابيم  انتباهيشتت  المعمم في حركاتو أو تحركاتو حتى لا

 (. 93، ص2005و آخرون ، 

 :  الانتباهالتركيز و  3 1.

التلاميذ وقد تكون  انتباهبيا الأساليب التي يستخدميا المعمم بيدف التحكم في توجيو ونقصد 
 ىذه الأساليب لفظية أو غير لفظية  مزيجا بينيما ومن أمثمة التعبيرات المفظية مايمي : 

 أنظر إلى ىذا الشكل . ­

 لاحظ ما يحدث عندما أصل بين ىاتين النقطتين . ­

 ومن أمثمة التعبيرات غير المفظية : 

 التلاميذ إلى شيء ما . انتباهمؤشر لتوجيو  استخدام­ 

 إلى شيء معين . ةالإلتفا­ 

 ىز الرأس. ­

 مزيج بينيما في آن واحد. استخدامكما يمكن لممعمم 

ىناك دراسات وبحوث نفسية تؤكد أن قدرة التلاميذ عمى  الحواس : استخدامالتنويع في 4  1.
حواس متعددة مثل :  استخدامفي تحصيميم عمى  اعتمدواتزداد بشكل جوىري إذ  الاستيعاب

يقعون في المرحمة  الابتدائيةالسمع ,البصر , الممس ، كما تفيد الأبحاث أن تلاميذ المرحمة 
طرق التدريس التي تعتمد عمى وسائل  استخدامالحس حركية  لذلك يجب عمى المدرس 

  (.93، ص2005) مجدي إبراىيم و آخرون ، الوسائل التعميمية  الإيضاح المحسوسة و
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 و التعامل الإنساني : الاتصال. ميارة 1ج/

عممية يتم فييا نقل المعارف و الخبرات المختمفة من المعمم لمتمميذ و بالعكس  فالاتصال
 بواسطة رسائل مختمفة .

فتعرف بأنيا :" العممية أو الطريقة التي يتم فييا نقل المعرفة من شخص  الاتصالأما ميارة 
) صلاح عرفة ، إلى آخر حتى تصبح مشاعة بينيما و ينتج عنيا قدر من التفاىم بينيما 

 (.115، ص2005

 :  الاتصالمكونات عممية  .1

رساليا ، المرسل : وىو المعمم الأستاذ أو المحاضر في غرفة الصف و لديو فكرة يريد إ ­1
والمرسل قد يكون التمميذ في حالة مشاركة التمميذ في عممية التعميم و التمقين و ىذه 

 المشاركة مطموبة نظرا لعممية التعميم .

لابد من  الاستقبالالمستقبل : وىم التلاميذ في غرفة الصف وحتى يكون المستقبل حسن  ­2
 شروط ىي : 

 الراحة النفسية و الجسدية . ­

 و الجو المناسب . المكان ­

 أن يشعر بأىمية الخبرات التي تقدم لو ، وىنا يأتي دور المعمم . ­

 أن يكون مشاركا لممرسل في نقل الخبرة . ­

كميا  الاتجاىاتالرسالة : ىي مجموعة من المعمومات و الميارات و الخبرات و القيم و  ­3
 تمر عبر الرسالة و التي يراد من المرسل إلى المستقبل .

يساعد المعمم عمى توصيل و تبسيط الرسالة لتلاميذه و تشويقيم  الوسيمة : وىي كل ما ­4
لتقبميا من مختمف الأدوات التي يستعمميا المعمم في درسو من سبورة و كتاب مدرسي إلى 
الكممة الشفوية و المكتوبة إلى الحركات وتعابير الوجو وحتى نبرات الصوت ، فقد تكون 
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أسموب سيل و بسيط و عمى حسب مستوى المتمقي التمميذ ) وقد تكون  الكممات من خلال
 حركات يدوية و إيماءات(.

الفعال لأن معرفة النتائج  الاتصالالتغذية الراجعة : فيي ميمة جدا و شرط من شروط  ­5
التي توصل إلييا المعمم تزيد من الجيد و دافعية المعمم لمتعميم و معرفة الأخطاء التي 

ونوعيا ومن ثم تعزز عممية التعمم إذ تساعده عمى فيم المواقف التعميمية مما يزيد  ارتكبيا
 من تحسين نتائج التعمم .

 :/ العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي 14

 من العوامل التي تؤثر في عممية تفاعل المعمم و المتعمم أىميا : 

بين المعممين تحكم عمل  اتجاىاتأحكام المعممين و تقديرىم لطلابيم : لقد شاعت أربع  ­1
 تفاعميم مع طلابيم و ىي : 

 بأحد طلابو. الاحتفاظو يحدث عندما يفضل المعمم  التعمق : اتجاه*

 إلى أحد طلابو الذي ييمو أمره . انتباىوو  اىتمامو: عندما يركز المعمم  الاىتمام اتجاه*

أمام أصدقائو أو  استعداددرجة من  اللامبالاة : وىو تحدث المعمم عن تمميذ ما بأدنى اتجاه*
 ولي أمره .

يكون تمميذ في صفو ، ويتمنى نقمو إلى صف آخر  النبذ: عندما يفضل المعمم أن لا اتجاه*
جاذبية الطلاب ومظيرىم الخارجي : لقد تبين أن الكثير من المعممين تقدير التمميذ ذو  ­2

 قل جاذبية .التمميذ الأالمظير الخارجي الجذاب عمى نحو أفضل من تقدير 

لمتمميذ : أشارت العديد من البحوث إلى أن الكثير من  الاجتماعيو  الاقتصاديالمستوى  ­3
العميا عمى نحو  الاقتصاديةالمعممين يميمون إلى التفاعل مع تلاميذىم من ذوي المستويات 

 أفضل من تفاعميم مع تلاميذ من ذوي المستويات الأقل .
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معمم : أكدت بعض الدراسات أن المعمم الذي يكون فكرة تفيد مثلا: أن أحد أثر توقعات ال ­4
تلاميذه ذكي مثلا يتفاعل معو عمى أنو كذلك ، ويتوقع منو سموكا ذكيا ، وقد يستجيب ىذا 
التمميذ بطريقة توحي أنو ذكي فعلا مما يؤدي إلى تحقيق توقعات المعمم وىذا مايسمى 

 النبوءة التي تحقق ذاتيا .

أثر جنس المعمم و التلاميذ : يرى بعض العمماء أن ىناك تحيز لجنس المعمم أي أن  ­5
 اجتماعياالمعمم يميل إلى تلاميذه الذكور ، أن المعممة تميل إلى تمميذاتيا ، وأن لمجنس دورا 

محددا تفرضو الثقافة عمى أفراد الجنسين ، بغض النظر عن الفروق البيولوجية و 
كون التعمم مينة ليا مياراتيا وأصوليا وأسسيا فمن المفروض أن يقوم الفسيولوجية ، لكن 

) نقلا عن بن عمية أحمد كل من المعمم والمعممة بأداء دورىما الميني عمى نحو متشابو تقريبا 
 (.73، ص2014، 

أثر سموك الطلاب الصفي : تؤكد الكثير من الدراسات إلى قدرة التلاميذ عمى تغير  ­6
ليذا السموك بحيث يؤثرون في طريقة  استجاباتيمسموك المعمم الصفي من خلال أنماط 

من وحدة دراسية إلى أخرى ، ويبدو  الانتقالعرض المادة الدراسية و سرعة تقدميا و توقيت 
ليذا التأثير دون وعي كامل منيم ، مما قد يؤدي إلى تجاوز بعض أن الكثير من المعممين 

الأىداف التعميمية أو التخمي عن بعض الأسس الجوىرية لعممية التفاعل لذلك ينبغي أن 
تلاميذه  و أنماط سموكيم داخل الصف و دورىا تكييف أو  استجاباتيكون مدركا لجميع 

) سامي محمد الممحم ، ط التفاعمي المرغوب فيو تغيير إستراتيجياتو ، ليتمكن من تحقيق النم
 (. 401، ص2001

 : / النظريات المفسرة لمتفاعل 15

فسوف  الاجتماعيثمة نظريات عدة مفسرة لمتفاعل كموضوع عام من مواضيع عمم النفس 
 نقتصر عمى النظريات التي تناولت التفاعل داخل القسم .

  : نظرية التحميل النفسي 
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تسر نظرية التحميل النفسي السموك داخل القسم أو العلاقات الوجدانية  في ضوء مفيوم 
الشخص السمات المنتشرة بينو و بين الشخص الآخر  اكتشاف"التوحد" ىو مفيوم يتجمى في 

، فالتمميذ يتوحد مع الصف كمما أحس بسمات مشتركة بينو وبين المعمم وكمما تمكن المعمم 
وح التمميذ ورفع مستواه وبذلك يحدث تماثل بين الجياز النفسي لمفرد لدى بذلك من تعزيز طم

 الجماعة .

"ريدال" أن يرصد سعة العلاقة الوجدانية داخل القسم بين المدرس  استطاعومن ىذا المنطمق 
و التلاميذ عمى فكرة " الشخص المركزي "الذي يستقطب وجدانية أفراد الجماعة سواء تمثل 

درس أو التمميذ أو جماعة من التلاميذ وحدد الشخص المركزي في ذلك في شخص الم
 سمات أوردىا "محمد آيت موح " كالتالي : 

العامل الأبوي :  وينطبق عمى نمط من المدرسين ذوي الملامح الصارمة و العدل  ­1
 التلاميذ وتجاوبيم معيم كما يمثمون الأنا الأعمى لتلاميذىم . باحترامويتمتعون 

 د : وينطبق عمى المدرس المثير لإعجاب التلاميذ و تقمص شخصيتو .القائ ­2

العالي ويستخدم ميولات التلاميذ و  بالانضباطالتسيد : وينطبق عمى المدرس الموىوب  ­3
رغباتيم في إشباع ميولاتو السيادية و تقل بين التلاميذ في ضوء تسييره علاقات الصداقة 

 عدي(.ويتقمصون المستبد ) التوحد مع الت

موضوع الحب : وينطبق عمى المدرسين موضوع حب وميل التلاميذ الذي يجعل منو  ­4
 الشخص المركزي لجماعة القسم . 

موضوع العدوانية : وينطبق عمى المدرسين ذوي السيادية المرنة فالتلاميذ لا يميمون إلييم  ­5
 ت .ولكنيم يحافظون عمى علاقات الصداقة بينيم وبينو لتحاشي العقوبا

المنظم : ويعمل عمى التلاميذ لإتاحة الفرصة للآخرين لإشباع حاجاتيم المكنونة كتييئة  ­6
 رص الغش دون الإحساس بالذنب فيم أشخاص مركزيين لأنيم إشباع جماعي لرغبة المذة.
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الفاتن : وينطبق عمى التمميذ الذي يدفع جماعة زملائو لمقيام بعمل ما دون إرادتيم  ­7
 ىو بذلك العمل ويسمى مثل ىذا الشخص بالشخص المركزي . بمجرد قيامو

البطل : وينطبق عمى التمميذ الذي يبادر إلى التمرد ضد سيادة أو لا عدالة المعمم دفاعا  ­8
عن أحد أصدقائو فيتحول التوحد مع المعتدي إلى التوحد مع التمميذ البطل ففي ضوء ىذه 

الوجدانية في القسم الدراسي فقد يكون تعاونيا أو  المواصفات يتحدد نمط التفاعل و العلاقات
 سمطويا حسب نظرية التحميل النفسي .

  : النظرية السموكية 

كل من" بافموف و واطسون و ثروندايك و سكينر و ىال و تولما "و غيرىم عمى أن  اتفق   
يم و السموكيات من حيث ىي قابمة لمملاحظة المباشرة ىي الإطار الأمثل لف الانفعال

 اىتمام، سموكيات تفسر عدم  انتباىوالظاىرة النفسية فشروذ التمميذ و إنشغالو بأدواتو وعدم 
 التمميذ بالدرس إلا بدلالة ىذه الأفعال . اىتمامالتمميذ بالدرس ولا يمكن إدراك عدم 

في ضوء ىذا المفيوم العام لمسموك حاول السموكيون تفسير جميع مايجري في القسم من 
و تفاعلات بين المعمم و التلاميذ  بناءا عمى مبادئ ) التعزيز ، التعميم ، سموكيات 
تحفيز التمميذ نحو تعمم موضوع  اتجاه( و من ثم فتنظيم المثيرات في  الانطفاء،  الاستجابة

و حصول التعمم و تعزيز الإجابة الصحيحة يؤدي إلى إمكانية تكرارىا  استجابةما يؤدي إلى 
الخاطئة يتم عن طريق إزالة المثيرات  الاستجاباتأن التخمص من و تعميميا في حين 

 استجاباتالمسببة ليا و أكد "سكنر" عمى أن أساليب التخويف و الإنذار لا يؤدي إلى 
 مرغوب فييا .

و عميو فالتفاعل بين التلاميذ و المعمم في ضوء مثيرات الوسط التعميمي لمحصول عمى نمط 
المعمم لأساليب الحوار و تبادل الرأي و تعزيز  فاعتمادإيجابي من التفاعلات داخل القسم 

السموك بنتائجو كالنجاح وما يترك ذلك من شعور لدى التلاميذ و المعمم بالرضا يفسر 
ميذ الإيجابية نحو الدراسة و مشاركتيم الواسعة في الدرس و إن تجاىل المعمم التلا اتجاىات
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 الاتجاىاتأساليب الإكراه و التخويف و التيديد يفسر مظاىر  اعتمادهلتلاميذه و تيميشيم و 
) نقلا عن السمبية نحو المدرسة كالنفور و اليروب و قمة المشاركة مما يؤدي إلى الرسوب . 

 (.79، ص2012،  فاطمة مشري ساسي

  : النظرية الجشطالتية 

لا يمكن تفسيره  –من المعمم أو التمميذ  –حسب ) لوين( فإن السموك الذي داخل القسم    
أو فيمو كسموك منفصل أو منعزل و إنما ىو مجموعة العوامل المتداخمة كالمكان و الزمان 

نحو المعمم و المادة الدراسية و جماعة  اتجاىاتوو حالة الطفل السيكولوجية و الفسيولوجية و 
 انتظامالتلاميذ و الظروف الفيزيقية و الخمفية الأسرية .....إلخ ، فيذه العوامل مجتمعة في 

يطمق عميو الجيشطالتيون المجال الكمي . فالمجال الكمي و الكمية ىي السمة  وظيفي ىي ما
تلاميذ و المعمم إنما يدركون المواقف ، فال الاستبصارالمركزية للإدراك و التعمم عن طريق 

 بناء عمى بنيتيا الكمية و تنتظم العلاقات داخل القسم بالتالي يكون وفقا ليذه القاعدة . 

القواعد و الأحكام وبروز العواطف و ملامح الشخصية  استيعابيؤكد جان بياجيو أن 
إلا في حالة حدوث تناسب مرحمة العمميات الصورية  في سن الحادية عشر ولا يتم ذلك 

 و التلاؤم خلال مراحل النمو المختمفة . الاستيعابالتوازن عبر آليتي 

و يقصد بالتوازن سعي الفرد و نشاطو المستيدف دوما فيم و تفسير ما حدث من تغيرات 
عمى مستوى محيطو أو عمى مستوى تفكيره و ىذه التغيرات ىي المنشئة لحالة اللاتوازن التي 

 د الحاجة إلى المعرفة و إعادة التوازن المفقود .تولد لدى الفر 

فيقصد بو إمكانية الفرد إدماج معطيات و معمومات المحيط الخارجي  الاستيعابو أما 
ضمن سموكو الحركي و الفكري . و أما التلاؤم فيقصد بو تكيف و توافق الحالة النفسية و 

 العقمية و البيولوجية لفيم وتفسير تغيرات المحيط 

 الأساليب إلىو يرجع التوازن وعدمو في مجال العلاقات الوجدانية وتفاعلات الاجتماعية 
الاستقلال الذاتي ، ونمو علاقات التبادل والتفاعل الاجتماعي والايجابي مع  أن إذالتربوية 
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التربوية القائمة عمى الاحترام المتبادل بين المعمم والتمميذ   الأساليب إلىتعود  الآخرين
حالة التوازن بين  منشأحترام المتبادل ناتج عن اتحاد عمميتي " الحب والخوف" ىو فالا

 الأشخاصفي مجال التفاعل وعلاقات الوجدانية لمفرد ومختمف  والتلاؤم الاستيعابعممتي 
وتشكل الانضباط  الأنالا مركزية ادوار  إلىالمكونين لمحيطو وىي العممية التي تؤدي 

الاحترام لا يؤديان  أولاميذ . فالخوف من المعمم الذي يقترن بالحب المستغل الحر لدى الت
 خضوع التمميذ لسمطة المعمم وتفاقم مركزية الأنا . إلى

الرئيسية  لممدير ومعمم والتمميذ  الأدوارحددت نظرية الضبط  نظرية الضبط:* 
نظام  أنياوفسرت العلاقات الاجتماعية والوجدانية . ودور الرئيسي لممدرسة من حيث 

اجتماعي ضابط فتمخصو النظرية في استحداث تفاعلات وعلاقات وظيفية بين 
 (.83)المرجع نفسو ،ص.  إفرادىا

حاجاتو  إشباعحاجاتو وكمما فشل في  لإشباعوتمميذ ىو نظام فرعي ضابط مدفوع من داخل 
ختصر في انو ي الأخرالدور الوظيفي لممعمم فيو  أماوشعور بعدم الرضا .  إحباطاكمما زاد 

لحاجاتو العامة  الإشباعيعمل كنظام فرعي ضابط فمن خلال مينتو يحاول ان يحقق صور 
.) نقلا عن فاطمة مشري من الانتماء وتقدير الذات وحرية وتختمف الطرق حسب كل معمم 

 (.85،ص2012ساسي ، 

تباينت في  أنياوما يمكن استخلاصو من ىذه النظريات في تفسيرىا لمتفاعل داخل القسم ىو 
ذالك تبعا في تباينيا في تفسير التعمم ، فسموكية تقمل من فعل الوجدانية في استحداث 

ميكانيكية المثير و الاستجابة ، ومدرسة  آليةفي  الإنسانيالتفاعل بناءا عمى اختصال لمفعل 
بظروف المجال الحيوي بما فيو  ويتأثرالجيشطالتية تركز عمى الموقف التعميمي الكمي 

القيادة ومجال  بأسموب يتأثرلمجال النفسي واجتماعي لمتمميذ ومعمم وتفاعل داخل القسم ا
الانفعالي ونفسي لجماعة القسم ، وتحميل النفسي تركز عمى نمط الشخص المركزي ودوره 
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) المعمم ، التمميذ ( في  للإنساننظرية الضبط الدماغي  أمافي صياغة وتحديد نمط التفاعل 
 لفرد واستحداث التفاعل الايجابي داخل القسم .تحقيق رغبات ا

 

 خلاصة : •

بعد التطرق لجممة من المعارف المتعمقة بالتفاعل الصفي من خلال ذكر مفيوم التفاعل 
الصفي وأىم خصائصو ودوره وأىميتو وأنوعو ، وأىم الميام المتعمقة بتنظيم التفاعل الصفي 

التفاعل الصفي والعوامل المؤثرة و  إدارةميمة وأنواع النظم التفاعل الصفي وطرق تحسينو و 
 المعيقات التي تعيق التفاعل الصفي . وأخيراالنظريات المفسرة لمتفاعل ، 

ونستخمص أن التفاعل الصفي من المواضيع الميمة في العممية التعميمية إذ من خلالو 
يستطيع المعمم معرفة نقاط القوة التي تؤدي إلى تحصيل دراسي جيد فعال قائم عمى توجيو 

تحقيق الأىداف المسطرة وبالتالي نجاح العممية  إلىالمعمم ومشاركة التمميذ وبيذا يصل 
 التعميمية . 
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 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجية لمدراسة 
 تمييد

  الاستطلاعيةالدراسة  ­1
 الاستطلاعيةأىداف الدراسة  ­   
  الاستطلاعيةنتائج الدراسة  ­   
 ، المكانية( الزمانيةحدود الدراسة )  ­   
 الدراسة الأساسية ) الرئيسية( ­2
 منيج الدراسة ­   
 مجتمع الدراسة ­   
 و تحديد حجميا ( اختيارىاعينة الدراسة ) طريقة  ­   
 أدوات الدراسة  ­   
 كيفية جمع البيانات  ­   
 التقنيات الإحصائية ­   

 خلاصة 
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 تمهيد : 
 الاستطلاعيةبعرض الدراسة  قمنافي ىذا الفصل إجراءات منيجية معينة ، حيث  اتبعنا

لمعرفة صدق و ثبات أداة الدراسة و كيفية تطبيقيا عمى العينة المختارة ، ثم اليدف من 
 قمنا ثم نتائجيا و حدودىا ثم الدراسة الأساسية ) الرئيسية ( حيث  الاستطلاعيةالدراسة 

و حجميا وأداة  اختيارىامنيج و المجتمع الأصمي لمدراسة و عينة الدراسة كيفية العرض ب
التقنيات الإحصائية المستخدمة في المعالجة الإحصائية لمبيانات  قمنا بشرح  كماالدراسة ، 

 المتحصل عمييا من التطبيق النيائي لأدوات البحث عمى عينة الدراسة. 
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 :الاستطلاعيةالدراسة  ­1
الظروف المحيطة  استطلاعبأنيا" تمك الدراسة التي تيدف إلى  الاستطلاعيةتعرف الدراسة 

بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا و التعرف عمى أىم الفروض التي يمكن وضعيا و 
 (. 83، ص 0222) إبراهيم ،  إخضاعيا لمبحث العممي.

شيئا ضروريا و مرحمة ميمة من مراحل البحث العممي لا  الاستطلاعيةكما تعتبر الدراسة 
و بناءا عمييا يشع الطريق أمام الباحث و أمام فمن خلاليا عنيا ،  الاستغناءيمكن 

الصعوبات التي تصادفو وما يظير من النواحي التي تستوجب التفسير ، فإنو يتسنى لو 
القيام بالمراجعة النيائية لخطوات البحث حتى يكون مطمئنا لسلامة التنفيذ ، و ىي الفرصة 

 (.67، ص1831كات،  ) بر  الوحيدة لمتعديل ولا يتسنى لو ذلك بعد التطبيق .

 استطلاعيةوبناءا عمى ذلك و قبل البدء في إجراءات الدراسة الأساسية حاولت القيام بدراسة 
 من شير مارس حتى شير أفريل و كان اليدف منيا :  امتدتليذا البحث العممي و 

 فيم العبارات •       
 امعرفة الصعوبات التي سوف تواجين •       
 معرفة تفاعل التلاميذ من خلال ممارستيم لأنشطة المعب ) الأنشطة الصفية ( •       

الدراسة الاستطلاعية تلاميذ مدرسة قاضي : شممت عينة  الاستطلاعيةعينة الدراسة  ­
 . %30( تمميذ وتمميذة بنسبة 21و بمغت )نعاس 

ابتدائية  في الاستطلاعية: قمنا بدراستنا  الاستطلاعيةزماني لمدراسة البعد المكاني و ال ­
 المؤسسة و كل العاممين فييا  ة، وذلك لمتسييلات المقدمة من مدير الجمفةولاية قاضي نعاس ب

 2017 ام الدراسيــــــارس لمعـــــــر مـــــمن شي الاستطلاعية   بالدراسة البعد الزماني،فقد قمنا أما
 م ، ومن ثم تمتيا الدراسة الرئيسية.2018/ 
الدراسة و تحديد عينة  لموضوع اختيارناو إجراءاتيا : يعد  الاستطلاعيةأدوات الدراسة  ­

الظروف الميدانية التي ستواجينا  ، ولما كان ىدف ىذه الدراسة ىو التعرف عمىالدراسة 
خلال البحث الميداني ومدى توفر الظاىرة عند أفراد العينة وىل العينة مشابية أو غير 



96 
 

 ) صدق و ثبات ( المقياس ، فقد قمناق من الخصائص السيكومترية مشابية و التحق
ىذه  وع الدراسة فييا ، و من ثم مكنتنابزيارات عديدة إلى المؤسسة التي بصدد إجراء موض

بتطبيق مقياس يقيس أنشطة المعب  بالمدير و الأساتذة ، و من ثم قمنا الاتصالالزيارات من 
 عبارة . 30و التفاعل الصفي الذي يتألف من 

 ( فردا21: حيث بمغت العينة ) الاستطلاعيةالخصائص السيكومترية لمدراسة  •

 

  لمقياس التفاعل الصفي ألفا كرونباخ  (1)جدول                       

Alpha de 
Cronbach عدد البنود 

0,758 02 
 
( حيث تم 20الخاص بمقياس التفاعل الصفي الذي عدد بنوده ) (1)نلاحظ في الجدول ­

قياس ثبات مقياس التفاعل الصفي بطريقة ألفا كرونباخ حيث توصمت نتائج الجدول أن ألفا 
مما يدل عمى أن المقياس يتميز بثبات قوي ، ومنو نستنتج أن  0,758كرونباخ يساوي 

 مقياس التفاعل الصفي ثابت .
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 ألفا كرونباخ مقياس أنشطة المعب (2)جدول

Alpha de 
Cronbach عدد البنود 

0,759 10 
 
( حيث تم 10الخاص بمقياس أنشطة المعب الذي عدد بنوده ) (2)نلاحظ في الجدول ­

أنشطة المعب بطريقة ألفا كرونباخ حيث توصمت نتائج الجدول أن ألفا  قياس ثبات مقياس
مما يدل عمى أن المقياس يتميز بثبات قوي ، ومنو نستنتج أن  0,759كرونباخ يساوي 

 ثابت . أنشطة المعب مقياس
 ومنو الأداة قابمة لمتطبيق النيائي في الدراسة الأساسية. 

 
 فيما يمي :  الاستطلاعيةنتائج الدراسة  تمثمت:  الاستطلاعيةنتائج الدراسة  ­
 كان فيم العبارات واضحا من خلال الإجابة عمى الأسئمة . •
 ضبط العينة و معرفة أىم التغيرات التي سوف تطرأ عمييا . •
 . ميل من الصعوبات التي سوف تواجيناالتق •
 الدراسة الأساسية ) الرئيسية(: ­0

 بحثنا وفق المراحل التالية:ىي الدراسة التي تسمح لنا بإجراء 
 المعاينة:

 : منهج الدراسة ) أو البحث(  ­
يعرف المنيج عمى أنو طريقة موضوعية يتبعيا الباحث في دراسة أو تتبع ظاىرة من 
الظواىر أو مشكمة من المشاكل أو حالة من الحالات بقصد وصفيا و تحديد أبعادىا بشكل 
شامل يجعل من السيل التعرف عمييا و تمييزىا و يتيح معرفة أسبابيا و مؤثراتيا و الأنماط 

فييا العوامل التي أثرت فييا أو تأثرت بيا ، وقياس ىذا الأثر و التنبؤ  التي تتخذىا و تتشكل
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بو بشكل موضوعي دقيق يفسر العلاقات التي تربط عوامميا الداخمية و الخارجية بقصد 
 (.03، ص1883) عثمان حسن ، الوصول إلى نتائج عامة يمكن تطبيقيا أو تعميميا 

الذي ىو إجراء من المنيج الوصفي التحميمي "   استخدام اختيرونظرا لطبيعة الدراسة فقد 
ليذه البيانات مشكمة الدراسة  الارتباطأجل الحصول عمى حقائق و بيانات مع تفسير لكيفية 

، و البحث الوصفي يجب أن يمتد أبعد من مجرد جمع البيانات فإذا لم تكن بمثابة الدليل 
البيانات تصبح غير ذات قيمة و الذي يحمل معنى لمشكمة البحث ، فإن عممية جمع ىذه 

لكي يصبح البحث الوصفي ذا معنى فلا يقتصر عمل الباحث عمى أن يقرر ماىية البيانات 
التي تتخمميا الدراسة و لكنو يجب أن يقوم بتقسيم و تحميل ىذه البيانات من أجل مقابمة 

 (.107، ص0222) عبد المجيد إبراهيم ، أغراض الدراسة 

 ) المجتمع الأصمي(مجتمع الدراسة:  ­
اث  ــــفي كثير من الأبح اىتمامإن تحديد المجتمع عممية أساسية لم تمق ما تستحق من 

وليس من الضروري أن تنطبق عمى الإنسانية جمعاء ، وفي جميع الأحوال و الظروف 
ينبغي عمى الباحث أن يحدد المجتمع الأصمي تحديدا دقيقا و أن تقتصر دلالة نتائج البحث 

 .المجتمع الذي اختيرت منو عينة البحث و تحديده معرفة يقضي العناصر الداخمة فيو عمى
 (.133، ص 0220) صابر و آخرون ، 

 عينة الدراسة :  ­
و المراحل اليامة لمبحث ، ولا  العينة من الخطوات اختيار: يعتبر اختيارىاالعينة وطريقة  •

 في تحديد مشكمة البحث و أىدافوشك أن الباحث يفكر في عينة البحث منذ أن يبدأ 
 (. 99، ص2001) عبيدات و آخرون ،  

 احتماليـــــةلأي قوانين  ايارىاخت) غير العشوائية( و التي لا يخضع  الاحتماليةالطريقة غير 
ن ـــجمع مشاىدات وبيانات م ىإليمجأ الباحث  "وىي أن ةــــار عينة قصديــــبإختي حيث قمنا

 و ،  (6102")عبد الكريم بوحفص، مــــموجودون في مكان معين فيقصدىمجموعة من الأفراد 
                . العينة القصدية ىم تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي
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الثالثة ابتدائي  يذ السنةحجم العينة و خصائصيا: أجريت ىذه الدراسة عمى عينة من تلام • 
( تمميذ و تمميذة .64بمغ عدد العينة ) حيث  

 04/2018/ 25إلى غاية 11/04/2018إجراء البحث : من زمان
 خصائص عينة التلاميذ حسب الجنس: ­1

خصائص عينة التلاميذ حسب الجنس (8)جدول  
% التكرار  النسبة المئوية   

 54.7% 35 ذكور
 45.3% 29 إناث

 %100 64 المجموع
 رسم دائري يمثل توزيع العينة حسب الجنس

 
أن النسبة المئوية بين الذكور و الإناث متقاربة من حيث  (3)نلاحظ من خلال الجدول ­

النسبة المئوية أما الإناث فتبمغ  %54,7الجنس ، حيث تبمغ النسبة المئوية عند الذكور 
  %100النسبة المئوية حيث يكون مجموع  45,3%

ناثا ، أي 64( أي بمجموع 29( و الإناث )35و بالنسبة لمتكرارات الذكور ) أن  ذكورا وا 
 الذكور يتفوقون في العدد

 ئص عينة التلاميذ  حسب السن:خصا ­ 2
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السنحسب   خصائص عينة التلاميذ (1)جدول  
% التكرار  النسبة المئوية   

 12 إلى 8من 
 سنة

27 %42.2 

 13 إلى 08من 
 سنة

37 %57.8 

 %100 64 المجموع
 رسم دائري يمثل توزيع العينة حسب السن

 
 

أن النسبة المئوية متقاربة من حيث السن ، حيث تبمغ النسبة  (4)نلاحظ من خلال الجدول ­
حيث  %(57,8)سنة  13إلى  8أما من سن  % (42,2)سنة  12إلى  8المئوية من سن 
  %100النسبة المئوية يكون مجموع 

( أي 37سنة ) 13إلى  8( و من سن 27سنة ) 12إلى  8و بالنسبة لمتكرارات من سن 
 ( ذكورا و إناثا.64بمجموع )

 و منو من خلال الجدولين السابقين نستنتج أن العينة متقاربة في السن و الجنس.
 أدوات الدراسة:  ­
أدوات جمع البيانات وخصائصيا السيكومترية: بيدف جمع الحقائق و المعمومات من  •

أكثر من طريقة أو أداة لجمع المعمومات حول  استخدامميدان الدراسة ، يعتمد الباحث إلى 
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مشكمة الدراسة أو للإجابة عن أسئمتيا أو لفحص فرضياتيا و يجب عمى الباحث أن يقرر 
مسبقا الطريقة المناسبة لبحثو أو دراستو و أن يكون ممما بالأدوات و الأساليب المختمفة 

 (.31، ص0222) ربحي و عثمان ، لجمع المعمومات لأغراض البحث العممي 

" أداة ىناك تعريفات عديدة و من الصعب حصرىا لمفيوم الإستبانة حيث تعرف بأنيا 
تتضمن مجموعة من الأسئمة أو الجمل الخبرية ، التي يطمب من المفحوص الإجابة عنيا 

 ) نفس المرجع السابق(.بطريقة يحددىا الباحث ، حسب أغراض البحث" 
وفي ىذا الإطار ، و من أجل جمع البيانات اللازمة حول أفراد العينة في الدراسة الحالية فقد 

 عمى الأداة التالية :  اعتمدت
 مقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي:  •

بغية الحصول عمى المعمومات اللازمة من عينة الدراسة فيما يخص درجات أنشطة المعب و 
، و  الصف عمى مقياس أنشطة المعب و التفاعل الاعتمادقد تم درجات التفاعل الصفي ، ف
( عبارات تخص أنشطة 10( عبارة أو فقرة ، حيث كانت )30قد تكون ىذا المقياس من )

 ( عبارة تخص التفاعل الصفي ، ولديو مستويين من الإجابة ) بنعم/ لا (20المعب و )
     

من مستوى  انتقالنارا لتغيير نوع العينة و الخصائص السيكومترية لمدراسة الأساسية: ونظ •
 ناثم قم استطلاعيةبدراسة  قمنا الابتدائيى تلاميذ إلى آخر و ذلك من تلاميذ الثانوية إل

( فردا فتحصمت عمى 64بإعادة حساب صدق و ثبات المقياس، وىذا عمى عينة عددىا)
 النتائج التالية: 
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 صدق الاتساق الداخمي لمقياس التفاعل الصفي (05)جدول                    

 قيمة الارتباط رقم العبارة
1 **0.471 
3 **0.519 
4 **0.479 
5 **0.493 
7 **0.379 
9 **0.516 
11 0.133 
12 *0.307 
13 **0.410 
14 **0.496 
15 **0.504 
18 **0.579 
19 **0.564 
21 **0.574 
22 **0.545 
23 **0.540 
27 **0.547 
28 *0.310 
29 **0.342 
30 **0.431 

 

 

 

 



103 
 

  ألفا كرونباخ لمقياس التفاعل الصفي (06)جدول                        

Alpha de 
Cronbach عدد البنود 

0,787 02 
 

الداخمي لمقياس التفاعل الصفي ومن  الاتساق( أن صدق 05نلاحظ من خلال الجدول) ­
، 0,05فيي كميا ليا علاقة دالة عند مستوى دلالة  الارتباط( و قيمة 20خلال العبارات )

 داخمي. اتساقإذن فإن المقياس يتمتع بصدق 

( 20( الخاص بمقياس التفاعل الصفي الذي عدد بنوده )06ومن خلال ملاحظتنا لمجدول )
لتفاعل الصفي بطريقة ألفا كرونباخ ، حيث توصمت نتائج حيث تم قياس ثبات مقياس ا
مما يدل عمى أن المقياس يتميز بثبات قوي، و منو  0,796الجدول أن ألفا كرونباخ يساوي 

  نستطيع القول أن المقياس يمتاز بدرجة ثبات و صدق عاليين.

 المعب أنشطةصدق الاتساق الداخمي لمقياس  (07)جدول                      

 قيمة الارتباط رقم العبارة
0 **0.447 
7 **0.607 
8 **0.617 
10 **0.558 
16 **0.565 
17 **0.541 
20 **0.552 
24 **0.540 
25 **0.574 
26 **0.419 
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 ألفا كرونباخ مقياس أنشطة المعب (08)جدول                         

Alpha de 
Cronbach عدد البنود 

0,782 10 
 

الداخمي لمقياس أنشطة المعب ومن  الاتساق( أن صدق 07نلاحظ من خلال الجدول) ­
، 0,05فيي كميا ليا علاقة دالة عند مستوى دلالة  الارتباط( و قيمة 10خلال العبارات )

 داخمي. اتساقإذن فإن المقياس يتمتع بصدق 
( 10عدد بنوده )( الخاص بمقياس أنشطة المعب الذي 08ومن خلال ملاحظتنا لمجدول )

أنشطة المعب بطريقة ألفا كرونباخ ، حيث توصمت نتائج الجدول  حيث تم قياس ثبات مقياس
مما يدل عمى أن المقياس يتميز بثبات قوي، و منو نستطيع  0,730أن ألفا كرونباخ يساوي 

 القول أن المقياس يمتاز بدرجة ثبات و صدق عاليين. 
 و التفاعل الصفي : كيفية حساب درجات أنشطة المعب ­3

 يبين طريقة تقدير الدرجة الكمية لممقياسين (8)جدول                  
 التصحيح الدرجة الفاصمة المتغير

 10 التفاعل
  9,99— 0من  ضعيف
 20 —10من  قوي

 05 الأنشطة
 4,99 —0من  ضعيف
 10 —5من  قوي
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 يبين طريقة تصحيح العبارات (12)جدول                         
 

 لا نــعـــــــــم 
 0 1 عــبــــارة  +
 1 0 -عــبــــارة  

 
يعطى لممفحوص درجة عمى كل إستجابة لديو ، بحيث تقدر ىذه الدرجة بالنسبة لأنشطة  

(، و للإجابة 0(، عبارة سالبة)01المعب و التفاعل الصفي ) للإجابة بنعم: عبارة موجبة )
( ( ، وعميو فإن أعمى درجة يمكن أن يحصل 01(، عبارة سالبة )0بلا : عبارة موجبة )
( ( و أقل درجة يمكن أن يحصل عمييا 20(/ تفاعل صفي )10عب )عمييا ىي ) أنشطة الم

(، و الدرجة المتوسطة التي يمكن أن يحصل عمييا المفحوص ىي ) 0المفحوص ىي )
حساب صدق و ثبات المقياس بإعتبار ( ( . قمت ب10(/ تفاعل صفي )05أنشطة المعب )

 .عمى تلاميذ الإبتدائي  بتطبيقو أننا قمنا
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 عرض إستجابات العينة عمى مقياس التفاعل الصفي :  ­1            

 عرض استجابات العينة عمى مقياس التفاعل الصفي (11)جدول            

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي رقم العبارة

1 0,89 0,31 

3 0,87 0,33 

4 0,90 0,29 

5 0,92 0,27 

7 0,92 0,27 

9 0,62 0,48 

11 0,78 0,41 

12 0,68 0,46 

13 0,70 0,46 

14 0,71 0,45 

15 0,65 0,47 

18 0,78 0,41 

19 0,78 0,41 

21 0,78 0,41 

22 0,87 0,33 

23 0,85 0,35 

27 0,76 0,42 

28 0,84 0,36 

29 0,51 0,50 

30 0,79 0,40 
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 فاعل الصفيتالدرجة الكمية لم (10)جدول                          

والنالم المتوسط  الوسيط 
 الحسابي

الانحراف 
 المدى المعياري

19 17 15.68 3.62 14 

  

أن الدرجة الكمية لمتفاعل الصفي تبمغ قيمة المتوسط  (12)نلاحظ من خلال الجدول ­
و المنوال وىو القيمة  17و تبمغ قيمة الوسيط  3,62و الإنحراف المعياري  15,68الحسابي 

، لذلك يمكن القول بأن العينة تتمتع بدرجة تفاعل صفي 14أما الدى فبمغ  19الأكثر تكرارا 
 قوي.

 عرض إستجابات العينة عمى مقياس أنشطة المعب:  ­2

 نشطة المعبأ عرض استجابات العينة عمى مقياس (18)جدول                   

العبارةرقم   الانحراف المعياري المتوسط الحسابي 

2 0,87 0,33 

6 0,68 0,46 

8 0,73 0,44 

10 0,81 0,39 

16 0,67 0,47 

17 0,85 0,35 

20 0,75 0,43 

24 0,71 0,45 

25 0,87 0,33 

26 0,76 0,42 
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  الدرجة الكمية لأنشطة المعب (11)جدول                         

المتوسط  الوسيط المتوال
 الحسابي

الانحراف 
 المدى المعياري

10 8 7.75 2.23 8 

 
أن الدرجة الكمية لأنشطة المعب تبمغ قيمة المتوسط  (14)نلاحظ من خلال الجدول ­

و المنوال وىو القيمة  8و تبمغ قيمة الوسيط  2,23و الإنحراف المعياري  7,75الحسابي 
ممارسة قوية لأنشطة يمكن القول بأن العينة تتمتع ب، لذلك 8أما الدى فبمغ  10الأكثر تكرارا 
 المعب الصفية.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:  ­
تعدد الصور و التقنيات الإحصائية المستعممة بتعداد أغراض الدراسة ، وىذا من أجل 
الوصول إلى معالجة و تحميل البيانات بطريقة عممية و موضوعية ، و لقد قمنا بإستخدام 

 التقنيات الإحصائية التالية : 
 المتوسط الحسابي:  •

لمجموع الكمي لمقيم عمى عددىا و ىو عبارة عن القيمة التي يحصل عمييا من خلال قسمة ا
، 0221) الدرابيع و رشيد، يعد أكثر مقاييس النزعة المركزية ملائمة في حالة التوزيع المعتدل 

                                       (.78ص

  الإنحراف المعياري : •
التشتت قيم ىو متوسط إنحراف القيم عمى المتوسط الحسابي و يستخدم قصد معرفة درجة 

 (.0218) غريب،  أفراد العينة في متغير محدد

ىي طريقة لحساب الثبات من تطبيق واحد تعتمد عمى تجانس  :معامل الفا كرونباخ •
 (.6102.) عبد الكريم بوحفص، استجابات كل بنود المقياس
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:معامل الارتباط بيرسون •  

يستخدم في حالة التأكد من وجود علاقة خطية بين متغيرين في حالة البيانات الكمية  
. ) نفس المرجع السابق(.المستخرجة من مقياس مسافات متساوية  

 
اختبار ت لعينتين مستقمتين: •  

يستخدم ىذا الاختبار الاحصائي في حالة التأكد من الدلالة الاحصائية لمفروق بين متوسطي 
.) نفس المرجع السابق( .عينتين  
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 :0.17 v( spss ) برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الإجتماعية. •
كما ىو ملاحظ فقد تم تحميل النتائج بإستعمال عدة مقاييس إحصائية وصفية و إستدلالية 

الرزم الإحصائية  0.17 v( spss )وقد إعتمدنا أيضا في ىذا التحميل عمى ىذا البرنامج 
 لمعموم الإنسانية و الإجتماعية .

 
 
 
 
 خلاصة: •

تعريف المنيج المستعمل في تم في ىذا الفصل تحديد مجموعة من المفاىيم حيث قمنا ب
بالإضافة إلى الدراسة  اختيارىاالدراسة و نوعو و مجتمع الدراسة و العينة و نوعيا و طريقة 

الإستطلاعية و أىدافيا و تطبيق مقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي و كيفية جمع 
 البيانات و الطرق الإحصائية المستعممة.
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 الفصل الخامس: عرض و تحميل نتائج الدراسة 
 
  دــتميي 

 الفرضية العامةعرض و مناقشة  •
 
 الفرضية الفرعية الأولىعرض و مناقشة  •
 
 الفرضية الفرعية الثانيةعرض و مناقشة  •
 
 عام )خلاصة( استنتاج •
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 تمييد:

قمنا في ىذا الفصل بجمع البيانات المتعمقة بالدراسة ، من خلال الأدوات التي يتم 

ليذا الغرض، حيث سيتم تحميل النتائج وتفريغ البيانات و تبويبيا في جداول  اختيارىا

 إحصائية و تحميميا ، وفي الأخير إلى مناقشة النتائج في ضوء فروض الدراسة. 
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 نتائج الدراسة: وتحميل ومناقشة عرض ­1
بعد تطبيق مقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي عمى عينة الدراسة و المكونة من         

( تمميذ و تمميذة نكون قد حصمنا عمى درجات أفراد العينة في متغيرات الدراسة ككل ، 46)
ضيات أو نفييا مستخدمين ثم قمنا بالمعالجة الإحصائية لمبيانات قصد التحقق من تأكيد الفر 

و التي أسفرت عمى النتائج المبينة في الجداول المرقمة من  الانحرافاتبذلك المتوسطات و 
 (.10( إلى )11)
و التفاعل  بين أنشطة المعب إرتباطية توجد علاقة ­: الفرضية العامة  عرض و مناقشة•

 .الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي
 

  ( يبين قيمة الإرتباط بيرسون 11جدول رقم )

قيمة الارتباط 
 بيرسون

مستوى 
 αالدلالة 

 

درجة 
المعنوية 

Sig 

القرار 
 الإحصائي

**55700  توجد علاقة 0.555 5550 
 
( sig( ودرجة المعنوية )0,755( قيمة الإرتباط بيرسون التي بمغت )11يبين الجدول رقم ) ­

و منو نستنتج من خلال  0,05 (α، معناه العلاقة دالة عند مستوى الدلالة ) (0,000)
 القرار الإحصائي أنو توجد علاقة قوية موجبة . إذن تحققت الفرضية القائمة بأنو : 

بين أنشطة المعب و التفاعل الصفي  0,05توجد علاقة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  ­
 .تدائيتلاميذ السنة الثالثة اب لدى

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة  ­الفرضية الفرعية الأولى : عرض و مناقشة •
 تعزى لمتغير الجنس. و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي المعب
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 ( يبين قيم اختبار ت لعينتين مستقمتين من ناحية الجنس10جدول)

 الجنس 
عدد 
 الأطفال

المتوسط 
 الحسابي

X 

الإنحراف 
 المعياري

S 

قيمة 
 ت

مستوى 
الدلالة 
α 

درجة 
المعنوية 

Sig 
 دلالة فروق

عل 
تفا

ي ال
ق ف

رو
الف

في
لص

- 8521 28541 50 ذكور ا
2.
23
0 

 دالة 5555 5550
 1572 27571 12 إناث

طة 
نش

ي أ
ق ف

رو
الف

عب
 الم

- 2.27 7.22 50 ذكور
2.
10
1 

 دالة 0.04 0.05
 2.06 8.37 12 إناث

 
( الفرق بين الذكور و الإناث من حيث الجنس في درجات أنشطة 10يبين الجدول رقم ) ­

المعب و التفاعل الصفي ، بالنسبة لمفروق في التفاعل الصفي حيث قدر المتوسط الحسابي 
. بينما قدر المتوسط الحسابي  (4,12)و الإنحراف المعياري  (14,82)بالنسبة لمذكور 

و قيمة  (2,23)و بمغت قيمة إختبار ت  (2,61)المعياري  رافالانحو  (16,72)للإناث 
وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  (0,03)(  sigالدلالة المعنوية ) أو الدرجة المعنوية 

مما يدل أن الفروق دالة إحصائيا بين الذكور و الإناث في التفاعل الصفي ، وىذا  0,05
يدل عمى أن الجنس يؤثر في درجات التفاعل ، كما ألاحظ أن المتوسط الحسابي لمذكور أقل 
من المتوسط الحسابي للإناث في مقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي أي مع إحتمال 

ا نقول أن الفروق في التفاعل الصفي دالة إحصائيا بين الذكور . لذ %10خطأ يقدر بنسبة 
 و الإناث من ناحية الجنس.
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و  (7,22)و بالنسبة لمفروق في أنشطة المعب حيث قدر المتوسط الحسابي بالنسبة لمذكور 
 الانحراف و (8,37). بينما قدر المتوسط الحسابي للإناث (2,27)المعياري  الانحراف
و قيمة الدلالة المعنوية ) أو الدرجة  (2,10)ت  اختبارو بمغت قيمة  .(2,06)المعياري 
مما يدل أن الفروق  0,05وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  sig  )(0,04)المعنوية 

دالة إحصائيا بين الذكور و الإناث في مقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي أي مع 
. لذا نقول أن الفروق في أنشطة المعب دالة إحصائيا بين  %10خطأ يقدر بنسبة  احتمال

 الذكور و الإناث من ناحية الجنس. 
 في 0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة توجد فروق ذات  %50ومنو نستنتج أنو بنسبة 

 ­أنشطة المعب و التفاعل الصفي تعزى لمتغير الجنس. لذا تحققت الفرضية القائمة بأنو: 
و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب توجد فروق 

 تعزى لمتغير الجنس.الثالثة ابتدائي 

من خلال ملاحظتنا لنتائج الدراسات السابقة و المتعمقة بالمعب و التي تم مقارنتيا بنتائج  • 
) عبد الجواد و عبد الفتاح سنة  دراستنا حيث : توافقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة

المعب لدى  باستخدام( بعنوان " فاعمية برنامج لخفض السموك العدواني 2222
أنشطة المعب بإستراتيجية أساسية  استخدام، حيث تم الأطفال المعوقين سمعيا" 

في التقميل من العدوان و قد أظيرت نتائج دراستنا أنو توجد فروق ذات دلالة 
كما بينت  . ذكور و الإناث من ناحية الجنس في درجات المعبإحصائية بين ال

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات من حيث متوسطات الدرجات   الدراسة السابقة
التي حصل عمييا الذكور في القياس عمى مقياس السموك العدواني ، وجود فروق دالة 

ية في القياس القبمي ، ومتوسطات إحصائيا بين متوسطات درجات إناث المجموعة التجريب
بين دراستنا و دراسة ) عبد  اتفاق، نجد درجات المجموعة نفسيا في القياس البعدي
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) عاشور سيير أحمد دراستنا مع دراسة  اتفقتالجواد و عبد الفتاح (. في حين 
) و كذلك أيضا دراسة ( بعنوان " تربية الطفل عن طريق المعب" 2270سنة 

المعب  استخدام( بعنوان " تقويم واقع 1551صباح محمد صالح سنة  الخريجي
وناقشت و ىذا من ناحية الجانب النظري. في مرحمة رياض الأطفال الحكومية( 

موضوع المعب من جوانب متنوعة أىميا: تعريفو و أىميتو و أنواعو ، ومن أىم المباحث 
، و العلاج عن طريق المعب و كيفية  ىااختيار التي ناقشتيا الدراسة ىي مواد المعب و كيفية 

 من المعب كوسيمة علاجية لمطفل. الاستفادة

ومن خلال ملاحظتنا لنتائج الدراسات السابقة و المتعمقة بالتفاعل الصفي و التي تم  •

) آلن و فيفل سنة نتائج ىذه الدراسة مع دراسة  اتفقتمقارنتيا بنتائج دراستنا حيث : 
حيث كانت نتيجة لميارات و الكفاءة المغوية الشفيية "( بعنوان " فحص ا2247

التفاعل الصفي بالنسبة لممعممين و التلاميذ الذين يستخدمون الأسموب الشفيي في التخاطب 
و التحدث و القدرة الكلامية إذا كانت  الاستماعميارات  اكتسابذو جيد عقمي عال في 

بأقرانيم الذين يستخدمون لغة الإشارة في من المعين السمعي بالمقارنة  بالاستفادةمصحوبة 
( 2225) كنوتسون ولانسنج سنة التخاطب ، في حين إختمفت دراستنا مع دراسة 
حيث كانت النتائج عدم المغة"  اكتساببعنوان " الصمم الحاد في مرحمة ما بعد 

تنا بأنو مستوى التوافق لدييم في مقابل ذلك أكدت دراس انخفاضو  الاتصالكفاية إستراتيجية 
 يوجد تفاعل صفي بين الذكور و الإناث و ىذا من ناحية الجنس. 

 اتضحومن خلال ملاحظتنا و إطلاعنا عمى نتائج ىذه الدراسات ومقارنتيا بدراستنا الحالية  ­
لنا من خلال تفسيرنا لمنتائج و الزيارات الميدانية للأطفال وملاحظتنا ليم تم الوصول إلى أنو 

و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب  ­ :
 تعزى لمتغير الجنس. الثالثة ابتدائي 
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يرجع الطالب من خلال ملاحظتو و نتائجو المتوصل إلييا إلى تفسير ميم أن ىناك  ­ 
و ىذا من داخل غرفة الصف  عود ذلك بسبب تفاعل التلاميذ فروق دالة في الجنس، و ي

أنشطة المعب ) الصفية( من قبل المعمم المختص، و من حيث  استخدامخلال التنويع في 
الإجابة بصدق عمى عبارات الإستبيان فكانت نتائجو المتحصل عمييا في الفرضية الفرعية 

 بأنو توجد علاقة دالة من ناحية الجنس. وىذا يكمل الجانب النظري و يؤكده. 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة  ­ الفرضية الفرعية الثانية:عرض و مناقشة  •

 تعزى لمتغير السن.  و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي المعب

 ( يبين قيم إختبار ت  لعينتين مستقمتين من ناحية السن555جدول )

 السن 
عدد 
 الأطفال

المتوسط 
 الحسابي

X 

الإنحراف 
 المعياري

S 

قيمة 
 ت

مستوى 
 αالدلالة 

درجة 
المعنوية 

Sig 
 دلالة فروق

في
لص

ل ا
فاع

 الت
في

ق 
رو

 الف

 4من 
الى 
21 
 سنة

17 28540 5522 

-
1.5
95 

من  غير دالة 55227 5550
25 
الى 
24 
 سنة

57 27512 5552 
عب

 الم
طة

نش
ي أ

ق ف
رو

 الف

 4من 
الى 
21 
 سنة

17 7.59 2.40 

-
0.4
77 

من  غير دالة 0.635 0.05
25 
الى 
24 
 سنة

57 7.86 2.13 
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( الفرق من ناحية السن في درجات أنشطة المعب و التفاعل الصفي 10يبين الجدول رقم ) ­
سنة 10إلى  10، بالنسبة لمفروق في التفاعل الصفي حيث قدر المتوسط الحسابي من سن 

إلى  10. بينما قدر المتوسط الحسابي من سن (3,91)المعياري  الانحرافو  (14,85)
و قيمة  (1,59)و بمغت قيمة إختبار ت  (3,31)و الإنحراف المعياري  (16,29)سنة 10

وىي غير دالة إحصائيا عند مستوى  (0,11)(  sigالدلالة المعنوية ) أو الدرجة المعنوية 
، مما يدل أن الفروق غير دالة إحصائيا في التفاعل الصفي ، وىذا يدل عمى  0,05دلالة 

إلى  10المتوسط الحسابي من سن أن السن لا يؤثر في درجات التفاعل ، كما نلاحظ أن 
سنة في مقياس أنشطة المعب و 10إلى  10سنة متقارب من المتوسط الحسابي من سن 10

لذا نقول أن الفروق في التفاعل  %10بنسبة  خطأ يقدر احتمالالتفاعل الصفي أي مع 
 الصفي غير دالة إحصائيا من ناحية السن.

سنة 10إلى  10و بالنسبة لمفروق في أنشطة المعب حيث قدر المتوسط الحسابي من سن 
إلى  10بينما قدر المتوسط الحسابي من سن  (2,40)المعياري  الانحرافو  (7,59)

و قيمة  (0,47)و بمغت قيمة إختبار ت  (2,13)المعياري  و الإنحراف (7,86)سنة 10
وىي غير دالة إحصائيا عند مستوى  (0,63)(  sigالدلالة المعنوية ) أو الدرجة المعنوية 

، مما يدل أن الفروق غير دالة إحصائيا في أنشطة المعب. وىذا يدل عمى أن  0,05دلالة 
إلى  10المتوسط الحسابي من سن حظ أن السن لا يؤثر في درجات أنشطة المعب ، كما نلا

سنة في مقياس أنشطة المعب و 10إلى  10سنة متقارب من المتوسط الحسابي من سن 10
أنشطة  لذا نقول أن الفروق في %10خطأ يقدر بنسبة  احتمالالتفاعل الصفي أي مع 

 غير دالة إحصائيا من ناحية السن.  المعب
 0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لا توجد فروق ذات  %50ومنو نستنتج أنو بنسبة 

أنشطة المعب و التفاعل الصفي لدى الطفل الأصم تعزى لمتغير السن. لذا لم تتحقق  في
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و التفاعل الصفي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب ­الفرضية القائمة بأنو: 
 ير السن.تعزى لمتغ لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي

من خلال ملاحظتنا لنتائج الدراسات السابقة و المتعمقة بالمعب و التي تم مقارنتيا بنتائج  • 

) عبد الجواد و عبد الفتاح سنة  دراستنا حيث : توافقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة
المعب لدى  باستخدام( بعنوان " فاعمية برنامج لخفض السموك العدواني 2222

 أنشطة المعب أن الفروق فيو قد أظيرت نتائج دراستنا  ، الأطفال المعوقين سمعيا" 

كما في الدراسة السابقة تحققت نتائجيا التالية غير دالة إحصائيا من ناحية السن.  
لايؤثر العمر الزمني ) السن( بين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة من 

) جمال في حين إتفقت دراستنا مع دراسة  العدواني في المقياس.حيث مستوى السموك 
( بعنوان " الخصائص السيكولوجية 2227الخطيب و منى الحديدي سنة 

حيث كانت نتيجة دراستنا في العمر الزمني أو من ناحية السن  للأطفال المعاقين سمعيا"
السن في درجات التفاعل  و التي تقر بأنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تبعا لمتغير

الصفي ، كما في الدراسة السابقة تحققت نتائجيا بأنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 بين الخصائص السيكولوجية بين المعاقين سمعيا تبعا لمتغير العمر الزمني) السن(.

لية  ومن خلال ملاحظتنا و إطلاعنا عمى نتائج ىذه الدراسات ومقارنتيا بدراستنا الحا ­
 الزيارات الميدانية  لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لنا من خلال تفسيرنا لمنتائج و اتضح

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنشطة المعب­ وملاحظتنا ليم تم الوصول إلى أنو :
 تعزى لمتغير السن.  و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي

يرجع الطالب من خلال ملاحظتو و نتائجو المتوصل إلييا إلى تفسير ميم ليس ىناك  ­
داخل غرفة الصف و ىذا من خلال عد ذلك بسبب تفاعل التلاميذ فروق دالة في السن، و ي

 باختلافأنشطة المعب ) الصفية( من قبل المعمم المختص وىذا  استخدامالتنويع في 
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فكانت  الاستبيانن حيث الإجابة بصدق عمى عبارات أعمارىم داخل غرفة الصف ، و م
 نتائجو المتحصل عمييا في الفرضية الفرعية بأنو لا توجد علاقة دالة من ناحية السن.   

 :  عام استنتاج •

توصمنا من خلال النتائج التي تحصمنا عمييا من الدراسة الميدانية إلى تدعيم الجانب  ­
النظري الذي تعرضنا من خلالو إلى طرح المتغيرات و المتمثمة في أنشطة المعب و التفاعل 

 .الابتدائيالصفي لدى الطور 

بين أنشطة  يةإرتباط من خلال نتائج الفرضية العامة التي تقر بوجود علاقة لنا اتضح ­
 .و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي المعب

لنا من خلال نتائج الفرضية الفرعية الأولى التي تقر بوجود فروق ذات دلالة  اتضحو  ­
تعزى لمتغير  و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي إحصائية في أنشطة المعب
" عبد الفرضيتين . حيث توافقت نتائج دراستنا مع نتائج دراسة  الجنس . فإنيا تحققت ىذه

" عاشور سيير أحمد مع دراسة  اتفقتوكذلك  "2222الجواد و عبد الفتاح سنة 
و ىذا من حيث " 1551"الخريجي صباح محمد صالح سنة ودراسة  "2270سنة 

 الدراسات السابقة المتعمقة بالمعب.

"آلن نتائج دراستنا مع نتائج دراسة  اتفقتأما الدراسات السابقة المتعمقة بالتفاعل الصفي  ­
" جمال الخطيب و منى دراستنا مع دراسة  اتفقتو كذلك " 2247و فيفل سنة 
لنا من نتائج الفرضية الفرعية الثانية التي تقر بأنو لا  اتضحو " 5  2227الحديدي سنة 

تلاميذ السنة حصائية في أنشطة المعب و التفاعل الصفي لدى توجد فروق ذات دلالة إ
دراستنا مع  اختمفتتعزى لمتغير السن حيث تحققت ىذه الفرضية . في حين الثالثة ابتدائي 
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في الفرضية الفرعية الأولى وىذا من ناحية " 2225" كنوتسن ولانسنج سنة دراسة 
 الجنس. 

التي توصمنا إلييا من  الاستنتاجاتنتائج أىم لقد عرضنا من خلال المناقشة العامة لم ­
و تكوين فكرة حول أنشطة المعب و  استخلاصخلال الدراسة الميدانية و ىذا ما يدفعنا إلى 

 من جية أخرى.وتنمية تفاعل صفي لمتلاميذ  ليا من جية و تحقيق استغلالنامدى 

إذن نستخمص من خلال النتائج المتحصل عمييا و إثبات صحة الفرضية العامة و القائمة 
 .و التفاعل الصفي لدى التلاميذ بين أنشطة المعب إرتباطية توجد علاقة ­بأنو: 
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 خاتمة 
 

. كما تم جمع  علاقتو  بالتفاعل الصفيإلى معرفة المعب و  التي ىدفت دراستناونختم     
 باستخدام. و قمنا بالمعالجة الإحصائية  بمقياس أنشطة المعب و التفاعل الصفي البيانات
 .( spss )برنامج 

لقد تحققت الفرضية العامة لمدراسة من النتائج المتوصل إلييا و التي تنص عمى أنو     
 .الابتدائي و التفاعل الصفي لدى تلاميذ بين أنشطة المعب إرتباطية توجد علاقة

كما تحققت الفرضية الفرعية الأولى التي تنص عمى أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
 تعزى لمتغير الجنس.و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي أنشطة المعب 

كما لم تتحقق الفرضية الفرعية الثانية التي تنص عمى أنو لا توجد فروق ذات دلالة 
تعزى لمتغير و التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ة في أنشطة المعب إحصائي
 السن.
و التفاعل الصفي  بين المعب إرتباطية إذن تكون دراستنا قد توصمت إلى أنو توجد علاقة    

ونترك المجال مفتوح أمام الطمبة في دراسة  .وىذا في إطار دراستنا الحالية  .لدى التلاميذ
 الموضوع من زاوية أخرى لكي تعم الفائدة عمى الجميع. ىذا
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 صعوبات البحث:  ­
 
 .رجة لمدراسة الميدانية غير كافيالمدة الزمنية المد •
مميذات كثرة الغيابات لدى التلاميذ أدى إلى صعوبة ضبط في تساوي عدد التلاميذ و الت •

 .الاستبيانمن ناحية توزيع 
 المقترحات :  ­
 التواصل بين المدرسة و أولياء الأمور من خلال مجالس أولياء الأمور.  •
 الحرص عمى التنويع في أنشطة المعب. •
 في التواصل مع البيئة المحيطة . عمى التواصل الشفيي كخيار أساسيتشجيع التلاميذ  •
 اعتمادىممن أجل تطوير قدراتيم المغوية و دعم  من التقنيات الحديثة المساعدة  الاستفادة •

 عمى التعبير الشفيي.
بما يضمن جرأتيم في  احتياجاتيمتفيم  لتلاميذ الابتدائي و الاجتماعيالدعم النفسي و  •

 التواصل مع المجتمع. و التعبير عن الذات و إظيار القدرات.   
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 قائمة المراجع: 
 الكتب:

، الطبعة الثالثة ، دار الفرقان ، عمم النفس التربوي (، 1501نشواتي، )عبد الحميد  •
 الأردن.

، دار الملايين بيروت 0، طمناىج الدراسات الإجتماعية (، 1551جودت أحمد سعادة، ) •
 ، لبنان.

دراسة تحميمية نقدية  -المدرس والتمميذ أية علاقة ؟( ، 1551عبد المطيف الفارابي ، ) •
 ، الطبعة الثالثة ، دار الخطابي لمطباعة و النشر . التربويةلمعلاقة 

التفاعل الصفي مفيومو (، 0110إبراىيم مجدي عزيز و حسب الله و محمد عبد الحميم ) •
 ، عمم الكتب ، القاىرة.1، ط وتحميمو ومياراتو

ذوي الاحتياجات  اىمية المعب للاطفال( ، 0110كريستين ماكنتاير، خالد العامري  ) •
 ،الطبعة الأولى، دار الفاروق لمنشر وتوزيع ، القاىرة مصر.الخاصة 

، دار الشروق لمنشر ، عمان ، التفاعل الصفي ( ، 0116الخطايبة ماجد و آخرون ، ) •
 الأردن.

التفاعل الصفي ( ، 0116ماجد الخطايبة و أحمد الطويسي و عبد الحسين السمطاني ،)   •
 دارالشروق لمنشر و التوزيع، عمان ، الأردن.، 0، ط

 ، عمم الكتب، القاىرة . 1، ط التفاعل الصفي(، 0116مجدي إبراىيم ،) •

  ، الطبعةالفكر التربوي المعاصر ( ، 0110ابراىيم عبد الله ناصر ، محمد سميم اليون ،) •
  .الأردنفاء ،عمان الأولى، دار ص

، دار  1، طتكوين المعممين من الإعداد إلى التدريب ( ، 0110خالد طو الأحمد ، ) • 
 الكتاب الجامعي ، العين.
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،  0، طإدارة الصفوف الأسس السيكولوجية ( ، 0110يوسف قطامي ، نايفة قطامي ، ) •
 دار الفكر لمطباعة و النشر و التوزيع ، عمان، الأردن .

،إيتراك لمنشر و التوزيع ، 0، ط التربية النفسية لمطفل( ، 0114داود عبد الباري ، ) •
 القاىرة .

،الطبعة  الاستراتيجيات الحديثة في التدريب الفعال( ، 0110محسن عمي عطية ، ) •
 . الأردنالأولى دار صفاء ، عمان ، 

التعمم التعاوني ) نظريات وتطبيقات ودراسات ( ، 0110جودت احمد سعادة واخرون ، ) •
 ، عمان. الأردن،الطبعة الأولى،  دار وائل ، 

، دار صفاء الإستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعالة ( ، 0110محسن عمي عطية ، ) •
 ، عمان .1لمنشر و التوزيع ، ط

،بدون طبعة، دار اليازوري العممية ،  ميارات التدريس( ، 0110يحي محمد نبيان ، ) •
 .الأردنعمان ، 

، بالمعيد الوطني التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي ( ، 0115تاعوينات عمي ،) •
 لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواىم ، الحراش ،الجزائر.

، المعب عند الأطفال الأسس النظرية و التطبيقية(، 0115حنان عبد الحميد العناني، ) •
 الطبعة الرابعة، دار الفكر، عمان، الأردن. 

، دار استراتيجيات التعميم الحديث، الطبعة الأولى المعمم و (،0115)،عاطف الصيفي  •
 ، عمان، الاردن.أسامة

،الطبعة الثانية، دار المسيرة ،  النفسية لنمو الطفل الأسس( ، 0111كريمان بدير ،) •
 مصر.
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تعميم (، 0111عبد الحكيم محمود الصافي ، سميم محمد قارة ، عبد المطيف محمد دبور ) •
 .الأردن،الطبعة الأولى، دار الثقافة ، عمان ،   في عصر الاقتصاد المعرفي الأطفال

، الطبعة الأولى، عالم الكتب استراتيجيات التدريس المعاصرة ( ، 0110فراس السميتي، ) •
 الحديث اربد ،الاردن .

•عبد الكريم بوحفص،)0114(، أسس ومناىج البحث في عمم النفس، ديوان المطبوعات 
 الجامعية.

 الرسائل و الأطروحات:
مشكلات المعاقين سمعيا كما يدركيا معممو (، 0110عمي عبد النبي حنفي، سنة ) •

، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجيستير ، كمية المرحمة الإبتدائية في ضوء بعض المتغيرات
 التربية، جامعة الزقازيق.

فاعمية برنامج تدريبي مستند إلى المعب في تنمية (، 0110نياد صالح اليذيمي ، سنة ) •
، مذكرة مقدمة التفكير الإبتكاري لدى الأطفال المعاقين سمعيا في مرحمة ماقبل المدرسة 

 لنيل شيادة الماجيستير،كمية الدراسات العميا، الأردن.
السموك التوافقي عند الصم وضعاف السمع كما (، 0111روحي مروح عبدات ، سنة ) •

 ، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجيستير ، الإمارات العربية المتحدة. ه أولياء أمورىميرا
سيكولوجية المعب و دورىا في خفض السموك العدواني لدى (، 0110جمال دفي، سنة ) •

، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجيستير، جامعة مولود  الأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة
 وزو، الجزائر. تيزي -معمري

أثر النوادي العممية عمى التفاعل الصفي (، 0114) سنة بغدادي تركية و بمواز نصيرة ، •
،مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر، جامعة زيان  مقارنة بين المنخرطين و غير المنخرطين

 الجمفة ، الجزائر. -عاشور
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فعالية برنامج مقترح قائم عمى إستراتيجيات التعمم النشط ( ، 0114) سنة كعوان فاطمة، •
،مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر، جامعة  في تنمية و ضبط السموك الإجتماعي المدرسي

 الجمفة ، الجزائر .  -زيان عاشور



 جـــامعـة زيـــان عــــاشـــور بالجـمفــــة
 مـاعـيـــة ــتـــة و الاجـيــانـميـــة العمـــوم الإنسـك

 عمم النفس و الفمسفةقســم 
 
 
 

في إطار إنجاز بحث عممي في ميدان عمم النفس التربوي "بعنوان المعب وعلاقته بالتفاعل   

ابتدائية  تلاميذ من ، دراسة ميدانية عمى عينةمرحمة التعميم الابتدائي تلاميذ الصفي لدى 

 .قاضي نعاس  بولاية الجمفة

رجوا منكم الإجابة عميها بكل صدق مع الإجابة أأضع بين أيديكم مجموعة من العبارات و 

في الإجابة المناسبة عمما أنه لا توجد عبارة صحيحة  (X)عمى كل العبارات بوضع علامة 

رجوا منكم المساهمة في هذا البحث العممي و تأكدوا أن إجاباتكم لن أو أخرى خاطئة لذا 

 شكـرا جزيــلا عمى مساهمتكم.             تستغل إلا لمبحث العممي.
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 ةــــصيـــات شخـــانــيـب
 العمــــر: ..........          أنــثـى                      -ذكــــر             -الجنـس: 

 لا نعم اراتــــــــــــــــــبــــــعــال الرقم
   أتعاون مع زملائي في إنجاز المهام الدراسية 10
   أناقش زملائي في نشاطاتهم الدراسية 10
   أتقبل آراء وملاحظات الآخرين  10
   أتأقمم مع زملائي و أساتذتي بدون أي مشاكل 10
   ألتزم بالحضور في الدروس و الإمتحانات  10
   أتمتع بالإستقلال الذاتي في إنجاز نشاطاتي الدراسية  10
   أظهر بهيئة محترمة تميق بالتمميذ)ة( 10
   لا أبدع ولا أبتكر أي نشاط أثناء المعب 10
   لا أقبل النقد الموجه إلي  10
   عدم مشاركة الآخرين في أنشطة المعب  01
   لست منعزلاعن زملائي و المحيطين بي  00
   لست نشيطا دائما ولا أشعر بالحيوية  00
    بأسموب عنيفلا أرتاح لمن يتعامل معي  00
   إستجاباتي مقبولة عند الفشل أو الخسارة  00
   ردود أفعالي مضطربة عند الفشل أو الخسارة  00
   لا أشترك في الأنشطة الصفية  00
   لا أستأذن عند أخذ أشياء من زملائي  00
   لا أتعاون مع زملائي في إنجاز المهام الدراسية  00
   لا أتقبل آراء وملاحظات الآخرين  00
   لا أناقش زملائي في نشاطاتهم الدراسية  01
   لا ألتزم بالحضور في الدروس و الإمتحانات 00
   لا أتأقمم مع زملائي و أساتذتي بدون أي مشاكل  00
   لا أظهر بهيئة محترمة تميق بالتمميذ )ة( 00
   لا أتمتع بالإستقلال الذاتي في إنجاز نشاطاتي الدراسية  00
   أشارك الآخرين في أنشطة المعب  00
   مبتكر في أنشطة المعب المدرسية و التخيل  00
   أقبل النقد الموجه إلي  00
   منعزل عن الزملاء و المحيطين بي  00
    بأسموب لطيفأرتاح لمن يتعامل معي  00
   نشيط دائما و أشعر بالحيوية 01
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