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  شكر وتقدير
  

نتوجه ǺالشȜر والتقدير إلى أستاذتنا المحترمة أسماء بن الشيخ ،التي 
ا وأفكارها   في لجة تلاطم الآراء والأفكار ،فأنارت لنا Ǻآرائه تديناها

لكونها أستاذتنا بل  زتحيدون  ȜثيراطرȖȂ ونعترف أننا استرشدنا Ǻآرائها 
وسداد فكرها وجرأتها. وǻقيننا أننا وصلنا بر الأمان   رأيهالرجاحة 

ȋ ه رصين جدار نحو هرناوأسندناǻمعين ،فȖة لا تنضب وعلم يتدف. 
ǺشȜر خالص وتقدير والاحترام داعǻا الله أن ǻمد في عمرها فلها نتقدم 

  .الأجǻالا به هتدȏ،لكي تǺقي نبراسا ت
  .ةالعلمǻقدموا لي المساعدة والمؤازرة  الذينوالشȜر موصول لكل الإخوة 

 يبخلواȜانوا دائما إلى جانبي ولم  الذين  وجزȂل الشȜر لكل زملائي
    ونشȜره لهذاهدانا والحمد ĸ الذȏ وأخص ǺالذȜر (خالد) Ǻالمساعدة

  .Ȝما نتقدم بجزȂل الشȜر لأعضاء لجنة المناقشة 
  
  
  
  
  
  



 

  

  
  أهدȏ هذا العمل المتواضع

إلى من Ȝانا سبǺا في وجودȏ، فسهرا على ترȁيتي 
وحرسا على تعلǻمي، وغرسا في حب الفضيلة والأخلاق 

الأسرة الكرȂمة  إلى أفراد الكرȂمة إلى الوالدين الكرȂمين
الإخوة والأخوات إلى أفراد الأسرة الصغيرة إلى Ȝل الأهل 

   والأصدقاء
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  : مقدمة
من حيث ترȞيبته الاجتماعǽة  رهوتطو   في تكوȄن المجتمع   الأساسǽةالرȞيزة   الإنسانǽعتبر 

وله عقيدته التي نشأ حولها تفȞيره وعاداته التي انبثقت منها  و السǽاسǽة والترȃوǽة وغيرها،
ما ǽسمى ǼالنظرȄات والفلسفات التي ميزته في   الفȞرȄة فقد أنتج هتوإنتاجامختلف توجهاته 

الإنسان وجعلها هدفا  إليهاالتي توجه   مختلف مراحل حǽاته ، ومن بين هذه الفلسفات
وهذا ما أدȐ إلى ظهور نظرȄات  ، التي تدرس التعلǽم ومشȞلاته ، هي فلسفة الترǽȃة  أسمى

في فȞر    ، ومن بين الفلاسفة الذين برزوالسǽاسǽةومن بين فروعها الترǽȃة احول الترǽȃة 
ȃو التر ȑ  اولوǼ الغ ونقطه التحول هو الفيلسوفǼان لهم الأثر الȞاسي وǽالس ȏرȂوهو جوهر  فر

الدور الذȑ قدمه في فȞر  ةأهمǽنتغاضى عن مدȐ  أوالدراسة الحالǽة فلا ǽمȞن أن نتجاهل 
  : الإشȞالǽة التالǽةالسǽاسǽة وهذا ما دفع بنا إلى أن نطرح  الترǽȃة

  ؟فرȂرȏ ما هو أثر الترǻȁة والتعلǻم على الفعل السǻاسي عند Ǻاولو          
  ندرج تحت هذه الإشȞالǽة المشȞلات الآتǽة:Ȅو 
  ؟فرȂرȏ وعلى أȑ أساس ǽقوم الفȞر الترȃوȑ عند Ǽاولو  -1
  ؟فرȂرȏ ما هي فلسفة السǽاسة عند Ǽاولو  -2
  ؟فرȂرȏ فǽما تمثلت الترǽȃة السǽاسǽة عند Ǽاولو  -3

الذȑ يتناسب مع طبǽعة  التحليليالوصفي  المنهجوتم اعتماد في دراسة هذا الموضوع 
والذǽ ȑلائم تحقيȘ أهداف الǼحث، وǽقوم على وصف الظاهرة وتحليلها إلى الموضوع ، 



 

تتحȞم فيها واستنǼاȋ العلاقات عناصرها المȞونة لها، أȑ أسǼاب هذه الظاهرة والعوامل التي 
  التي ترȌȃ بينهما.

..... وǼصفة عامة ǽمȞن القول أن Ȟل Ǽحث وصفي يبدأ بخطة وȃهدف محدد يتم بناءا "
المطلوǼة  عليها وعلǽه تحديد مصادر المعلومات التي يجب اللجوء إليها واستǽفاء البǽانات 

صل إليها سواء لتأييد أو لنفي اقتراحات منها وتسجيلها وتحليلها وتفسير النتائج التي تم التو 
معينة قام الǼاحث Ǽفرضها في بداǽة الدراسة، وȄجب أن يتم ذلك Ȟله في إطار من الصدق 

  .1والموضوعǽة وعدم التحيز وفي حدود التكلفة المحددة للدراسة"
   اختǻار الموضوع:أسǺاب  -1

و رغبتي في   وȞل ما يتعلȘ بهاالترǽȃة و السǽاسǽة  ميلي لمجاليتحديدا دون غيره ل -    
  . فرȂرȏ السǽاسǽة عند Ǽاولو  الترǽȃة إفادة الطلاب في هذا المجال بجمع أفȞار

هذا العمل سȞǽون رافدا لي وȄزودني Ǽمجموعه من المعارف التي ستساعدني مستقǼلا  -    
  المهني (تدرȄس الفلسفة)  في مجال

  و Ǽمقتضى هذا تم تقسم الǼحث إلى ثلاثة فصول  :  
، وتضمن أصول  فرȂرȏ تم التطرق فǽه إلى الفȞر الترȃوȑ عند Ǽاولو    الفصل الأول:
الترǽȃة  ةوالعوامل التي أثرت في نظرȄ فرȂرȏ وفلسفة الترǽȃة عند Ǽاولو  فرȂرȏ الفȞرȄة لǼاولو 

  ورؤȄته لطرق التعلǽم .

                                                           
1-  ȏومحسن أحمد الخضير ȏستر ،  محمود عبد الغني السعودǽة رسائل ماجǼة لكتاǽتوارهالأسس العلمȞوالد 

 .51)، ص1992،(القاهرة؛مȞتǼة الأنجلو مصرȄة ،



 

السǽاسي تضمن آلǽات القهر وتعلǽم  فرȂرȏ فǽه إلى فȞر Ǽاولو  التطرق  تم الفصل الثاني: 
  لأنسنة .لالمقهورȄن وا

وتضمن توضǽح  فرȂرȏ تم التطرق فǽه إلى الترǽȃة السǽاسǽة عند Ǽاولو  الفصل الثالث: 
  بين الترǽȃة والسǽاسة . فرȂرȞ ȏيف رǼ Ȍȃاولو 

  أهمǻة الǺحث: -2
 النظرȄةǼمجموعة من المعارف  الترǽȃةالǼحث في تزوȄد المعلمين لقطاع  ةأهمǽتتمثل و    

  السǽاسي. الطلاب الǼاحثين في مجال الترȃوȑ  ةومساعد الترȃوǽة والأفȞار
   أهداف الǺحث: -3
  .فرȂرȏ بين الترǽȃة والسǽاسة عند Ǽاولو  إبراز العلاقة ما -
  الترǽȃة والسǽاسǽة في الفرد والمجتمع. مشروعȞل من  وتأثير ةقǽم إبراز -
  حدود الǺحث: -4
من خلال ȞتǼه  فرȂرǽ  ȏقتصر الǼحث عن دراسة الفȞر الترȃوȑ السǽاسي عند Ǽاولو 

ومنشوراته ومحاضراته ومن أهمها تعلǽم المقهورȄن ، الترǽȃة من أجل الوعي الناقد ، ترǽȃة 
  القلب في مواجهة الليبرالǽة الجديدة ،العمل الثقافي من أجل الحرȄة .

  
  



 

    دراسات ساǺقة : -5
 ون الǼاحث واتǼعذا الجزء الدراسات الساǼقة ذات الصلة Ǽالدراسة الحالǽة، هتعرض الدراسة فی 

الأقدم، ومن الدراسات الساǼقة التی تناولت فȠر  ا التسلسل الزمنی من الأحدث إلىهفی سرد
 ȒرȄاولو فرǼ  

ا فی هǼعنوان: النظرȄة الترȃوǽة لǼاولو فرȄرȒ وتطبǽقات جعفر عبد حǻȜمدراسة مرزوق  5-1
ج الفلسفی هالمن : استخدمت الدراسة)2012( منشورة  رسالة دȞتوراه يالنام العالم

الدراسة إلى التعرف على معالم النظرȄة الترȃوǽة عند Ǽاولو فرȄرȒ، وأǼعاد  تهدفالتحليلی،
 ،Ȓوȃره الترȠعانی والنتائج المتوصل إليها هي فǽ ة التیǽوجود العديد من الممارسات السلب

  .والتقليدر والتسلȌ هالȘ تكرس ا النظام التعلǽمي العرȃي القاتلة للإبداع والتيهمن
 Ǽعنوان: النظرȄة الترȃوǽة فی ȟتاǼات Ǽاولو فرȄرǻ ،Ȓم عبد العالي جاد هدراسة إبرا  5-2

الدراسة إلى  هدفتتحليلی،، وقد تم الاعتماد على المنهج ال )2003( رسالة ماجǽستر،منشورة
ȟتب وما  هȞتاǼاتن خلال ا فی ȟتاǼات Ǽاولو فرȄرȒ مهالترȃوǽة وأǼعاد التعرف على النظرȄة

فی  ا Ǽاولو نتيجة لنشأتههوم الترǽȃة الثورȄة التی تبناهالدراسة على مفرȞزت  عنه، وقد
Șما عرضت الدراسة مفهمجتمع مȟ ،اقهورǼانط Ȑة ومدȄهوم النظر ،ȒرȄر فرȠا على ف

الثقافǽة والفȠرȄة والدينǽة، وقد  تأثر فرȄرȒ فی تسجيله لمجموعة أفȠاره Ǽالتǽارات ǽȞفǽة و 
ر، التعلǽم ه: الȘهينظرȄة فرȄرȒ الترȃوǽة فی مجموعة من المحاور و  تحددت محاور

  .الكǼار البنȠی، الوعی، الأنسنة، الحوار، تعلǽم
  
  



 

  مفاهǻم الǺحث: - 6
   contrainte القهر  6-1

في اللغة الغلǼة والتغلب ،  تقول : أخذهم قهرا ، من غير رضاهم وفعله قهرا : ǽغير رضا . 
Ȟل تأثير خارجي أو داخلي ǽعوق حرȄة الفرد Ȟتأثير القوȐ المادǽة  والقهر Ǽالمعنى العام

  وتأثير الغرائز والشهوات .
وهو Ȟل ما    ) contrainte socileوالقهر Ǽالمعنى الخاص هو القهر الاجتماعي (    

 contrainteفي المجتمع ، وهو نوعان قهر منظم            ǽعوق حرȄة الفرد 
organince)  ،( ما فȞ)                    ي القوانين و النظم وغيرها ) ، وقهر مبدد  

)contrainte diffuse  ،()"( ةǽة والأدبǽما في العادات والتقاليد والأحوال المادȞ1.  
  éducation الترǻȁة  6-2
هي تبلǽغ الشيء إلى Ȟماله ، أو هي Ȟما ǽقول المحدثون تنمǽة الوظائف النفسǽة ǼالتمرȄن  "

حتى التبلǽغ Ȟما لها شيئا فشيئا ، تقول: رȃيت الوالد ، إذا قوȄت ملكاته ، ونميت قدراته ، 
وعذبت سلوȞه ، حتى ǽصǼح صالحا الحǽاة في بيئة معينة ،  وتقول ترȃى الرجل  إذا أحمته 

ب ، ونشأ نفسه ينفسه ، ومن شروȋ الترǽȃة الصحǽحة أن تنمي شخصǽة الطفل من التجار 
الناحǽة الجسمǽة والعقلǽة والخلقǽة، حǽ ȘصǼح قادرا على مؤالفة الطبǽعة يجاوز ذاته، وǽعمل 

  .2على إسعاد   نفسه"  
 démocratieالدǻمقراطǻة  6-3

 .266)،ص1978،(بيروت: دار الكتاب اللبناني،1،جالمعجم الفلسفي،جميل صليبا - 2 .201،200)،ص1979،(بيروت: دار الكتاب اللبناني،2،جالمعجم الفلسفي،جميل صليبا - 1                                                           



 

الشعب ، والأخر (Ȟراتوس )  "لفȎ مؤلف من لفظين يونانيين احدهما (دǽموس )  ومعناه
ومعناه السǽادة .فمعنى الدǽمقراطǽة  إذن  سǽادة الشعب ، وهي نظام سǽاسي تكون فǽه 

  السǽادة لجمǽع المواطنين لا لفرد ، أȑ لطǼقة واحدة منهم . ولهذا النظام ثلاثة أرȞان.
  سǽادة الشعب . الأول : 

  المساواة والعدل . الثاني :
  دǽة والكرامة الإنسانǽة .الحرȄة الفر  الثالث :

وهذه الأرȞان الثلاثة متكاملة ، فلا مساواة Ǽلا حرȄة ، ولا حرȄة Ǽلا مساواة ، ولا سǽادة 
  .1للشعب إلا إذا Ȟان أفراده أحرارا" 

  
  politique  السǻاسة 6-4

"مصدر أساس ، وهي تنظǽم أمور الدولة ، تدبير شؤونها . وقد تكون  شرعǽة ، أو تكون 
  مدنǽة . 

  فإذا Ȟانت شرعǽة Ȟانت أحȞامها مستعدة من الدين .   
وإذا Ȟانت مدنǽة Ȟانت قسما من الحȞمة العملǽة ، وهي الحȞمة السǽاسǽة ، أو علم   

  .2السǽاسة" 
 

 .579ص )،1978،(بيروت: دار الكتاب اللبناني،2،جالمعجم الفلسفي،جميل صليǺا -  2 .570-569)،ص1978،(بيروت: دار الكتاب اللبناني،2،جالمعجم الفلسفي،جميل صليبا - 1                                                           
 



 

 
  

  

  فرȂرȏ الفȜر الترȁوȏ عند Ǻاولو 
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  تمهيد:
يهتم الفȞر الترȃوȑ منذ سنوات عديدة Ǽالرعاǽة من قيل الكثير من العلماء والمفȞرȄن 

في مجال الترǽȃة Ȟثير  الإنتاجوالترȃوȄين، Ǽما يختزن من قǽم ترȃوǽة ومجتمعǽة. فقد Ȟان 
  أفراد المجتمع . لأنها Ȟانت مشروع حǽاة وطرȘȄ فلسفي لكافة

الذȑ استطاع أن يخرج  فرȂرǺ ȏاولو البرازȄلي  ومن بين هؤلاء المفȞرȄن الترȃوȄين نجد المفȞر
ǼفȞر نقدȑ تفاعلا مع ظروفه القاسǽة عانى منها المجتمع البرازȄلي Ȟواحد من المجتمعات 

وقعت Ȟثيرا تحت براثين الاستقلال والفقر والتǼعǽة، فجاء ǼفȞر أصيل لتغيير الواقع 
ه الاجتماعي لا لȞǽون نسخة مقلدة لنموذج غرȃي ، وإنما لتحرȄره وȃناءه وفȘ احتǽاجات

  المشȞلات الآتǽة: إلىواحتǽاجات الجماعة وعلǽه تم التطرق 
  ؟فرȂرȏ لǺاولو أصول الفȞرȄة  ما هي -
  ؟فرȂرǺ ȏاولو فلسفة الترǽȃة عند ما هي  و - 
  . ؟رؤȄته لطرق التعلǽمȞيف Ȟانت و  ؟الترǽȃة ةالعوامل التي أثرت في نظرȄوما هي  - 
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  :  فرȂرǺ ȏاولو الأصول الفȜرȂة للنظرȂة الترȁوǻة عند  -1

  المارȜسǻة : 1-1
المارȞسǽة هي العلم الذǽ ȑقوم بدراسة قوانين تطور الطبǽعة و المجتمع و هي           

العلم الذȑ يدرس ثورة الطǼقات المضطهدة المستغلة Ȟما أنها العلم الذǽ ȑصف لنا انتصار 
  الاشتراكǽة في جمǽع البلدان و أخيرا هي العلم الذȑ نتعلم من خلاله بناء المجتمع الشيوعي .

لما Ȟانت الفلسفة المارȞسǽة فلسفة علمǽة فإنها بذلك فلسفة المال ، فلسفة حزب         
العمال و فلسفة الطǼقة الثورȄة التي ǽقوم دورها على قهر البرجوازȄة و القضاء على رأس 

المال و بناء المجتمع الاشتراكي ، و إذا Ȟان العمال قد تمثلوا هذه الفلسفة فما ذلك إلا لأن 
أجل تغيير المجتمع الذȑ هم ضحيته و لذلك وجب عليهم فهم هذا المجتمع و نضالهم من 

دراسته دراسة علمǽة لتحطǽم قيد الاستغلال و ذلك Ǽالنظر للعالم وجها لوجه فهي Ǽحاجة إلى 
نظرة صادقة عن العالم تساعده على اتمام مهمتها الثورȄة على أكمل وجه ، و المنهج المتǼع 

و Ȟان ثائرȄن و  وانجلز مارȜسالمنهج الجدلي فقد حل Ȟل من من قبل المارȞسيين هو 
مفȞرȄن في نفس الوقت لأنهما Ȟان جدليين المشȞلة التي لم ينجح ساǼقوهما في وضعها ، 

                                                              -  كارل ماركسKarl Marx  )1818 -1883 فيلسوف ألماني و اقتصادي عالمي و عالم اجتماع و صحفي و اشتراكي ثوري . أهم كتبه بيان (
  الحزب الشيوعي و رأس المال .

 ) فيلسوف و عالم اقتصاد سياسي ألماني شارك في تأسيس النظرية الماركسية .Friedrich Engls )1820-1895فريدريك انجلز  - *
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فلقد طǼقا الجدلǽة المادǽة على التارȄخ الإنساني فأسس علم المجتمعات (الذǽ ȑقوم على 
البرجوازȄة خدمة لمصلحتها الطǼقǽة الحرب على فلسفة المادǽة التارȄخǽة) و لهذا أعلنت 

الجدلǽة لأن الجدلǽة فضǽحة ǼالنسǼة للطǼقات المسǽطرة و مفȞرȄها و لأن النظرة الموضوعǽة 
للأشǽاء الموجودة تتضمن أǽضا ادراك زوال هذه الطǼقات و فناءها ضرورȑ لأن هذه الجدلǽة 

  . 1نقدǽة ثورȄة
المفهومات التي تناولتها الفلسفة المارȞسǽة فهي عملǽة Ȟما ǽعد مفهوم الوعي من          

دينامǽة و محافظة في نفس الوقت فهي دينامǽة عندما ǽحاول الإنسان مد نشاطاته الى العالم 
من حوله ، ومحافظة عندما ǽحاول أن ǽحافȎ على بناءات الفȞرة فجولدمان يرȐ أن الوعي 

لكها أفراد الطǼقة عندما ǽقدرون موقفهم الطǼقي الطǼقي يتكزن من الأفȞار و المشاعر التي ǽم
تقديرا صحǽحا و ذلك لأن الوعي الطǼقي لǽس مجموع أو متوسȌ ما ǽفȞر Ǽه الأفراد و إنما 

  . 2 هو رد الفعل (فȞرا و موقفا و سلوȞا) العقلاني المناسب لوضع خاص في عملǽة الانتاج
 الإرادةة المارȞسǽة فهو صورة استلاب أما فǽما يخص مفهوم الاغتراب في الفلسف           

، فǽصǼح الأفراد في هذه الحالة يتعاملون مع الواقع Ǽأسلوب انفعالي  3الإنسانǽة المبدعة 

                                                           
  32-15بيروت: منشورات المكتبة العصرية، بد تاريخ)  ،ص،(، 1، ج أصول الفلسفة الماركسية،  و جي بيس موريس كافين جورج بوليترز - 1
 .147- 146، الكويت ، ص  1981، سلسلة عالم المعرفة ، 44، العدد  ، اتجاهات نظرية في علم الاجتماععبد الباسط عبد المعطي -  2
 . 73المرجع نفسه ، ص  - 3
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خرافي تقليدȑ إنهم عاجزون عن التصدȑ للواقع من خلال الحس النقدȑ و التفȞير 
  .  1العقلاني

  في النقاȋ التالǽة : فرȂرȏ و ظهر تأثير المارȞسǽة على 
لقد أثار لي مارȞس Ȟثيرا ، و قدم لي الأدوات التي مȞنتني من فهم تناقش المجتمع و       

  حررني .
 فرȂرȏ *مفهوم الاغتراب من مارȞس للهجوم على الرأسمالǽة ، فǽقول فرȂرȏ استعار        

في ȞتاǼه الترǽȃة في محك التطبيȘ : رسائل إلى غينǽا بǽساو : إن التعلǽم في النظام 
الرأسمالي ǽسعى الى نتاج الطǼقة ، و هذا يتطلب Ȟفاءة من العمال لكي ǽشارȞوا في هذه 

العملǽة ، Ȟما وضحها مارȞس Ǽقوله : إن الأشǽاء تشترȐ من قبل الرأسمالي و هذه الأشǽاء 
: و من أبرز مظاهر الاغتراب و العزل الثقافي  فرȂرȏ في موضع آخر ǽقول  تنتمي إلǽه ، و

ذلك الذǽ ȑمارس تحت شعار تنمǽة المجتمع حيث ǽقسم المجتمعات الى مجتمعات محلǽة 
دون دراسة عمǽقة لطبǽعة هذه المجتمعات ȞȞل متكامل في إطار واقعها الخاص من جهة 

 Ȑجزء من المجتمع الكبير من جهة أخرȞ2و  .  

                                                           
  . 78ص   )،1995( ،سلسلة عالم  المعرفة ، كويت،،198،العدد  فلسفات تربوية معاصرة، اسماعيل علي سعيد - 1

معلم برازيلي  ،1997مايو  2ساوباولو  - 1921سبتمبر  19ريسيف، بيرنامبوكو، ، ) Paulo Freire( باولو ريجلوس نيفيس فريري* 
 .وصاحب نظريات ذات تأثير كبير في مجال التعليم

 . 78ص )، 2005، (؛ القاهرة، الأكاديمية الحديثة  للكتاب الجامعي ،1ط ،  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد - 2
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حتى اللغة في ذاتها مغترȃة و من هنا أتى واقع هذه المجتمعات أنها لا تظهر فȞرا        
أصǽلا خاصا بها أثناء فترات التغرȄب الحاد ، فالإنسان المغترب Ȟǽون تفȞيره و طرȄقته في 

التعبير عن العالم من حوله ǼشȞل عام تجسيد لفȞر و تعبير المجتمع الموجه حيث تمنعه 
المغترȃة من أن ǽفهم أن فȞره و تجسيده للعالم لا ǽمȞن لهما أن يلقǽا قبولا ما لم Ȟǽن ثقافته 

  .  1مخلصا لعالمه الخاص و حينئذ Ȟǽتسب خبرة تساعده على التعبير الجمعي 
Ȟذلك ǼالنظرȄة الثورȄة المارȞسǽة ǽقول : بدون نظرȄة ثورȄة لا ǽمȞن أن  فرȂرȏ تأثر         

Ǽف ، ȑقفوا إلى يتولد عمل ثورǽ قدر ما تحتاج الثورة إلى التنظير فإن قادتها ملزمون لأن
  جانب الناس مشارȞين لهم في مقاومة الطغǽان .

قائلا : إن تشي جǽفارا هو  في موضع آخر أنه تأثر بتشي جǽفارا  فرȂرȏ و يذȞر        
ا أعماله Ȟلما زادت مثال للقǽادة الثورȄة التي تولي للحوار مع الشعب دورا Ȟبيرا ، فلما درسن

لدينا القناعة Ǽأن أȑ فرد يرȄد أن Ȟǽون ثورȄا لا بد أن Ȟǽون متفاعلا مع الجماهير ، وجǽفارا 
  أحد الأنبǽاء العظماء للشعوب الصامتة في العالم الثالث . 

                                                           
الانسان، ،( ؛ مصر، مركز الدراسات والمعلومات القانونية لحقوق 1، ط تر ابراهيم الكرداوي ، الفعل الثقافي في سبيل الحرية،  باولو فريري - 1

 . 27- 26ص )  ،1995
  - أرنستو تشي جيفارا Ernestino Guevara de la serna )1928-1967 ثوري كوبي ماركسي ارجنتيني المولد و هو زعيم  و قائد ، (

 عسكري و رئيس دولة عالمية .
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Ǽأن المجتمع يتكون ضرورȄا من قطبين متناقضين القطب المهǽمن و  فرȂرȏ يؤمن         
لǽه هذا التناقض هو الذǽ ȑعرف عند مارȞس ǼالطرȄقة الجدلǽة التي يهزم القطب المهǽمن ع

  فيها المهǽمن علǽه المهǽمنين و هذه هي الثورة . 
  ما يلي :  فرȂرȏ و ǽمȞن إجمال أثر المارȞسǽة على 

 مفهوم الاغتراب من المارȞسǽة . فرȂرȏ استعار  - 
ǽشترك في حزب  Ȃرȏ فر إǽمان المارȞسǽة Ǽحقوق العمال و دورهم الاجتماعي جعل  - 

 العمال و يتولى مسؤولǽة لجنة التعلǽم . 
 من أعمال و ȞتاǼات الزعماء المارȞسيين . فرȂرȏ استفاد  - 
 .1من التحليل المارȞسي لتوضǽح العلاقة بين القادة و الجماهير  فرȂرȏ استفاد  - 
 الوجودǻة :  1-2

الوجودǽة هي تǽار فلسفي ǽعلي من قǽمة الإنسان إلى مȞانة تناسǼه و يؤȞد على تفرده و أنه 
صاحب تفȞير و حرȄة و إرادة اختǽار و لا ǽحتاج إلى موجه و هو جملة الاتجاهات و 

الأفȞار المتǼاينة و لǽس نظرȄة واضحة المعالم و هي حرȞة فلسفǽة تقترح Ǽأن الإنسان Ȟفرد 

                                                           
 . 82، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد - 1
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وهر و معنى لحǽاته ، ظهرت ȞحرȞة أدبǽة و فلسفǽة في القرن العشرȄن على ǽقوم بتكوȄن ج
 .1الرغم من وجود Ȟتب عنها في حقب ساǼقة

           Ȑل مارسلو يرȂجبر  قدر ما هو عمل واكتسابǼ قة أو واقعةǽس حقǽأن الوجود ل
أن يتقبل و هو درجة سامǽة من الذاتǽة حيث Ȟǽون بوسع الإنسان أن يخلȘ نفسه بنفسه و 

فقد قام ǼالتفرȘȄ بين الوجود  Ȝارل ǻاسبرزالمسؤولǽة المترتǼة على Ȟل أفعاله . أما 
الطبǽعي الذȑ أعطى للإنسان قبل Ȟل جهد و بين الوجود الحقǽقي الذȑ تتفاعل فǽه العوامل 

، و الحرȄة عنده هي منهج متناقض من الضرورة و الاختǽار  2الموروثة Ǽالظروف المحǽطة
"فأنا أرȄد" أن توجد الحرȄة ، و على هذا  إلىسألة معرفة ما إذا Ȟنت حرا يرجع أصلها ، و م

وحده تقوم "إمȞانǽة الحرȄة"، فإن الوجود الحر وحده القادر على الحرȄة ، هو الذǽ ȑستطǽع 
أن ǽضع مشȞلة الحرȄة ، و إلا أصǼح السؤال نفسه خالǽا من المعنى ، و لم تعد فȞرة الحرȄة 

لإنسان هو الذȑ يثير هذه المشȞلة ، تتجاوب مع أȑ تجرȃة ǽمȞن تصورها ، و لكن إذا Ȟان ا
فذلك لأن جذورها تمتد إلى أعماق وجود الشخصي بوصفها مطلǼا مطلقا من مطالب الإرادة 

 ȑة لا شيء ، و إما أن تكون حاضرة فعلا في السؤال الذȄذا فإما أن تكون الحرȞو ه ،

                                                           
دار أسامة للنشر و ، ، الأردن1ط، المعجم الفلسفي أول معجم شامل بكل المصطلحات الفلسفية المتداولة في العالم و تعريفاتها،  مصطفى حسيبة - 1

 . 680، ص  )2009التوزيع ، 
  - جبريل مارسل Gabriel Marcel  )1928 -1967 التيار الوجودي ، أضفى على الوجودية طابعا مسيحيا ) ، أديب فرنسي ، صنف ضمن

 تفاؤليا ، تأثر بالمثالية الانجليزية .
  - كارل ياسبرس Karl Jaspers  )1889-1969 فيلسوف ألماني وجودي ، يعتقد أن الفلسفة ليست مجموعة من المبادئ و لكن عمل ، (

 يستطيع أن يدرك الأفراد من خلال طبائعهم .
 . 90، الدار القومية للطباعة و النشر ، ص  تاريخ الوجودية في الفكر البشري،  العشماوي محمد سعيد - 2
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ن أكون حرا ، أضعه عنها ، فهي إذن تتجلى في السؤال ǼاعتǼار أنها إرادة أصلǽة في أ
  .      1فالحرȄة ترȄد نفسها

فيرȐ أن الوجود ǽقتصر على الإنسان وحده ، و الوجود    هيدجرأما                
واقعة زمانǽة يجسد فيها الإنسان و فلسفته تقوم على فȞرة ان الإنسان موجود غير Ȟامل 

  .ǽ2سعى مع الزمن لتحقيȘ ذاته عن طرȘȄ وجود صحǽح
"أنا أفȞر إذن أنا موجود"  دȜǻارتفتبدأ فلسفته مع جملة   بول سارتر جانما أ          

فترȐ أن هذه الجملة تفيد معنى وجود الشخص ووجود الآخرȄن ووجود الأشǽاء الأخرȐ التي 
أن نزوع الإنسان إلى تحقيȘ ذاته يجعله ǽسير بجهد  سارتريتكون منها الوجود و ǽضيف 

إليها و Ȟǽون ذلك Ǽمشيئته و إرادته ، الإنسان عند الوجوديين لǽس منغلقا على نفسه و إنما 
   .3هو الحقǽقة الناقصة و المفتوحة من حيث جوهره فهو مرتȌǼ أوثȘ ارتǼاȋ إلى العالم 

ارتداد  جان بول سارترأما عن فȞرة الاغتراب في الفلسفة الوجودǽة فقد أرجع          
الإنسان إلى نفسه للأسǼاب الاقتصادǽة و الحروب التي هدرت ǼالمǼادȏ الأساسǽة ، إذ لǽس 

غرǼȄا Ǽفعل Ȟل تلك الأسǼاب أن يتقهقر الإنسان إلى ذاته لشعوره Ǽمأساة عصره و فقدانه 
                                                           

 . 213- 212، ص )1988دار الآداب ،،بيروت  (فؤاد كامل ، ،، تر  المذاهب الوجودية من كير كجورد الى جان بول سارتر،  ريجيس جوليفية - 1
  -  ، مارتن هيدجرMartin Heidegger )1889-1976 فيلسوف ألماني وجه اهتمامه الفلسفي الى مشكلات الوجود و التقنية و الحرية من ، (

 أبرز مؤلفاته (الوجود و الزمن) . 
 . 91، مرجع سبق ذكره ، ص  تاريخ الوجودية في الفكر البشري،  محمد سعيد العشماوي - 2

  -  جان بول سارترJean Paul Sartre )1905 -1980لسوف و ناشط سياسي فرنسي ، زعيم الفلسفة الوجودية في القرن العشرين ) ، في
 شرح الوجودية في كتابه الوجود و العدم  .

 . 214، ص )1992الكويت ،  (، 165، سلسلة عالم المعرفة ، العدد  الفلسفة المعاصرة في أوروبا،  إ.م بوشنسكي - 3
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، و قد عانى الإنسان في العالم الثالث من اغتراǼات شتى و اتسمت ردود  الثقة Ǽمجتمعه
فعله ǼأشȞال شتى تراوحت بين الانسحاب من الواقع إلى هامش الحǽاة أو الرضوخ للنظام 

    .1القائم و الاندماج في مؤسساته أو التمرد بنوعǽة الفرد و الثورȑ الجماعي
و تمȞن احتمالها في النقاȋ التالǽة : فرȂرǺ ȏاولو على Ȟان للفلسفة الوجودǽة تأثير Ȟبير        
أن يتحرر الفرد من الفȞرة القائلة Ǽأنه يجب أن ǽفȞر و سلك مثل الآخرȄن حتى Ȟǽون   -

     .2مواطنا صالحا ، و أن ǽصǼح الفرد ǽعني أن ǽفهم موقفه في العالم المملوء ǼالقلȘ و الحزن 
للوعي الذǽ ȑقصد Ǽه الوعي الذǽ ȑصاحب Ȟل معرفة و  سارتربتحليل  فرȂرǺ ȏاولو تأثر  -

  .  3لǽس الوعي التأملي
الوعي Ǽالوضعǽة الإنسانǽة هو في حقǽقته وعي Ǽالوجود الإنساني Ȟله ، ذلك أن الإنسان   -

  .    4ينقده لوضعه يبدأ في اكتشاف الآخرȄن الذين هم في مثل وضعه
البداǽة في Ȟل الأنشطة الترȃوǽة و في Ȟل أن يتحرر الفرد ǽعني أن الشخص هو نقطة  -

  أنشطة الحǽاة .

                                                           
 . 154، بغداد ، ص 102، مجلة كلية الآداب ، العدد  الاغتراب و الوجودية في أغاني الحارس المتعب لبلند الحيدري،  أريج كنعان - 1
 . 84، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد - 2
 . 80، ص  )1980يروت ،دار القلم،تر يوسف نور عوض،(لبنان، ب،  تعليم المقهورين،  باولو فريري - 3
 . 80، مرجع سبق ذكره ، ص  تاريخ الوجودية في الفكر البشري،  محمد سعيد العشماوي - 4



 

19  
 

و مارسيل  سارتر و ǻاسبرزأمثال  فرȂرȞ ȏان للفلاسفة الوجود بين تأثير Ȟبير على        
و ǽصعب فصل تأثير Ȟل فيلسوف على حدة ، و أن Ȟان التعرف إلى اهتماما و  و هيدجر

ا واضحا من خلال مؤلفاته حيث يذȞر التي اشتقت من الفلسفة الوجودǽة أمر  فرȂرȏ ميول 
 ȏرȂح قادرا  فرǼصǽ ساعة مولده ، و عندما ينموǼ Șا يتحقǽأن وجود الإنسان في هذه الدن

على إدراك وجود ووحدته الإنسان خلال نموه هو الذȑ يختار بنفسه مستقبله و ماذا سȞǽون 
الاختǽار و  ، فالشخص حر في اختǽار و هو حر يختار ما يرȄد أن ǽفعله فهو حر في

عندما يختار ما ǽفعله فهو بذلك يتبنى قضǽة ما أǽقف بجوار  1التعرف و مسؤول عن أفعاله
  .   2شخص ما و بذلك فهو ǽقف في وجه شخص آخر 

 الشخصانǻة :  1-3
و مؤداها أن الشخصǽة قمة المقولات و هي التي تعقل  رȂنو فيǻهنظرȄة قال بها ،  - 

 العالم ǼاعتǼاره قǽمة مطلقة .
 نظرȄة أخلاقǽة واجتماعǽة تقوم على القǽمة المطلقة للشخص ، فإليها يرد Ȟل شيء . - 
 .3نظرȄة من يذهبون إلى الله شخص حȘ ، مǼاين للعالم ، أȑ ذات قائمة بنفسها - 

  
                                                           

 . 85، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد - 1
 . 67، ص  )2007؛ القاهرة، دار المصرية اللبنانية،1تر سامي محمد نصار،(ط الجديدةتربية القلب في مواجهة الليبيرالية ،  باولو فريري - 2
  -  شارل رينو فييهCharle Renouvier )1815 -1903  فيلسوف فرنسي أكد على أن الشخص يولد حرا ( 
 . 101، ص  1983، مجمع اللغة العربية ، القاهرة ،  المعجم الفلسفي،  ابراهيم مدكور - 3
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   ȑشرǼار الشخص الǼمة و اعتǽد على مفهوم القȞة مذهب فلسفي إنساني يؤǽو الشخصان
ظاما سǽاسǽا أو حتى فلسفة Ȟاملة ، بل إنها رؤǽة أكبر قǽمة في الوجود و هي لǽست ن

 .  1متفائلة للنظر إلى العالم
أصحاب هذا الاتجاه ǽعتبرون الفرد وحده هو القوȐ المحرȞة للشعوب و هو صانع      

التارȄخ و لذا فالأصح لǽس عزلة هذا الفرد عن الآخرȄن وابتعاده عنهم ، رغم أن انغماسه 
لǽه إنما ǽقصده أصحاب هذا الاتجاه هو التفاعل مع الكلي معهم ǽشȞل خطورة ع

 الجماهير مع عدم التفرȌȄ في ذاته و مرتǼه الشخصǽة .
الفلسفة الشخصانǽة تعترف Ǽالأشخاص و قǽمهم الروحǽة و تفردهم و تؤȞد على         

و أهمǽة استقلال الذات وتحررها من Ȟل أشȞال العبودǽة ، سواء عبودǽة المجتمع أو الدولة أ
 مونيǻهالمؤسسات ، Ȟما أكدت على الحرȄة الفردǽة و التمييز والإبداع الشخصي ، Ȟما أكد 

أن الشخصǽات رفضت فȞرة العزلة و دعت إلى الاتصال و الانفتاح و أكدت أن الشخص لا 
ǽمȞنه أن ǽحقȘ وجوده إلا بتواجد و اتصاله مع الآخرȄن Ǽشرȋ احتفاظه Ǽاستقلاله الشخصي 

  .  2فهو شخص حر و فاعل لكنه في نفس الوقت ǽشȞل قǽمة روحǽة و اجتماعǽة

                                                           
 . 85، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  عبد العال ابراهيم جاد مبروك - 1
  -  ايمانويل مونييهEmmanuel Mounier )1905 -1950 فيلسوف فرنسي معاصر ، رائد التيار الشخصاني الذي يعلي من قيمة الشخص ، (

 و يرفق كل تفكير جامد لا يقبل التغيير .
 .6ص )2004ميدان طلعت حرب ،   مكتبة دبلولي ، القاهرة (، 1ط، الفردانية في الفكر الفلسفي المعاصر،  حسن الكحلاني - 2
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ه إلى الشخص الإنساني و يؤȞد على الأهمǽة الخاصة و هذا الاتجاه يوجه اهتمام     
  .  ȞǼ1رامة الشخص الإنساني

الترȃوȑ من خلال تأكيده على  فرȂرǺ ȏاولو و ǽمȞن إجمال تأثير الشخصانǽة على فȞر      
قǽمة الشخص الǼشرȑ وعلى أهمǽة الدور الذȑ يلعǼه في المجتمع و Ȟذا أهمǽة القǽم Ǽالمعنى 

الروحي الواسع للكلمة ، وارتǼاȋ بين الوعي و الفعل في الواقع ǼاعتǼارهما مȞونين لا 
و الجماهير و هذا على أهمǽة الحوار الحقǽقي بين القادة  فرȂرǺ ȏاولو ينفصلان ، Ȟما أكد 

  . 2الحوار يتحقǼ Șاتصال الفرد Ǽالجماهير لا Ǽالعزلة عنهم
  الظاهراتǻة : 4_1
 ادموندأول من استعمل لفȎ الظاهراتǽة للدلالة على منهج فȞرȑ واضح المعالم Ȟان       

الذȑ رȞز Ȟل الترȞيز على وحدة الوعي لكن هذه الوحدة لǽست وحدة جامدة Ȟما  هوسرل
لحجر مقتطع من صخر أن الوعي في نظره قǽام حي Ȟما أن وحدته هي وحدة حǽة جارȄة و 

  لǽست هذه الوحدة هوǽة ثابتة يتدفȘ تǽار الوعي الجارȑ فوقها و حولها .
    Ȑة و  مرسلو يرǽا المثالǽات أن الفنومنولوجǽمدخل الى ماهȞ الوجود Șنزعتها الى تعلي

منولوجǽا جرد وهم بل على العȞس فهمة الفنو الأشǽاء لا ترȄد انȞار العالم و اعتǼار واقعيته م
                                                           

 . 64، مرجع سبق ذكره ، ص  الفلسفة المعاصرة في أوروبا،   إ.م بوشنسكي - 1
 . 87، مرجع سبȘ ذȞره ، ص  النظرȄة الترȃوǽة عند Ǽاولو فرȄرȑ ،  مبروك عبد العال ابراهǻم جاد -2
  -   ادموند هوسرلEdmund Husserl )1859-1938 فيلسوف ألماني و مؤسس الظاهريات و فلسفته هي فلسفة الماهيات أي ما هو عليه (

 المظهر .  
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الرئǽسǽة تكمن في الكشف عن معنى هذا العالم و وجوده الواقع ǼالنسǼة لنا ، أن العالم 
    . 1واستمرارȄةموجود و هو معطى فالعالم موجود في Ȟلǽة 

الى عدم الحȞم على الأشǽاء إلا من خلال الشعور و على هذا  هوسرلȞما دعى       
الأساس وضع منهجا ǽقوم أساسا على وصف لمعطǽات الشعور المǼاشرة و يجب أن يتصل 
هذا الشعور في الواقع Ǽموضوع وهذا المنهج يهتم Ǽالرجوع الى الوعي ولǽس التفسير العلمي 

قرائي أو الاستنǼاطي ، و يرȐ أصحاب هذا الاتجاه أن المعرفة تأتي مǼاشرة من أو الاست
الوعي ، والوعي هو ادراك المرء لذاته و Ȟل ما ǽحǼ Ȍǽه والحقǽقة عند الفرد هي الحقǽقة التي 

  .2تعǽش في وعǽه 
  في الآتي : فرȂرǽ ȏظهر تأثير الظاهراتǽة على        

فالوعي ينبهنا Ǽالفعل الى  الجمعي ، في وعي المرء والوعي تأكيده على الحاجة للتأملأولا : 
  .3أن معظم أفعالنا تفسر انطلاقا من دوافع

مبدأ أن اكتشاف الوعي ضرورȑ لمعرفة  فرȂرȏ تبنى  لهوسرلمن الطرȄقة الظاهراتǽة ثانǻا : 
الواقع و ǽمȞن للذات العارفة أن تدرس الشيء الدرك عندما Ȟǽون اهتمامها منصǼا على ما 

  ǽظهر من الموضوع أو الشيء المدرك .
                                                           

 .69) ، ص 1984، بيروت ،لبنان ، دار التنوير للطباعة والنشر ،  1،( ط مدخل الى فلسفة الظاهراتية،  انطوان خوري - 1
 . 88، مرجع سبق ذكره ، ص  تاريخ الوجودية في الفكر البشري،  العشماويمحمد سعيد  -2
، بيروت ،مركز دراسات الوحدة 1ط ، تر الحسين زاوي،( بحث في المعطيات المباشرة للوعي،  هنري برغسون -3

 . 140) ،ص 2009العربية ، 
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Ǽالتجرȃة الذاتǽة و هي تجرȃة مشترȞة بين الذات و الغير فهناك عالم من  فرȂرȏ اهتم ثالثا : 
  .1ر و هذا يتضمن أن أعǽش في ذلك العالم الذȑ أشارك فǽه الغيرالذات و عالم من الغي

تأكيده على أن الوعي Ȟǽون لنفسه ، Ǽمعنى أن الوعي تفȞير الذات في ذاتها وهو راǺعا : 
  .Ǽ2الجمل مفȞر

  : فرȂرǺ ȏاولو الفȜر الترȁوȏ ل -2
           Ȑاولو يرǺ ȏرȂقة  فرǼأكمله ينقسم الى فئتين متمايزتين هما طǼ أن المجتمع

القاهرȄن الذǽ ȑمسȞون Ǽمقاليد السلطة ، وطǼقة المقهورȄن الذين يرضخون للطǼقة الأولى 
 ȐرȄمومة مجتمع القهر من دون وعي منهم، وǽساهمون في دǽ وحتى ȏرȂة  فرǽقة الثانǼأن الط

ف الاقتصادǽة والسǽاسǽة والاجتماعǽة والتسلǽ Ȍسودها ما ǽسمǽه "ثقافة الصمت" نتيجة الظرو 
الأبوȑ. ومن هنا يبدو النظام الترȃوȑ في Ȟل المجتمعات التي ǽسودها القهر والتمييز الطǼقي 

  .مȞرسًا لخدمة ثقافة الصمت وǼالتالي السلطة ومصالحها
        Șعطل قدراته في تحقيǽ ه انسان انسانًا آخر أوǽستغل فǽ وضع ȑذاتهوالقهر هو أ، 

. والسلوȋ القهرǽ ȑعني ممارسة الكينونة الذاتǽة للإنسانذلك أن مثل هذا السلوك ǽحول دون 
  .أن أقلǽة قاهرة تحول دون ممارسة الأغلبǽة لوجودها الإنساني

 . 88، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد -1                                                           
) ، ص 2006،( ،بيروت، مركز دراسات الوحدة العربية ، 1ط ،، ترجمة ناجي المونلي فينومينولوجيا الروح، غيورغ فلهم فردريش هيغل - 2

280 . 



 

24  
 

واذ ينطلȘ من فȞرة مغايرة لما هو شائع بين الترȃوȄين من أن الترǽȃة هي التي تشȞل       
 Ȑة المقصودة، يرǽة النظامǽȃالأخص تلك الترǼالمجتمع، و ȏرȂل  فرȞة لا تشǽȃأن "التر

المجتمع وانما المجتمع هو الذǽ ȑشȞل الترǽȃة وفقًا لمصالح اولئك الذين ǽمسȞون بزمام 
  ك الفئة التي ǽطلȘ عليها تسمǽة القاهرȄن. ، اȑ تل1السلطة فǽه"

وتنحصر مهمة الترǽȃة في مجتمع مبني على القهر في السهر على مسيرته وتأبيده، وǼالتالي 
  فان تغيير النظام الترȃوȑ جذرȄًا يǼقى مرتهنًا Ǽالتغيير الجذرȑ للمجتمع. 

نة المجتمع Ǽالغاء وان تأسǽس نظام ترȃوȑ انساني لن Ȟǽون سوȐ نتيجة من نتائج انس    
  .ظروف القهر والفقر والجهل والتمييز الطǼقي

ورأȐ ان أȑّ منهج ترȃوȑ تعلǽمي يُهملُ التمييز العنصرȑ ، والجنسي، و إستغلال        
العُمّالِ، وأشȞال أخرȐ مِنْ الظلمِ في نفس الوقت يَدْعمُ الوضع الراهنَ.و ǽَمْنعُ اȑ عملٍ 

  إجتماعي مبدع ومُحرّر.
ان ممارسة التعلǽم هيِ جزء من البناء الفوقي لأȑّ مجتمع،و لذلك السبب Ǽالذات، فان        

الممارسة الترȃوǽة، Ǽالرغم مِنْ أهميتِها في العملǽاتِ التارȄخǽة لتغيير المجتمعاتِ، الا انها في 
.ȑِوȃل جدلي التغيير  في نفسه ترȞشǼ ست المفتاحِ إلى التغيير، و لكنǽذاتها ل  

  . 89) ، ص 1980، تر يوسف نور عوض ، د ط ، (لبنان، بيروت، دار القلم ،  تعليم المقهورين،  باولو فريري - 1                                                           
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من هنا يجب اعتǼار الترǽȃة عنصرًا مساعدًا من عناصر التحرȄر الاجتماعي         
والتغيير الجذرȑ، وعلى الذين يرȄدون الاسهام في التحرȄر ان يبذلوا جهدًا مضاعفًا داخل 

النظام الترȃوȑ وخارجه على السواء، وǼالتالي تصǼح الترǽȃة عملاُ جماعǽًا يتشارك فǽه 
  ن وȞل الذين ǽسعون إلى التغيير الاجتماعي.المعلمون والمتعلمو 

  :فرȂرȏ استراتيجǻة الفȜر الترȁوȏ التوعوȏ عند Ǻاولو  2-1
وهو أول عنصر لهذا الأسلوب وǽقصد Ǽه تلك العلاقة  غير السلمǽة  الحوار: 2-1-1

( ǽستطǽع الإنسان أن ينمي شعوره  فرȂرȏ الموجودة بين الأفراد، وهو ǽسهل التواصل... ǽقول 
مساهمة في الحǽاة العامة Ȟل ماوجد نفسه في جو حوارȑ،لأن السلوك الحوارȑ يتطلب Ǽال

، وفي ميدان الترǽȃة يلتزم المرȃي ببناء المعرفة 1الشعور Ǽالمسؤولǽة الإجتماعǽة والسǽاسة...)
مع الطلǼة من خلال الحوار المستدǽم لانه لا ǽستطǽع نقل المعرفة انطلاقا من علاقة 

ترȌȃ بينه وȃين الطلǼة،إن الترǽȃة التحررȄة تتعارض تماما مع البيداغوجǽا التي السǽطرة التي 
  تقوم على السǽطرة.

ǽشȞل ارتǼاȋ بواقع الخاصǽة الثانǽة في البيداغوجǽة النوعǽة الإرتǺاǺ ȉالواقع:   2-1-2
لكونها، تنطلȘ من تجارب الطلǼة الحǽاتǽة Ǽغض النظر عن مستوǽاتهم الحǽاتǽة إنها 

  .78،مصدر نفسه ،صتربية المقهورين،باولو فريري- 1                                                           
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اغوجǽة تتموقع ضمن Ȟل ماهو محسوس وضمن الحس المشترك وضمن الحǽاة اليومǽة البيد
  لتلميذ.

ǽشȞل تعلǽم الطلاب خاصǽة الثالثة لهذه البيداغوجǽا ، وȄتعلȘ الامر بناء الثقافة:   2-1-3
 ȑمعني التثقيف ، اǼ م ،ولكنǽالمعني العام لمقهور التعلǼ سǽم اجتماعي لطلاب ، لǽهنا بتعل

فراد بثقافتهم وǼضرورة مشارȞة Ȟل واحد منهم في عملǽة البناء الجماعي توعǽة الا
 ȑة للفرد اǼالنسǼ من هذا التثقيف في تحصيل اللغة لها معنىȞǽخ وȄمقراطي للثقافة وللتارǽوالد
انه لاينǼغي ان نعلم الطلاب ترديد الجمل لا معنى لها ǼالنسǼة للواقع الاجتماعي والثقافي ، 

المرȃي يتجسد في إثارة مناقشة حول موضوع مستمد من وضعǽات ملموسة ، وعلǽه فأن دور 
وأǽضا في اقتراح ادوات تساعد الفرد في إكتساب القدرة على التحدت عن حǽاته الخاصة ، 

  وتساعده Ȟذلك في تكوȄن نفسه بنفسه . 
2-1-4  : ȏر النقدȜن الفȂغتكوǼنȄو ȑعد نقدǼ ة يجب ان تكون ذاتǽة التوعǽالȞي إن اش

أن تمس تجارب الطلاب الشخصǽة ، أȑ أن الطالب ǽصǼح بواسطتها واعǽا Ǽمشاكل 
المجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه ، فلامر في نهاǽة المطاف يهدف الى التمȞين الطالب من التحȞم 
في ثقافته وفي تارȄخǽه، والى تمȞينه من الشعور الوعي Ǽالقǽم التى استنǼطها والتحرر من 

  وإكتساب نظرة اعتزاز بثقافته.القǽم الطǼقة الحاكمة 
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وȄتعلȘ الامر هنا  بتكوȄن الفرد التكوȂن لاكتساب القدرة على التدخل الاجتماعي : 2-1-5
ǼشȞل يجعل منه فردا فاعل اجتماعǽا،تكمن وظǽفته في التحرر وفي تحرȄر الاخرȄن من 

تماعǽة ، تعتبر في جوهرها إج فرȂرȏ قǼضة الطǼقات المسǽطرة ، لأن الحرȄة Ȟما يراها 
.Ȍفق ȑنها أن تتحدد في الوعي الفردȞمǽولا  

 العوامل التي أثرت في نظرȂته الترȁوǻة :  -3
انعȞست الأوضاع الطǼقǽة في البرازȄل على ما في المجتمع البرتغالي ، حيث ظهر نوع من 

الملكǽة المحلǽة للأرض مȞنت من التراكم المحلي الرأسمالي الذȑ ساعد على نمو التصنǽع و 
الذȑ صاحبته تغيرات سǽاسǽة و اجتماعǽة مشابهة لتلك التي ظهرت في أوروǼا ، في بداǽة 

إلى جعله أكثر تعاطفا  فرȂرǺ ȏاولو أدȐ هذا الترȞيب الطǼقي الذȑ عاش فǽه التصنǽع و قد 
  .    1وانتماء للفقراء و لكفاحهم و نضالهم

: " وȞإنسان من هذا العالم ، عاش Ǽعض الخبرات الهامة ، وإن لم تكن مفرطة  فرȂرǽ ȏقول  
Ǽرغ ȑل ما لدȞوت ، فȞأن في صداميتها ، لكي انتزع لي صوتا في ثقافة الس : Ȍة واحدة فق

يتوافȘ تفȞيرȑ تارȄخǽا مع قلȞ Șل أولئك الذين Ȟǽافحون للاستحواذ على صوتهم الخاص 

 . 28-27، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد -  1                                                           
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سواء Ȟانوا ǽعǽشون في ثقافات صمت Ȟلǽة أو في القطاعات الصامتة من الثقافات التي 
  .        1تفرض على الآخرȄن صوتهم" 

د والǼحث الرصين والدقيȘ و التأمل : " إنني أشعر Ǽالحاجة إلى العمل الجا فرȂرȏ و ǽقول 
النقدȑ حول القوة المهǽمنة التي أخذت تتسع أǼعادها و جوانبها ، قدر ما أشعر بها اليوم فلا 

يجب أن يتوقف نشاȋ المفȞرȄن التقدميين عند النقطة نفسها التي يتوقف عندها غيرهم ، 
و هذا الموقف موقف قدرȑ عندما ǽعترفون بخطورة العقǼات و لكنهم ǽعتبرونها مستحيلة ، 

غرȄب من مهمة المفȞر النقدȑ الذȑ يتعين علǽه أن ينظر إلى العقǼات ، ǼاعتǼارها تحدǽات 
  .    2علǽه أن يǼحث عن حلول مناسǼة " 

تحلǽلا لمنطقة ساو Ǽاولو التي ترȃى فيها و ترعرع واصفا هذه  فرȂرǺ ȏاولو Ȟما أعطى      
ات الاجتماعǽة فهي قد تعد مدينة غنǽة من دول العالم الأول المنطقة Ǽأنها مثال رائع للتناقض

أو تعد مدينة فقيرة من دول العالم الثالث ، و يوجد في ضواحيها حيث تقع مدارسنا في Ȟم 
هائل من البؤس و القهر و الاستغلال إنك لو سرت في أȑ مȞان ستجد جماعة من الناس 

، (مصر، مركز الدراسات و المعلومات 1، تر ابراهيم الكرداوي ط الفعل الثقافي في سبيل الحرية،  باولو فريري -  1                                                           
 . 30) ، ص 1995ية لحقوق الإنسان ، القانون

،(، القاهرة ، الدار المصرية  1، تر سامي محمد ناصر، ط تربية القلب في مواجهة الليبيرالية الجديدة،  باولو فريري -  2
 . 93-92) ، ص 2007اللبنانية، ، 
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و سترȐ أǽضا الغنى الفاحش و الفقر  تضم أوروȃيين شقر ، وأفارقة سود ، وهنود سمر
  .                                                                 1الشديد " 

: " هذه الصفحات التي أكتبها تقدمة ( لتعلǽم المقهورȄن ) هي نتيجة  فرȂرǽ ȏقول     
لاحظات ملاحظاتي خلال ست سنوات التي عانيت فيها ظروف النفي السǽاسي ، و هي م

  . 2في خبرتي الساǼقة و التي اكتسبتها في مجال التعلǽم في البرازȄل "  -Ǽلا شك-أثرت 
Ȟما أثرت فترة عمله في التدرȄس على نظرȄته الترȃوǽة ، حيث Ȟان أثر هذه الفترة        

الزاخرة Ǽالخبرة و الدراسة و التأمل و الممارسة قوǽا في تشȞيل محاور فȞره الترȃوȑ الذȑ عبر 
عنه في ȞتǼه الأرȃعة التي هي أǽضا نتاج هذه المرحلة و هي : الترǽȃة Ȟممارسة للحرȄة ، و 

ǽȃة الوعي الناقد ، و ترǽȃة المقهورȄن ، و الفعل الثقافي في سبيل الحرȄة . Ȟما أن زوجتǽه تر 
الاثنتين Ȟان لهما دور Ȟبير في حǽاته الفȞرȄة ، فالزوجة الأولى دفعت Ǽه إلى مجال الترǽȃة 
 Șة في سبيل دراسته و تطبيȄة منحته الحرǽو مناصفة ، و الثانȞو اقتسمت معه جائزة اليونس

فȞاره فقد ساعده والدها في الدراسة و تطبيȘ أفȞاره الترȃوǽة Ȟما اهتمت بنشر آراءه ȞǼتاǼة أ
  . 3المقالات عنه 

  
 . 35، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد -  1                                                           

 . 19) ، ص 1980، تر يوسف نور عوض ،د ط ،( ، لبنان، بيروت دار القلم ،  تعليم المقهورين،  باولو فريري -  2
 . 41-40، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد -  3
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  لطرق التعلǻم :  فرȂرǺ ȏاولو رؤǻة  -4
         Ȑاولو يرǺ ȏرȂفي ذهن  فر ȑة تقوم على أساس تصور نظرǽوȃل ممارسة ترȞ أن

و مفهومه عن المعرفة و قد Ȟǽون هذا التصور المرȃي وخاصة ما يتعلȘ بنظرته إلى الإنسان 
واضحا لدȐ مرȃي أو غير واضح لكنه يǼقى دائما موجود في ذهنه وهو ǽحȞم أفȞاره وȞل 

  .   1ممارساته الترȃوǽة سواء وعى هذا التأثير أو غفل عنه
إن هذا التصور ينطبȘ أǽضا على عملǽة تعلǽم الكǼار بجوانبها المختلفة من            

مج وȞتب دراسǽة حتى طرق التدرȄس ، فقد ǽعتقد الǼعض أن العلǽم ما هو إلا عملǽة فنǽة برا
محايدة وهي لا تتأثر Ǽالفلسفات و هذه العملǽة تحȞمها عوامل موضوعǽة واحدة مهما اختلفت 
الظروف الاجتماعǽة وهذا غير صحǽح فطرق التدرȄس لǽس شيئا محايدا فȞل طرȄقة ترȃوǽة 

صورات عن طبǽعة المتعلم والإمȞانǽات التي يتمتع بها وقدرته على التعلم تقوم على أساس ت
 Ȑاولو يرǺ ȏرȂفها واستخدامها مجموعة من الأسس  فرǽم في تألȞة يتحǽأن الكتب الدراس

الفلسفǽة : هل ǽقوم الإنسان بدور ايجابي أو سلبي في عملǽة التعلم ؟ هل ǽقف الإنسان في 
  ل هو خاضع له أم قادر على تغييره ؟ إلى غير ذلك. هامش العالم أم في داخله ، ه

      
  

 . 97، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد -1                                                           



 

31  
 

وȄرǼ Ȑأنها تعبر عن  »عن طرȘȄ التلقين « الطرȄقة التقليدǽة في التعلم  فرȂرȏ رفض        
نظرة سطحǽة وساذجة الإنسان والعالم والعلاقة بينهما ، وهي لا تجعل من اللغة والفȞر تعبيرا 

ت ونصوص فارغة لا معنى لها ، و هي Ȟلمات مشوهة عن العالم الحقǽقي فهي مجرد Ȟلما
للعالم والواقع فالمعلم هنا لا يؤمن Ǽقدرة الطǼقات الفقيرة على إدراك العالم المحȌǽ ولا ǽعترف 
Ǽاستطاعتها على ابتكار النصوص التي تعبر عن فȞرها وإدراكها للعالم وǽعتبر أن الأميين 

هذه الفئات تمثل غالبǽة سȞان الǼلاد النامǽة هم فئات هامشǽة خارج المجتمع وȄنسون أن 
، والقضǽة  1وأنها لم تصǼح هامشǽة Ǽاختǽارها ولكن Ȟانت ضحǽة الظروف الاجتماعǽة

الأساسǽة لǽست الوجود خارج المجتمع أو على هامشه بل الاستغلال والتǼعǽة التي يخضع 
لها أفراد المجتمع وهذا الوضع Ȟǽون بنقل هؤلاء الأفراد من خارج المجتمع إلى داخله بل 

  Ȟǽون بتغيير هذا الوضع ولتحقيȘ ذلك يجب أن تتوفر الخصائص التالǽة :
  والمتعلمون في حوار حقǽقي . أن يدخل المعلمون   -
أن ǽقوم المتعلمون منذ البداǽة بدور إبداعي خلاق في عملǽة التعلم وأن لا Ȟǽتفوا Ǽمجرد  -

  ترديد ما يتلقونه من Ȟلمات وجمل واستظهارها عند الطلب .
  

  .139، مصدر سبق ذكره،صتعليم المقهورين باولو فريري، - 1                                                           
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ينǼغي أن ندرك العلاقة بين الفȞر واللغة والواقع ، فالكلمة الإنسانǽة لǽست مجرد Ȟلما   -
ا هي Ȟلمة وفعل وفي هذه الحالة لا ينǼغي أن نفصل عملǽة التعلم عن الإطار إنم

  .  1الاجتماعي الذȑ تحدث فǽه
إلى عدم وجود تنمǽة صحǽحة بإنسان  فرȂرǺ ȏاولو إضافة إلى ما سبȘ فقد أشار       

مقهور مسلوب الإرادة ، فالقاهرون لا يؤمنون Ǽالحوار مع المقهورȄن لأن علاقتهم معهم 
مبنǽة على هزȄمتهم Ǽالوسائل المختلفة ، و الطرȘȄ الوحيد إلى التحرر من القهر Ȟǽون 

ȘȄة وهذا الطرȄرȞة والفǽة المادǽطرة الاستغلالǽال السȞالنضال ضد أشǼ  إلى ولادة ȑيؤد
الحرȄة عند المقهورȄن وعدم الصمت على القهر فالصمت والقهر حالات لا إنسانǽة والحوار 

  .        2هو الأسلوب الوحيد للتغلب على ذلك فهو ظاهرة إنسانǽة 
  
  
  
  

                                                           
المنظمة العربية التربية والثقافة والعلوم  :تونس( ، ، ،د ط فلسفته آراءه في تعليم الكبار طريقته في محو الامية، محمد نبيل نوفل - 1
  .63- 61،ص)1990،
- 113) ، ص 2009، (الأردن، عمان، دار وائل للنشر والتوزيع ،1ط، علم اجتماع التربية المعاصر بيم النظرية و التطبيق،  نعيم حبيب جعنيني - 2

114 . 
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  خلاصة الفصل:
 الى فئتين متمايزتينتنقسم لمجتمع Ǽأكمله ل فرȂرǺ ȏاولو ان نظرة   نستخلص في الاخير -

هما طǼقة القاهرȄن الذǽ ȑمسȞون Ǽمقاليد السلطة ، وطǼقة المقهورȄن الذين يرضخون للطǼقة 
  .الأولى

-  Ȑير ȏرȂة  فرǽه "ثقافة الصمت" نتيجة الظروف الاقتصادǽسمǽ سودها ماǽ ةǽقة الثانǼأن الط
ت والسǽاسǽة والاجتماعǽة والتسلȌ الأبوȑ. ومن هنا يبدو النظام الترȃوȑ في Ȟل المجتمعا

  .التي ǽسودها القهر والتمييز الطǼقي مȞرسًا لخدمة ثقافة الصمت وǼالتالي السلطة ومصالحها
، اȑ  المجتمع هو الذǽ ȑشȞل الترǽȃة وفقًا لمصالح اولئك الذين ǽمسȞون بزمام السلطة فǽهو  

  تلك الفئة التي ǽطلȘ عليها تسمǽة القاهرȄن. 
نتيجة الظروف السائدة التي ǽعاني منها دول هي  فرȂرǺ ȏاولو و العوامل التي أثرت في 

  العالم الثالث
واعتبر أن المتعلم مجرد وعاء تحفȎ فǽه   ةالتقليدǽ مǽالتعل ق طر  فرȂرȏ رفض        

  .وȄرǼ Ȑأنها تعبر عن نظرة سطحǽة ساذجة المعلومات 
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 فرȂرȏ الفȜر السǻاسي عند Ǻاولو 
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  تمهيد :
الإنسانǽة، في المجتمعات  الأعلىالسǽاسة هي علاقة بين الحاكم والمحȞوم وهي السلطة 

، ولقد Ȟان لكل حيث أن السǽاسة تحتل مȞانة علǽا في نظر العديد من المفȞرȄن والفلاسفة 
قدم  فرȂرǺ ȏاولو فيلسوف نظرته الخاصة في الفȞر السǽاسي ، لذلك نجد الفيلسوف البرازȄلي 

  الفȞر السǽاسي وعلǽه نطرح المشȞلات التالǽة:وجهة نظر في 
   ؟فرȂرȏ عند Ǽاولو  آلǽات القهرما هي   -
  ؟تعلǽم المقهورȄنفǽما تمثلت طرق  -
  ؟لأنسنة لاما هي مظاهر  -
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1-  ȏوȁات القهر الترǻآل. 
وǼالرغم من أن البنǽة الكلǽة للمجتمع، Ǽما تحتوǽه من فقر وتخلف وتقسǽم طǼقي،        

Ǽطبǽعتها ما ǽشȞل سلوك المقهورȄن، إلا أن هناك عددًا من الوسائل والآلǽات الترȃوǽة  تفرز
المتكاملة التي يلجأ إليها القاهرون لإتمام عملǽة صǽاغة الشخصǽة المقهورة، واهم هذه 

 :الوسائل هي
  الغزو:  1-1   

والغزو ضرب من السǽطرة الاقتصادǽة والثقافǽة قد تمارسه دول على مجتمع ضعيف أو  
طǼقة على أخرȐ. وقد Ȟǽون هذا الغزو ظاهرًا أو مقنعًا، حيث يراد من المقهورȄن أن ينظروا 

إلى واقعهم نظرة القاهرȄن، وǼان ǽقتنعوا بدونيتهم اعترافًا Ǽعلوǽة الغزاة. وȄراد من الغزو الثقافي 
يتمثل المغزوون Ǽغزاتهم من خلال طرȄقة مشيتهم ولǼسهم وسلوǽȞاتهم الاجتماعǽة، وȃذلك  أن

يترسخ الازدواج في شخصǽاتهم ولا يدرك المقهور التناقض بينه وȃين القاهر. لا بل يتم إيهام 
 .1المقهورȄن Ǽأنهم ǽقررون Ǽأنفسهم ولأنفسهم ȞǼل حرȄة

هرون Ǽأسلوب الحوار، بل ǽسعى القاهر إلى هزȄمة وضمن آلǽة الغزو، لا يؤمن القا         
وǽعمد الغازȑ في Ȟل  الآخرȄن ȞǼل الوسائل المتاحة، العنǽفة والمهذǼة، القامعة والأبوǽة. "

الظروف إلى فرض أهدافه على المغزو حتى يجعله جزءًا من ممتلكاته الخاصة ، ولكي 
له وȃذلك ǽمارس وجودًا مزدوجًا ǽمارس المغزو حǽاته فانه ǽستǼطن شخصǽة الغازȑ في داخ

   .115مصدر سبق ذكره،ص  الثقافي من أجل الحرية ، الفعلباولو فريري، - 1                                                           
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ǽحوله من طبǽعته الإنسانǽة إلى مجرد شيء (...) و [هذه] هي النتيجة الحتمǽة للعمل 
 "ȑ1اللاحوار ȑوȃات النظام الترǽة من آلǽآلȞ يȞم البنǽوهذا ما سنجده في التعل   .. 

  فرق تسد: 1-2
المقهورȄن هي التي تخضع الأغلبǽة وȄتلخص "في انه ما دامت الأقلǽة في مجتمع         

  . 2لسǽطرتها فان سبيل Ǽقائها في الحȞم رهن قدرتها على تفرȞ ȘȄلمة المقهورȄن"
وذلك عبر القهر البيروقراطي والتضليل الثقافي والسǽاسي الذȑ يوحي للشعب أن         

الإǽحاء القاهرȄن ǽقومون Ǽمساعدتهم تحت شعارات ذات صيت Ȟالتنمǽة الاجتماعǽة وعبر 
للمقهورȄن انه يتم حمايتهم من المتطرفين والمشاغبين وأعداء الدين والوطن. وȄبدو هذا المبدأ 

جلǽًا خلال تفاقم الصراعات الطǼقǽة Ȟالتدخل في العمل النقابي واستغلال Ǽعض جوانب 
الضعف في الطǼقات المقهورة..."أن ما يرغب فǽه القاهرون Ǽالفعل هو أضعاف المقهورȄن 

  . لهم وتعطيل قدراتهم في الإبداع وتعميȘ الهوة التي تفصل بين تفȞيرهم المشتركوعز 
ولعل اخطر وسائل القهر الثقافي هو ما ǽقوم Ǽه Ǽعض المتخصصين الذين يرȞزون فȞرهم  

  في قضاǽا جانبǽة وجزئǽة ǽحجبون بها الناس عن رؤǽة الواقع في صورته الشاملة"
  

                                                           
  .135سبق ذكره، ص ، مرجع نظرية التربوية عند باولو فريري،مبروك عبد العالي ابراهيم جاد -  1
  .118-117، مصدر سبق ذكره، ص تعليم المقهورين، باولو فريري -  2
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  الاستغلال:   1-3
حيث ǽحاول القاهرون استغلال المقهورȄن عبر سيل من الأساطير والخرافات Ȟأسطورة 

الرجل العصامي والنجاح الفردȑ وأسطورة السوȃرمان...وȃوسيلة الاستغلال تحاول الطǼقة 
المتسلطة أن تجعل Ȟتلة الناس تتوافȘ مع أهدافها. "وȞما الغزو فان الاستغلال أǽضا هو 

وصرفهم عن التفȞير في الواقع، ذلك أن التفȞير في الواقع يؤدȑ بهم محاولة لتحييد الناس 
ولما Ȟانت الطǼقة المسǽطرة تدرك ذلك تمامًا فإنها تعتمد إلى  ،إلى القǽام Ǽالعمل الحقǽقي 

استخدام جمǽع الوسائل Ǽما فيها العنف لمنع الناس من التفȞير في هذا الاتجاه وتردك هذه 
  .1لضرورة إلى نزعة النقد"الطǼقة أن الحوار يؤدǼ ȑا

للنظام  فرȂرǺ ȏاولو وتتضح الآلǽة الترȃوǽة للقاهرȄن في النظام التعلǽمي وانتقادات        
التعلǽمي التقليدȑ أو البنȞي أتت نتيجة المشاهدات واللقاءات والدراسات الميدانǽة وفي 

اللاتينǽة، حيث اختبر مǼاشرة مدارس محو الأمǽة ،و التي قام بها في عدد من بلدان أميرȞا 
  .الآلǽة الترȃوǽة التي تفرضها السلطات القاهرة على الفئات العمالǽة والفلاحين والفقراء

في ȞتǼه أنّ القهر أو السǽطرة هو السمة الرئǽسة للعصر الذȑ نعǽشه  فرȂرȏ لقد بيّن       
Ǽالقهر في العالم الثالث ذلك النسȘ من المعايير والإجراءات  فرȂرȏ في العالم الثالث، وǽعني 

والقواعد والقوانين الذǽ ȑشȞّل الناس وȞǽيّف طبǽعتهم في المقام الأول، ثم ǽضغǼ Ȍعد ذلك 
                                                           

  .108-105، مصدر سبق ذكره، ص تعليم المقهورين، باولو فريري -  1
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على عقولهم حتى ǽعتقدوا أنّ الفقر والظلم الاجتماعي حقǽقتان طبǽعيتان ولا ǽمȞن تجنبهما 
ك إلا حينما Ȟǽون النفوذ والسلطة لدȐ قلة من الناس والخرافة في الوجود الإنساني، ولا يتم ذل
 والوهم في عقول أكثر الناس.

والقهر لǽس مجرد بنǽة اجتماعǽة واقتصادǽة فحسب، وإنما هو بنǽة ثقافǽة ǽسميها       
"ثقافة الصمت"، وهي Ȟما يرȐ ثقافة مغترȃة يتم  فرȂرȏ الǼعض "ثقافة القهر"، بينما ǽسميها 

ول الواقع القهرȑ متأرجحين بين وهم التفاؤل وقهر التشاؤم، غير قادرȄن على تغيير فيها قب
واقعهم وسعيهم الجاد نحو المستقبل. ولذلك ǽسعى الناس في هذه المجتمعات إلى استعارة 
حلول لمشȞلاتهم من المجتمعات الأخرȐ دونما فحص أو تحليل نقدȑ لسǽاقاتها التارȄخǽة 

، أو 1ها، وحاصل ذلك تترسخ في هذه المجتمعات "ثقافة مغترȃة "التي ظهرت وتبلورت في
Ǽالكرم الزائف الذǽ ȑحاول فǽه القاهر تجميل قǼحه وسطوة قهره  فرȂرȏ القبول Ǽما ǽسمه 

  بǼعض المǼادرات والخدمات.
إن المقهورȄن ǽعانون من ازدواجǽة انغرست في عقولهم، فرغم أنهم ǽشعرون Ǽأنهم من       

غير الحرȄة لا ǽستطǽعون تحقيȘ وجودهم الذاتي فإنهم في الوقت نفسه يخشون الحرȄة، 
وȄزاوجون بين إحساسهم الخاص وإحساس القاهر المتمثل في ضمائرهم، بين أن ينتزعوا 

أن يǼقوا عليها، بين أن يلعبوا دورهم الحقيȘ وȃين أن  شخصǽة القهر من ضمائرهم وȃين
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يلعبوا دور قاهرȄهم، بين أن يتكلموا Ǽصراحة وȃين أن يلتزموا الصمت. تلك هي أزمة 
المقهورȄن الحقǽقǽة التي تعبر عن تناقضهم في الحǽاة، ولذلك يجب عليهم اكتشاف أنفسهم، 

ه والذȑ يهتم Ǽالتصدȑ لثقافة التسلȌ، ومن وتغيير واقعهم من خلال نوع التعلǽم الذȑ يتلقون
  .1خلال التآلف بين المقهورȄن والإǽمان Ǽقدراتهم الإنسانǽة

  تعلǻم المقهورȂن:  -2
            Ȑير ȎرȂه إلى مصارف  فرǽيتحول الطالب ف ȑالذ (يȞالبن)  م المصرفيǽأن التعل

ǽقوم فǽه الأساتذة بإيداع معارفهم، هو انعȞاس للمجتمع القهر، وهو في شأنه تقليل الإبداعǽة 
عند الطالب أو إلغاؤها تماما من أجل خدمة أغراض القاهرȄن  ،ولا ǽطرح هذا النوع من 

  نظر نقدǽة بل Ȟǽيف المتعلمين مع واقعهم وȄزȄد من سلبيتهم .التعلǽم حقائȘ العلم من وجهة 
لكن ما البديل للتعلǽم التلقيني تعلǽم القهر، اللاحوارȑ عنده ، يجيب أن الحوار           

الناقد هو مفتاح التغيير، ذلك الحوار الذȑ يؤمن بإيجابǽة المتعلمين وإنسانيتهم Ǽحيث يدخلون 
مقهورȄن وتتكفل هذه العملǽة بتخلǽص المتعلمين من الأوهام في علاقة  حوار دائم مع ال

والأساطير  التي صورها وصاغها النظام القدǽم . وظǽفة الترǽȃة إذا هي تنمǽه النقد والحوار 
 فيرȏ والتدرȄب الوعي الناقد لأنه سلم Ǽأن عقل الإنسان قادر على Ȟشف الحقǽقة. وانتقد 

عالم الثالث في شȞلين  للترǽȃة  ترǽȃة القهر وترǽȃة  "ثقافة الصمت " الشائعة في بلدان ال
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الحرȄة   وتطور هدف الترǽȃة عنده من التحرر الثقافي للإنسان  إلى الإسهام في تغيير 
  البنǽة تغييرا جذرȄا .

         Ȃفير ȏم  رǽون تعلȞǽ ون محايدا إما أنȞǽ م (لاǽهو صاحب المقولة الشهيرة التعل
Ȟاشفا عن الوظǽفة التحررȄة والنقدǽة لكل تعلǽم وهذه من لكل    1تعǼاد)للحرȄة أو تعلǽما للاس

صǽغ تزȄيف الوعي التي ǽقوم بها التعلǽم لصالح الشرائح والقوȐ المستبدة  وǼعد أن Ȟانت 
Ǽفلسفته جون ديوȏ رǽȃة المفتونة ǼأفȞار الفيلسوف البراغماتي الأمرȞȄي غالمȞتǼة الترȃوǽة ال

ت في تحوȄل المجتمع الأمرȞȄي  وتبنǽه للفلسفة البراغماتǽة عبر الترǽȃة التقدمǽة ، والتي نجح
في التنظير للفلسفة البراغماتǽة  الذرائعǽة  تشارلز بيرس   و  وȂلǻام  جǻمس، ومȞملا للجهود 

أو الوسائلǽة ، فلسفة القǽمة الفورȄة وسلامه الفȞرة من حيث قابليتها للتطبيȘ ولǽس معǽار 
نظرȄته  فرȂرȏ قȌ تحول الاهتمام النقدȑ بين الترȃوȄين العرب على  فلسفة الخير أو الشر ف
  في تعلǽم الكǼار.

تعلǽم المقهورȄن Ȟتاب في  فلسفة الثورة من اجل   فرȂرȏ وǽمȞن اعتǼار أن Ȟتاب            
تحقيȘ الأنسنة بناءا على جملة الأفȞار التي طرحها فǽه . بهدف تقوǽض سǽاسة القهر 

التي تعǽشها الإنسانǽة وخاصة مجتمعات العالم الثالث من طرف الدول العظمى  والاستغلال
  اقتصادǽا وسǽاسǽا Ǽحيث أصǼحت اللاأنسنة السمة المميزة لهذا العصر. 
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و السؤال عن الأنسنة ǽقودنا Ǽالضرورة إلى الحديث عن اللاأنسة ǼاعتǼارها حقǽقة            
حيث ǽقول: " فعندما ǽستجلي الإنسان حقǽقة " اللاأنسنة  فرȂرȏ تارȄخǽة على حسب تعبير 

ǽساوره سؤال حول ما إذا Ȟانت الأنسنة في حد ذاتها أمرا ǽمȞن تحقǽقه Ǽصورة Ȟاملة، ذلك 
أن النظر الى الموضوعي لحقائȘ التارȄخ يؤȞد أن، Ȟلا الانسنة واللاأنسنة إمȞانان في نظر 

"  فتحقيȘ الأنسنة ǽقتضي Ǽالضرورة 1متمايزان المدرك لحقǽقته. وȃينما تشȞلان خǽارȄن 
   .القضاء على Ȟل مظاهر اللاأنسنة

  فرȂرȏ مظاهر اللاأنسنة عند  -3
في العديد من مؤلفاته Ǽأن الǼحوث التي قدمها فǽما يتعلǼ Șالإنسان  فرȂرȏ يوضح            

Ȟة أو تفǽم، لم تكن نتيجة دراسات علمǽة و التعلǽȃالترǼ ة وǽالإنسانǼ تعبير وȞ بل ȑير نظر
عن أوضاع حقǽقة ǽعǽشها مجتمعه ، فجاءت أفȞاره من عمȘ واقعه المعاش ومن تجرȃته 

التي لا تمت Ǽأȑ صلة لمتطلǼات الحǽاة  الأوضاعǽقوم Ǽشرح تلك  إذالاجتماعǽة و العلمǽة 
أǽضا الحقǽقǽة و التي تعȞس حǽاة القهر التي ǽعǽشها أفراد مجتمعه البرازȄلي وهي  الإنسانǽة

لǽست Ǽالأوضاع الǼعيدة عن مجتمعات العالم الثالث حيث ǽقول:" أن وطني هو ذلك 
التعاǽش الدرامي بين مختلف الحقب التي تزامنت مع Ǽغضها في القضاء الجغرافي نفسه 
،الرجعǽة و البؤس ، و الفقر، والفȞر الغيبي و التسلȌ و الدǽمقراطǽة و الحداثة وما Ǽعد 
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هذا القول ǽظهر لنا Ǽأن الواقع المعاش شȞل له أرضǽة خصǼة ǽستمد منها فمن  .1الحداثة "
  أفȞاره وتحلǽلاته حول ظاهره القهر.

في ȞتاǼه تعلǽم المقهورȄن  بنوع من التفاصيل في شرح سȞǽولوجǽه   فرȂرȏ يتطرق           
ة  لكلا Ȟل من القاهر والمقهور و تحليل سلوǽȞاتهم التي تعȞس  في مدلولها غǽاب الانسن

الطرفين ، فالقاهر في رأǽه أǽضا  ǽعǽش حǽاه لا إنسانǽه لان سلوȞه الاستغلال وقهره 
  للضعفاء ǽعȞس وحشيته الǼعيدة عنه 

الإنسانǽة والأخلاقǽة" فاللاانسنة لا تميز  حقǽقة أولئك الذȑ سلبوا  السلوǽȞات         
ين ذلك أن  اللاأنسنة في إنسانيتهم فحسب بل أǽضا وǼطرق أخرȐ حقǽقة أولئك السالب

  .  2جوهرها إخلال Ǽقدرة الإنسان على أن ǽمارس وجودا ǼشرȄا متكاملا "
وفعل  الاضطهاد متعدد الأوجه أما Ȟǽون عن طرȘȄ الاستغلال الذȑ يتم عندما ǽستعمل  

المهǽمن أفرادا أو مواقف  معينة Ǽغǽة الحصول على مȞاسب معينة ومنع الآخرȄن منها ، أو 
Ȅعن طر Ȑن  من  مختلف مراكز القوȄش من خلال العمل على إقصاء المقهورǽالتهم Ș

وجعلهم عجزه و مسلوȃي الإرادة أو عن طرȘȄ العنف Ǽشقǽه أȑ على نحو يؤذȐ الآخرȄن 

                                                           
2-  ȏرȂاولو فرǺ ، ة الجديدةǽة القلب في مواجهة اللييبرالǽȃ؛سامي محمد نصار ،تر ، تر ȋ)1 ة ال؛ ، مصرȄةلالقاهرة دار المصرǽ2007 ،بنان ( ،
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جسدǽا أو عاطفǽا أو إيديولوجǽا أو اقتصادǽا أو عنف رمزȑ عن طرȘȄ السخرȄة والتقليل  من 
  .1شأن الضعفاء

  اهرȂن ǺالنسǺة للق -3-1
نظرة  لا إنسانǽة Ǽحيث ǽعتبرونهم مصدرا  فرȂرȏ إن نظرة القاهر للمقهور حسب            

  للكراهǽة والعنف والبرȃرȄة والوحشǽة خاصة عندما  يتصدȐ المقهورȄن لعنف القاهرȄن ، غير 
أما الآخرون  أنهم ينظرون لأنفسهم نظرة إنسانǽة وأنهم وحدهم من ǽستحȘ العǽش ȞǼرامه

فينظرون إليهم نظرتهم للأشǽاء لǽس لهم أȑ حȘ سوȐ مجرد العǽش تحت وطأة ظلمهم . 
الأمر الذȑ يجعلهم ǽقاومون ȞǼل قواهم أȑ تغيير في الوضع القائم  والإǼقاء على نظامهم 

"ȑّ2القهر .  
تشعرهم ǼاعتǼار أن حقǽقة وجودهم تكون مبنǽة على قاهرهم ورغǼه الامتلاك التي         

Ǽأنهم قادرون على امتلاك أȑ شيء يرغبون  فيها دون أن Ȟǽون مشاعا لعامة الناس لأنهم 
هم الأقوǽاء والشجعان في مقابل صفاته الجبن والكسل والضعف التي يتميز بها غيرهم 
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"فالإنسانǽة عند هؤلاء حǽ Șمتلكه الإنسان Ǽالوراثة وفي ضوء هذه النظرة فإن الاعتراف 
  .1نسانǽة للآخرȄن في نظرهم وقلب للأوضاع "Ǽالحقوق الإ
نزعة الامتلاك التي يتميز بها القاهرون حتى امتلاكهم للإنسان Ǽأنها   فرȂرǽ ȏحلل           

ضرب من السǽادǽة التي تتمثل في متعه القاهرȄن من نزع إنسانǽة الإنسان واستغلاله مستندا 
في ذلك على قول إيرȄك فروم * :" إن المتعة في تحقيȘ السǽطرة على إنسان آخر هي 

عتنا أن نقول أن السǽادǽة هي تجرȄد الإنسان من إنسانيته جوهر النزعة  السǽادǽة و Ǽاستطا
وتحوȄله إلى مجرد شيء ذلك أن السǽطرة الكاملة على الإنسان تجرده من واحده من اعز 

  . 2امتلاكاته إلا وهي الحرȄة "
في الفعل الاجتماعي الذȑ  فرȂرȏ تدخل سǽاسة هذا النوع من القهر Ǽعد ما حلله         

ورة  والوهم  أȑ وهم من جهة القاهرȄن ȞǼونهم لا ǽمارسون ظلما Ǽقدر ما ǽقوم على الأسط
ǽمارسون Ȟرما وعطفا على الضعفاء و وهم من قبل المقهورȄن لا ǽستطǽعون Ǽضرب من 

   3القدرȄة تغير ذلك الوضع .

                                                           
1 - ȏرȂاولو فرǺ Paulo Freire نȄم مقهورǽص ،  تعل Ș39مصدر ساب .  
  ) عالم نفس وفيلسوف إنساني ألماني أمرȞȄي.1980مارس،  18 - 1900مارس، Erich Fromm  )23 إرȂك فروم*
  .39 صمصدر سابȘ ،  تعلǽم مقهورȄن ، Ǻ ȏاولو فرȂر  - 2
3-  ȏي، لطفي الحجلاوȃع العرǽȃة  من مفهوم الحداثة الى الاستحقاق الرǽمقراطǽة الدǽȃ؛(   الترȋ1  ،2013،دار الروافد ناشرون : لبنان (  
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Ȟما ǽعمل قاهرون ȞǼل ما أوتي لهم من قوة في محاولة عرقلة العمل الجماعي المشترك بين  
Ȅن لأن ذلك من شأنه أن يوحد بين قدراتهم وǽعزز من ثقتهم في مواجهتهم الأمر الذȑ القاهر 

يخلȘ تخوفا في وسȌ القاهرȄن إن ما يرغب فǽه القاهرون Ǽالفعل هو إضعاف المقهورȄن 
  .1وعزلهم وتعطيل قدراتهم في الابداع وتعميȘ الهوة  التي تفصل بين تفȞيرهم المشترك "

Ǽسǽاسة فرق تسد Ȟنوع من الاستغلال و الغزو الذȞǽ ȑون سهلا  رȏ فرȂوهذا ما ǽطلȘ علǽه 
في حالة عدم النضج السǽاسي للجماهير التي تؤمن Ǽالأساطير والخرافات ومن بينها أسطورة 

 ȑ2البرجواز.  
  ǺالنسǺة للمقهورȂن  - 3-2
  مظاهر اللاانسنة عند المقهورȄن من خلال المواصفات التالǽة:  فرȂرǽ ȏحدد  
  النزعة القدرȂة - 3-2-1
من تحليله لشخصǽة المقهورȄن الابتسامة Ǽالنزع  فرȂرȏ من الصفات التي توصل إليها  

القدرȄة، التي تمتد جذورها في التارȄخ نتيجة لأسǼاب دينǽة أو اجتماعǽة Ǽحيث تقترن 
Ǽالمصير والحǼ Ȏالقدر الأمر الذȑ جعل المقهورȄن ǽفسرون واقعهم الاستبدادȑ  على أنه 

يجعلهم ǽمتثلون لواقعهم، إضافة إلى ذلك نجد  در عليهم وهو من مشيئة الخالȘ  ، ممامق
                                                           

1 -  ȏرȂاولو فرǺ ،نȄم المقهورǽص  تعل ، Ș105، مصدر ساب.  
  .109ص ،  نفسهمصدر   - 2
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تحفيزهم لذواتهم وǼعدم الثقة Ǽأنفسهم وǼأنهم ضعفاء لا حول ولا قوة لهم ،وفي المقابل انبهارهم 
  .  Ǽ1قوة قاهرهم وǼقدرته على تسيير أمورهم وتوجيههم.

يهم Ǽحقǽقة واقعهم بتوافقهم وتكǽفهم مع ظروف يتميز المقهورȄن في مرحلة ساǼقة على وع
القهر ،مما ǽستدعي ذلك عدم الشعور Ǽضرورة النضال وعدم القدرة على التحرك الفاعل من 

  2اجل التغيير للوصول الإنسان الجديد الذǽ ȑعي معنى استرجاع Ȟرامته الإنسانǽة
فالرضوخ لظروف القهر ǽعȞس درجة التخلف التي ǽعǽشها الفرد ،فهو مقهور أمام القوة   

 ȑس ،أو المالك الذǽأو الحاكم المستبد ،أو رجل البول، Ȍه ،أو التسلǽفرضها "السيد علǽ التي
الذȑ يبدو وȞأنه ǽملك العطاء أو المنع، أو المستعمر الذȑ يتحȞم Ǽقوته ، أو الموظف 

يجد الإنسان المقهور من مȞانة له في علاقة التسلǽ  Ȍقول حجازȑ: "لا  ".ǽفرض احتلاله
الدونǽة ( قدرا) مفروضا، ومن هنا شيوع  في  العنفي سوȐ الرضوخ والتǼعǽة، سوȐ الوقوع

المقهور يتماهى مع أخلاق  أȑ أن 3 :"تصرفات التزلف والاستزلام، والمǼالغة في تعظǽم السيد
مȞانته  لانبهار Ǽقوته وسǽطرته وحتى الرغǼة في أن Ȟǽون في القاهر حتى ǽصل إلى درجة ا

 .مع تبني قǽمه ومثله واتخاذ أسلوب حǽاته
         

                                                           
1- ȏاولو فيرǺ،نȄم المقهورǽص تعل، Ș42-41،مصدر ساب 
  29المصدر نفسه ،ص- 2
  39ص  ،نفسهالمصدر  - 3
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           " Ȑه يرǽوعل ȏرȂون إلا بإزالة الأساطير فرȞǽ أن القضاء على سلطان القهر لا "
المتمثل في من ثقافة المجتمع ،لأنها تعمل على تخدير وعي المقهورȄن وسذاجة تفȞيرهم، 

والاستعǼاد وǼعدم قدرتهم على المشارȞة الفعالة في البناء  خرافة اقتناعهم Ǽالاستبداد
الثقافة، Ǽما في ذلك خرافة دونيتهم الطبǽعǽة فهم  الاجتماعي "وǼالنظر إلى غلǼة خرافات هذه

  .1التحول) أǽضا لا ǽعرفون أن فعاليتهم في العالم محولة ( تؤدȑ إلى
                                                                                       :الحرȂة الخوف من 3-2-2

إن نزعة الخوف التي ǽشعر بها المقهور تخدر وعǽه بذاته وما ǽحǼ Ȍǽه من أوضاع الجهل 
والظلم، حيث ينعدم وجوده ȞȞائن واعي وتارȄخي، والأكثر من ذلك Ȟذات إنسانǽة   والفقر

رفة لمصيرها في  العالم، فعندما ǽسǽطر الخوف على العقول ǽصيب الإنسان Ǽالموت عا
وتتملكه حالة  Jean-Paul Sartre "، سارتر جون بولالنفس ȑ على حد تعبير" 

 "الخواء الداخلي واللامǼالاة وȄتحول وجوده إلى العدم وǽصير
الواقع مأساوǽا وǽمارس فعل ى بواقعه مهما Ȟان هذا صاحǼه ȞرȄشة في مهب الرȄح فيرض

Ȟما      2"الفورȞ ȑأنه آلة رȄموت Ȟنترول وǽسǽطر علǽه حالة التبلد الذهني الطاعة والامتثال
" من مسألة تحول المقهورȄن إلى قاهرȄن في نضالهم من أجل الحرȄة، انطلاقا فرȂرȏ ينǼه " 

بدورهم على الضعفاء  Ǽالقهر الذȑ مورس عليهم من قبل الأقوǽاء، لǽمارسونه من الشعور
                                                           

1 - Ǻ ȏرȂة، اولو فرȄفةالعمل الثقافي من أجل الحرǽتر العزابي خل ، ȋ،1  )، ǽحاث الكتاب الأخضر: طرابلسا ليبǼز العالمي للدراسات وأȞالمر 
  .49ص ،بدون تارȄخ )

  .155،ص )  2007دار الينابيع للطباعة،  :الدار البيضاء  ،( 1ط ،حرية التعبير) - التربية - النقد - الديمقراطية ( الحوارمعايير ، الشناعة رسمي -  2



 

49  
 

ذلك نتيجة الخوف من الحرȄة "الذȑ يجعل المقهورȄن راغبين في  والمقهورȄن أمثالهم. وǽفسر
 انتحال أدوار القاهرȄن وهو الذȑ يجعلهم

قانعين بدور المقهورȄن..... وهȞذا فإن موقف المقهورȄن Ȟǽون دائما منسجما مع الملامح 
تمثل المقهور دور القاهر وǽحتفǼ Ȏملامحه داخل القاهرȄن وǼمجرد أن ي العامة لخصائص

 . 1 " نفسه ǽغدو خائفا من الحرȄة
  :إتǺاع المذهبǻة والتعصبǻة 3-2-3

 " إلى سلبǽة التفȞير المذهبي الذȑ في رأǽه ǽعمل على تزȄيف حقائȘ الواقعفرȂرȏ لقد تطرق " 
سعǽه للتحرر، حيث القهرȑ وتموǽه ظروفه وȞل ذلك من شأنه إعاقة طرȘȄ الإنسان نحو 

الأمر الذȑ 21 ".المذهبǽة التي ǽغذيها التعصب عقǼة تحول بين الإنسان والفهم أن" ǽعتبر
عن المذهبǽة والتطرف الذȑ من شأنه أن ǽمنع Ȟل أساليب الحوار  جعله يدعوا إلى التخلي

 .تحرره وقابلǽة الآخر وفي الاعتراف Ǽحقه في
ب الذǽ ȑحد من الفعل الحوارȑ بين الأفراد ذوȑ أسلوب القهر والاضطهاد نوعا من التعص

العرقǽة والثقافǽة والطǼقǽة، فالمتعصب لأفȞاره ومواقفه التي Ȟونها عن الآخرȄن  الاختلافات
" عائقا أمام حرȄة فرȂرȏ وǽمارس العنف دفاعا عن آرائه، Ȟما ǽعتبره"  تجعله يرفض الحوار

  . 2الإنسان وإنعتاقه

                                                           
1 -  ȏرȂاولو فرǺ ،نȄم المقهورǽص تعل،Ș29، مصدر ساب  
 .32، ص ذȞره ، مرجع سبȘالترǽȃة النقدǽة، ماجد حرب - 2
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 :الاغتراب 3-2-4
          Ȍǽحǽ عي ذاته وماǽ ش الفرد في العالم الثالث حالة من الاغتراب تجعله لاǽعǽ

من العالم الذǽ ȑعǽش Ǽمعزل عنه. إذ يتجاوز تغرȄب الإنسان Ǽمفرده  Ǽه، وȞأنه لǽس جزء
شخصيتها الحقǽقǽة وطمس خصائصها الأصلǽة،  إلى "تغرȄب وعي الشعوب وتخرȄب
 1 .انتمائها  ا أولا وضǽاعوضعف الشخصǽة في مواجهة ذاته

Ǽمعنى أن الإنسان المغترب ǽفȞر خارج عالمه الحقǽقي والخاص Ǽه، لأن ثقافته       
ǽفهم حدود ومعالم عالمه وǽعǽش في عالم مزȄف هو من إنتاج  المغترȃة تعǽقه على أن

رغǼاته التظاهر Ǽالكينونة ولǽس الكينونة ذاتها إحدȐ  المجتمعات المسǽطرةّ، "وهȞذا ǽصǼح
عموما انعȞاس لفȞر وتعبير المجتمع  المغترȃة فتفȞيره وطرȄقته في التعبير عن العالم هي

 . 2 "المسǽطر -المدني
" أن ذلك Ȟان نتيجة العولمة التي ألغت من أهدافها الجانب الإنساني فرȂرȏ تصور "
ȑ، فخلقت والأخلاقي، ورȞزت فقȌ على أخلاقǽات السوق المتمثلة في الرȃح الماد العالمي

العالمǽة الليبرالǽة، مليء Ǽالشرور والآفات المختلفة، "فالعولمة  عالما رأس مالǽا Ǽحملته
الجديدة الأكثر حدة من ذلك الشر المخيف ألا  تخفي Ǽمهارة، أو تسعى لإخفاء الطبǽعة

   " 3. وهو الرأس مالǽة التارȄخǽة
                                                           

  .79ص)، 2008دار الكتاب الحديث،  ،القاهرة(،  د ȋ، العولمة والترǽȃة، أحمد عبد الله العلى  - 1
2 -   ȏرȂاولو فرǺ ،ةȄالعمل الثقافي من أجل الحرȘره  ، مصدر سبȞ16ص  ،ذ. 
3-   ȏرȂاولو فرǺ ،ةǽة والشجاعة المدنǽمقراطǽة "الأخلاق والدȄة الحرǽȃتر ،")ȋ1ة الدار،القاهرة  ؛ǽة اللبنانȄ171-172ص  ،)2004، المصر.     
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ة الذȑ خلȘ الǽأس والتشرد سلبǽات النظام الاقتصادȑ وعصر الآل والحل الأمثل لتجنب
الأخلاق " التي تضع حرȄة الإنسان قبل الرȃح   والǼطالة وسǽطرة القلة هو العودة إلى"

ȑ1 .الماد 
 :اعتماد أسلوب التعلǻم البنȜي 3-2-5

ǽعتبر أن التعلǽم البنȞي ǽقوم على أسلوب التذȞر المȞǽانȞǽي لأنه ǽعتمد على طرȄقة 
Ȟمستقبل للمعلومات، أين ǽصǼح التعلǽم "ضرȃا من الإيداع الطالب  التلقين وǽحدد دور

الأساتذة فيها بدور المودعين، فلم ǽعد الأستاذ وسيلة  تحول الطلاب فǽه إلى بنوك ǽقوم
بǽانات ومودع معلومات ينتظره  من وسائل المعرفة والاتصال بل أصǼح مصدرا

  .2"الطلاب
لأنه ǽشبهه Ǽالعملǽة البنǽȞة أو " مصطلح التعلǽم البنȞي فرȂرȏ لذلك استخدم "

في البنوك "إذ تودع وتسترد الأموال ǼطرȄقة آلǽة، فالمعلم ǽضع  المصرفǽة التي تحدث
الاختǼار ǽسترجعها والطالب يذȞرها Ȟما  في ذهن المتعلم المعلومات، ثم في ساعة

  3 ".هي

                                                           
  .174ص سبȖ ذȜره،مصدر  - 1
2 -   ȏرȂاولو فرǺ،نȄم المقهورǽص.تعل ،Ș51، مصدر ساب  
3 -  ȏفة حسين الكندرǻات الراهن، ، لطǽة لتحدǽȃا( ،قراءات عرȄسور  ،Șدار الرائي للدراسات والترجمة والنشر ،دمش ، ( 

  .10ص 2006



 

52  
 

 The"" بثقافة الصمت فرȂرȞ ȏرس هذا النوع من التعلǽم ما أطلȘ علǽه "     
Culture of Silence عمل دعه  التيǽ ارة آدم سميث من دعهǼه"عǽتغيرت في رأ

إذ يبنى التعلǽم البنȞي . 1 الصمت" ǽمر" إلى عǼارة "دعه ǽقهر دعه ǽمر" سǽاق ثقافة
ǽحاول فيها  حالة لا إنسانǽة ǼالنسǼة له على سǽاسة القهر الذǽ ȑعّرفه على أنه:"

عن  -الغالبǽة -قوم بـ لا أنسنة أو تشيئ المقهورأن ǽ -الذǽ ȑمثل القلة –القاهر 
أساليب القهر والعنف وتغييب العقل والغزو الثقافي والهǽمنة الاقتصادǽة  طرȞ ȘȄل

  2  ".من أجل التغيير والوقف ضد أȑ محاولة
ǽعتبر أن التعلǽم البنȞي هو مظهرا من مظاهر فلسفة القهر اللاإنسانǽة وانعȞاسا  

عن اكتساب الحرȄة واستلاب إنسانǽة الإنسان، أين ǽمثل فǽه المعلم الǼعيدة  لأهدافها
شيء في مقابل التلميذ " دور المقهور" الذȑ علǽه أن  دور القاهر الذǽ ȑعرف Ȟل

نتيجة ذلك تغرȄب التلاميذ  ǽصغي للمعلم من دوم أȑ نقاش أو حوار معهم، وȞǽون 
سهلة  مر معه، وتكوȄن Ȟائناتعن واقعهم الفعلي وعدم المشارȞة فǽه وتأقلمهم المست

القǽادة مستقǼلا Ǽعيدة عن إدراك واقعها الفعلي. نتيجة تعطيل لكافة قدراتهم النقدǽة 
  . 3  الإبداعǽة" وقتل روحهم

                                                           
1 -   ȏة، لطفي حجلاوǽمقراطǽة الدǽȃالترȘره  ، مرجع سبȞ18، ص .ذ  
 .  146)،ص  2011(،القاهرة، الدار المصرȄة اللبنانǽة،  ،ȋ ،1قراءات في المشهد الترȃوȑ المعاصر، بدرانشبل  - 2
3 -  ȏرȂاولو فرǺ ،نȄم المقهورǽص تعل ،Ș53-52، مصدر ساب  
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وǼالتالي ǽمنعه من ممارسته الكاملة لإنسانيته التي تستوجب مراعاة وتنمǽة        
وتغييره، Ǽحيث لا يǼقى له إلا الرضا فǽعجز الإنسان عن مواجهة العالم  .Ȟافة جوانبها

النوع من التعلǽم إلى تكوȄن "الشخصǽة المتكǽفة،  Ǽالواقع المتخلف، حيث يؤول هذا
 والفرد المطǽع والقانع والمنفعل والمغيب عن الوعي

والمغترب لكي ينسجم وȄتسȘ مع إيديولوجǽة السلطة السǽاسǽة التي تسǽطر على 
  1  ".مقاليد الحȞم

لأمر الخطير هو أن ǽشارك المثقفون تلك الممارسات القهرȄة التي تتم في وا       
" Ǽالقول فرȂرȏ المدارس تماهǽا  مع الأنظمة الاستبدادǽة السائدة، حيث يوضح ذلك "

أن "الكثير من المثقفين، الذين Ȟان ǽعدون Ǽالأمس من التقدميين، ǽقومون حالǽا 
الترȃوǽة التي تعرȐ الايدولوجǽا  الممارساتبخدمة النظام الحاكم عندما يرفضون Ȟل 

ǽعتبرونها  المسǽطرة، وعندما يختزلون التعلǽم إلى مجرد نقل محتوȐ المناهج التي
Ȟافǽة لضمان حǽاة سعيدة. والحǽاة السعيدة لديهم هي التي ǽعǽشها الفرد متكǽفا مع 

  "دون غضب ودون احتجاجات، وحتى دون أن ǽحلم Ǽالتغيير العالم،
ǽعودون Ǽالأمس  من التقدميين ǽقومون حالǽا بخدمة النظام الحاكم عندما             

يرفضون Ȟل الممارسات الترȃوǽة التي تعرȐ  الأيديولوجǽا المسǽطرة ، وعندما يختزلون التعلǽم 
إلى مجرد نقل محتوȐ المناهج التي ǽعتبرونها Ȟافǽة لضمان حǽاة سعيدة . والحǽاة السعيدة 

                                                           
  .11، ص )2008، مرȞز المحروسة للنشر والخدمات الصحفǽة، القاهرة ( ،ȋ ،2الترǽȃة والايدولوجǽا، شبل بدران  - 1
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ها الفرد متكǽفا مع العالم ، دون غضب ودون احتجاجات ، وحتى دون أن هي التي ǽعǽش
  .ǽ1حلم Ǽالتغيير"

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                           
1 -  ȏرȂاولو فرǺ ،ةǽة القلب فى مواجهة الليبرالǽȃتر محمد نصار، تر، ȋ1  ،) ةالدار  ،مصر ،القاهرةȄة المصرǽ67ص  )،2007، اللبنان .  
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  خلاصة الفصل:
وهي  ة المقهورةالقاهرون لسǽطرة على طǼق إليهاالمتكاملة التي يلجأ  الترȃوǽةالوسائل والآلǽات 

 التيفي مجتمع المقهورȄن هي  لأقلǽةمادامت  الغزو و الاستغلال وفرق سد ǽعني بها انه 
ن سبيل Ǽقائها في الحȞم رهن قدرتها على تفرȞ ȘȄلمة إلسǽطرتها ف  لأغلبǽة تخضع 

 . المقهورȄن
 Ȑاولو يرǺ ȏرȂقوم  إن فرǽ فȄه الطالب إلى مصارǽيتحول ف ȑالذ( يȞالبن) م المصرفيǽتعل

لطالب  لإبداعمس روح ط شأنهبإيداع معارفهم هو انعȞاس للمجتمع القهر ،وهو في  لأساتذة
 Șقدم لنا  أغراضوذلك من اجل تحقيǽن وȄقه القاهرǼةطǼم التلقيني وهو  إجاǽللبديل التعل

الحوار الذȑ يؤمن بإيجابǽة المتعلمين وإنسانيتهم Ǽحيث  أȑالحوار الناقد وهو مفتاح التغيير 
الذȑ قدمه تفȞير نظرȑ  أودراسات علمǽة  إنيدخلون في علاقة حوار دائم مع مقهورȄن 

 والعلمǽةومن تجرȃته لاجتماعǽه  سائدة ولأوضاعجاءت من عمȘ واقعه المعاش  فرȂرǺ ȏاولو 
  . الحقǽقǽة الإنسانǽةصلة لمتطلǼات الحǽاة  أȑتمد  التي لا
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  فرȂرȏ عند Ǻاولو  ةالسǻاسǻ الترǻȁة
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  تمهيد:

            Ȑاسي لدǽالس ȑوȃر الترȞن  فهم فȞمǽ اولو لاǺ ȏرȂعيدين عن  فرǼ ونȞدون  أن ن
السǽاسة وإيجاد الاستعداد عند الفرد لȞǽون مواطنا صالحا في علاقاته، ما دام أنها تعني 
تحقيȘ تغيير في جمǽع الأǼعاد الوجودǽة، وأنها وسيلة للبناء ولا بد أن تقوم الترǽȃة بدورها 

ما Ȟان الهدف هو تبني الأشخاص موقفا معيناً في عالم الوجود حǽال الحǽاة الجماعǽة طال
  .ونوعها وطرȄقة الحȞم وإدارة المجتمع

لا بد أن نعترف أن الشخصǽة الإنسانǽة تتأثر ǼالمحȌǽ الاجتماعي وخاصة           
يدرك الأطفال ǼمستوȐ هو أن  فرȂرǺ ȏاولو الأسرة، والشيء المهم في الترǽȃة السǽاسǽة عند 

فهمهم، مواقعهم في هذا العالم ودورهم في المجتمع الإنساني، والمواقف التي ينǼغي أن 
  .يتخذوها إزاء القائمين على شؤون مجتمعهم والأحداث المختلفة التي ǽشهدونها

  :في هذا الفصل  طرقناوت
  التعلǽم Ȟسǽاسة أداة للقهر أم أداة للتحرر. -
  .التحررȄةرȞائز الترǽȃة  -
  نقد التعلǽم البنȞي . -
  مقومات وشروȋ تحقȘ الأنسنة -
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  التعلǻم Ȝسǻاسة: أداة للقهر أو للحرȂة -1
هو تغيير دور التعلǽم في جدلǽة علاقته Ǽالسلطة  فرȂرȏ اولو Ǻل لقد Ȟان الهم الشاغل   

والمقهورȄن؛ لأجل استعادتهم لصوتهم وȞرامتهم من خلال الوعي Ǽالتعلǽم Ȟشرȋ أساسي 
 Ȑلتحررهم، وفي ضوء ذلك ير ȏرȂم محايد؛ فهو إما أداة للقهر أو مُحفّز  فرǽأنه لا يوجد تعلǼ

  .1أن السǽاسة عملǽة ترȃوǽة"للتحرȄر، وفي ذلك ǽقول "التعلǽم عملǽة سǽاسǽة Ȟما 
عن الطاǼع القهرȑ الذǽ ȑطǼع المؤسسات التعلǽمǽة في العالم الثالث، وذلك  فرȂرȏ يتحدث 

  فǽما اصطلح علǽه بـ"التعلǽم البنȞي". وهو إيداع المعرفة في أذهانهم من قِبل الأساتذة
نفسه قرار سǽاسي. وǽضيف أǽضًا في شرح فȞرته "إن قرار تعلǽم الشعب القراءة والكتاǼة هو 

ومهما ǽحدث فإنه يجب علينا أن نحذر من التلمǽحات التي تقال بذȞاء أحǽانًا وخبث أحǽانًا 
لإقناعنا Ǽأن تعلǽم القراءة والكتاǼة عمل فني محض ولا يجوز خلطه Ǽالسǽاسǽة، وذلك لأن 

ǽقتضي Ǽطبǽعته  تعلǽم القراءة والكتاǼة لا ǽمȞن أن Ȟǽون عملاً حǽادĎǽا، فȞل ضرب من التعلǽم
  . 2أن Ȟǽون له قصد سǽاسي"

إلى الحديث عن الطاǼع القهرȑ الذǽ ȑطǼع المؤسسات التعلǽمǽة في  فرȂرǺ ȏاولو وهنا ينتقل 
العالم الثالث، وذلك فǽما اصطلح علǽه بـ "التعلǽم البنȞي". وأساس هذا النظام التعلǽمي اعتǼار 
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حساǼات بنǽȞة يتم إيداع المعرفة في أذهانهم المتعلمين المقهورȄن في المدارس Ȟما لو أنهم 
  .1من قِبل الأساتذة

المعرفة المقدمة للطلاب في المدارس  -فرȂرȞ ȏما ǽسميها -وتصور "أيديولوجǽة الاضطهاد" 
ǼاعتǼارها هǼات ǽمنحها أولئك الذين ǽعتبرون أنفسهم ضلǽعين في المعرفة إلى مَن ǽعتبرونهم 

اق الجهل المطبǼ Șالطلاب ومنح المعلمين العلم المطلȘ في لا ǽعرفون شيئًا، Ǽحيث يتم إلص
سǽاسة مناقضة لجوهر التعلǽم والمعرفة حال Ȟونهما عمليتيْ Ǽحث واستقصاء لا تتوقف عند 

  أحد.   
تعلǽم البنȞي بين المعلم والمتعلم في عشرة سلوǽȞات وطǼائع تحȞم البيئة  وتتجلى علاقة ال

  التعلǽمǽة:
  .والطلǼة يتلقون الأستاذ ǽُعلّم 1 -
  .الأستاذ ǽعرف Ȟل شيء والطلاب لا ǽعرفون أȑ شيء2 -
  .الأستاذ ǽفȞر والطالب لا ǽفȞر3 -
  .الأستاذ يتكلم والطالب ǽستمع4 -
  .الأستاذ ينظم والطالب لا ينظم5 -
  . الأستاذ يختار وǽفرض اختǽاره والطالب يذعن6 -
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  . خلال عمل الأستاذالأستاذ يتصرف والطالب ǽعǽش في وهم التصرف من 7 -
  .الأستاذ يختار البرنامج والمحتوȐ والطالب يتأقلم مع الاختǽار8 -
  .الأستاذ يرتب المعرفة وȄتدخل فيها وǽحول دون الطلاب ودون ممارستهم لحرȄتهم9 -

  .الأستاذ قوام العملǽة التعلǽمǽة والطالب نتيجتها10 -
 Ȑما يرȞ والحل ȏرȂم  فرǽي إلى تعلȞم البنǽة في نظام التعلȄل هذه الممارسات القهرȄفي تحو

من أجل خلȘ الوعي الناقد على أساسٍ من التعلǽم التحررȑ، والذǽ ȑمر عبر الإǽمان 
  Ǽالإنسان، وخلȘ الوعي الثقافي، والسعي نحو الحرȄة.

1-1- :ȏم التحررǻللتعل ȉشرȜ الإنسانǺ Ȗمان العميǻالإ  
إلى الإنسان والإنسان المقهور على أنه Ȟائن عقلاني، واعٍ، مبدع، قادرٌ  ȏ فرȂر Ǻاولو ينظر 

على صناعة أقداره، له الحرȄة في اتخاذ خǽاراته ومساراته، وهذه النظرة الإيجابǽة للإنسان 
  .فرȂرȏ شرȋ أساسي لنهوض التعلǽم التحررȑ وفȘ فلسفة 

يتجاوز المعطى الكلاسȞǽي في علميْ الاجتماع والنفس  فرȂرȏ ومن المهم هنا ملاحظة أنّ  
من اعتǼار الإنسان Ȟائنًا غير عقلاني Ȟما يتبدȐّ ذلك في فلسفة التحليل النفسي عند فروȄد 

والمدرسة السلوǽȞة الكلاسǽȞǽة عند سȞنر، وȞذلك في علم الاجتماع الكلاسȞǽي عند دورȞاǽم 
  .Ȟǽولوجǽة الجماهيرونظرȄة العقل الجمعي وغوستاف لوȃون في س
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 Ȑاولو في ضوء ذلك يرǺ ȏرȂمن في ثلاثة خصائص  فرȞǽ ميز الإنسان عن الحيوانǽ أنّ ما
  :جوهرȄة

قدرة الإنسان على إدراك الزمن والتعامل مع أحواله الثلاثة: الماضي، الحاضر، 1 -
  .المستقبل

  .رة على إدراك الزمنامتلاك الإنسان الخǽال وقدرته على التجرȄد، والخǽال هو ثمرة القد2 -
علاقة الإنسان Ǽالعالم مبنǽة على وعي نقدȑ قائم على تقدير المسافات، بينما علاقة 3 -

  1.الحيوان Ǽالعالم مبنǽة على استجاǼة شرطǽة تملǽه علǽه وحي اللحظة
نظرته عن الإنسان Ǽمقارنة Ǽسǽطة بين الإنسان من جهة وȃين النحل  فرȂرȏ وȄلخص 

"إن أصغر نحلة في بناء مملكتها تحرج أكبر  فرȂرȏ خرǽ ،Ȑقول والعنȞبوت من جهة أ
معمارȑ في العالم، وإنّ أحقر عنȞبوت في غزل شȞǼته، ǽحرج أكبر نسّاجة عرفها التارȄخ. 

لكن النحل والعنȞبوت لا يتخǽلان هندسة ما ينوǽان القǽام Ǽه، فهما فاقدان لمتعة التخيل 
لى عمله، وعلى العȞس من ذلك، فالإنسان ǽمتلك ما وضرورة المسافة الواعǽة ممّا ǽقدمان ع

لا ǽمتلكه الحيوان، وȃذلك تفوق علǽه، وخلاصة الفȞرة الإنسان يتمȞن للإنسان أنسنة العالم، 
  .2بينما لا ǽقدر الحيوان على حيونة العالم

المصرية (دار 1تر احمد عطية احمد طالتربية الحرية (الاخلاق والديمقراطية والشجاعة المدنية )،باولو فريري ، - 2  .120، مرجع سبق ذكره،ص نظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العالي جاد - 1                                                           
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  :التعلǻم التحررȖ  ȏأهم شروȉ تحق -2
2-1 :ȏتحرر ȖأفȜ مǻالتعل  

 Ȑما يرȞ الفاصلة ȋإن الخطو ȏرȂم أداة للقهر أو طاقة للتحرر وهادمًا  فرǽون التعلȞǽ بين أن
لكل صǽغ تزȄيف الوعي التي ǽقوم بها التعلǽم البنȞي لصالح الشرائح القاهرة والقوȐ المستبدة، 

  :تحدد معالمها على النحو التالي
   المسؤولǻة الأخلاقǻة: 2-2

 Ȑير ȏرȂة الأ فرǽم لا يجب أن تختزل أبدًا في أن المسؤولǽة في ممارسة مهنة التعلǽخلاق
صورة تدرȄب، بل يجب أن تتجاوز الإعداد الفني، وأن ترتȌǼ بجذور التشȞيل الأخلاقي 

للذات الإنسانǽة والتارȄخ الإنساني، وǼالتالي يجب أن تلتصȘ المسؤولǽة الأخلاقǽة Ǽالمهنة 
  .1التعلǽمǽة

، فالناس قادرون على التعلم فقȌ إلى الحد الذȑ هم فǽه قادرون Ȟأساس للترǽȃة المستمرة    
على إدراك أنفسهم على أنهم Ȟائنات ناقصة، فالتعلǽم لǽس هو ما جعلنا قابلين للتعلم، بل 

  وعينا Ǽأننا ناقصون.
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  : الدǻمقراطǻة 2-3
يجب ألاّ Ȟǽون المعلم فقȌ هو مصدر المعرفة الوحيد وȞأن الطلاب لǽس لديهم أȑ معرفة أو 
خبرة، فالمعلم هو الذȑ يتكلم وǽشرح، وهم ǽستمعون وȄنصتون، وهو الذȑ يودع المعرفة في 

، وهو الذǽ ȑسأل وعليهم أن يجيبوا من مخزون ما أودعهم من ايختزنونهعقولهم وعليهم أن 
ومن ثم فإن موقف التدرȄس في الفصل الدراسي وفي غيره مما ǽسود جو رصيد معرفي، 

 Ȍس نمȞعǽ ة يتحرك من أعلى إلى أدنى، ومن ثمǽة أحادǽالمدرسة من أوامر وعلاقات تسلط
  .1العلاقات السǽاسǽة غير الدǽمقراطǽة في المجتمع، وȄؤدȐ إلى ترسيخه وإعادة إنتاجه

   م:تنمǻة روح الاستقلالǻة لدȎ المتعل 2-4
Ǽشدة  فرȂرȏ وذلك في مواجهة مواقف القهر والتسلȌ في الممارسات التعلǽمǽة، حيث يدعو 

إلى أهمǽة احترام ما لدȐ المتعلم من معرفة، وهذا ǽقتضي أن تقوم عملǽة التعلǽم على أساس 
المنهج الحوارȑ الذǽ ȑشجع فضول المتعلم ورغبته في المعرفة، والتساؤل الرحب، والتفاعل 

بين المعلم والمتعلم، وعلى ممارسة التفȞير النقدȑ في فهم الواقع المعاش،   الحقǽقي
والاستقلالǽة في اتخاذ القرار، والتساؤل الفضولي، وهي قدرات لا تنمو وحدها ولكنها تتبلور 

  .2نتيجة عوامل متعددة تؤدȑ إلى النضج السلǽم أو إلى تشوǽه هذه القدرات
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   الاعتراف Ǻالنقص المعرفي: 2-5
Ȟأساس للترǽȃة المستمرة، فالناس قادرون على التعلم فقȌ إلى الحد الذȑ هم فǽه قادرون على 

إدراك أنفسهم على أنهم Ȟائنات ناقصة، فالتعلǽم لǽس هو ما جعلنا قابلين للتعلم، بل وعينا 
  Ǽأننا ناقصون هو ما جعلنا قابلين للتعلم، وهذا أصل أساسي من أصول الممارسة الترȃوǽة.

   احترام استقلالǻة المتعلم: 6 -2
فالمعلم الذȑ لا ǽحترم فضول الطالب في تعبيراته الجمالǽة واللغوǽة، والذǽ ȑسخر من تعامله 

  معه؛ إنما ينتهك مǼادȏ أخلاقǽة أساسǽة للشروȋ الإنسانǽة.
   الشجاعة المدنǻة: 2-7

صالح هو السعي إن الدور الفاعل للإنسان في مسيرته التارȄخǽة عبر صراعات القوȐ والم
من خلال الشجاعة المدنǽة والمغامرة والمخاطرة لصنع حǽاة أفضل، مما يتطلب الالتزام 

 .1واختǽار المواقف المتسقة مع الطبǽعة الأخلاقǽة التي تخاصم ما لǽس صحǽحًا أخلاقĎǽا
 :التعلǻم Ȝسبيل للثورة 2-8

سبيل للثورة على القهر، وصولا إلى الحرȄة وإلى تمȞين المقهورȄن من  فرȂرȏ التعلǽم عند 
مقدراتهم، ومنهجه في تحقيȘ ذلك يرتكز على "الحوار" الذȑ يتǼادل فǽه المعلم والمتعلم 

أدوارهما؛ فيتعلم Ȟل منهما من الآخر، وǽصǼح موضوع الحوار الذȑ يدور في الغالب حول 
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تǽة هو المدخل إلى تعلǽمهم. وهذا المنهج مناقض للمنهج أوضاع المتعلمين المقهورȄن الحǽا
الذǽ ȑقوم فǽه المعلم بإيداع  (Banking Education) "بـ"التعلǽم البنȞي فرȂرȏ الذȑ أسماه 

المعلومات التي تحتوȄها المقررات "ساǼقة التجهيز" في أدمغة المتعلمين، الذين ǽقتصر دورهم 
وȞلما Ȟان المعلم قادرا على أداء أسلوب التعلǽم البنȞي على التلقي السلبي لتلك الإيداعات. 

  .Ȟ1ان ذلك دلǽلا على Ȟفاءته
  نقد التعلǻم البنȜي أو التعلǻم من اجل التطوǻع: -3
        Ȑاولو يرǺ ȏرȂة وعدم قدرته على  فرǽي هو لهجته المتعالȞم البنǽميز التعلǽ أن أهم ما

"الحفȎ والتذȞر وإعادة الجمل التي سمعوها دون أحداث التغيير، لينحصر دور الطلاب في 
أن يتعمقوا مضمونها، ولǽس من هدف لهذا التعلǽم التلقيني سوȐ تعوȄد الطلاب أسلوب 

التذȞر المȞǽانȞǽي لمحتوȐ الدرس وتحوȄلهم إلى آنǽة فارغة ǽصب فيها المعلم Ȟلماته 
 .2الجوفاء"

ǽحول التعلǽم البنȞي المعلم إلى مصدر للبǽانات ومودع للمعلومات فǽما يبدو الطالب        
مجرد مستقبل للمعلومات ǽملأ بها رأسه وȄخزنها دون وعي، مما ǽحرمه من فرص الإبداع 

والتطوȄر. وحتى الأخطاء التي يرتكبها المعلم لا ǽُسمح بإثارتها أو التعليȘ عليها، ولǽس من 
 .الاعتراف بها من قبل المعلمالوارد 
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يبدو الدرس في التعلǽم البنȞي ملك خاص للأستاذ ولǽس موضوعًا ǽستثير الحاسة          
النقدǽة بين الطالب والأستاذ، ولا ǽشترȋ في الطلاب بهذا الأسلوب أن ǽعرفوا الدرس بل 

 .المهم أن يتذȞروه وǽحفظوه
مين الذين يتجاسرون على اتخاذ التدرȄس مهنة، رسائل إلى المعلّ  فرȂرǺ ȏاولو وȞǽتب       

وǽعَنون إحدȐ رسائله "من مجرد الحديث إلى الطلاب إلى الحديث إليهم ومعهم ومن مجرد 
 Ȍمثلون التسلǽ انواȞ ان المعلمين اذا ȐرȄستمعون الينا". وǽ الاستماع اليهم الى جعلهم

خاضعين لخطابهم وهم في هذه الحالة Ǽانتظام فهم دائما الذين يبدأون Ǽالكلام بينما الطلاب 
علوȑ إلى مستوȐ أدنى، واثقين من  معهم موقعيتحدثون إلى وعن وحول الطلاب ولǽس 

صحة Ȟل ما ǽقولونه حتى عندما يتحدثون مع المتعلمين ǽشعرون Ȟما لو أنهم ǽقدمون لهم 
 .1معروفا، مؤȞدين على قوة أصواتهم وسلطتها

يجسد سǽطرة المجتمع الأبوȑ الǼطرȄرȞي  فرȂرǺ ȏاولو إن التعلǽم البنȞي ǼالنسǼة ل         
على النظام الاجتماعي Ǽأكمله، وǽصǼح التعلǽم منحة يتفضل بها من ǽعتبر نفسه ممتلكًا 

للمعرفة على أولئك الذين لا ǽعرفونها. وهنا تتبين "فلسفة القهر" التي ǽمارسها التعلǽم البنȞي 
ر إضفاءه صفة الجهل على المتعلمين، وǽظهر ذلك بوضوح عندما ǽقدم المدرس نفسه عب

أمام طلاǼه على انه الصورة المضادة لهم، فهو بإضفائه صفة الجهل عليهم يبرر وجده 
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Ȟأستاذ. وعلى نفس المنوال تضفي السلطة القاهرة صفة الجهل والتهمǽش على المقهورȄن 
 .ع ȞȞللتبرر وجودها على صعيد المجتم

ثم هناك حلقة أخرȐ من حلقات القهر الذǽ ȑمارس على مختلف المستوǽات في حǽاة 
الإنسان المقهور من حيث المستوǽات فان المواد الدراسǽة تظل إجمالا غرǼȄة عن الإطار 

الحǽاتي للتلميذ. انه يتعلم عموما أما محتوǽات دراسǽة مستوردة من خارج المجتمع (نظرȄات 
مطǼّقة على ظواهره مثلاً) في المراحل العلǽا وأما مواد لا تمت إلى واقع التلميذ وعلوم الغرب 

من الفئات الشعبǽة في المراحل الابتدائǽة والمتوسطة، فمعظم المناهج التي تعالج تنتمي إلى 
 حǽاة الطǼقة المسǽطرة وتغرس في نفس الطفل المثل العلǽا السائدة لهذه الطǼقǽة والتي لا

ǽنه عملȞمǽةǽاته اليومǽا ممارستها في حǽ1ا وواقع. 
للتعلǽم البنȞي لا يهدف فقȌ إلى نقد هذا النوع  فرȂرǺ ȏاولو و النقد الذȑ يوجهه            

من التعلǽم Ǽحد ذاته، بل إلى تبǽان الدور السلبي الذǽ ȑقدمه هذا التعلǽم في تنشئة Ȟائنات 
متأقلمة وسهلة الخضوع، وتحاول دائمًا التأقلم مع الواقع المفروض عليها، عبر التقليل من 

جل خدمة أغراض تلك الفئة القاهرة والتي تمسك بزمام القدرة الإبداعǽة والابتكارȄة النقدǽة من ا
السلطات الاقتصادǽة والسǽاسǽة والإيديولوجǽة في المجتمع. فالقاهرون يتصرفون Ǽغرائزهم 
 Șة لحقائǽة وترفض النظرة الجزئǽة الملكة النقدǽم تستهدف تنمǽمحاولة في التعل ȑضد أ

  .128مصدر سابق ،ص التربية الحرية (الاخلاق والديمقراطية والشجاعة المدنية )،باولو فريري ، - 1                                                           
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الب مȞررة من الǼشر تساهم في "تكرȄس" شأن ذلك التعلǽم البنȞي أن يخرج قو  نالعالم. وم
الوضع القائم، ولا تسعى إلى تغييره مهما احتوȐ من أوضاع جائرة. "والحقǽقة هي انه Ȟلما 

تأكدت حقǽقة أن الطلاب مجرد مخازن للمعلومات Ȟلما قل وعيهم Ǽالعالم المناȋ بهم تغييره، 
قع تأقلمهم المستمر مع الوا فقبولهم لهذا الدور السلبي المفروض عليهم ǽعني Ǽالضرورة

 .1التي أرȄد لها أن تملأ عقولهم" رةالمتǼصالمفروض عليهم والمعرفة 
إن التعلǽم البنȞي الذǽ ȑطبȘ في المدارس ǽشȞل حلقة من سلسلة الآلǽات             

الترȃوǽة التي تفرضها السلطات القاهرة لتهمǽش المقهورȄن وتأبيد الأمر الواقع، ومن الطبǽعي 
 Ȑأن ير ȏرȂم ممثلاُ  فرǽعتمد هذا النوع من التعلǽ ȑعن قصد أو غير قصد-في المعلم الذ-

ا أمام التغيير الاجتماعي، مما ǽستوجب تكوȄن شخصǽة جديدة للمعلم للسلطة المستبدة، وعائقً 
تجعله في صف الثورة والتحرȄر Ȟان ذلك في المجال التعلǽمي أم في المجال الاجتماعي 

 .الشامل
  
  
  
  

،المنظمة العربية التربية والثقافة  الاميةفلسفته آراءه في تعليم الكبار طريقته في محو ، محمد نبيل نوفل 1                                                           
 .51،ص1990والعلوم،تونس،
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   :مقومات وشروȉ تحقȖ الأنسنة -4
وعن إمȞانǽة تجسيدها الفعلي في الواقع الǼشرȑ من أهم القضاǽا  يǼقى الǼحث عن الأنسنة

أهم مجال ǽعمل فيها الإنسان، Ǽالرغم مما تواجهه  بها فهيالتي ينǼغي على الإنسان أن يهتم 
قضيتها من رفض متعمد ومستمر لها، فهي قضǽة تتعلǼ ȘالمقهورȄن فقȌ بل حتى القاهرȄن 

فقدت Ǽسبب ممارساتهم القمعǽة على الضعفاء. "فتحقيȘ من أجل عودتهم إلى إنسانيتهم التي 
 ȑن من أجل استرجاع وجودهم الإنساني الذȄستوجب النضال من طرف المقهورǽ الأنسنة

سلǼه القاهرȄن منهم وفي نفس الوقت هو نضال من أجل استرجاع إنسانǽة القاهرȄن أǽضا من 
التزامهم ǼمǼادȏ الانسنة  في ضد المقهورȄن و   هالاضطهادǽل تخليهم عن الممارسات خلا

  . "1التعامل معهم
حتمǽة تارȄخǽة ومصيرȄة لابد أن تمر  " الموقف السلبي الذȑ يرǼ Ȑأن اللأنسنةفرȂرȏ يهاجم "

بها الǼشرȄة وهي دائمة مادامت الحǽاة قائمة، لأن ذلك من شأنه أن ǽغرس في نفوس الأفراد 
الǽأس والفشل في إمȞانǽة تغيير واقعهم، Ȟما يخفي قǽمة الدعوة إلى الانسنة والعمل على 

ل من أجل الأنسنة ǽصǼح ذا تحرȄر الإنسان. حيث ǽقول: "وهنا ǽحȘ لنا أن نقول: إن النضا
جدوȐ فقȌ عندما ندرك أن اللانسنة برغم أنها ظاهرة في التارȄخ فهي ال تشȞل حتمǽة 

مصيرȄة، فهي مجرد ظاهرة مؤقتة تعȞس الظلم المȞرس Ǽالقوة في أيدȑ القاهرȄن وǽمارسه 
  .2"هؤلاء ضد المقهورȄن

"مجموعة من آلǽات فرȂرǽ ȏقترح " للخروج من دائرة القهر والاستغلال ومظاهر اللأنسة      
  التي ينǼغي أن يلتزم بها Ȟل من القاهر والمقهور، ǽمȞننا أن نجملها في المقومات التالǽة:

  .28مصدر سابق، ص  تعليم المقهورين، ،  باولو فريري -1                                                           
  .27مصدر سابق، ص  تعليم المقهورين، ،  باولو فريري - 2
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    :تنمǻة الوعي الناقد 1- 4  
ǽمثل الوعي ǼالمشȞلة ونقدها أولى خطوات التحرر من القهر، إذ ǽعتبر أن التخلف لǽس    

هو تخلف مادǼ ȑقدر ما هو تخلف فȞرȑ، أȑ قصور في إيجاد الحلول الموضوعǽة 
الحȞم التي تمثل نتاجا للعلاقات  .1لمعضلات الإنسان، وفي مقدمتها أداة إذ ǽعتبر الوعي "

Ǽالوضعǽة الإنسانǽة في حقǽقته وعي  .تمعات وتشȞل مضمونا لهاالإنسانǽة في داخل المج
Ǽالوجود الإنساني Ȟله، ذلك أن الإنسان في نقده لوضعه يبدأ في اكتشاف آخرȄن الذين هم 

عادة في الخروج من واقعهم الذȑ هم فǽه الاكتساب القدرة  ن و ؤ يبدفي مثل وضعه، فالرجال 
   .2على تغييره Ǽعد تعرȄته "

فالوعي بواقعهم هو الطرȘȄ السلǽم ǽقودهم إلى النضال من أجل حرȄتهم، حيث ǽقول:"        
وما ظل المقهورȄن على غير وعي ǼأسǼاب قهرهم فسǽظلون على قدرتهم في قبول واقعهم، 

. 3 "بل لعلهم قد ǽقفون موقفا سلبǽا حين يواجهون Ǽضرورة النضال من أجل تحقيȘ حرȄتهم
أن عملǽة النقد عملǽة مستمرة لأن الهǽمنة لǽست وضعا ثابتا، لأنها  على أن يتم التأكيد على

تسعى Ǽاستمرار لترسيخ ذاتها Ǽمحاولتها محارȃة Ȟل شيء يوقف طرȄقها أو يهدد ǽȞانها، 
  .4للقضاء على الهǽمنة "  فالنقد هو بداǽة مهمة

نسان والعالم، و ǽسمي نظرȄته Ǽالبيداغوجǽا الثورȄة والتي تكون رؤǽة علمǽة عن الإ       
ما تدعو إلǽه من  الحاضر وأنفي مستقبل لا ǽشǼه  والمجازفة والرغǼةتكون مرتǼطة Ǽالأمل 

تحرر ورفض ووعي لا يجب أن Ȟǽون مجرد Ȟلمات جوفاء بل لابد من ممارسته على ارض 
الواقع " لأن المستقبل لم ǽعد له أȑ معنى ǼالنسǼة للإنسان الخائف من مجازفة أن ǽعǽش 

  .92)، ص2014،(الأردن ، عمان، دار أسامة لنشر،1، طالتربية النقدية (التربية من أجل التحرر)، عارف العطار- 4 46مصدر نفسه، ص  - 3 .80، مصدر سابق ، صالمقهورينتعليم ، باولو فريري - 2  .7، مصدر سابق ص  العمل الثقافي من أجل الحرية، باولو فريري - 1                                                           
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ستقبل ǼاعتǼاره تغلب مبدع للحاضر الذȑ أصǼح مبتذلا.. إن إدانة موقف سالب للإنسانǽة الم
يتطلب اليوم وǼشȞل متزايد الفهم العلمي الدقيȘ لذلك الموقف وǼالمثل فالإعلان  عن تحوȄله 

لأن ǽقظة الحس النقدȑ تؤدȑ   ،" يتطلب ǼشȞل متزايد نظرȄة في الفعل/ العمل التحوȄلي
  .1"إظهار الرفض الجماعي لان ما يرفضونه أثر من آثار مجتمع القهر Ǽالضرورة إلى

أين يتم فǽه القضاء على ظاهرة الاغتراب بإلغاء أسلوب التلقين، والتوحيد بين العقل       
الإنساني والعالم، فلا وجود للثنائǽة بل هناك وحدة الوجود، "فالواقع أن العقل الواعي والعالم 
لǽس متضادين، بل إنهما مرتǼطان منطقǽا داخل وحدتهما الأساسǽة الأصلǽة، ومن أجل هذا 

دق الموجود في أحدهم Ȟǽتسب عن طرȘȄ الآخر، فالصدق لا ǽمنح بل ǽفتح الأفاق فإن الص
  . 2  "وقت واحد لنفسه وǽصنع نفسه، إنه اكتشاف وابتكار في 

وهȞذا تحل النزعة النقدǽة المتفائلة محل النزعة القدرȄة المتشائمة " فإنني أقترح        
ن أجل المعرفة المتوازنة التي تتعلǼ Șاحتǽاجات التفاؤلǽة النقدǽة التي تدفع بنا إلى النضال م

 Ȑة أخرǽقات التي تم استغلالها من ناحǼمصالح الطǼ ȌǼة، وترتǽ3" العصر من ناح .  
  
  
  
  
  

 .94، مصدر سابق ، ص  تربية القلب في مواجهة الليبيرالية الجديدة،  باولو فريري - 3  .183)، ص 1972،(كويت، اصدارات عالم المعرفة ،، د ط ، فلسفات تربوية معاصرةإسماعيل علي سعيد - 2 .20، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري - 1                                                           



 

72  
 

" ǽظهر لنا أنه يؤمن Ǽفلسفة التغيير، "وǼقدرة الذات فرȂرȏ بهذا الموقف التفاؤلي لـ"      
وتغيير العالم ȞȞل لأن العالم ǼالنسǼة له الإنسانǽة وȃجماهير الشعب على تغيير أوضاعها 

عملǽة متجددة ومستمرة  Ǽحيث لا يǼقى في وضع ثابت سواء من الناحǽة الاجتماعǽة أو 
    1الفيزȄقǽة"

على أن التغيير الذȑ يǼحث علǽه لا يتمثل في بناء مجتمعات أخرȐ تكون نموذجا      
نة من خلال قǽمها الجديدة، "ومن لمجتمعات القهر، بل مجتمعات تتوجه إلى تحقيȘ الانس

الأشǽاء الجوهرȄة التي ǽمȞن أن يتعلمها العالم الثالث من المجتمعات المدنǽة هي ألا ǽعيدوا 
  2الحالǽة حقǽقة واقعǽة" إنتاج تلك المجتمعات عندما تصǼح طوȃوȄته 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  .49، مصدر سابق ص قافي من أجل الحريةالعمل الث، باولو فريري - 2 336)،ص 2003،(الأردن،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، 1،طالأصول الفلسفية للتربيةعلي خليل أبو العينين،- 1                                                           
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   :تحقيȖ مطلب الحرȂة 4-2
الأنسنة من دون تحقيȘ الحرȄة الإنسانǽة التي " تحقيȘ فȞرة فرȂرǽ ȏستحيل حسب "       

ينǼغي أن تكون حقǽقة واقعǽة ǽعǽشها الإنسان ȞǼل معانيها ولǽست مجرد شعارات تقال أو 
أماني نحلم بها، ألن الحرȄة تمثل جوهر الوجود الإنساني ومظهر من مظاهر الأنسنة " 

أسطورة وإنما هي في الحقǽقة فالحرȄة لǽست مطمحا ǽعǽش خارج الإنسان أو فȞرة تتحول إلى 
  .1ضرورة لا غنى عنها من أجل Ȟمال الإنسان"

 الإنسانيوفي هذا نجه متأثرا Ǽالفلسفة الوجودǽة التي اعتبرت الحرȄة جوهر الوجود     
"ǽقول عنه Ǽأنه:"  دلومون "  " نشره في جرȄدǽةساترتالحقǽقي، Ǽحيث نجده ǽمدح خطاǼا لـ"

Ȟان خطاǼا نقدǽا مفعما Ǽالقوة، ومشرقا، لقد Ȟان إحدȐ وثائȘ القرن العشرȄن، حيث ǽقف 
  . 2"ضد القدرȄة والحتم الطغǽان والأملالذȞاء في وجه الغǼاء، والحرȄة في مواجهة 

إذ تشȞل ظاهرة تحرر إنسان عالم الجنوب أقوȐ العوامل المؤثرة في حرȞة الإنسان        
المعاصر وتعطي للحرȞة الإنسانǽة مضمونها، Ǽحيث أن الحرȄة تعمل على تجسيد وعي 

 ȑه الإنسان لنفسه وللعالم الذǽار يرتضǽاختȞ ،صنعه. ولاالإنسان بذاتهǽ  العملǼ إلا Șتتحق
"ȑفهما    3الثورǽ ماȞ ةǽقǽة الحقȄغير أن الحر" ȏرȂلا تكون بتحول المقهور إلى قاهر فر "

وإنما Ȟǽون بنزع صورة القاهر من عقله وقلǼه لǽغرس في نفسه ذاتيته الجديدة والمسئولة عن 
  قǽم الإنسانǽة الكاملة. 

فالحرȄة ولا شك مخاض مؤلم ، غير أن الإنسان الذȑ سينبثȘ في أجوائها هو ولا        
ى آخر هو Ȟائن سǽقضي على التناقض القائم في شك Ȟائن جديد يتمتع بإنسانيته أو Ǽمعن

 .5، مصدر سابق ص العمل الثقافي من أجل الحرية، باولو فريري - 3 .76، مصدر سابق ، ص تربية القلب في مواجهة الليبيرالية الجديدة،  باولو فريري - 2 .30، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري - 1                                                           
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علاقة القاهرȄن والمقهورȄن، ذلك أن عمل الإنسان الجديد سȞǽون مستغرقا في تحقيȘ مزȄدا 
  . 1من الحرȄة"

التي فرضها عالم الشمال على  ةوالعقائدǽعن طرȘȄ  رفضه لمختلف القوالب الفȞرȄة " 
اهب الإنسان وقتل روح الإبداع لدǽه وجعل الجنوب، والتي تسببت في الطمس الإجǼارȑ لمو 
  2" إرادته خاضعة لتوجǽه القصرȑ لما يخدم مطالبهم

بدلا من أن Ȟǽون مستغرقا في ظروف القهر، وȞǽون ذلك عن طرȘȄ حل مشȞلة         
العالقة بين ما هو ذاتي وȃين ما هو موضوعي، من خلال الاعتراف Ǽالذاتǽة الإنسانǽة 

العالم لأنها غير منفصلة عنه بل جدلǽة العالقة بينهما مستمرة، "فحيث وقدرتها على تغيير 
توجد الذاتǽة توجد الموضوعǽة وǽستحيل توحيد الذاتǽة والموضوعǽة في موقف واحد لأن 
Ȟليهما يتداخلان في عالقة جدلǽة متصلة، إن إنȞار أهمǽة الذاتǽة في عملǽة تغيير العالم 

لسطحǽة وهو Ȟالاعتراف Ǽالمستحيل أو Ȟالاعتراف Ǽعالم والتارȄخ هو ضرب من السذاجة وا
  .3من دون رجال"

  
  
  
  
  

  .33، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري - 3 .6، مصدر سابق ص العمل الثقافي من أجل الحرية، باولو فريري - 2 .33، مصدر سابق ، صالمقهورينتعليم ، باولو فريري - 1                                                           
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    :تبني أسلوب الحوار 4-3
ǽمثل الحوار عنده جزء من الطبǽعة الǼشرȄة، Ǽحيث تنمو الكائنات الǼشرȄة عبر الحوار "    

القǽم  لامتلاكهم القدرة على التواصل فǽما بينهم. فالحوار هو الكلمة المشǼعة Ǽمجموعة من
لȞǽون هناك فعلا حوار " لان لǽس Ȟل تواصل لفظي بين طرفين ǽمȞن أن نسمǽه حوار فقد 

  1معنى الحوار الحقǽقي" Ȟǽون مجرد Ȟلام فارغ من
يتجاوز فعل الحوار ǼالنسǼة له مجرد تǼادل الكلمات، ووصف المشاعر، وتقاسم         

لأنه إذا  Ǽ"2اعتǼاره أرقى من الاحترام المعلومة، بل ǽمثل رؤǽة للذات وللأخر وقوامها الحب
Ȟان الحب هو منǼع الحوار  فإن العلاقة التي تسود بين المتحاورȄن تبتعد عن أسلوب 

السلطة والهǽمنة ولا تقوم على مبدأ استغلال الضعيف للقوǼ ȑفرض رأǽه بل على تǼادل 
المواقف Ǽشجاعة وǼحرȄة تامة، "ولما Ȟان الحب موقف شجاعا لا ǽحفل Ǽالخوف، فإنه 

قهم في الحǽاة وهو حȘ يتمثل في تحقيȘ الحرȄة لهم، وǼما أن الحب ǽعترف ǼالآخرȄن وح
موقف شجاع فإنه لا ǽمȞن أن ǽقوم على مبدأ الاستغلال بل يولد في الآخرȄن الرغǼة في 

 ȑفي مقدور ȑون لدȞǽ اة والناس فلنǽة... فإذا لم أستطع أن أحب العالم والحȄالحر Șتحقي
 .3 الحوار" أن أقǽم أȑ نوع من 

  
  
  
  

 .148، مرجع سبق ذكره ، ص  النظرية التربوية عند باولو فريري،  مبروك عبد العال ابراهيم جاد - 1                                                           
2 -  ȏة  ، ، لطفي الحجلاوǽمقراطǽة الدǽȃصالتر Ș24مرجع ساب. 
 .68، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري -3
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ǽمنح تبني أسلوب الحوار للقاهرȄن حقهم في قول Ȟلمتهم والتعبير عن رفضهم        
على Ǽعض  ينئضدهم، فالحوار عنده يجب أن  ياللاإنسانلاستمرارȄة الاضطهاد 

أجل نحاج  نوالثقة "مالأخلاقǽات التي يجب أن يلتزم بها المتحاورȄن وهي شعور" الحب 
 وإعادة إبداعلك أن تسمǽة العالم التي هي في الحقǽقة الحوار، حيث ǽقول في هذا الشأن "ذ

بل لعله هو الحوار نفسه"   لا ǽمȞن لها أن تتم في غǽاب الحب الذȑ هو أساس الحوار  إبداع
  .1وǽضيف " فالثقة Ǽالإنسان تمثل أهم المقدمات الضرورȄة للحوار الناجح"

إضافة إلى مشاعر الحب والثقة، ǽقوم الحوار على أساس المشارȞة أȑ مشارȞة          
الآخرȄن همومهم، ومقاسمتهم أسئلتهم ومشاغلهم، Ǽصورة فعلǽة وحقǽقǽة مدرȞة للمشاكل الحǽة 

أو مȞر، فالصدق في المشاعر ǽمثل قوة لتحرȄر الإنسان وتغيير  للناس من دون أȑ خداع 
  .2الإنسانǽة والعالم ȞȞل"

  
  
  
  
  
  
  

  .69، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري - 1                                                           
2 -  ȏة  ، ، لطفي الحجلاوǽمقراطǽة الدǽȃصالتر Ș25-24مرجع ساب.  
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Ȟǽون المجتمع مجتمعا حوارȄا من أجل تطوȄر الواقع من خلال تعرȄته  أنيدعو إلى         
وȞشف حقǽقة مشاكله ونقده من خلال التعاون والتنظǽم الذǽ ȑعتبر عنصرا مهما في العمل 

النوع من العمل  العالم وهذاالجماعي المشترك " فبهذه الطرȄقة ǽستطǽع العمل الحوارȞ ȑشف 
لأنه في  جو الحوار يتمȞن الأفراد من تنمǽة حس ،يختلف عن الممارسات التموȄهǽة

 Șة والتعمǽاسǽة والسǽة الاجتماعǽد فعل الحوار من المسؤولȄما يزȞ ،اة العامةǽالحǼ ةȞالمشار
لمȞرس أكثر في المشاكل الحقǽقǽة للمقهورȄن ǼطرȄقة ايجابǽة والابتعاد عن سلبǽة اللاحوار ا

  .1للاستغلال
" يجب على القǽادة الثورȄة التي تمثل فرȂرȏ تǼعا لأهمǽة الحوار فإنه حسب "           

المضطهدين اعتماد فلسفة الحوار للتعامل مع الجماهير المقهورة من أجل إقناعهم Ǽضرورة 
وȄل النضال وإكسابهم الثقة في قوتهم، وتوعيتهم Ǽحقهم في العǽش بإنسانǽة، من خلال تح

فالطرȄقة الصحǽحة للتعامل مع المقهورȄن هي  " حماسهم الثورȑ إلى فعل نضالي حقǽقي
طرȄقة الحوار، ذلك أن قناعة المقهورȄن Ǽالنضال من أجل اكتساب حرȄتهم لǽست منحة 

   .2تسǼغها عليهم القǽادة الثورȄة بل هي نتيجة حوار داخلي ولد مثل هذه القناعة لديهم"
 إنسانǽةهو يدعو إلى القضاء على" ثقافة الصمت" ǼاعتǼارها ظاهرة لا وȃهذا ف          

ǼاعتǼارها تولدت Ǽفعل القهر الذȑ أسȞت الشعوب على قول Ȟلمتها والتعبير عن رأيها في 
التي تعǽشها، فالعالم الثالث يجب أن " ǽقول Ȟلمته، وحقه في أن  للإنسانǽةرفضها للظروف 

لأن  المقهور ǽعǽش مثل الميت، إذ لا معنى لحǽاته  "3. ه هوȞǽون ذاته وأن يتولى توجǽه قدر 
التي لا Ȟǽون له فيها أȑ دور أو تغيير في واقعه المعاش. فعن طرȘȄ الحوار تكون له 

  .فرصة التغيير
د ط،(لبنان، بيروت، دار الفكر الفكرية للتربية العصرية حتى مطلع القرن الحادي والعشرين، التياراتمريس شاربل، - 1                                                           

  .19، مصدر سابق ص العمل الثقافي من أجل الحرية، باولو فريري - 3  .46، مصدر سابق ، صتعليم المقهورين، باولو فريري - 2  .309العربي)، ص
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  البيداغوجǻة الثورȂة محل بيداغوجǻا الشعارات): (اعتماد الترǻȁة التحرȂرȂة 4-4
" ǽمȞنه أن يؤدȑ دورȄن متناقضين فرȂرȏ ينǼغي أن نشير هنا إلى أن التعلǽم "حسب      

وذلك على حسب طبǽعة فلسفته وأهدافه، فقد Ȟǽون مقوما أساسǽا للأنسنة، Ȟما قد Ȟǽون سبǼا 
   .في اللاأنسنة التي ǽعǽشها المقهورȄن وداعما لتجذرها في نفسǽة أفراد المجتمع

ǽعتبر تعلǽم المقهورȄن من أجل تغيير واقعهم عمل وممارسة إنسانǽة تعمل على توعǽة        
المقهورȄن بواقعهم والالتزام بتغييره ، هذا من جهة ومن جهة أخرȐ هو في نفس الوقت تعلǽم 

حتى القاهرȄن منهم للتخلي عن قهرهم من أجل تحقيȘ الحرȄة  لكافة شرائح المجتمع 
. فإثارة الوعي هو عملǽة ǽحقȘ من خلالها الطالب وعǽا أعمȘ للواقع  1الإنسانǽة الدائمة 

الاجتماعي الذǽ ȑشȞل حǽاتهم وǽمȞنهم من اكتشاف طاقاتهم لإعادة خلقها. وǼالتالي يتمȞنوا 
من أن Ȟǽونوا Ȟائنات إنسانǽة في هذا العالم Ǽعيدا عن Ȟل حالات التهمǽش والقمع 

ǼاعتǼار الترǽȃة هي  2.ب الإيديولوجي الترȃوȑ السائدوالاضطهاد التي Ȟانت سائدا في الخطا
المسؤولة عن تشȞيل الوعي وȃناء العقل وصǽاغة مختلف التصورات، ودعم Ȟل قǽم الحرȄة 

 .3والعدالة
وعلى عȞس التعلǽم البنȞي فإن التعلǽم الحوارǽ ȑمثل أهداف فلسفة الأنسنة التي تسمح       

من خلال الثقة Ǽقدراتهم وإبداعهم وعدم الممارسة التسلطǽة  للتلاميذ Ǽممارسة تامة لإنسانيتهم
عليهم من قبل المعلم الذǽ ȑسمح لهم ǼالمشارȞة في العملǽة التعلǽمǽة والتعرف على عاملهم 

وȞشف الستار عن حقǽقة ظروفهم وذلك Ǽاستخدام منهج طرح المشȞلات الذǽ ȑسمح للطالب 
والواعي عن العالم الذǽ ȑعǽشه فǽه " فالتعلǽم Ǽالتعرف على مشȞلات واقعه والتساؤل الحر 

المصرية  القاهرة الدار،( 1طالنقدية ، ةدراسة التحليلي في التربية والتحول الديمقراطي،، سعيد اسماعيل عمرو  - 3 .93مرجع سابق، صالنقدية،  التربيةالعطار عارف - 2 .35سابق ، ص، مصدر تعليم المقهورين ، باولو فريري - 1                                                           
 .29)،ص2007اللبنانية،
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الذǽ ȑعالج المشȞلات وحده القادر على حل التناقضات التي تحول دون تحقيȘ الحرȄة، ففي 
 1."وتحقيȘ إنسانيتهم هذا النوع من التعلǽم ǽستهدف تحرȄر الرجال 

الصǼغة الإنسانǽة ǼاعتǼار أن الوسيلة الوحيدة الناجعة لتحقيȘ الحرȄة هي التعلǽم ذو       
التي تقǽم "فǽه القǽادة الثورȄة نوعا من الحوار الدائم مع المقهورȄن.  فمن خلال هذا الحوار لا 

على التلاميذ  -أȑ القǽادة الثورȄة -ǽمȞن أن تكون طرȄقة التعلǽم وسيلة ǽسǽطر بها الأساتذة
   ."2الطرȄقة تعبر عن ضمير المتعلمين أنفسهم لأن هذه  -أȑ المقهورȄن –

" فرȂرȏ يبدȑ لنا إǽمانه الكبير Ǽقدرة المقهورȄن وǼحقهم في تحررهم ، Ȟما ǽظهر لنا "       
في ȞتاǼاته Ǽشخصǽة قوǽة وإرادة فذة، Ǽحيث يبدȑ تأثره الكبير Ǽما ǽحدث في واقعه وفي نفس 

 نذلك: "أالوقت ǽظهر حȘ المقهورȄن وقدرتهم في التخلص من Ȟل صنوف القهر، ǽقول في 
وخǽانتهم،. وصوتي  خدعاهم، وǼه نبرة غضب الذين تم المقاومة والسخȌصوتي صوت 

الانتهاك الأخلاقي الذȞ ȑانوا ضحاǽاه  صوت يتحدث عن حقهم في التمرد في وجه  -أǽضا
  .3 "المعذبين طوǽلا

  
  
  
  
  

(دار المصرية ،1ط ،تر احمد عطية احمدالتربية الحرية (الاخلاق والديمقراطية والشجاعة المدنية )،باولو فريري ،- 3 .47نفسه ،ص، مصدرتعليم المقهورين ، باولو فريري - 2 .56، مصدر سابق ،صتعليم المقهورين ، باولو فريري - 1                                                           
  .151) ،ص2004اللبنانية ،
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  خلاصة 
تغيير دور التعلǽم في جدلǽة  وذلك عن طرȘȄ  والإصلاحتغيير  إلىيدعو  فرȂرǺ ȏاولو Ȟان 

لأجل استعادتهم لصوتهم وȞرامتهم من خلال الوعي Ǽالتعلǽم  ،علاقته Ǽالسلطة والمقهورȄن
  Ȟما انه ǽعتبر تعلǽم نظام محايد.Ȟشرȋ أساسي لتحررهم، 
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  خاتمة:
من أهم المفȞرȄن الترȃوȄين الثائرȄن على الوضع القهرȑ  فرȂرǺ ȏاولو نستنتج في الأخير أن 

النظام  إصلاح فرȂرǺ ȏاولو والذȑ تعاني منه دول العامل الثالث والدول المتخلفة وقد Ȟان 
Ǻاولو ا Ǽالترǽȃة التحررȄة وȞذا Ȟان لالترȃوȑ عن طرȘȄ التخلص من الترǽȃة القهرȄة وتعوǽضه

 ȏرȂقوم على التحر  فرǽ مي خاصǽي تلقيني نظام تعلȞم بنǽل تعلȞ نبذ هذا النظامȄر ، و
  وǽشجع على الإبداع والتفȞير.

إن التعلǽم التحررǽ ȑشجع على الإبداع حيث Ȟǽون المعلم مجرد موجه لتلميذ فالعملǽة الترȃوǽة 
تتمحور حول التلميذ فهو الذǽ ȑقوم Ǽاكتشاف أسرار وموضوع الدرس والمعلم يراقب وǽصحح 

  مارسة التفȞير والاكتشاف والابداع.الدرس، انه ترǽȃة لم
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