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 مقدمة:

أو  إذا كان اƅعƊف عموما هو سلوك يستهدف إƅحاق اأذȐ باآخر أو باآخرين
ن كان يبدو أقل حدة عن غيرƋ من,ممتلƄاتهم  أشكال اƅعƊف اƅسائد  فإن اƅعƊف اأسرȑ وا 

، وتƄمن خطورة اƅعƊف اأسرȑ في أƊه ƅيس  واƅمجتمعإا أƊه أƄثر خطورة على اƅفرد 
اƅعاقات بين اƅسلطة وبعض  إطارأشكال اƅعƊف ذات Ɗتائج مباشرة تظهر في  كغيرƋ من

، بل إن Ɗتائجه غير اƅمباشرة اƅمترتبة عن عاقات اƅقوة  اƅجماعات اƅسياسية أو اƅديƊية
، وما يترتب عن  واƅمرأة داخل اأسرةين اƅرجل تقسيم اƅعمليƊظام  ارطإغير اƅمتƄافئة في 

 ااقتصادȑسرة وفقا  ƅما يمليه اƊƅظام ذƅك من تجديد اأدوار ومكاƊة كل فرد من أفراد اأ
 اƅسائد في اƅمجتمعي وااجتماعي

اƅى وسيلة ا تؤدȑ اƅى Ɗتائج ايجابية أبدا في  وقد يلجأ كثير من اآباء واأمهات
من اƅى ظهور آثار  او اƅعƊف ويؤدȑ ذƅك هي اƅضرب تقويم سلوك اƅطفليييهذƋ اƅوسيلة

اƅمرحلة اƅاحقة من اƅعمر وƊرȐ اƅطفل اƅذȑ يسكن تحت سقف  اƅصعب جدا  تفاديها في 
اƅعƊف يسير في اƅطريق اƅمعاƄس ƅيس مشاƄسا أبويه فقط ƅمن حوƅه وربما في تعامل 

اƅوحيد اƅذȑ يصƊفه  ، ƅيس اايذاء اƅجسدȑ هو مع أبƊاء جيله فيما بعد باƅعƊف أيضا
ي فقد يكون اƅعƊف بإƅحاق اƅضرر باƅطفل عن علماء اƅتربية تحت مظلة اƅعƊف دائما  

همال اƄƅامل ƅشخصيته فيشعر عƊدئذ بأƊه يعامل معاملة سيئة طريق تدمير اƅذات واإ
، وƅهذا كله  Ɗتيجة هذا ااهمال فيحاول اثبات وجودƋ وƅو بتصرفات خارجة عن اƅمأƅوف

 داخل اƅمدرسة وعل مردودƋ اƅدراسي على وجه اƅخصوصي معاماته يؤثر على

، واƅتحقيق ما أصبو  وƅمعاƅجة موضوع اƅعƊف وأثرƋ على اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء
إƅيه ودراسة هذا اƅموضوع ووضعه تحت اƅبحث اقترحت اƅمƊهجية اƅتي قسمتها اƅى 

 قسمين Ɗظرȑ ومƊهجيي

 يلي: فصول تƊاوƅت ما وقد احتوȐ اƅجاƊب اƊƅظرȑ على أربعة
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، وتم فيه اƅتعريف بموضوع  اƅجاƊب اƅمفاهيمي ƅلدراسة فيه تƊاوƅت  : الفصل اأول
هل توجد عاقة بين ى : اƅتي اوجزها في اƅتساؤات اƅتاƅية اƅدراسة خال تحديد ااشكاƅية

اƅعƊف هل ااساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على ىاسرȑ واƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاء اƅعƊف ا
ؤثر هل اƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف تىؤثر على اƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاءت

توجد عاقة ى: ي اƅفرضية اƅعامةوتحديد فروض اƅدراسةعلى اƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاء 
ااساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على اƅعƊف ىبين اƅعƊف ااسرȑ و اƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاء

اƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر على ىل اƅدراسي ƅابƊاءيثر على اƅتحصيتؤ 
وهي وكذا توضيح ااسباب اƅداعية اختيار هذا اƅموضوع  اƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاءي

زيادة تفشي ظاهرة اƅعƊف ااسرȑ في اƅمجتمع ىاهتمامي اƅشخصي باƅموضوعيى  مƊها
ه من اثر على اƅتحصيل اƅدراسي ƅابƊاء اهمية موضوع اƅعƊف ودƅك ƅما ƅىبدرجة كبيرةي

 اƅدȑ يحدد اƅمستقبل اƅمهƊي وااجتماعي ƅافراد من خال Ɗجاحهم او فشلهم في دراستهمي

اعداد رساƅة ماستر اطمح ان ى، ابراز اهمية وأهداف وصعوبات اƅدراسة باإضافة اƅى 
وان تƄون في مستوȐ يسمح ƅي بمواصلة اƅبحث واƅتحصيل في  تلقى استحسان اساتدتي

اƅمساهمة في اثراء اƅرصيد اƅمعرفي حول اƅظاهرة وفتح افاق جديدة ىدان علم ااجتماع مي
في  وكذا تحديد اƅمفاهيم اأساسية و امتدادات ممكƊة ƅلبحث دات عاقة باƅموضوعي

) باƊه كل مبادرة  ريمون يعرفه  اƅعƊف يااسرة ياƅتحصيل اƅدراسي  اƅعƊف : اƅدراسة
تتدخل بصورة ما في حرية ااخر وتحاول ان تحرمه حرية اƅتفكير و ااختيار ( ااسرة 

وهي اƊƅقطة اƅتي يبدا مƊها اƅتطور   ,ا)اƅخلية ااوƅى في جسم اƅمجتمع يعرفها كوƊت باƊه
فهو ,ااحراز اتحاد دو طبيعة اخاقية ( اƅتحصيل اƅدراسي يعرفه ابو حطب )ااƊجاز و 

اضافة اƅى اƅدراسات اƅسابقة وتحديد بدƅك يكون اƄثر اتصاا باƊƅواتج اƅمرغوبة ƅلتعلم ( 
بين اƅدراسات اƅسابقة اƅدراسة  من اƅمقاربة اƅسوسيوجية اƅتي تخدم موضوع اƅبحث
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افرادها اƅميكروسوسيوƅوجية تهتم باƅوحدات اƅصغيرة باƅمؤسسة ااج ااسرة بسلوك 
 اƅتي يحملوƊها عن اƅعƊفيوااحكام 

وذƅك من خال اƅتطرق اƅى ƅمحة  ƅأسرةاƅذȑ تƊاول اƅخلفية اƊƅظرية  : الفصل الثاني
، وكذا  تصƊيفاتها و وأشكاƅها، واƅتعرض اƅى وظائفها وخصائص اƅى  تاريخية عن ااسرة

واƅعوامل  ƅأسرةااجتماعية اضافة اƅى ابراز اƅدور اƅتربوȑ  عاقتها بعملية اƅتƊشئة
 فيهي اƅمؤثرة

تƊاول هذا اƅفصل سوسيوƅوجيا اƅعƊف باƅتطرق اƅى ƅمحة تاريخية عن  : الفصل الثالث
Ƌى ظهورƅمؤيدة اƅعوامل اƅيفاته واƊه وتصƅى أشكاƅتعرض اƅف ومن ثمة اƊعƅوكذا ذكر  ا ،

عاقته باƅبيئة ااسرية من خال اƅتطرق اƅى مكاƊة اƅطفل من مƊظور شرعي اسامي 
 ضدƋ وفي ااخير محاوƅة  اعطاء اساƅيب ƅلوقاية مƊهي وقف ااسام من اƅعƊفوم

وشروطه ثم  وأƊواعهتƊاول موضوع اƅتحصيل اƅدراسي باƅتعرض اƅى ابعادƋ  : الفصل الرابع
 مع تحديد وسائل قياسه واƅعوامل اƅمؤثرة فيهي وأهدافهاƅتطرق اƅى اهميته 

ت فيه اƅى ااطار اƅمƊهجي اƅمتبع في اƅبحث بحيث تطرق واأخير : الخامس الفصل
، وهذا باƅتعرض ƅلتعريف بمجتمع اƅدراسة من خال مجاات  ƅتقصي اƅبياƊات اƅميداƊية

افريل ى24ى10 : ياƅزماƊابتدائيات ببلديات حاسي بحبح ي اƅمجال   :ي: اƅمكاƊ اƅدراسة
اƅمتمثلة اخترت اƅعيƊة اƅعشوائية اƅبسيطة  ، إضافة اƅى عيƊة اƅبحث وخصائصها2016

وكذا اƅمƊهج  22ي42اƊاث بƊسبة 19و  8ي57دكور بƊسبة 26علمة معلم وم45في
اخترت اƅمƊهج اƅوصفي اƅمƊاسب ƅموضوع دراستي فهو يتائم  مع  اƅمستخدم في اƅبحث 

ƅتحصيل اƅعلى ا Ƌوكدا تاثير ȑف ااسرƊعƅي في فهم اƊبحث وساعدƅاهدف اƅ اء دراسيƊب
تحديد من خال تجميع اƅبياƊات وتƊظيمها و تحليلها ويتم دƅك وفق خطوة معيƊة  ثم 

اادوات اƅمستخدمة في جمع اƅبياƊات ثم تبويب اƅبياƊات من خال اƅتفريغ واƅتحليل ثم 
 عرض اƊƅتائج اƅتي خلص اƅيها اƅبحث في ضوء 
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ƅدراسات  تƄون مفتاح، يمكن أن  اƅفروض اƅمعتمدة وأخيرا  أصل اƅى خاتمة عامة
 سوسيوƅوجية أخرȐي
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 تمهيد:

 اƅتساؤاتطرح مجموعة  واƊطلق بوضع اشكاƅية ية ميان اƅقيام بأȑ دراسة عل
قيام اƅ، وا يمكن  و Ɗفيهاأ، وذƅك باƅتأƄد من صحتها  ووضع فرضيات ƅإجابة عƊها

اƅمفاهيم ااساسية اƅتي ترتƄز عليها هذƋ اƅدراسة دراسة علمية سوسيوƅوجية دون تحديد 
ƅيها وا إهداف اƅتي Ɗريد اƅوصول ختيار اƅموضوع وكذا اأووجود أسباب تدفع اƅباحث إ

ن يكون موضوع اƅدراسة قد أ، ويمكن  تخلوا اȑ دراسة من صعوبات قد تواجه اƅباحث
 سبق اƅتطرق اƅيه من طرف اƅباحثين من قبلي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 للدراسة  اإطار العام الفصل ااول

- 19 - 

 

  .أوا. ااشكالية

، واƅذȑ يمكن ماحظته بأشكاƅه  فرادƅظاهرة اƅعƊف اƅممارس بين اأ Ɗتشار اƅواسعإن اإ
ƅى تبƊي هذا اƊƅمط إسباب اƅتي تؤدȑ ، يجعلƊا Ɗتساءل عن اأ اƅمختلفة في حياتƊا اƅيومية

يتركها  من اƅسلوك كأسلوب ƅلتفاعل مع اآخرين باƅرغم من اƊƅتائج اƅسلبية اƅتي يمكن أن
 د واƅمجتمع على حد سواءير على مستوȐ اƅف

يمارس فقط  إذ ا ، اأسرȑ ومن ااشكال اƅتي يأخذها هذا اƅعƊف ما يسمى باƅعƊف 
 د، هذƋ اƅمؤسسة اƅباƅغة اأهمية في حياة اƅفر  أفراد ااسرة اƅواحدة بل بين ، اأسرةخارج 

وتƊشئته ااجتماعية اƅتي تسمح ƅه  اƅى وظيفتها في اشباع اƅحاجات ااساسية ƅلفردباƊƅظر 
، وتزداد درجة هذƋ ااهمية بإجماع  بااƊدماج بطريقة ايجابية في اƅمجتمع اƅواسع

، حيث يكون اƅعƊف  اƅمفكرين اذا تعلق اامر بمرحلة اƅطفوƅة و اƅتحصيل اƅدراسي ƅلطفل
اعادة ااƊتاج ، إذ قد يؤدȑ اƅى  اأسرȑ  اƅعƊف ضد اƅطفل أحد اهم ااشكال اƅتي يأخذها

 اƅدائم ƅلعƊفي

أƄثر حاات اƅعƊف اƅتي يتعرض ƅها اƅطفل تƊدرج في ايطار أسرته ويكون في  ان
 اƅغاƅب من طرف اافراد اƅراشدين اƅمقيمين مع اƅطفل في Ɗفس اƅمƊزل

 اƅمسؤوƅين عن تربيتهي اأفراد، اإخوة واأخواتيييأȑ  ، اأم : اأب 

ن  ƅلعƊف أن يتركها على مسار تطور  ناآثار واƊƅتائج اƅسلبية اƅتي يمك اعتبرƊاوا 
، فإƊه يحق Ɗƅا أن Ɗعتبر هذا مƊاقضا ƅما يتوقع اجتماعياً من  اƅطفل وخاصة اƅدراسي

ومƊذ  أƊهاأسرية  اƊطاقا من ااسرة تتحدد اƅعاقة بين اƅطفل واƅبيئة « هؤاء اافراد
أȑ تمييز بيƊه  ، إذ ا يقيم حداً بأمه عن طريق اƅغذاءاƅلحظة اأوƅى ƅوادته يكون مت

، كما وتظل ااسرة أوا وقبل كل شيء مؤسسة  اƅمحيطة به ااجتماعيةوبين اƅبيئة 
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، تتغير بƊيتها اƅمادية واƊƅفسية بتغير اƅمجتمعات Ƅƅن وظيفتها اأساسية  اجتماعية ثقافية
ƅ»1تواصل ااجيالتبقى وتتواصل 

. 

 : اإطار اƊƅظرȑ تظهر اشكاƅية بحثي اƅتي أوجزها في اƅتساؤات اƅتاƅيةومن خال 

 هل توجد عاقة بين اƅعƊف اأسرȑ واƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء؟ ى

 اƅعƊف تؤثر على اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء؟هل اأساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على  ى

ƅدراسي هل اƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر على اƅتحصيل ا ى
 ƅأبƊاء؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

 .215، ص1977، ترمة عبد ه عبد الدام، دار اماين، بروت، الربية العامةروانية اوبر،  -1
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 ثانيا. فروض الدراسة:

اƅتراث من  مجموعة من اƅفرضيات اƅمستمدة اختيار ارتأيتتقدم  في ضوء ما
 واƅوقوف على مدȐ صحتهاي اختبارهااƊƅظرȑ قصد 

 الفرضية العامة:

 توجد عاقة بين اƅعƊف اأسرȑ واƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء

 الفرضيات الجزئية:

 على اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاءي اƅتربوية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر اأساƅيب( 1

 ( اƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر على اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاءي 2
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 الموضوع: اختيارثالثا. أسباب 

، وذƅك ƅما ƅه من أثر على اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء  أهمية موضوع اƅعƊف ى
 فشلهم ƅأفراد من خال Ɗجاحهم أو ااجتماعياƅذȑ يحدد اƅمستقبل اƅمهƊي و 

 في دراستهمي

 وعيموضاƅشخصي باƅ ااهتمام ى

 مية ƅلموضوعياأهمية اƅعل ى

 زيادة تفشي ظاهرة اƅعƊف ااسرȑ في اƅمجتمع بدرجة كبيرةي ى

 يركز على اƅظاهرة في جاƊبها اƅضيقي اƅظاهرة بموضوع جديداƅرغبة في إثراء  ى

 رابعا.أهمية الدراسة وأهدافها:
 أهمية الدراسة: .4-1

 تƊطوȑ دراسة موضوع اƅعƊف بشكل عام على أهمية باƅغة خاصة في اƅوقت
حتى اأسرة  ، فقد اتسعت دائرة اƅعƊف بمختلف أشكاƅه في اƅمجتمعات وطاƅت اƅراهن 

 أصاً ƅتهذيب اأخاق وتƊشئة اأفراد على Ɗبذ اƅسلوكات اƅسلبية مثل اƅعƊفي اƅتي وجدت
سلبية على آداء اƅتلميذ داخل اƅمؤسسة  اƊعكاساتƅما يشكله اƅعƊف من  اعتباراو 

، وعلى  اƅتربوية مما يعيق اƅمؤسسات اƅتربوية على تحقيق أهدافها اƅبيداغوجية من جهة
 عية من جهة اخرȐيƊساق ااجتماƊمط اƅعاقات واأ

 .أهداف الدراسة:4-2
تلقى استحسان أساتذتي وأن تƄون في مستوȐ  أنماستر اطمح  إعداد مدكرة  ى

 يسمح ƅي بمواصلة اƅبحث واƅتحصيل في ميدان علم ااجتماعي

أثر العنف اأسري على التحصيل الدراسي دراسة ظاهرة في غاية اأهمية " ى
 معرفة أسبابها وأبعادهاي" بغية فهمها واƅتمكن من لأبناء
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اƅمساهمة باƅقدر اƅممكن في إثراء اƅرصيد اƅمعرفي حول ظاهرة موضوع اƅبحث  ى
 إمتدادات ممكƊة ƅلبحث ذات عاقة باƅموضوعي وفتح آفاق جديدة و

 خامسا.تحديدالمفاهيم:
 تعريف العنف: -1
به، هو  جاء في معجم ƅسان اƅعرب أن اƅعƊف هو اƅخرق باامر وقلة اƅرفق لغة: 1-1

اƅذȑ ا يحسن اƅركوب ƅيس  فيما ا يحظى على اƅعƊف، و اƅعƊيفعƊيفا إذا ƅم يكن رفيقًا 
ƅه رفق بركوب اƅخيل، وأعƊف اƅشيء: أخذƋ بشدة يقول عƊف، يعƊف، عƊفًا، إذا ƅم يرفق 

Ƌي1في أمر 
تعود إستيموƅوجيا اƅى اƄƅلمة  «violence»أما في معجم اƅفرƊسية فكلمة عƊف 

 ي2اƅتي تشير اƅى طابع شرس، جموح، وصعب اƅترويض »aviolent«اƅاتيƊية 

مبادرة تتدخل بصورة في حرية اآخر  كل عبارة «ƅلعƊف ريمون تعريف إصطاحا:  1-2
 ي3«وتحاول أن تحرمه حرية اƅتفكير و اإختيار

مباشرة شخص اآخرين وممتلƄاتهم بقصد اƅسيطرة  اƅقوة اƅتي تهاجم «فرويندتعريف 
 ي4«عليهم بواسطة اƅموت او اƅتدمير أو اإخضاع أو اƅهزيمة

اƅعƊف هو ضغط مادȑ أو معƊوȑ ذو طابع فردȑ أو التعريف ااجرائي للعنف: -
أو اƅممتلƄات وهو اƅلجوء ƅلقوة  باأفرادوهو يلحق اأذȐ  باإƊسان اإƊسانجماعي يƊزƅه 

 يريدوƊهاييي إرغام اآخرين على اتخاذ مواقف ا بقصد
ومن اƅواضح أن اƅتعريفات اƅسابقة تركز على تعريف جرائم اƅعƊف بأƊها تتمثل في 

 أية ممارسة أو فعل يلحق اأذȐ بسامة جسد ااƊسان أو يلحق اƅضرر بممتلƄاتهي

                                                             

 .257،258، بروت، دار صادر، اجلد التاسع، ص ص لسان العربأي الفضل مال الدين حمد بن كرم ابن منظور اأفريقي امصري،  -1
2 - Michaud ,  yves,Laviolence,col :  que sais.je 3éd, PuF, paris, 1992, p03. 

 .25، ص2008، 1القاǿرة، عام الكتب، ط، مشكلة العنف لدى اأطفال والشبابسناء حمد سليمان،  -3
 . 15، ص1975، ترمة اأب إلياس زحاوي، دمشق، منشورات وزراة الثقافة واارشاد القومي، والعنف اجتمعفليب برنو وآخرون،  -4
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 تعريف اأسرة: -
تعرف ااسرة في قاموس اƅلغة، بأƊها مجموعة أفراد بيƊهم قيم مشتركة وأهداف  لغة: -

تƄون اأسرة  واحدة، وتربط بيƊهم عاقات دائمة ويعيشون عادة في مكان واحد، وغاƅبا ما
من اأب واأم معا و أطفاƅهم، وأحياƊا مايوجد بها أحد اƅواƅدين فقط وتسمى أسرة وحيدة 

 ي1اƅعائل
اƅتي تؤثر على Ɗمو اƅشخص في  بأƊها تلك اƅجماعات kolyيعرفها  إصطاحا: -

 Ȑجماعة أخر ȑك أƅى سابقة بذƅي2مراحله اأو 
يتأƅف من  يجتماعاا بأƊها Ɗظام فرعي ƅلƊظام«   E.W.Burgess بيرجسويعرفها 

 ي3«شخصين باƅغين من جƊسين مختلفين وطفل او أƄثر يتعهداƊه باƅتربية واإشراف
Ɗقطة ي اƅاƅخلية اأوƅى في جسم اƅمجتمع وه هي «أوجت كونتواأسرة في Ɗظر 

 ي4«أخاقية" اƅتي يبدأ مƊها اƅتطور"اتحاد ذو طبيعة
 إجرائيا: -

إمرأة تربطهم  اƅمقصود بااسرة في هذا اƅبحث كل جماعة بشرية تتƄون من رجل و
وƅديهم طفل أو أƄثر من عاقة زواج شرعيى ويعيشان مع بعضهما في مسكن واحد 

 لبيهمايص

 التحصيل الدراسي: -3

، حصله اƅشيء أȑ حصل  اƅتحصيل اƅدراسي هو اƅحاصل من كل شيء لغة: 3-1
 ي5، تجمع وتثبت ، وتحصل اƅشيء حصواً واƅتحصيل تمييز ماحصل

                                                             

 .15، ص2010، 1، دار الفكر، عمان، طاأسرة وتربية الطفلاصر أمد اŬولدة رمي عبد املك رستم،  -1
 .16، ص1988، 1، دار التقدم، موسكو، طأصل العائلة واملكية اخاصة والدولةديريك أجلس، ترمة إلياس شاǿن، فري -2
 .16، امكتبة اŪامعي اūديث، ااسكندرية، مصر، بدون سنة نشر، صديناميكة العاقات اأسريةوآخرون،  بشرإقبال حمد  -3
 .165، بدون سنة نشر، ص1بروت، دار النهضة العربية، ط، اأنثروبولوجية الثقافيةعاطف وصفي،  -4
 .153، ص1990، دار صادر، لبنان، اجلد الثالث، لسان العربابن منظور مال الدين أبو الفضل،  -5
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 إصطاحاً: 3-2

أƊه ااƊجاز واإحراز، فهو بذƅك يكون أƄثر إتصااً باƊƅواتج  أبو حطب فؤاديعرف 
 ي1اƅمرغوبة ƅلتعلم

فيعرفه على اƊه بلوغ مستوȐ معين من مادة أو مواد تحددها  نعيم الرفاعيأما 
مقارƊة اƅفرد في ااستعاب ƅلمعارف اƅمختلفة  اƅمدرسة او تعمل اƅى اƅوصول اƅيه بهدف

 ي2أو مقارƊة اƅتاميذ ببعضهم اƅبعض حددƅهذƋ اƅمادة خال فترة زمƊية م

فيرȐ ان اƅتحصيل اƅدراسي هو مستوȐ محدد من اآداء واƄƅفاءة في  جابلنأما 
 ي3اƅعمل اƅدراسي، كما يقيم من اƅمعلمين او عن طريق اإختبارات أو كليهما

  Ȑطفل من  روبير افون ويرƅتي يحصل عليها اƅمعرفة اƅدراسي هو اƅتحصيل اƅأن ا
 ي4خال برƊامج مدرسي قصد تƄيفه اƅمدرسي

 إجرائيا: 3-3

هو مجموعة اƅمعارف اƅعلمية اƅتي تقدر بعامات اƅتاميذ ƅلعام اƅدراسي، وفي 
 جميع اƅمواد اƅدراسية واƅتي توجد في اƅسجات واƅوثائق اƅمدرسيةي

 

 

 

                                                             

 .27، ص1996، القاǿرة، مكتبة أجلو امصرية، القدرات العقليةأبو حطب فؤاد،  -1
 .48، ص1975، 1، مديرية الكتب اŪامعية، سورا، طوالعاج النفسيالعيادة النفسية نعيم الرفاعي،  -2
 .46،47، ص ص 2004، 1، ديوان امطبوعات اŪامعية، اŪزائر، طعاقة القدرة على التفكر اإبتكاريالطاǿر سعد ه،  -3
 .47مرجع سابق، ص  -4
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 صعوبات الدراسة:اً. دسسا

اƊƅظرȑ أو اƅميداƊي  إن أȑ دراسة ا تخلو من اƅصعوبات سواء كاƊت في اƅجاƊب
 وعƊد قيامي ببحثي هذا واجهت بعض اƅصعوبات مƊها:

عدم إمكاƊية اƅحصول على اƅمراجع من مكتبة اƄƅلية بسبب غلقها في أغلب  ى
 يااوقات

لى اƅتحصيل اƅدراسي Ɗقص اƅمراجع اƅتي تƊاوƅت موضوع أثر اƅعƊف اأسرȑ ع ى
 ƅأبƊاءي

 مما يتطلب وقتا ƅضبطهاي،  بعض اإستمارات بشكل صحيح ملءعدم  ى

 من طرف اƅمبحوثيني ااستماراتعدم استرجاع بعض  ى
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 سابعاً. الدراسات السابقة:

 دراسة أجنبية:1-1

يهتم هذا اƊƅوع من اƅدراسات باƅوحدات اƅصغيرة  الدراسات الميكروسوسيولوجية:
عن  اƅتي يحملوƊها، بسلوك أفرادها واأحكام  اأسرة واƅمدرسة ااجتماعيةباƅمؤسسة 

 ، ومن  ، ويتبين من خال هذƋ أن اƅعƊف مƊتشر بشدة في اƅواقع اƅيومي ƅأفراد اƅعƊف
ــاƅعƊف اƅمول ــاث حـــــ، Ɗجد اأبح بين اƅدراسات في هذا اƅسياق  درسي واƅعƊف ـ

اأسرȑ، واƅعƊف ضد اƊƅساءييي وتƄشف هذƋ اƅدراسات عن عƊف حاد وغير معقول داخل 
 اأسر وأن أغلب أحداث اƅعƊف تقع بين أشخاص يتعارفون بيƊهمي

أن ƅلعƊف قيمة  (A.K.cohen)وكوهن  (Le whyte)وايت من  وتبين دراسات كل
 ي1داخل مجموعات اƅمƊحرفين واƅعصابات واƅمهمشين ƅاƊدماج

، وأهمية اƅتƊشئة  سات على أهمية اƅمعايير اƅثقافية اƅفرعيةاكد مثل هذƋ اƅدر ؤ وت 
يصيب في اتخاذ  ، وهو ما ، كما تؤكد على عملية اƅتفاعل في اƅحياة اƅيومية اإجتماعية

 ي ، وعملية في تƊظيم اƅحياة ااجتماعية تدخات Ɗاجعة

وستروس  (R.jGells)جيلس كل من  دراساتوحول موضوع اƅعƊف اأسرȑ تبين 
(M.A. strauss) ف داخل اأسر حيث تقع أغلبƊعƅتي يحتلها اƅعلى اأهمية ا

اإحتمال اƄƅبير  : ، وهما يذكران من أسباب ذƅك اإعتداءات على اأطفال واإغتياات
، ووجود Ɗوع اأسرةƅحدوث صراعات مرتبطة بتعدد اƊƅشاطات اƅمختلفة اƅميسرة في إطار 

 من اƅعƊف اƅمشّرع، إذ تمƊح اƅثقافة ƅأوƅياء اƅحق في معارضة ومعاملة أبƊائهم باƅقوةي
                                                             

1 - Ne wcombe Alan , apports des siences du comportement à l'étude de la violence, 

revue internationale des sciences sociales, op.cit, p806. 
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ويؤكد اƅباحثون على أهمية اƅمحددات اƅبƊيوية ƅهذا اƅمظهر من اƅعƊف، وƅلعƊف 
اƅحرمان اƅذȑ يشعر به  أشكالƅمختلف  كاستجاباتضد اƅطفل، ذƅك أƊه يظهر  اƅممارس

1اƅفرد خارج اƅمحيط اأسرȑي
 

 دراسة وطنية: -

مدȐ تƄامل وظيفة اأسرة واƅمدرسة وأثرها على اƅتحصيل اƅدراسي، دراسة ميداƊية 
فتيحة ، تخصص علم اƊƅفس اƅمدرسي، من إعداد غريبي عبلة و عروسي  بواية ااغواط

 ي200ϱىƅ200ϰلموسم اƅجامعي 

باƅطفل وتواصلها مع مدرسته يساهم في تحسين  اأسرةهل اهتمام  إشكالية الدراسة:
 ؟مردودƋ اƅدراسي

 أسئلة الدراسة:

هل يؤدȑ متابعة أسرة اƅطفل في مدرسته وحرصه على Ɗتائجه اƅى رفع مستوȐ  ى
 تحصيله؟

اإتصال مع اأسرة في تحسين هل يساهم دور اƅمدرسة اإيجابي وخلق قƊوات  ى
 اƅتحصيل اƅدراسي ƅلتلميذ؟

 هل اƅتƊسيق بين أسرة اƅطفل واƅمدرسة ومعلميه يساهم في تحسين تحصليه  ى

 اƅدراسي؟ ى

 نتائج الدراسة:
ƅلتلميذ واƅمدرسة وحرصها على Ɗتائجه  اأسريةهƊاك عاقة إرتباطية بين اƅمتابعة 

 اƅمستوȐ اƅدراسي ƅديهمي وارتفاعاƅدراسية 
                                                             

1.-Kellerhals Jean, Troutot p_ y, Lazega E, Microsociologie de la famille, col : que-sais 

je ? 2éd, P.U.F  Pris 1993 , p19. 
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اƅدراسية ƅلتلميذ وطبيعة اƅتفاعل  اأهدافتساعد اƅعاقات اإتصاƅية في تحقيق 
واƅعاقة داخلها خاصة اƅمعلم، فإذا كان موقفاً مهƊيا وأƄثر إƊتاجية وحماسة، ومشجعاً على 

ة فضاء ممتع مع اƅتاميذ وخال من اƅمشاƄل، وكلها عوامل تحقق صحة Ɗفسية و مدرسي
، فهذƋ اƅبيئة يكتسب فيها اƅتلميذ خبراته ومعارفه وسلوكياته هذا يؤثر على شخصيته ƅلتلميذ

 وعلى توافقه اƅدراسي وهذا ما يحقق اƅفرضية اƅثاƊيةي
اƅتجاوب واƅتƄامل بين اأسرة واƅمدرسة يساعد اƅعملية اƅتعليمية بأن تسير سيراً 

ون هو مصلحة اƅطفل واأسرة واƅمدرسة مرضياً وتحقق أغراضها وأهدافها ان هذا اƅتعا
 وهذا ما يتيح ƅه اƅتدريب على اأخذ واƅعطاءي

 : للعنف السوسيولوجية ثامنا.المقاربة

ومعقدة تحتاج في بادƊا اƄƅثير من اƅدراسات و اƅبحوث  اƅعƊف ظاهرة متشعبة
واƅقاƊوƊية واƅقضائية، وتعددت اƊƅظريات  واأمƊية وااجتماعيةاƅميداƊية واƊƅفسية واƅتربوية 

اƅتي وضعت ƅتفسير اƅفعل اƅعƊيف بتعدد اƅمدراس اƅتي اƊبثقت عƊها تلك اƊƅظريات ومن 
 :بيƊها

 (Approche systémique)النسقي للعنف: ااقتراب
ة يقوم Ɗسق ما بتغيير حاƅته، وتغيير اƅحاƅة يجمواجهة اƅتقلبات واƅتغيرات اƅخار  في

 فاƊه إا ، و حاƅة جديدة إƅى( بإƊتقاƅه systèmeتغيير في توازن اƊƅسق )عبارة عن 
اƅتي  تسيƊهار ويحل مكاƊه Ɗسق آخر في هذا اƅمƊظور فإن اƅعƊف يعتبر مازماً ƅلتعديا

 ي1يقوم بها Ɗظام ما عƊد تعرضه ƅمضايقات تهدد ثباته وديمومته
اƅذƅ(J.Galtuny)  ȑتوƊج في إطار هذا اƊƅوع من اإقتراب يمكن تسجيل أعمال  جا

 يقترح Ɗموذجاً بƊائياً ƅلعƊف، ويرȐ اƊه من اƅمهم دراسة اƅبƊاء اإجتماعي واƅترتيب

                                                             

1.-Michaud y_ves- La Violence coll. : Que sais-je ? 3 éd,P.V France, 1992. Pp 103.104. 
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 ȑيوƊبƅف اƊعƅا فهم اƊاإجتماعي، إذا أرد(Violence structurelle)  وتظهر مفاهيم
 ي1مهمة وأساسية ƅذƅك )rang(واƅرتبة  )esystèm(واƊƅسق  )acteur(اƅفاعل 

كƊظام  إƅيها، اƅتي يƊظر اأسرة أفرادƅلعاقات اƅمتبادƅة بين  أهميةيوƅي هذا اƅتصور 
يتمتع في Ɗفس اƅوقت بااستقرار أو باƅقدرة على اƅتحول، فهي تبحث عن ضمان بقاء 

حيث يظهر  فاأسرة، اأسرةاƅعاقات داخل  أشكالااتصال و   (mode)أƊماطبعض 
اƅعƊف تتميز باƅصراع في مجمل سلوكاتها اƅتفاعلية، بيƊما اƅتفاعات اƅحميمية قليلة بين 

 ي2أفرادها

عƊف اƅزوج على  اأسرة:عƊدما يصبح اƅعƊف هو Ɗمط اƅعاقات اƅوحيد، داخل 
اأطفال، اآباء على  بيƊهم، عƊفعƊف اأطفال فيها  اأخوات،اƅزوجة عƊف اإخوة على 

هو اƅمبدأ  محظور، ويصبحيحل مكان اƄƅلمة او ببساطة يحل مكان شرح ما هو  فاƅعƊف
ƅلتزمت اإجابة اƅفورية ƅعدم اƅشعور باƅرضا  اƅمشاعر، اƊهاƊه ƅغة اƅتحاور في غياب 

 ي3كلماتترجمة في افعال ما يمكن ترجمتها في  اƅتعصب اƊه

معاملة  فاأطفال اƅمعاملون  اأسرة،ويوƅي ااقتراب اƊƅسقي اهتماما باأدوار داخل 
في اأسرة في اƅعƊف اƅممارس عليهم يمكƊهم  شاركون ياƅمعرضين ƅلعƊف  سيئة و

مما يشاركون بمزايا هم اƅتي  أفرادها، أƄثريمثلوƊه باƊƅسبة ƅبقية  اƅذȑوباƅمعاƊي واƅمدƅول 
 ي يتفردون بها

                                                             

1.-Khan kasheduddin ‘la violence et développement São économique , n04 vol : 

xxx ,parais, 1978, p886. 

2.-.pourtois  Jean-Pierre ,  Blessure d'enfant, La maltraitance : théorie, pratique et 

intervention, 2éd, DeBoeK université, Bruscelle, 2000, pp 63,64. 

3- Yahyaoui Abdessalem ,et collaborateurs, la violence passage à l’acte et situation de 
rupture éd : ,la pensée sauvage,grenoble,2000 p74. 
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 (délégué) ، في مƊظور Ɗسقي تحليلي ،يصف بأƊه ممثل ( N.N.Strielé)سترلي

 ȑطفل يلعب دور كبش فداء ويصبح ضرورƅياء في تقوية وتدعيم اأسرة ،هذا اƅاأو
،أƊه يشارك مباشرة في إبقاء اƅتاحم بين أفرادها Ɗفس اƅفكرة تقريبا تجدها عƊد كل  ƅأسرة
اƅلذان يعتبران ان اƅصراع بين اƅزوجين  (S.R.Zallia)زالياو  (J.M.Spark)سباركمن 

 ي1اƅطفل يتحول اƅى

ا كاƊوا  فإذا ، مهمةان اأطفال يؤدون وظائف ادائية جد  (J.Blake)ويرȐ باك 
مباشرة تزيد أهمية مع تدƊي اƅمكاƊة اƅسوسيو  اأدائية اƅغيراƅوظيفة  عامة، هذƋد يشكلون 

 يƅ2أسرةاقتصادية 

لذان يعتبران اƅطفل اƅ  (H.T.Grod) وجروت (A.Neal)نيلوهو موقف كل من 
 روسيلويتبƊى  ر اƅمتميزة باƅعزƅة واƅعجزااجتماعيƅأس(compensation)ض تعوي بمثابة

(L.Roussel) لط موقفا مقاربƅ دما يصرح بانƊفل مهمة تحقيق أهداف اجتماعية ا ع
 اآباء في تحقيقها  لفش

 

 

 

 

 

                                                             

1-pourtois-jean piérre, op, cit, p65 

2- Kellerhals jean,toroutot,p-v,lazega E,op,cit,pp,93.94. 
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 خاصة الفصل:

من خال هذا اƅتحديد ƅإطار اƊƅظرȑ إƅى اƊه يشكل اƅدعامة اƅرئيسية ƅلبقاء  أخلص
اƅفروض  خال افتراض اƅتصويرƅ ȑلموضوع سواء من حيث طرح اƅمشكلة اƅبحثية أو من

اƅمراد اƅتحقق مƊها كإجابة مقترحة أو عن طريق اإحاطة بجميع حيثيات اƅبحث من 
راسات اƅسابقة،وباƅتاƅي يمكن اعتبارƋ مرحلة تمهيدية أهداف ومفاهيم مفتاحيه واستمرارية اƅد

 ƅلفصول اƅاحقةي
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 تمهيد:

إن اƅمتتبع ƅأحداث اƅتي رافقت اƅحياة اإƊساƊية مƊد فجر Ɗشأتها إƅى يومƊا هذا يكاد 
اتسم تاريخ ااƊساƊية بأغرب أشكال اƅعƊف  يجزم أن اƅعƊف هو اƅسمة اƅمميزة ƅها ، فقد

يتساءل عن هذƋ  اƅجميع بين اأفراد واƅجماعات واƅمجتمعات وكذا اƅدول يييييي وظل
وطرق عاجها ، وƄƅن ا يتحقق ذƅك إا بتحديد معƊى هذƋ  وجذورهااƅظاهرة وعن أسبابها 

اƊساƊية فإذا كان اƄƅلمة تحديداً دقيقا يكشف عن مختلف اƅمعاƅم اƅتي رافقت تطور ا
هذƋ اƄƅلمة سها ، فإن اإجابة تبدو في غاية اƅصعوبة خاصة وأن اƅسؤال عن ماهية 

كلمة عƊف متعددة اƅمعاƊي تشير إƅى سلوكات ووضعيات وتفاعات يعيشها اƅفرد أو 
 اƅجماعةي 
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 : لمحة تاريخية عن العƈف : أوا

ن اأرض ، ومƊذ أول صراع حدث بيوجد اƅعƊف من وجود اإƊسان على سطح 
بƊي سيدƊا آدم عليه اƅسام " قابيل وهابيل " ، إذ قتل اƅبشر واƅمتمثل في اƅخاف بين ا

 شهدت اƅبشرية أحداثا كثيرة تميزت باƅعƊف يأحدهما اآخر ، كما 

فاƅعƊف إذن سمة من سمات اƅطبيعة اƅبشرية وعلى مدȐ اƅتاريخ وهذا بوجود إثباتات 
Ɗفعااته من اƅغضب ويؤكد " محمد ود ااƊسان إƅى اƅعƊف استجابة اتدل على وجوشواهد 

Ɗجيب " أن اƅمصدر ااساسي ƅلعƊف في تاريخ اƅبشرية  هو محاوƅة اƅتسلط ، واƅتي 
 جاءت بأشكال متعددة ، سواء تسلط اƅفرد على اآخر أو تسلط طبقة على 

  1مجتمع ، وكذƅك تسلط مجتمع أو إقليم على مجتمع آخر 

 1600ففي عام ,ƅك فان اƅتسلط من اجل اƅسيطرة هو اصل اƅعƊف ومصدرƋ ذوب
وذاƅك في  (se faire violence)ات ذوبعدما تعƊيف اƅ ,ت اƄƅلمة معƊى اƅقوة اƅصارمة ذاخ

 وهي تدل على اغتصابي « viol »استعملت بمعƊى  1748ثم في عام   1662 عام

ان  (michaud)تعƊي طبع غضوب شرس ، في حين  فأصبحت 1918اما في عام 
وهي اƅقوة  visوهي مشتقة من كلمة  (violentai)اطلق عليها كلمة   1973ميشو عام 

  .واƅعƊف

د اƅى جذور هƊد ان اصل كلمة عƊف تعو  1995عام  berjeretويرجع اƅعاƅم برجو 
في  vitalأȑ  اƅحيوية  بمعƊى visاتيƊية ، واƅتي تتائم مع فكرة اƅحياة إغريقو  و وأوروبية
 2تعƊي اƅتعسف واستعمال اƅقوة  violenceكاƊت اƄƅلمة  xvtاƅقرن 

 

                                                             

 . 19ص  2006،  1ط اء لطباعة والتوزيع ، القاǿرةر اإس، دار  اليومية اūياة ي العنفحمد سعيد إبراǿيم اŬوي ،  -1 
 . 90، ص 2007خالدي خرة ،  -2 
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 : العوامل المؤدية للعƈف : ثاƈيا

 عوامل ترجع إلى شخصية الفرد: 2-1

اƅموضوع  مهاجمة اƅشخص اواƅشعور اƅمتزايد باإحباط اƅذȑ يدفع اƅمراهق Ɗحو  ى
 رض طريقه ياƅذȑ يعت

 رغبة في جذب ااƊتباƋاƅو  ضعف اƅثقة باƊƅفس ى

ااعتزاز باƅشخصية وقد يكون ذƅك على حساب اƅغير واƅميل ƅسلوك اƅعƊف  ى
 واƅرغبة في استعراض اƅتفوق ي

 طبيعة مرحلة اƅبلوغ واƅمراهقة ي ى

 ماعية ااضطراب ااƊفعاƅي واƊƅفسي وضعف ااستجابة ƅلقيم واƅمعايير ااجت ى

 تمرد اƅمراهقة على طبيعة حياته في ااسرة واƅمدرسة   ى

 اƅغيرة واƅشعور باƊƅقص  ى

 جماعات اƅفردية يلاƅميل إƅى ااƊتماء ƅ ى

 ƅحاجاتهم اƅفعلية ي اƅطاب عدم اشباع ى

 رجوƅة واƅفتوة لعدوان باعتبارƋ رمزا ƅاƅتجميد  ى

1اƅتوترات ااƊفعاƅية اƊƅاتج عن اƅضغوط ااسرية ي ى
 

   عوامل ترجع الى ااسرة : 2-2

اƅجو ااسرȑ واƅثقافة ااسرية ƅها دور ايضا في ابراز مظاهر اƅعدوان عƊد ااطفال 
وكذƅك اƅعاقة بين اƅواƅدين ، ويشير "سيرز" في هذا اƅمجال اƅى أن اƅطفل غاƅبا ا يكون 

 يب ممارسته عدواƊيا إذا ما كان اابوان يعتبران اƅعدوان أمرا غير مرغوب فيه أو ا يج

                                                             

 
 83ص, مرجع سابق, سناء حمد سليمان -1
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فيرȐ ان ااطفال اƅذين يعاقبون على عدواƊيتهم في اƅمƊزل يكوƊون عدواƊيين  اما "بƊدور"
 ي  1ن اخرȐ اƄفي ام

 ي اƅتفكيك ااسرȑ  ى

 ياƅتدƅل اƅزائد من قبل اƅواƅدين  ى

 ياƅقسوة اƅزائدة من اƅواƅدين  ى

 ياƅضغوط ااقتصادية  ى

 ي ƅأبƊاءعدم متابعة ااسر  ى

 او أخ كبير عدواƊي يتقليد أب اƅتوحد و  ى

 العوامل التي ترجع الى الرفاق : 2-3

 رفاق اƅسوء ى

 اƊƅزعة إƅى اƅسيطرة على اƅغير  ى

 اƅشعور باƅفشل في مسايرة اƅرفاق  ى

 اƅهروب اƅمتƄرر من اƅمدرسة  ى

 اƅشعور باƅرفض من قبل ااصدقاء  ى

 العوامل التي ترجع الى المدرسين : 2-4

 دوة اƅحسƊة غياب اƅق ى

 يعدم ااهتمام بمشاƄل اƅتاميذ  ى

 غياب اƅتوجيه واإرشاد من قبل اƅمدرسين  ى

 .ممارسة اƅلوم اƅمستمر من قبل اƅمدرسين ى

 العوامل التي ترجع طبيعة المجتمع : 2-5
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 ي سلوكيات اƅامبااة اƊتشار ى

  يجابيايوجود وقت فراغ كبير وعدم استثمارƋ ا ى

 يضعف اƅضبط ااجتماعي  ى

 يضعف اƅتشريعات واƅقواƊين ااجتماعية  ى

1 ياƊتشار أفام اƅعƊف ، وغيرها من مظاهر اƅعƊف اƅتي تقدمها وسائل ااعام  ى
 

 ثالثا : أشكال العƈف :

 ; ة أشكال مƊهااƅعƊف يأخذ عد

ويقصد به اƅسلوك اƅجسدȑ اƅمؤذȑ ، اƅموجه إƅى اƅذات أو العƈف الجسدي :  3-1
 Ƌخوف ، ويتم تجسيدƅشعور باƅى اإيذاء أو خلق اƅعناآخرين ، ويهدف إ  ȑطريق اأيد

 ، اارجل ،ييي ومن اأمثلة على ذƅك Ɗجد : اƅضرب اƅدفع اƅركل ي

اƅسخرية  يقف هذا اƊƅوع من اƅعƊف عƊد حدود اƄƅام كاƅشتم ،  اللفظي:العƈف  3-2
في  اƊتشاراواƅتهديد  وغاƅبا ما يرافق هذا اƄƅام مظاهر غضب وتهديد يمثل أƄثر ااƊواع 

  ي اƅمجتمعات

ويشمل اƅتعبير بطرق غير ƅفظية عن احتقار اأفراد اآخرين أو  : الرمزي  العƈف 3-3
 عƊدما يتحدث عدم رد  ، كاامتƊاع عن اƊƅظر إƅى اƅشخص اإهاƊة ƅهم توجيه

  2اƅسام ، ويتجسد هذا اƊƅوع من اƅعƊف في حياتƊا اƅيومية 

 وقد يأخذ اƅعƊف شكلين آخرين هما :

: وهو اƅعƊف اƅموجه من فرد إƅى فرد آخر ، وهو في اƅغاƅب يكون  العƈف الفردي -1
 ت وهي :ئافي اƅمجاات اƅيومية ويƊقسم اافراد اƅذين يرتƄبون هذا اƅعƊف إƅى ثاث ف

                                                             

 . 89-88، ص  سايق مرجعسناء حمد سليمان ،  -1 
 . 16، ص  2000: دار الفكر للنشر والتوزيع : عمان  واانفعالية السلوكية ااضطرااتخولة أمد حي : -2 
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: وهم اافراد اƅمتسلطون واƅذين يمثل اƅعƊف ƅديهم جزءا أساسيا من الفئة اأولى 
 سلوكاتهم ƅتحقيق غاياتهم ي

اƊƅقص حيث يستخدمون عقدة : وهم اافراد اƅمتسلطون واƅذين يعاƊون من  الفئة الثاƈية
 اƅعƊف بغرض سد هذا اƊƅقص ي

اƅعƊف هذƋ اƅفئة   موتستخدباƅعƊف  ىأساسا –: هم اافراد اƅذين يتسمون  الفئة الثالثة
  1كوسيلة عقابية في حاƅة عدم استجابة ااخرين ƅمطاƅبهم 

وهو اشتراك فرد مع جماعة من اافراد اتجاƋ جماعة اخرȐ تمثل  العƈف الجماعي : 2
 2اƅسلطة ي 

 رابعا : تصƈيفات العƈف :

  العƈف الفطري : 4-1

ƅقد اƄدت بعض اƊƅظريات  وأقرت ان اƅسلوك اƅعƊيف هو سلوك فطرȑ يوƅد مع 
 Ƌسان ومن دعاة هذا ااتجاƊف سلوك ااƊعƅان ا ƋاƊوادة ومعƅمجرم باƅقائل باƅمبروزو اƅ

فطرȑ عƊد بعض اƊƅاس إذ يوƅدون وهم مزودون بخصائص شخصية معيƊة تتضمن 
 3ميوات اجرامية وعدواƊية 

رة ، وهذا ما تتبƊاƋ اƅمدرسة في Ɗظر ƅمبروزو هو اƅمجرم باƅفطواƅمجرم اƅحقيقي 
م ، واطلق عليها إسم اƅمدرسة اƅوضعية  19اايطاƅية واƅتي ظهرت في مƊتصف اƅقرن 

 اايطاƅية ي

                                                             

 ، دراسة مقدمة لنيل شهادة اماجستر ،  الثانوية امرحلة طاب لدى للعنف امؤدية ااجتماعية العواملفهد بن علي عبد العزيز الطيار :  -1 
 . 47ص  2009

 . 16ص  2008، الراضي ، جامعة ايف العربية للعلوم اامنية ،  اŪامعي الشباب لدى العنفهاي حمد عثمان منيب :  -2 
 . 40-38ص  1985،  2، دار النهضة العربية ، بروت ط والعقاب ااجرام علم مبادئعبد الستار فوزية :  -3 
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وكما اعتبر ƅمبروزو اƅصفات اƅجسماƊية مورثة فقد اقر ايضا ان اƅصفات 
  1اƅسيكوƅوجية أيضا مورثة ي

ن اƅعƊف عادة متعلمة او مكتسبة تƊتج عن طريقة اƅممارسة واƅجدير باƅماحظة ا
وهو سلوك ا يورث فاƅشخص اƅذȑ ا يدرب على اƅجريمة ا يبتدع سلوكا اجراميا ومن 
هƊا ا يمكن ان Ɗعطي ااوƅوية Ɗƅشأة اƅعƊف ƅلعامل اƅفطرȑ فهƊاك من اƅظروف واƅعوامل 

ما هو فطرȑ في ااƊسان ، فقد جاءت بعض ااراء ƅتƊفي كل ما يؤكد عكس هذا 
مكتسب ، وبهذا يكون ƅلبيئة ، دور  هو بخصوص اƅسلوك اƅعƊيف وأوƅت اهمية كبرƅ Ȑما

 فعال في Ɗشأة اƅعƊف عن طريق اƅتقليد وما يتعلمه ااƊسان من اƅبيئة اƅمحيطة به ي

: إذا كان فرويد وأتباعه يعتبرون اƅعƊف استجابة طبيعية ƅدȐ  المكتسب العƈف 2ى4
سلوك يرثه اأطفال ويستƊد اƅى غريزة حب اƅبقاء واƅمحافظة على اƊƅوع فإن هƊاك و اأفراد 

 ȑما هو غريزƅ ف وطابعه من كل أثرƊعƅمكتسب من اƅب اƊجاƅيد :اƄى تأƅويسارع ا
اصحاب اƊƅظرية اƅسلوكية  وخاصة مكتسب من اƅوسط ااجتماعيااجتماعي وهو سلوك 

 ي 2( A Banduraأمثال ) ااجتماعية

ومن خال اƅتجارب اƅحياتية اƅسابقة ، وان معظم سلوك اƅبشر متعلم عن طريق 
اƅماحظة باƅصدفة او اƅقصد وا يكون اƅتعزيز عن طريق ماحظة تƄرارƋ من مصدر 

ƅعƊف على اƅشاشة يدفع ااطفال اƅسلوك او اƊƅموذج اƅماحظ فاƅتعرض اƅمتƄرر ƅمشاهد ا
بعƊف وعدواƊية وتƄرارها يؤدȑ اƅى تطورها إضافة اƅى مؤثرات اƅبيت اƅى اƅتصرف 

 واƅمجتمع واستعدادات اƅفرد ي

 

 
                                                             

 ، دراسة ي تفسر اŪرمة والوقاية منها . اŪرمة مبحثعيسوي عبد الرمان :  -1 
 . 93، ص  1، دار النشر للجامعات ، ط التعليم سيكولوجيةالزات فتحي مصفى :  -2 
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 خامسا : عاقة البيئة اأسرية للعƈف :

ƅقد اتجه بعض اƅعلماء إƅى اƅتعرف على مظاهر اƅبيئة ااسرية وعاقتها باƅسلوك   
 Ȑدƅ يفƊعƅتلميذ حياƅى إبراز عامل وطيداƅتوصل اƅدية وبعض  ث تم اƅواƅشئة اƊتƅبين ا

 إمام العزيز عبد إلهامياإضطرابات اƅسلوكية عƊد اابƊاء وفي هذا ااطار حسب 

 و اƅواƅدية اƅتƊشئة بين وطيدا عاما هƊاك أن شولمان عن الرحمن عبد محمودو

 اƅتي اƅمƊحرفة اƅشخصية على يترتب عامل أƊه بمعƊى اأبƊاء عƊد اƊƅفسية طراباتضاإ

 تعليمها سياق وفي امتƊشئته ظل وفي واƅديه رعاية في معيشته خال بƊفسه اƅفرد يكوƊها

 فإƊها سوية كاƊت إذا , اƅشخصية اƅقيم وهذƋ , اƅمختلفة اƅمواقف في يستجيب كيف ƅه

 إذا أما , سوية سلوكات Ƅون لسيو  بيئتهم مع يتوافقوا ان على واƅمراهقين اأطفال تساعد

 ااضطراب عوامل من عاما تƄون  فإƊها اجتماعية ا أو مƊحرفة أو سوية ا كاƊت

 اƅتي اƅمجتمع مؤسسات أو اƅذات Ɗحو يوجه قد اƅذȑ اƅعدواƊي اƅعƊيف و واƅسلوك اƊƅفسي

  . 1بيƊها من اƅمدرسة تعتبر

حسب صاحب اƅمقال اƅعائلي بين اƅزوجين  ااƊسجاماƅسياق فإن غياب  وفي Ɗفس
معاƅجتهم ƅمشكات ابƊائهم قد يؤدȑ في اƅمعامات اƅتربوية'ويؤكد على وجود في طريقة 

إƅى  اƊتهتفإƊها  سليمان Ɗوالسلوك اƅعƊيف ، أما و اƅ ƅأبƊاءعاقة قوية بين عقاب ااباء 
ان "اƊعدام اƅحƊان وممارسة اƅعقاب يؤديان إƅى Ɗشأة اƅطفل اƅعƊيف ييي وأن اƅضرب 

ف ثم اƊه يلجأ إƅيه اسباب ميوƅه اƅى اƅعدواƊية واƅعƊكوسيلة ƅعقاب اƅطفل يعتبر احد  اƅمبرح
باƅضعيف واƅعدوان أهم اƅمهارات اƅتي  مع ااخرين فيصبح اƅبطش همشكاتفي حاƅة حل 
2أ اƅيها خال حياته يمتلƄها ويلج
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عƊد  Ɗاحظوفي كثير من اأحيان ، فإن ƅلعاقات اƅقائمة بين اƅمراهق وأسرته كما 
اأب اƊطاقا من وخاصة سلطة اƄƅثير هي عاقة صراعية قائمة على رفض اƅسلطة 

 ااختيار ي قرفض هذƋ اƅسلطة تتأزم اƅعاقة ويƊتج فيها محاوƅة اƅتحرر عن طري

سترجاع اƅسلطة في عاقته باƅمراهق ويضطر اƅى استعمال إويقابلها ااب بمحاوƅة 
اƅمأساة غلى تفكك اƅعاقة اƅقائمة ويوجه اƅمراهق غضبه  في ذƅك ، وتƊتهي هذƋاƅقساوة 

 اƅى اƅخارج اƅمƊزل ƅيصبها على اƅمدرس اƅذȑ يملك هو اأخر اƅسلطة 

ƅسلطة باعتبارها امتداد ƅسلطة ااب ومشابهة اƅبيداغوجية ، وفي هذا ااطار يتم رفض ا
  ƅها ي

: Ɖف ضدƈظور إسامي وموقف اإسام من العƈة الطفل من مƈسادسا : مكا 

اوƅي اإسام اهتمام وعƊاية باƅطفل باعتبارƋ أحد مقاصد اƅزواج ، وهو ضمان 
استمرار اƊƅوع اƅبشرȑ ، ويبدوا هذا ااهتمام بداية باƅبحث على اƅزواج واƅحث على 
ااƊتقاء اƅزوجة اƅتي يƊضر اƅيها على اƊها ام اƅطفل اƅذȑ سيوƅد من اƅزواج كما جاء في 

1كم " رواƋ ابن ماجة واƅحاƄم اƅحديث اƅقدسي " تحرو اƊƅطف
 

رواƋ ابو داود  اƅوƅود اƅودود فإƊي مكاثر بكم اامم يوم اƅقيامة " تزوجوا وجاء ايضا "
 2واƊƅسائي واƅحاƄم 

ƅهو ، فإƊه يصور مشاعر اافراد  تجاƋ  واإعداداذن يحث على ااƊجاب  واإسام
وƊعمة تستحق اƅشكر قاƅى تعاƅى " ،  اƅدƊيا ة، ويصفهم بأƊهم زيƊة اƅحيا واأبƊاءاƅبƊات 

 3اƅدƊيا واƅباقيات اƅصاƅحات خير عƊد ربك ثواب وخير أما " ةƊة اƅحياياƅمال واƅبƊون ز 
كذƅك بأƊهم فتƊة ، وأن اƅعمل اƅصاƅح هو اƅعملة اƅتي يمتلƄها اƅفرد ƅلخاص  Ƅƅن يصفهم

في اƅتربية  وƅيتهماƅمسؤ ، فاƅعبرة إن اصاح اƅوƅد يتوقف اساس على مدȐ اداء اƅواƅدين 
                                                             

 . 77، ص  1999, 1، دار صفاء لنشر والتوزيع ، عمان ، ااردن ، ط  صورة الطفولة ي الربية ااساميةالعناي حنان عبد اūميد:  - 1 
 .  78نفس امرجع ص  - 2 
  46سورة الكهف ، ااية  - 3 
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واƅرعاية ، ƅدرجة ان اƅسام يعتبر اƅوƅد من اƅعمل اƅواƅدين ن يستمر بعد وفاتهما ويحل 
يعƊي تبعية هذا ƅذƅك فاƊƅاس  ا ااستمرارعليه ااجر واƅثواب إذا اتصف باƅصاح Ƅƅن 

 أحرار في تصور ااسام اƅذȑ يقوم على اعتبار اƅمسؤوƅية اƅشخصية يوƅدون 
ذا كاƊت من عاقة بين اƅواƅدين وأطفاƅهم فهي اوا عاقة مسؤوƅية اƅطرف ƅأفرا د ، وا 

اأول عن اƅثاƊي اȑ اƅمسؤوƅية اƅواƅدين عن ااطفال قال " ان ه سائل كل راع عما 
 1حتى يسأل اƅرجل عن اهل بيته " رواƋ ابن جبان  "استرعاƋ أحفظ أم ضيع

 ))وَاƅرَجُلُ رَاعٍ فِي أهَْلِهِ وَهُوَ مَسْؤولٌ عَنْ رَعِيَتِهِ رسول ه صل ه عليه وسلم : وقال 
 2، وَاƅْمَرْأةَُ رَاعِيَةٌ فِي بَيْتِ زَوْجِهَا وَمَسْؤوƅَةٌ عَنْ رَعِيَتِهَا(( رواƋ اƅبخارȑ ومسلم عن ابن عمري

مصطلح اƅمسؤوƅية هذا اƅذȑ حل محل اƅسلطة اƅواƅدية في اتفاقية حقوق اƅطفل كما 
أشرƊا من قبل ا يتƊاقض مع صفة اƅعاقة بين اأطفال وواƅديهم ، أȑ اƄƅيفية اƅتي تƄون 

 ، احترام متبادل ، وطاعة يييعليهما من حب 
اƅمكلفين ƅذƅك إن اƅعاقات تقوم على اساس اƅحقوق واƅواجبات ، فا تƄون ƅغير 
اȑ واجباتهم ، فإن اƅعاقة بين اƅطفل واƅواƅدين تقوم على مسؤوƅية اƅواƅدين عن أطفاƅهم 

 ام حقوقهم على اطفاƅهم فا يمكن اƅحديث عƊها إا ببلوغ اƅطفل واƄتسابه صفة 
اƅتƄليف ، وما يحدث ƅدȐ اافراد في اƅواقع ااجتماعي هو اƅخلط بين مفهومي اابƊاء 
واأطفال ، في مرحلة اƅطفوƅة ا يمكن اƅحديث عن واجبات ااطفال إا من باب تربيتهم 
وتƄريس اƅسلوك اƅواجب اƅتحلي به عƊد بلوغهم سن اƅرشد وبخاصة عƊد بلوغ اƅواƅدين 

، حيث يصبحان في شيء من اƅضعف واƅحاجة اƅى اƅرعاية واƅقيام على  اƄƅبر
ور في مستقبل اƅطفل بصفة تلقائية إذا تلقى هذا مصاƅحهما وخدمتهما ، وهو سلوك يتبل

ااخير اƅرعاية اƄƅاملة من طرف واƅديه واƅعطف واƅود ، واƅتربية على ااخاق اƊƅبيلة 
واƅسلوك اƅمقبول اجتماعيا ي هذƋ اƅتربية اƅتي أوصى بها ااسام واعتبرها خير ما يمكن 
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افضل  اليه وسلم : ))ما بخل واƅد وƅدƅلواƅدين تقديمه ƅطفلهما وقال رسول ه صل ه ع
 1رواƋ اƅترمذȑ  من ادب حسن((

وقال رسول ه صل ه عليه وسلم : ))اعملوا بطاعة ه واتقوا معاصي ه ومروا 
اوادكم بامتثال ااوامر واجتƊاب اƊƅواهي فذƅك وقاية Ƅƅم وƅهم من اƊƅار(( اخرجه ابن 

 2س ابن عبا جرير و ابن اƅمƊذر من حديث
إƊي وفي اƅصحيحين عن أƊس رضي ه عƊه أن اƊƅبي صل ه عليه وسلم قال : ))

 3((  اتيأدخل في اƅصاة وأƊا أريد إطاƅتها فأسمع بكاء اƅصبي فأتجوز في ص
ان اƅواقع ااجتماعي يظهر صورا ا عاقة ƅها باƊƅصوص اƅمذكورة ، بل Ɗجد 
احياƊا تصورات وسلوكات مƊاقضة تماما ƅمعاƊي هذƋ اƊƅصوص ي فاƅعاقة بين اƅواƅدين 
واأطفال ا يتم اƅتطرق اƅيها في اƅغاƅب اƅمتداول في حياة اافراد اƅيومية إا في شكل 

اتجاƋ واƅديهم ومن اآيات حول هذا اƅموضوع ا Ɗكاد Ɗسمع  واجبات اابƊاء ، بل اأطفال
وَقَضَىٰ رَبّكَ أَاَ تَعْبُدُوا إِاَ إِيَاƋُ من اافراد وفي خطب اƅجمعة في اƅمساجد إا ااية ))  

فيها ƅخطاب (( يعتقد اافراد ان ااية تخاطب ااطفال في حين ان ا وَبِاƅْوَاƅِدَيْنِ إِحْسَاƊًا
موجه اƅى ااشخاص اƅواقع عليهم اƅتƄليف واƅعبادة متخذين اياها مبررا في فرض اƅسلطة 

ضفاء Ɗوع من اƅقدسية على ذواتهم في عاقاتهم بأطفاƅهم ي  على ااطفال وا 
وƊسمع في مƊاسبات في عيد ااضحى في كل عام احداث قصة سيدƊا ابراهيم  مع 

، وكيف استجاب هذا ااخير أمر واƅدƋ بذبحه ، اƅتزاما واƅدƋ اسماعيل عليهما اƅسام 
بأمرƋ تعاƅى ، وقد أضفي شيء من اƅقدسية اƅمطلقة على اƅواƅد كمفهوم عام يƊطبق على 
كل واƅد موجود فعا في اƅواقع ، إذ امر اƅواƅد من أمر ه تعاƅى دون ااخذ في ااعتبار 

 اƊبياء ه تعاƅى كان امة في كل ما هو خاص باƅحدث Ɗفسه فإبراهيم Ɗبي من 
 به من صفات  يتميزوا، ودون اƅتطرق اƅى ما يجب على اƅواƅدين أن  Ɗفس
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أطفاƅهم من حيث  اتجاƋوأخاق ، ودون اƅتطرق إƅى مستوȐ أداء اƅواƅدين ƅواجباتهم 
واƅرعاية واƅتي تطرق اƅيها ااسام بشيء من اƅتفصيل بداية باƅحق في اƅحياة اƅى اƅتربية 

حسان أدبهم واإƊفاق عليهم واƅعدل بيƊهم وعدم تفضيل اƅذكر  اƅحق في احسان أسمائهم وا 
 على اأƊثى ي

ƅماذا ا يكون اƅتركيز من وقائع اƅحادثة اƅمذكورة على ان ه تعاƅى وضعها حدا ƅلعƊف 
اƅممارس من ااب على وƅدƋ ن ƅتƄون اƅضحية هي اƄƅبش اƅذȑ فداƋ ه به ا اƅوƅد، وهو 

 ȑدين ما حدث حسب تصورƅشعيرة من شعائر اƅا Ƌون هذƄوت ،. 
في كل عام بطقوس اƊƅحر كتصريف جمعي ƅاƊفعال أو ƅلعƊف إذا  ƅيقوم اƅمسلمون 

 ȑفطر ƋاƊسانفي  اعتبرƊممارس بين  ، اإƅف اƊلعƅ عاƊممارس من  ، اأفرادمƅباأخص ا
غير ضارة ƅأفراد  ، وباƅتاƅي صرف هذƋ اƅغريزة في قƊوات طرف اأب على اƅوƅد

 واƅمجتمعي
، هي اƅتي  ، بما تحصله من أفكار ومفاهيم وتصورات إن اƅثقافة في واقع اأفراد

، بما  ، أƄثر مما توجه اƊƅصوص Ɗفسها اƅثقافة تشرح مثل هذƋ اأحداث أو اƊƅصوص
في  فاأفراد، إƊƊا ا Ɗدرك إا ما Ɗعرف  تحمله هذƋ اƊƅصوص موضوعيا من مضامين

، إا  ƅم يتوقفوا من أحداث هذƋ اƅقصة على اأقل باƅدرجة اأوƅى عامة اƅجزائرȑ اƅمجتمع 
Ƌدƅواƅ تامةƅطاعة اƅا إسماعيل في اƊطاعة إبراهيم  على موقف سيدƅ في صورة مماثلة ،

اأƄثر رسوخا في أذهان  ذƅك أن مفهوم اƅطاعة من بين اƅمفاهيم ، عليه اƅسام ه تعاƅى
 ي ، وتأديبهم ، وتربيتهم في حين يهملون واجباتهم في إعطائهم اƅقدوة أطفاƅهم ، اأفراد

يقصد  هذا اƅمفهوم اأخير )اƅتأديب( اƅذȑ ا يأخذ إاّ معƊى اƅصرب واƅقوة مثل ما
 إا بغرض  ، فا تتدخل به مجاƅس اƅتأديب في اƅمؤسسات اƅتربوية واƅتعليمية

، وتƄريسه ƅدȐ  في اƅحديث يأخذ معƊى تعليم اادب اƅحسن اƅتأديبأن ، في حين  اƅعقوبة
 اأطفالي

ذا كان يقرّ  إن تصور اإسام ƅلتربية يقوم على أساس أن اƅلين واƅرفق وهو اأصل  ، وا 
أن Ɗلمحه  ، اƅشيء اƅذȑ يمكن اƅضرب او اƅعقاب كأسلوب من أساƅيب اƅتربية باستعمال
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مروا أوادكم باƅصاة وهم أبƊاء   « فال اƅصاةمثاً من اƅحديث اƊƅبوȑ حول تعليم اأط
 .1 (رواƋ ابو داود واƅحكم) « ، واضربوهم عليها وهم أبƊاء عشر سƊين سبع سƊين

، ابن خلدون Ɗفسه  وهو ما Ɗجدƅ ƋذȐ بعض اƄƅتاب واƅمربين من اƅعاƅم اإسامي
 باستخدامواƅتعسف واƅقهر مضرة باƅمتعلمين يقرّ  اƅشدة اعتبارموقفه في  عƊه اƅذƊ ȑقلƊا

وقومه ما استطعت باƅقرب  « اƅمعلم وƅدƋ خلف اأحمر  اƅشدة حين يƊقل قول اƅرشيد
 ي2« ، فإن أباهما فعليك باƅشدة واƅغلظة واƅمايƊة

وعلماء  ااجتماع، كما Ɗجدƅ ƋدȐ بعض علماء  ويعتبرƋ من احسن مذاهب اƅتعليم
اƅتي هي تملك ƅلمعطيات  ااجتماعيةمثاً يعتبر ان اƅتƊشئة دوكاريم ،  اƊƅفس أيضا
إذ عدم تطابق اƅفرد ƅلتصورات   ، ، تمثل Ɗقا باإƄراƅ ƋهذƋ اƅمعطيات واƅثقافية ااجتماعية

 3اƅجمعية يمكن أن يكون موضوع عقوبات ي 
واƅموقف Ɗفسه Ɗجدƅ ƋدȐ أƄƅس إƊكلس اƅذȑ يرȐ أن اƅشعور اأخاقي ا يقوم على 

4ااحترام اƅمتبادل فقط واƅشعور باƅمسؤوƅية بل إن اƅثواب واƅعقاب دور في ذƅكي 
 

فإƊه ا يلجأ إƅيه إا بعد استƊفاذ جميع اƅوسائل اأخرȐ ، كحل أخير ، ا أقول 
وبطريقة واعية ، مع وضعه شروط ƅذƅك Ƅƅي ا ومعلوم اƄƅيفية  اضطرارȑ بل مبرمج

 يتحول هذا اƅضرب من إمكاƊية إصاح اƅوƅد إƅى وسيلة ƅلتƊفيس عن اƅغضب
واإحباط ، أو ƅتشفي وااƊتقام ،قال رسول ه صل ه عليه وسلم : )) عليك باƅرفق  

يّاك واƅعƊف واƅفحش(( رواƋ اƅجرȑ   : )) عرفو وا تعƊفوا (( ، وقال 5رواƋ اƅبخارȑ  وا 
وا تعƊفوا فإن اƅمعلم خير من  معلمواƅبيهمي : وقال : ))  وروȐ اƅحارث واƅطياƅسي و

من أساƅيب اƅتربية إا إذ تم اأفراد ƅلعقاب  كأسلوب  استخداماƅعƊف (( ا يمكن إذن 
كل اƅشروط اƅمرتبطة بتطبيقه كأسلوب تربوȑ ، وأول هذƋ اƅشروط اƅتدرج في  بمراعاة

                                                             

 .766، ص  نفس امرجع  -1 
 .559-558، ص 2003، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، بروت ،امقدمةإبن خلدون عبد الرمان،  -2 

3  - maleuska – payre , tape piéne . op , cit , p 50. 

  . 130-127، ص  مرجع سابقسعيد حمد فرح ،  -4 
 . 760، ص   مرجع سابق  -5 



 العنف  الثاني  الفصل  

- 48 - 

 

أساƅيب اƅتربوية اƅمختلفة ، وذƅك أن اƅتربية في اإسام ا تبدأ باƅعقاب كأسلوب اعتماد ا
، بل هƊاك مƊاهج أوƅى يƊبغي على اƅمربي أو اƅواƅد اعتمادها قبل ƅجوءƅ Ƌلعقاب ، وأهم 
هذƋ اƅمƊاهج : اƅتربية باƅقدوة ، واƅتربية باƅتوجيه واƅموعظة اƅتي تستدعي اƅحوار واإقƊاع 

ƅإذ يكفي ومخاطبة ا ، Ȑاهج اخرƊبحث عن مƅتعمق في اƅلتقصي واƅ داع Ȑعقل ، وا أر
اƅوقوف عƊد حل اأوƅياء واƅمربين واأفراد عامة من مƊهج اƅتربية باƅقدوة واƅتربية باƅتوجيه 

ااخرȐ اƅتي يعتمدوƊها واƅتي تقوم على استخدام اƅعقاب  واƄƅلمة Ɗƅعرف أن كل ااساƅيب 
ƅف في أشكال اƊعƅيب في غير محلها ، بل هي ردور فعل أو اƅيب هي أساƊتأƅتوبيخ وا

وااƊتقام ا   واƊعكاسات ƅعوامل أخرȐ اجتماعية واقتصادية وثقافية ، وأساƅيب ƅلتشفي
ƅتربية واƅتأديب ويمكن ماحظة ذƅك ، من خال تدخل عامل اƅغضب في أغلب حاات 

 إذ ا تƄون اƅتربية بدافع اƅغضب ياƅعƊف اƅممارس على ااطفال من أفراد عيƊة اƅبحث ، 
إن اƅتربية ا يمكن إا أن تقوم على مƊهج اƅحوار واƅمخاطبة واإقƊاع وا عطاء 
اأوƅية ƅلƄلمة ، وا يمكن أن يكون ƅلƄلمة معƊى وتأثير إذ ƅم يقدم اأوƅياء واƅمربون صورة 

 حية عن اƅمعاƊي اƅتي يريدوƊها ي
اƅقدوة أطفاƅهم واƅمثل او اƊƅموذج ƅأخاق اƅتي يردون  بإعطائهممن وراء اƄƅلمة ، 

تƄريسها ƅدȐ اƅطفل ، فيتم ذƅك من خال اƅتعلم باƅماحظة واامتثال Ɗƅموذج اƅواƅدين 
اƅمعƊى من اƅحديث )) كل كعملية أساسية تمثل صميم اƅعملية اƅتƊشوية ، وƅعل ذƅك هو 

يات اƅقرآƊية واستƊكارها ن وراء تشديد اآموƅود يوƅد على اƅفطرة ييي(( هو اƅمعƊى ايضا م
ِ أَنْ  من خاƅف فعله قوƅه )) ََ يَا أَيّهَا اƅَذِينَ آَمƊَُوا ƅِمَ تَقُوƅُونَ مَا اَ تَفْعَلُونَ كَبُرَ مَقْتًا عƊِْدَ 

 ي1(( تَقُوƅُوا مَا اَ تَفْعَلُونَ 
 سابعا : كيفية الوقاية من العƈف : 

إن اƅوقاية من اƅعƊف تحتاج إƅى ااهتمام بعملية اƅتƊشئة ااجتماعية اƅسليمة في 
 ااسرة ، اƅمدرسة ، ااعام ، اƅعمل ، دور اƅعيادة ، اƅرفاق يييييإƅخ  وذƅك من خال : 
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 : الديƈي االتزام-1
ه اƅسميحة وتطبيقها بتعاƅيم اإسام واأخذ بتعاƅيم إن أهم اƅحلول تƄمن في ااƅتزام

 ياƅزوجين ، أو تسمية اأبƊاء في اƅحيات اأسرية ، سواء كان ذƅك من Ɗاحية اختيار 
وƅيس  اƅدين ƅلحياة ، وجعل ااسام هوأو تربيتهم واƅتعامل معهم او إحترام اابوين  

اƅتي ورد فيها  واأحاديثمن اايات  اƅشرعيƅلعبادات فقط مع ضرورة توضيح مقصد 
 ذكر اƅعقاب حتى ا تستغل باسم ااسام ي

 ااسرة : -2
Ƅساب أفرادها اƅسلوك اƅقويم ، فقد وقع على كاهلها  ااسرة هي اƊƅواة ااوƅى في اƅتƊشئة وا 

اƄƅبير ، حيث اƊها مطاƅبة بعدة مسؤوƅيات ، وفي عدة مجاات ƅحماية افراد  اƅعبء
 ااسرة من اƅعƊف ، ومن تلك اƅمسؤوƅيات ك: 

 ياتباع ااساƅيب اƅواعية في اƅتحاور بين افراد اامر  ى

 يوااجتماعية واƅسلوكية وكذƅك اƅمادية اشباع ااحتياجات اابƊاء اƊƅفسية  ى

 يوية مع اابƊاء ، ومصادقتهم ƅبث اƅثقة في Ɗفوسهم اƅمشاركة اƅحسية واƅمعƊ ى

 يفزيون لاƅتقليل من مشاهدة مƊاظر اƅعƊف على اجهزة اƅت ى

 يعدم ااعتماد على اƅمربيات في ادارة اƅشؤون ااسرة  ى

 ياƅحد من ظاهرة تعدد اƅزوجات ، وخاصة ااجƊبيات  ى

 يااخاق في Ɗفوس اابƊاء مƊذ اƅصغر  غرس اƅقيم واƅمبادئ و ى

 يمتابعة اابƊاء وتوجيه سلوكهم  ى

 يتƊمية اƅمهارات اابداعية واƅمواهب اƅدفيƊة ƅدئ اابƊاء  ى

 يتƊمية اƅعواطف اƄƅامƊة من حب اƅموطن واƅمجتمع وااƊتماء اƅيها  ى

  1ي ااعتداد بثقافة ربة اƅبيت ى

                                                             

 .  214- 213، ص  سابق مرجعسناء حمد سليمان ،  -1 
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 اإعام :  -3
 ƅه دور هام في توجيه اƅسلوكيات وتقويمها ، يتبلور في ااتي : 

 تخصيص قƊوات اعامية تساعد ااسرة في تخطي اƅعƊف ي ى
 ااستفادة من فواصل ااعاƊية ƅبث رسائل توعية ي ى
 ااخر ، مع تعريف اƅرجل بحقوق اƅمرأة يƊشر اƅثقافة ااسرية حول احترام اƅجƊس  ى
 مراعاةتدريب ااسرة على كيفية مواجهة اƅمشكات ، مع توعية اامهات بضرورة  ى

 اƅعمرية ƅطفل من خال اƅبرامج اƅموجهة ي اƅمراحل
عليه ، وتوعية  باأدƅةتسليط اƅضوء عن اƅعƊف ااسرȑ من خال ااستشهاد  ى

 اƅسلبية على اƅمجتمع واƅفرد ي ااسر بƊتائجه اƊƅفسية وااجتماعية وأثارها
 طباعة وƊشر كتيبات تبين ااثار اƊƅفسية ƅلعƊف على ااطفال  ى

 المدرسة : -4
يعد دور اƅمدرسة مقتصرا على اƅتعليم فقط خاصة وƊحن في حقبة زمƊية تمكن  ƅم 

 يƊسان فيها من معاƅجة اƅمعلومات بهدف اƅتعلم من خال وسائل ااتصال اƅمختلفة اإ
ƅذا ابد ان يكون ƅلمدرسة دورا بارزا في اƅتوعية اƅمجتمعية وتوجيه اƅسلوك ƅدȐ اافراد من 

 ، ومن ذƅلك :وتتبƊاƋ من مشروعات  دƋ من برامجمتعت خال ما
يجاد اƅحلول  واأمهاتبتوعية ااباء  ااهتمام ى من خال طرح اƅقضايا اƅمجتمعية وا 

 اƊƅاجحة ي
 يمحاربة اƅسلوكات اƅداخلية عن اƅمجتمع  ى
 يإبراز اهمية اƅعمل اƅتطوعي  ى
 ياƅمساهمة بتقديم اƅتبرعات  ى
 يƅلحد من اƅبطاƅة  واآراء باأفكاراƅمساهمة  ى
 تقديم اƅمقترحات اƅمقƊƊة ƅلحد من ظاهرة اƅعماƅة اƅوافدة ي ى
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 الفصل : خاصة

ـــتƊاوƅت في اƅفص  شخصية  ية عن اƅعƊف واƅعوامل اƅمؤدية ƅه )ـــل ƅمحة تاريخــــ
، جماعة ارفاق ، اƅمدرسين طبيعة اƅمجتمع ( ي ثم أشكاƅه ) جسدȑ ن  ، ااسرةاƅفرد 

ƅفضي ، رمزȑ ، فردȑ ، جماعي ( ومن ثم تصƊيفاته ) فطرȑ ، مكتسب ( ثم عاقته 
باƅبيئة ااسرية ثم مكاƊة اƅطفل من مƊضور إسامي شرعي وموقف ااسام من اƅعƊف 

 Ƌف يضدƊعƅوقاية من اƅوأخيرا كيفية ا ، 
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 تمهيد
في Ɗظام ااجتماعي اƅذȑ ظهر مع خلق ه  أو هي وجدت اجتماعياƗسرة Ɗظام 

سبحاƊه وتعاƅى ƅإƊسان على اارض وقد مرت اƗسرة من بداية Ɗشأتها وختى وقتƊا 
 Ȑحجمها وهيكلها أو على مستو Ȑبيرة سواء على مستوƄƅتطورات اƅمعاصر بعدد من اƅا

ائفها اƅعاقات بين أفرادها أو بين اƗسرة بعضها ببعض أو من حيث أهدافها ووظ
 وأدوارهاي 

وقد كاƊت اƗسرة في كل مراحلها مرآة تعكس اƅمجتمع اƅذȑ تƊشأ فيه من حيث 
عقيدته وحضارته ومستوȐ تقدمه ، وكان ƅإسام أثر بارز في بƊاء اƗسرة ووضع 
اƅضوابȌ واƅمعايير اƅتي تƊظم قيامها باعتبار اƗسرة أحد أهم ƅبƊات اƅمجتمع بل هي أهم 

 هذƋ اƅلبƊات 
تعرضت اƗسرة وخصوصاً في اƊƅصف اƅثاƊي من اƅقرن اƅماضي إƅى موجة من  وقد

اƅهجمات اƅشرسة اƅتي تريد اƅقضاء عليها غير أن اƅثابت أن اƗسرة ستظل قائمة حتى 
ن كاƊت في شكلها اƅصغير جداً واƅمسمى باƗسرة اƊƅووية أو اƅزوجية ي  وا 

اƅمجتمع تƊشأ من عاقة زوجية : هي اƅخلية ااوƅى ƅلمجتمع ، وهي Ɗواة  واƗسرة
على اƅوجه اƅشرعي وهي اƅمحيȌ اƅصغير اƅذȑ يكتسب مƊه ااƊسان ما سياقي به 
اƅمجتمع  حسب اƅتربية اƅمتبعة في ااسرة " اخطر ما يازم أفراد ااسرة مƊذ وادتهم هو 

 ي  " طريقة اƅتربية
 
 
 

ƅقد أجمع اƅباحثون في شؤون ااسرة على أن اƗسرة تعد أقدم   أوا : تاريخ اأسرة :
و هذا أمر ا سبيل Ɨحد إƊكارƋ ، فهو مما يعترف به  عرفها اإƊسان اجتماعيةمؤسسة 

 اƅجميع على اختاف مشاربهم إ غا أن هذا اƗمر ا يمكن قبوƅه على علته ي
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هƊاك فترة زمƊية كاƊت قد فمن يدقق في هذا اƄƅام يجد أƊه يقود إƅى اƅقول بأن 
، ثم بعد  ، واƅحياة اƅفردية سبقت اƅحياة ااجتماعية عاش اƅفرد خاƅها حاƅة من اƅعزƅة

ذƅك جاءت مرحلة اƅحياة ااجتماعية اƅتي تعد تاƅية في اƅترتيب اƅزمƊي ƅلحياة اƅفرديةي 
ي اƄƅتب ، بما ورد ف وهذا اƗمر مما ا Ɗعتقد به وا ƊقرƋ بحال وƊستدل على عدمه

  .اƅسماوية جميعاً 
ول بادرة ƅلعيش على سطح اƄƅرة اƗرضية كاƊت أفاƗديان جميعاً تذكر Ɗƅا بأن 

مع من يعتقد بغير ذƅك " إن ظهور اƗول ƅأسرة كان مع ظهور اƅملƄية  .اجتماعية
اƅخاصة اƅتي ترافقت باƄتشاف اƅزراعة وبدء تملك اƗرض واƅمساƄن بجاƊب اƗرضي 

 1اƅخصبة ومƊابع اƅمياƋ حيث أƊه قبل اƄتشاف اƅزراعة ƅم يكن هƊاك ملƄية خاصة ي 
  مذكورة في اƄƅتب اƅسماوية جميعاً معروفة و ط عليه اƅسام (  فقصة Ɗبي ه آدم 

فآدم ƅم يعش يوماً بمفردƋ   .في كيفية إƊزاƅه من اƅجƊة إƅى اƗرض وحلوƅه وزوجه فيها
بƊاءاً عليه تƄون اƗصاƅة على اƗرض   .، وحواء ƅم تƄن كذƅك أيضاً  على سطح اƗرض

تماعية ƅلتربية ، بأن اƗسرة هي أقدم مؤسسة اج ، وƅذƅك ا يصح اƅقول ƅأسرة ا ƅلفرد
، إƊما اƅصحيح هو أن اƅحياة ااجتماعية هي اƅحياة اƗصيلة على اƗرض  عرفها اإƊسان

 .واƗسرة هي اƅمؤسسة اƅتربوية اƗصيلة اƅتي عرفها اإƊسان
 
 

 

 
تختلف أشكال اƗسر باختاف اƅمجتمعات وقد أدرج  ثانيا : أشكال اأسرة وتصنيفها :

 :على وضع تصƊيفات اƗسرة في عدة محاور Ɗذكر مƊها اƅباحثون في علم ااجتماع

  :اƃتصنيف على أساس اƃشكل واƃحجم -1

                                                             

 
 . 1988، موسكو ،  1، دار التقدم ، ط والدولة اخاصة واملكية العائلة أصلفريديريك أجلس : ترمة Ţقيق ، إلياس شاǿن ،  -1



 أسرةمدخل الى ا  الثالثالفصل  

- 56 - 

 

وهي اƗسرة اƅصغيرة اƅمكوƊة من اƅزوج واƅزوجة واƗبƊاء غير   :اƗسرة اƊƅووية 1ى1
  .اƅمتزوجين واƅذين يقيمون تحت سقف واحد

وتضم اƅزوج واƅزوجة وأبƊاءهما اƅمتزوجين وغير اƅمتزوجين  كما   :اƗسرة اƅممتدة  2ى1
 .تضم اƗعمام واƗخوال واƅعمّات واƅخاات واƅجد واƅجدة من Ɗاحية اƗم واƗب 
 .ويعيش أفرادها تحت سقف واحد ومثل هذƋ اƗسر موجودة في اƅمجتمعات اƅعربية

1ج متزوج من عدة زوجاتوهي اƗسرة اƅتي يكون فيها اƅزو   :اƗسرة اƅمركبة 3ى1
. 

وهي تتƄون في اƅغاƅب من أسرتين Ɗوويتين ترتبȌ ببعضها   :اƗسرة اƅمشتركة 4ى1
اƅبعض من خال خȌ اƗب عادة وأغلب هذƋ اƗسر تتƄون من أخ وزوجته وأطفاƅها 

 باإضافة إƅى أخ وزوجته وأطفاƅهما يشاركون جميعا في مƊزل واحدي

 :في اأسرةاƃتصنيف على أساس اƃسلطة   -2

تصƊف على هذا اƗساس إƅى : أسرة تƄون اƅسلطة فيها ƅأب إƅى حد كبير على 
جميع أفراد اƗسرة ، وأسرة تƄون فيها اƅسلطة ƅأم ، وأسرة تƄون فيها اƅسلطة ƅابن،أو 
اسرة تƄون فيها اƅسلطة اƅشرعية ƅلوƅي أو ƅلجد أو ƅلجدةي وأسرة ديمقراطية تسودها اƅمساواة 

 . ق واƅواجبات ƅجميع أفرادهايأو اسرة تسلطيةفي اƅحقو 

وهƊا تصƊف اƗسرة على هذا اƗساس إƅى :   :على أساس إقامة اأسرة اƃتصنيف-3
2 .أسرة تقيم مع أهل اƅزوج وأسرة تقيم مع أهل اƅزوجة ، وأسرة تقيم بشكل مستقل

 

: تصƊف اƗسرة على هذا اƗساس إƅى  :اƃتصنيف على أساس شكل اƃعاقات  -4
تƊاحرية تطاƅب أفرادها باƅخضوع ƅلتقاƅيد وأسرة تفاعلية يكسب فيها اƅفرد أهمية من خال 

 .توكيد ذاته

تصƊف اƗسرة على هذا اƗساس إƅى :  :اƃتصنيف على أساس معاملتها أطفاƃها  -5
أسرة Ɗابذة ƅأطفال مما يجعلهم مƊحرفين وغير متوافقين ، وأسرة مسامحة معهم تجعلهم 

                                                             

 . 65ص  1996، دار اŪيل للنشر والتوزيع ، لبنان ،  الربوي اإجتماع علمإبراǿيم اصر :  -1 
 . 114ص  ů12لة العلوم ااجتماعية واانسانية ، العدد  ؟ أين إى اجزائرية ااسرةالسعيد عواشرية :  -2 
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سرة ديمقراطية تجعل و اتƄاƅيين ، وأسرة متسلطة تجعلهم خائفين وعدائيين ، وأساذجين 
 1يمƊهم افرادا اسوياء 

 ثاƃثا : وظائف اأسرة  

 ƅأسرة عدة وظائف Ɗذكر مƊها :  

ااسرة هي مؤسسة تعمل على حفظ اƊƅوع اƅبشرȑ وتضمن بقاءƋ  /اƃوظيفة اƃبيوƃوجية:1
عن طريق اإƊجاب، وتعمل كذƅك على تƊظيم اƅسلوك اƅجƊسي حيث تعتبر اƗسرة مسؤوƅة 

 ي2عن إƊجاب اƗطفال ورعايتهم صحيا وجسميا مما يؤدȑ إƅى Ɗمو سليم ƅلجسم
Ƅسابهم عادات تقوم ااسرة بدور هام في تƄوين شخصية  / اƃوظيفة اƃتربوية:2 اƗبƊاء وا 

، فاƗسرة تزود اƗبƊاء باƅخبرات اƅمختلفة  واتجاهات ومعتقدات اƅمجتمع اƅذȑ يƊتمون إƅيه
وبذƅك هي تمثل أƄبر قوة اجتماعية ƅها اƅقدرة على اƅتأثير وتƊمية اƅشعور باƅƗفة واƅمحبة 

ة حيث ان هذƋ داخل اƗسر  ااتصالبااƊتماء ƅأسرة واƅمجتمع ومƊه عملية  واإحساس
 ي3من اآباء اƅى اƗبƊاء وااتجاهاتاƗخيرة تƊشȌ اƊتقال اƅعادات 

 
 
 
تتمثل في دور اƅمƊزل اƅى جاƊب اƅمدرسة في اإشراف على  اƃتعليمية: اƃوظيفة/ 3 

اƅلذان يحددان  ، أȑ أن اƅواƅدين هما متابعة اطفاƅهم في اƅواجبات اƅمƊزƅية وفهم اƅدروس
مدȐ تقدم او تأخر اƅطفل في اƅمدرسة كما ان درجة تعلم اƅواƅدين ƅها أثر كبير على 

  اإشراف على تعليم إخوتهم اƅصغار م، ويمكن ƅأخوة اƅقيام بماه مستوȐ اƗبƊاء اƅدراسي

                                                             

 . 115نفس امرجع ، ص  -1 
 . 40، ص1995، القاǿرة،  ، مكتبة النهضة العربية امصريةمتغر عام ي ااطفال لتنشئة الربوي ومنهجها اأسرةعبد امنعم Űمد حسن،  -2 
، 20، ص ص  اازبرطية، اإšاǿات امعاصرة ي دراسة اأسرة والطفولة، امكتبة اŪامعية..اجميلي  خليل خريض سيد حسن ،و جابر ع -3 

21. 
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عن طريق اƅدروس  اƅى ذƅك قد يلجأ اآباء اƅى ااستعاƊة بمن يعلم أبƊائهم إضافة
 ي1، اذا كان مستو اابƊاء ضعيف واƊشغال ااباء بمتطلبات اƅحياة اƅصعبة اƅخصوصية

فاƗب ا يمƊح ااسرة مسؤوƅة باƅدرجة اƗوƅى عن حماية أفرادها :  / وظيفية اƃحماية4
Ȍية فقƊجسماƅحماية اƅفراد اسرته اƗ فسيةƊƅحماية ااقتصادية  واƅما أيضا اƊك ، واƅكذ ، 

 يفعل اƗبƊاء Ɨبائهم عƊد تقدمهم في اƅسني
من مكاƊة أسرهم ان  ااجتماعيةيستمد أعضاء ااسرة مكاƊتهم / وظيفة منح اƃمكانة: 5

 Ȑعائلة يحظى بأهمية وقيمة كبرƅي2إسم ا 
تقوم اƗسرة بتƄوين أفكار اخاقية ƅدȐ أبƊاءها وذƅك عن  اƃوظيفة اأخاقية واƃدينة:/ 6

بƊاء اƅضمير واƅعمل على ƊموƋ وتطويرƋ حيث تساهم اƗسرة في Ɗشر وتثبيت  طريق
  .اƅشخصية، بتلقين أبƊائها اƅعبادة واƅذكر اƅى ان يشعر اابƊاء أن أفكارهم  اƗفكار اƅديƊية

 ي3فاƅتربية اƅديƊية تراعي اƅصاƅح اƅعام
بعملية اƅتطبيع ااجتماعي عن طريق تƊمية  تقوم اƗسرة ااجتماعية اƃثقافية: / اƃوظيفة7

اƅعواطف ƅلصغار واƅمحافظة عليها عƊد اƅشدائد من اجل احداث ااتصاات بين أفرادهم 
، وهي كذƅك مؤسسة  اƅتفاعل ااجتماعي قاجل تحقي من أو بيƊهم واƅمجتمع اƅخارجي

في اƅمشاركة ااجتماعية  Ɗƅقل اƅثقافة اƅى ااعضاء ومƊها يكتسب اƅفرد اوƅى خبراته
 واتجاهاته Ɗحو تحقيق واƄتساب مركز اجتماعيي

: حيث تعمل ااسرة اعاƅة أفرادها عن طريق اƅعمل ƅتحقيق / اƃوظيفة ااقتصادية8
 . ية أحسن مع اشباع حاجاته اƅماديةااستقال اƅذاتي وضمان حياة أفضل ورفاه

، ويعمل  كل حسب امكاƊياته وخبراته بحيث على ااب واƅباƅغين في ااسرة ان يساهموا
اƅجميع على زيادة مصدر اƅدخل مع تامين مستقبل ااسرة بمحاوƅة ايجاد فائض 

ȑي4اقتصاد 
                                                             

 .14، ص 1997، امكتبات الكرى جمهورية مصر العربية اإسكندرية، اجتمع وتنمية اأسرية الربيةŰمد يسري ابراǿيم دعيس،   -1 
 .58، ص  سابق مرجعسناء اŬوي،  -2 
 .- ، ص ص1998عمان، ، دار امسرة للنشر والتوزيع والطباعةسيكولوجية التنسئة ااجتماعية صاح Űمد علي أبوجادو،  -3 

 .70، ص 2002رطية، ب، دار امعرفة اŪامعية ااز والسكان ااسرة ůال ي ااجتماعية اخدمة اسهاماتالسيد رمضان،  -4 
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 :رابعا : خصائص اأسرة 
تعتبر اƗسرة مؤسسة اجتماعية ƅها سيمات تميزها عن غيرها من مؤسسات  ى

 اƅمجتمع  اƗخرȐ وفيما يلي عرض Ɨهم خصائص اƗسرة ي
اƅضبȌ ااجتماعي على افرادها ، ويتم هذا اƅضبȌ من خال عملية  تمارس ى

 اƅتƊشئة ااجتماعية اƅممارسة على أفرادها ي

إن ااسرة هي اƅوسȌ اƅذȑ يحقق ƅلفرد اشبعاته اƅطبيعية وااجتماعية بصورة  ى
 شرعية يقرها اƅمجتمع ، وذƅك ƅتحقيق بقاء اƊƅوع ، وغاية اƅوجود ااجتماعي 

بأƊها اƅوعاء اƅعام اƅذȑ يحدد تصرفات أفرادها وتƄوين اƅوعي تتميز ااسرة  ى
1ااجتماعي واƅتراث اƅقومي واƅحضارȑ ، وهي مصدر اƅعادات واƅتقاƅيد ي 

 

تعتبر ااسرة وحدة إحصائية أȑ يمكن استخدامها إجراء ااحصائيات اƅمتعلقة  ى
 بحقائق :

 وجود شكل من أشكال ااقامة اƅمشتركة واƅمستمرة ي  ى

 صات قرابية دموية كأساس ƅلعاقات ااجتماعية ي وجود ى

 وجود رابطة بين اƅزوجين تمكƊهما من اƅبقاء وااستمرار ي ى

 

 

 

 

 : خامسا : اأسرة وعملية اƃتنشئة ااجتماعية
 اإƊساƊية ƅأسرة ما إƅى ااجتماعية اƅتƊشئة في اƅرئيسي بدورها اƗسرة احتفاȍ يرجع

                                                             

 . 9، ص  1998، امكتب اŪامعي اūديث ، ااسكندرية ،  والبيئة ااسرةأمد حي عبد اūميد ،  -1 
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 يجعلها مما ااجتماعية اƅمؤسسات سائر عن مميزة أساسية خصائص من عامة بصفة

 ا اƗسرية واƊƅظم ااجتماعية اƅتƊشئة عملية ومƊها فيها ƅتبدأ اƅمؤسسات هذƋ أƊسب

 إا وتواصلها ، استمرارها من اƅرغم على فهي ااجتماعية ، اƊƅظم من غيرها عن تختلف

 واƅحضارية اƅتاريخية اƅعوامل من باƅعديد وتتأثر كغيرها ، اƅتطورية ƅلعملية تخضع أƊها

 عملية تبدأ اƅطفل وادة وبمجرد اƗسرية ، اƊƅظم على ƅها اƊعكاسات اƅتي واƊƅفسية ،

  .ااجتماعية اƅتƊشئة
 اƅلحظة ومƊذ ƊƗه اƗسرية واƅبيئة اƅطفل بين اƅعاقة تتحدد اƗسرة من واƊطاقاطط 

 اƅبيئة وبين بيƊه تميز أȑ يقيم ا إذ .اƅغذاء طريق عن بأمه متحدا يكون  اƗوƅى ƅوادته

  .ثقافية اجتماعية مؤسسة شيء كل وقبل أوا اƗسرة تظل كما ، به اƅمحيطة ااجتماعية
 وتتواصل تبقى اƗساسية وظيفتها Ƅƅن اƅمجتمعات بتغير واƊƅفسية اƅمادية بƊيتها تتغير

1(( اƗجيال ƅتواصل
 

 ثم ، أمه وبين بيƊه تقوم اƅتي اƅوثقى باƅعاقة يبدأ تأثيرا اƅطفل حياة في اƗسرة تؤثر

 هذƋ وتظل ، اآخرين اƗسرة وبأفراد بأبيه تربطه أوƅية عاقة إƅى اƅتأثير هذا يتطور

 في ما Ɗوعا مƊها يتخفف ثم ومراهقته طفوƅته طول قوية هيمƊة حياته على تهمين اƅعاقات

Ƌتمال رشدƄضجه واƊ ، هƊƄƅ ك كل رغمƅباتجاهاته يحيا يظل ذ. 

  اƅمدƊية من ƅحظها تبعا ، ƅلفرد ااجتماعي اƊƅمو على اƗسرة أثر ويختلف هذا
 تقدمت كلما تضعف اƅعائلية اƅعاقات أن على J.F.Brownبراون  دراسات وتدل

 أطول اإƊسان طفوƅة بأن ذƅك أسرته على اعتمادا اƅحية اƄƅائƊات Ɗمو ويتأثر اƅحضارة،

 بأقوȐ  اƅوثيق اتصاƅها اƅفرد حياة ثلث أو ربع من يقرب ما تبلغ إذ ، اƅحياة عرفتها طفوƅة

2اإƊسان دوافع
.  

 اƅتاƅية اƊƅواحي في باƅغا تأثيرا وتؤثر وتربيته ، اƅطفل تƊشئة في أساسيا دورا اƗسرة وتلعب

 : حياته من

                                                             

 . 215،ص  1977، ترمة عبد ه عبد الدام ، دار اماين ، بروت ،  العامة الربيةروينة أوبر :  -1 
 2016نفس امرجع ، ص  -2 
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 وااجتماعية ااقتصادية باƅظروف ƅلطفل اƅجسمي اƊƅمو يتأثر : اƃجسمية اƃناحية1-

 كاƊƅظافة اƅصحة أسباب وتوفر اƅمادية اƊƅاحية في فاƅتيسر اƗسرة ، في اƅسائدة واƅصحية

 من اƗطفال وصياƊة ƅحماية اƄƅافية اƅعوامل من وغيرها اƅراحة ووسائل اƅجيد واƅغذاء

تاحة اƗمراض  ƊموƋ يتأثر كما متزƊا سليما Ɗموا أجسامهم تƊمو حتى ƅلعب ƅهم اƅفرصة وا 

 .اƅضرورية اƗساسيات هذƋ باƊعدام
 أن قبل اƅواƅدين هو اƅلغة اƅطفل مƊه يكتسب مصدر أول إن : اƃعقلية اƃناحية -2

 اƄƅبار آراء و بأفكار يتأثر ƊƗه اƅمدرسة ، أȑ اƅتعليمي أو اƅخارجي من اƅوسȌ يكتسبها

 اƅثقافي ƅلمستوȐ  تبعا معارفه فتزداد اآخرين ، مع أو معه تعاملهم طريق حديثهم و عن

ȑذƅيبدأ قاموسه ثم فيه يعيش ا  ȑلغوƅتوسع في اƅه دائرة بتوسع اƄاƄفي تفاعله و احت 

 و اقتصادȑ مستوȐ  ذات و مكتبة على تحتوȑ  أسرة يƊحدر من اƅذȑ فاƅطفل اƅمجتمع ،
 اƅطفل من أحسن و أفضل اƅتعليمي أسلوبه في اƅثقافي اƅلغوȑ و مردودƋ يكون  عال ثقافي

ȑذƅى يأتي اƅمدرسة إƅفس على ا تتوفر أسرة من اƊ ظروفƅااقتصادية و ااجتماعية ا 

 . اƅثقافية و

 ƊƗها ااجتماعية اƊƅاحية من اƅطفل في هاما تأثيرا اƗسرة تؤثر : ااجتماعية اƃناحية 3-

 معاملة طريقة و واƅلباس واƅشرب كاƄƗل عادات من ااجتماعي اƅسلوك أساƅيب فيه تطبع

 بأƊه مƊه اعتقاد اƄƅبار به يقوم ما ƅجميع تقليدƋ طريق عن يكون  ذƅك وكل اآخرين ،

 اƅتأثير هذا خطورة مراعاة من ابد اƗساس هذا وعلى ااقتداء ، اƅمثاƅي و اƊƅموذج اƅفريد

 1ي اƅحسƊة اƅمبادئ و ƅلقيم مƊبع اƗسرة أن اƅحرص على و
 
 

 

 سادسا : اƃدور اƃتربوي ƃأسرة :

                                                             

 . 11، ص  2006 1، مكتبة اجتمع العري للنشر والتوزيع ، عمان ، ط واجتمع امدرسةرائدة خليل سام :  -1 
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مع وجود اƗبƊاء فاƅهدف من تƄوين اƗسرة هو  يأتي مفهوم اƅبيت واƗسرة دائماً 
حصول اƅواƅدين على أبƊاء وبمعƊى آخر فاƗسرة كيان يتم بƊاءƋ من أجل اƅوصول إƅى 
أهداف معيƊة أهمها إƊجاب اƗبƊاء وتربيتهم ، واƅواقع أن تربية اƗبƊاء ƅيس باƗمر اƅسهل 

Ɨسرة حيث يتطلب اƗية كبيرة تقع على عاتق اƅجهد بل هي مسؤوƅثير من اƄƅمر ا
 ي واƅتخطيȌ فإذا ابتغى اƅواƅدان اƅتوفيق في تربية أبƊاء صاƅحين

وبƊاء مستقبل واعد ƅهم يƊبغي عليهما تحديد أهداف تربوية معيƊة ومعرفة اƅوسائل 
واƅطرق اƅازمة ƅلحصول على تلك اƗهداف حيث يشكل ذƅك برƊامجاً تربوياً متƄاماً 

Ɗدين تربية أبƅواƅامجوعلى اƊبرƅيائهم وفق هذا ا 
 تنمية شخصية اƃطفل و اƂتشاف اƃقدرات اƃذاتية : 6-1

اإƊسان في طفوƅته يملك مواهب فكرية وƊفسية وعاطفية وجسمية ووظيفة اƗسرة 
تƊمية هذƋ اƅمواهب واƄتشاف اƅقدرات واƅصفات اƅتي يملƄها أبƊائهم واƅتعرف إƅى Ɗقاط اƅقوة 

قابلية اƗطفال ومقدرتهم في تلقي اƅدروس حيث اƅتباين واƅضعف وفي اƅواقع تختلف 
اƅفردȑ واƅتƊوع في اƅميول وااتجاهات وفي هذا اƅجاƊب يƊبغي على اƗسرة واƅمدرسة 

1مراعاة ذƅك
. 

  :تنمية اƃعواطف واƃمشاعر 6-2

اƅعواطف واƅمشاعر مثلها مثل غيرها من مقومات اƅشخصية ƅدȐ اإƊسان تحتاج 
شاد وƅعل من أهم اƅعوامل اƅتي يجب أن تراعيها اƗسرة اƅامبااة وعدم إƅى اƅتربية واإر 

ااƄتراث وااهتمام بمطاƅبهم Ɨن هذƋ اƅمشاعر هي عامات تدل على ميل Ɗحو بعض 
اƗمور أو باƅعكس تفسر ƊفورƋ وعدم ميله Ɗحو أمور أخرȐ فإذا علم اƅواƅدان ذƅك أمكƊهم 

 .تصحيح اƅمسار Ɗحو اƅوجهة اƅسليمة

 
  :تـنظيم وقت اƃطاƃب واستغال ساعات اƃفراغ 6-3

                                                             

 . 13-12، ص  سابق مرجعرائدة خليل سام :  -1 
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هذا اƅجاƊب من أهم اƅجواƊب اƅتي يجب على اƗسرة مراعاتها حيث يعتبر اƅفراغ 
مشكلة اƅمشاƄل عƊد اƅشباب وعليه فإن اƅمسؤوƅية تقع على وƅي اƗمر فيجب عليه تƊظيم 

سب آخر ƅلترفيه وقت اƅطاƅب بحيث يكون هƊاك وقت كافي ومƊاسب ƅلمذاƄرة ووقت مƊا
في اƗشياء اƅمفيدة وفي هذا اƅجاƊب يعتبر قرب وƅي اƗمر من أبƊائه ومتابعته ƅهم 

 .ومƊحهم اƅرعاية هي أقصر اƅطرق ƅسد ساعات اƅفراغ
  :مراعـاة توفير اƃحاجات اƃنـفسية 6-4

إن اƗطفال ƅهم حاجات Ɗفسية مختلفة مƊها اطمئƊان اƊƅفس واƅخلو من اƅخوف 
واƅحاجة ƅلحصول على مكاƊة اجتماعية واقتصادية مائمة واƅحاجة إƅى اƅفوز وااضطراب 

واƊƅجاح واƅسمعة اƅحسƊة واƅقبول من اآخرين وسامة اƅجسم واƅروح ، وعلى اƅواƅدين 
إرشاد أبƊائهم وتربيتهم اƅتربية اƅصحيحة حتى ا تƊحرف حاجاتهم فتتوƅد ƅديهم مشكات 

 . Ɗفسية واجتماعية

  :اأصدقاءاختيار  6-5

قامة اƅعاقات مع اآخرين من اƅحاجات اƗساسية ƅأبƊاء  تعتبر اƅصداقة وا 
اƊƅاشئون يؤثرون على بعضهم اƅبعض ويكررون ما  خصوصاً في سن اƅشباب فاƗطفال و

يفعل أصدقاؤهم وبكل أسف يتورط عدد من شبابƊا في اƊحرافات خلقية Ɗتيجة مصاحبة 
اƅصديق اƅصاƅح يجب على اƅواƅدين أو على اƗسرة  أصحاب اƅسوء ، ومن أجل اختيار

كلها توضيح معايير اƅصداقة ƗبƊائهم وصفات اƅصديق غير اƅسوȑ مع اƅمتابعة اƅمستمرة 
ƅ1ذƅك

. 

  :اƃعاقات اأسرية وأسس اƃتعامل مع اأبناء 6-6

إذا بƊيت عاقات اƗسرة على ااحترام سيكون بƊاؤها قوياً متيƊاً وهذا في اƅواقع يؤثر 
ذا عامل اƗبوان أبƊاءهم معاملة  تأثيراً إيجابياً على مستقبل اƗبƊاء وعاقاتهم ااجتماعية وا 
 ȍفاƅƗف واƊعƅقلق وااضطراب أما استعمال اƅية من اƅون خاƄريم فإن حياتهم تƄحب وت

                                                             

 . 66، ص  2002، الدار العامية للنشر والتوزيع ، اأردن ،  الطفولة ي النمو سيكولوجيةسعيد حسيي العزة :  -1 
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ة يسبب إضعاف شخصية اابن وتوترƋ وعموماً يƊبغي اƅتوازن في اƅتربية أȑ ا اƅبذيئ
 .إفراط وا تفريȌ حتى ا تƄون هƊاك Ɗواحي عكسية

 اƃقدوة اƃحسنة :  6-7
اƗطفال يقلدون في سلوكياتهم اآباء واƗمهات واƅمعلمين فاƗطفال اƅصغار يتأثرون 

اƅمدرسة يتأثرون أƄثر بمعلميهم ، وعلى هذا  أƄثر بآبائهم وأمهاتهم Ƅƅن عƊد ذهابهم إƅى
يجب أن يعلم اƅمربون أن أفكارهم وسلوكهم وكامهم Ɗموذج يحتذȐ به من قبل اƗبƊاء 

 .وعليه يجب أن يكوƊوا قدوة في كافة تصرفاتهم
 اƃعوامل اƃمؤثرة في اƃدور اƃتربوي ƃأسرة :

 اƅدراسات أهمية اƅبيئة اƅمƊزƅية في: ƅقد أثبتت اƅعديد من اƃمشاƂل ااجتماعية  7-1

 ااجتماعية مƊها  اƅمشاƄل من ƅمجموعة تتعرض اƅبيئة هذƊ Ƌا Ɗجد انوƊƄƅ اƅطفل ، تƊشئة
إضافة إƅى اƅعامل  ، اƅخافات اƅواƅدية  فيه اƗفراد عدد كثرة لسكن ،ƅ اƅضيقة كاƅمساحة 

 ȑوضع هذاف ،ااقتصادƅدين يقلق اƅواƅطفل ، معاملة في على أسلوبهما ويؤثر اƅوكيفية ا 

 .استقاƅيته من اƅطبيعي وتحد ƊموƋ وتعوق  عليه اƅخƊاق يضيق حيثب توجيهه ،

 : اƅحياة اƗسرية مجموعة من اƅعاقات واƅوظائف واƗدوارااستقرار اأسري  7-2 

في مهامها وأدائها ƅوظائفها وقيام أفرادها بأدوارها في   واƅتفاعات وƄƅي تƊجح اƗسرة
اƅحياة اƗسرية ابد أن يكون هƊاك تƄامل في جواƊب اƅحياة ااسرية من اƅمؤكد ان 

 اƅروابȌ اƅزوجية هي Ɗتائج اƅتفاعات اƅمعقدة بين مجموعة من اƅعوامل اƅبيوƅوجية و

ƅوجية وااجتماعية وااقتصادية ويتحدد هذا اƅسيوƅعديد اƅفي ضوء ا Ƌزوجي واستقرارƅا Ȍتراب
من اƅعوامل اƅداخلية وتشمل طرق استجابة افراد ااسرة كل مƊهم Ɩƅخر ومدȐ إشباعهم 
ƅحاجاتهم بشكل تبادƅي وا شك أن اƗسرة اƅتي تعاƊي من اƅمشاƄل تعمل جاهدة على 

Ɗƅراحة اƅمن ا Ȍبر قسƄه أƅ طفل تتجاوب مع رغباته وتحققƅ1فسيةيإشباع حاجات ا 
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حيث ان اƅعاقات اƅزوجية وتربية اƗواد تعتبر من أهم اƅمقومات ااساسية ƅلبيئة 
يعتبر اƅسبب اƅرئيسي ƅلتفكك اƅعائلي هذا ما اƅعائلية فعدم اƅتوافق اƅتعاون بين اƅزوجين 

 يسبب عمليات خطيرة تضر باƗطفال واƅمراهقين اƅذين يتفاعلون معهم ي
اƗبوية يخلق اآباء أطفال مشاغبين يشبون على ميل ومن خال اƅمشاجرات 

ƅلمشاجرات مع زمائهم كما يفقد اƅبعض إحترامهم Ɩƅباء أو يفقدون اƅثقة في قدراتهم 
 ويحكمون بفشلهم في مواجهة اƅحياة ي

من أحدث اƅجاƊبين قد   % 90و   % 70وقد أثبتت بعض اƅدراسات أن Ɗسبة 
اƊحدروا من بيوت كان يسودها اƊƅزاع واƅخصومات واƅخافات اƅعائلية وكاƊت اƅعاقات 

ƅواƅسجام بين اƊي يسيطر على أ  يندتتسم بعدم اإƅتاƅقلق ، أما  ااضطرابعضائها وباƅوا
من أحداث اƅجامحين قد Ɗشؤو  % 4ي70أن دراسة "شيلدون واƅياƊور " في ويميأ أƄدت 

 1في كƊف أسر كان يسودها اƅعداء اƅمستمر بين اƅواƅدين واƗبƊاء 
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 خاصة اƃفصل : 
تقوم اƗسرة بدور مهم في اƅتƊشئة ااجتماعية ƅلƊاشئين فهي تعمل وحدها علي 
تهيئتهم اƅتهيئة ااجتماعية خال اƅسƊوات اƅمبكرة من أعمارهم واƅتي هي من أهم اƅسƊوات 
في Ɗمو اƅطفل وتƄويƊه سواء في اƅجواƊب اƅجسمية أو اƅجواƊب اƊƅفسية وهي اƅفترة اƅتي 

فيها اƄƅام واƅسير ويقوم بتƄوين اƅعاقات ااجتماعية اƗوƅى مع اƗفراد واƗشياء يتعلم 
ويكتسب خبرات وأخاقا ومبادئ ومعارف ومعلومات تشكل في مجملها اƅقواعد واƗسس 
اƅتي تؤثر في توافقه مع اآخرين وفي تƄيفه مع اƅبيئتين اƅطبيعية وااجتماعية وباƅتاƅي 

 . مجتمعه طوال حياتهتؤثر فيدورƋ كعضو في 

اƗوƅى يتم   واƅتطبيع ااجتماعي فهي محيȌ تربوȑ باƅدرجة  فاƗسرة تتعهد باƅتشكيل
فيها إƄسابه اƅلغة واƅقيم ومعايير اƅسلوك وضبطه ويكتسب بها أساƅيب اƅتعامل ااجتماعية 

دƋ وبعد ست سƊوات عادة يوفد به اƅمجتمع إƅي بعثه مدرسية وƄƅن في إطارƋ ووفقا ƅحدو 
 . وضوابطه اƅثقافية وƊƄƅه في Ɗفس اƅوقت يتقاسم عملية اƅتربية مع اƅمدرسة
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 : تمهيد

اƅدراسي من اƅمواضيع اƅتي حضيت وا تزال باهتمام يعتبر موضوع اƅتحصيل 
اƅحياة اƅمستقبلية ƅلتلميذ وعلى ، ƅما ƅه من تأثير على  علماء ااجتماع وعلماء اƊƅفس

Ƌمجتمع بأسرƅتحديد  ، ا Ƌدراسي كمعيار يمكن على ضوءƅتحصيل اƅرغم من أهمية اƅوبا
 اƅمستوȐ اƅتعليمي ƅلتلميذ من خال اƅعمليات اƅتربوية اƅتي تستهدف بƊاء شخصية 

  ق اƅدرجات اƅتحصيلية اƅتي يحصلون على صد ااعتماد، فإƊه ا يمكƊƊا  اƅتلميذ

، إƊما  تقتصر على اƅمعلم واƅتلميذ فحسببطريقة ثƊائية فاƅتحصيل اƅدراسي ا يتم ،  عليها
وب اƅتلميذ تشترك وتتداخل فيه عوامل تؤثر في تلك اƅدرجات وتحدد مدƊ Ȑجاح أو رس

، واƅذȑ يƊعكس بدورƋ على  فمƊها ما يرتبȌ ببيئته من حيث مركز اأسرة ااجتماعية
امل أخرȐ ، وهƊاك عو  واƅدȑ اƅتلميذ وحثهما ƅه وتشجيعهما ƅه على اƅتحصيل اتجاهات

 و ااجتماعيةƅها صلة باƅمƊهاج اƅدراسي من حيث درجة مروƊته ومسايرته ƅلتغييرات 
 في اƅمجتمع اƅتي تتبع في تدريسه ي ااقتصادية

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الرابع التحصيل الدراسي

70 

 

 أوا: أهمية اƃتحصيل اƃدراسي 
اƅتحصيل اƅدراسي في اƅتربية باƊƅسبة ƅلمتعلمين أمرا باƅغ اأهمية أƄثر مƊه  يشكل

 في اƅمجاات واƅميادين اأخرȐ وهذا يعود ƅعدة أسبابي
 Ƌب إا على حساب عمرƅلطاƅ Ȑررة ا تعاد مرة أخرƄه فرصة غير متƊأ  ،

و فاƅطاƅب اƅذȑ يرسب أو يضعف تحصيله في سƊة أو مادة دراسية يبقى راسبا أ
ذا أعاد اƅسƊة أو  ضعيفا اƅتحصيل فإن ذƅك يكون Ɗقص من عمرƋ وعامة في ، وا 

 سجله ا تمحى أبدا 

 زمنƅسى مع اƊب ا يذهب أو يƅلطاƅ ى سجل دائمƅإ ȑه يؤدƊذ  أƊفرد م ȑفأ ،
يحمل معه سجله اƅتحصيلي سƊة بعد  اابتدائيةدخوƅه ƅرياض اأطفال أو اƅمدرسة 

ƅهاية تعليمه اƊ ة حتىƊعمل سƅيرافقه بعدئذ خال اƅ جامعاتƅي باƅعاƅرسمي ا
 اƅوظيفي اƅمهƊي طيلة حياته ي

  وظيفية فإذاƅعملية اƅفرد في حياته اƅتظر اƊي ȑذƅمستقبل اƅوع اƊ ه يتحكم فيƊأ
درس اƅفرد اƅصيدƅة وتحصل على علم اƅصيدƅة ومهاراتها فإƊه يكون من اأرجح 

1صيداƊيا ي
 

وباƅتاƅي تƄمن أهمية اƅتحصيل اƅدراسي بوجه عام في إحداث تغيير سلوكي أو 
، واƅتعلم هو عملية باطƊية وغير  عاطفي أو إجتماعي ƅدȐ اƅتلميذ وتسمية عادة اƅتعلم

اƅتحصيل  بواسطةمرئية تحدث Ɗتيجة اƅتغيرات في اƅبƊاء اإدراƄي ƅلتلميذ وƊتعرف عليه 
"  رزازقة ، ويؤكد " ؤثر محسوس ƅوجودƋ في اƅوقت Ɗفسههذا اأخير هو Ɗتاج اƅتعلم وم

 على أهمية اƅتحصيل اƅدراسي حيث تبرز بقدر ما Ɗخفقه من اأهداف اƅسلوكية 

وفي مدȐ تأثيرƋ في اƅمردود اƅتƊموȑ اƅشامل عƊد (  حركية، واƅسيكو  اƅوجداƊية ، ط اƅمعرفية
 2ياƅتاميذ Ɗحو اأفضل ومساعدتهم على اƅتفاعل مع بيئتهم

 ثانيا: أنواع اƃتحصيل اƃدراسي 
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يمكن Ɗƅا أن Ɗميز بين Ɗوعين من اƅتحصيل اأƄاديمي اƅذȑ يستخدم ƅيشير إƅى 
اƅقدرة على أداء متطلبات اƊƅجاح واƅتحصيل اƅذƅ ȑه عاقة إرتباطية باƅمستوȐ اƅتعليمي 

 ارتفاعا أو اƊخفاضا ي
  اƃتحصيل اƃدراسي اƃمرتفع ) اإفراط اƃتحصيلي (:/  2-1

، وهو عبارة عن سلوك يعبر عن تجاوز اأداء اƅتحصيلي  ويعرف باƅتحصيل اƅجيد
، أȑ أن اƅفرد  عƊد اƅفرد ƅلمستوȐ اƅمتوقع مƊه في ضوء قدراته واستعداداته اƅخاصة

اƅمفرط تحصيا يستطيع أن يحقق مستويات تحصيلية مدرسية تتجاوز متوسطات أقراƊه 
 في Ɗفس اƅعمر اƅعقلي واƅزمƊي ي

وبعبارة أخرȐ يمكن اƅقول أن عمر اƅفرد اƅتحصيلي يفوق عمرƋ اƅزمƊي واƅعقلي 
، وعادة ما يفسر ذƅك اƅتجاوز في ضوء متغيرات أخرȐ  ويتجاوزهما بشكل غير متوقع

، وارتفاع درجة اƅمƊاقشة واƅثقافة اƅمعرفية  : اƅقدرة على اƅمثابرة من طرف اƅفرد Ɗفسه مثل
  اƅعلمية

 : اƃمتوسط اƃدراسي اƃتحصيل/  2ى2 

، يعƊي أن اƅتلميذ  أن يقع بين اƅتحصيل اƅدراسي اƅجيد واƅتحصيل اƅدراسي اƅضعيف
من اأهداف اƅتي خططها ƅه اأستاذ ويمكن ƅلتلميذ أن يتجه Ɗحو  %50قد حقق 

  1اƅمستوȐ اƅجيد إذا وجد اƅعƊاية اƅازمة من طرف اأستاذ أو اأسرة
 / اƃتأخر اƃتحصيلي:  2-3

قدرة اƅتلميذ على مسايرة واستيعاب اƅمقرر ويعرف باƅتحصيل اƅضعيف بأƊه عدم 
، وهو ظاهرة تعبر عن ظهور  في مادة من اƅمواد اƅدراسية إخفاقاƅدراسي مما يسبب ƅه 

فجوة أو عدم توافق بين ما هو متوقع من اƅفرد وبين ما يƊجزƋ فعا من اƅتحصيل 
2اƅدراسيي

 

                                                             

 نفس المرجع، ص 1  
 

 نفس المرجع، ص 2
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أن اƅتأخر اƅدراسي هو حاƅة تأخر أو Ɗقص أو عدم إƅى ويشير " حامد زهران" 
اƊƅمو اƅتحصيلي Ɗتيجة اƅعوامل اƅعقلية أو اƅجسمية أو ااƊفعاƅية أو ااجتماعية  اƄتمال

 1بحيث تƊخفض Ɗسبة اƅتحصيل دون اƅمستوȐ اƅعادȑ اƅمتوسȌ ي
 ارتفاع وانخفاض اƃتحصيل اƃدراسي  أبعادثاƃثا: 

خصائص اƅتلميذ  إبرازأجريت أبحاث كثيرة على مدȐ سƊوات طويلة في محاوƅة 
اƅتحصيل اƅدراسي ضمت  وأبعاد، اƅمستوȐ ااقتصادȑ وااجتماعي  : اƅذكاء وهي عديدة

 Ƌبعد سلسلة دراسات استخدما فيها قياسات  فتك " و " كف حيث قام " اأبحاثهذ "
ع ƅلتحصيل بأƊه اƅشخص اƅذȑ يستطيع ، بصفات اƅشخص اƅمرتف موضوعية ƅلشخصية

 ستمرار فيما بين اƅمعلوماتدافع قوƅ ȑتƊظيم عاƅمه واƅربȌ بابسرعة تبويب معلوماته وƅديه 
 ، فهو شخص كفء ي

ويركز اƅبحث في اƊخفاض مستوȐ اƅتحصيل باƅصف اƅدراسي اأول حول مسأƅة 
من صغار اƅسن  %87كارت" أن اƅعمل اƅدراسي كأداء باƅصف بƊسبة  اƊƅضج، فوجد "

 Ȑمستوƅأداء ا Ȑى مستوƅمدرسي ا يرقى إƅصف أول اƅي  عن معدل اƊوƊقاƅسن اƅفي ا
س" أن اƅعمر اƅزمƊي قد يؤثر في تحصيل اƅصف اأول أول اƅعام كما بين "مديƊو 

 اƅدراسي، Ƅƅن ƅيس عƊد Ɗهاية اƅسƊة اƅدراسية ي
بقت على أواد وبƊات فيما يتعلق باƅجƊس تؤدȑ اختبارات تحصيل اƅقراءة اƅتي ط

  2" تفوق اƅبƊات ي طول فترة من اƅزمن "اƊƅمو مع اƅسن
في تاميذ اƅصف  اأƄبرباƊƅسبة ƅاتجاهات احظ "ماƅياس" اƅتحصيل اƅعلمي 

"  ديتس ، كما تبين " ايجابية Ɗحو اƅمدرسة اأƄثرجاƊب ااتجاهات  إƅىاƅثامن اƅدراسي 
أن اƅمعرضين ƅاƊحراف من تاميذ اƅصف اƅسادس متأخرون في اƅقراءة  وكاȑ" وركلس"

وفي اƅحساب مما يرجعه اƅباحثون ƅاتجاƋ اƅساƅب Ɗحو اƅمدرسة ƅهؤاء اƅصغار واƅدافعية 
اƅثقافة اƅخاصة بجماعة  يفياƅباحثين من يؤكد أƊه تلعب دورا هاما في اƅتحصيل فمن 

                                                             

، ص   ، الدار العϠميΔ الدϭليΔ، عمΎن،  1هΎدϱ مشعΎن ربيع، اارشاد التربϭ ϱϭمبادئه ϭأدϭاته ااساسيΔ، ط 
  

 
، ، ص ، دار المعرفΔ الجΎمعيΔ، ااسكندريΔ، المدرسي ϭالتأخر ااجتماعيΔ التنشئΔرشΎد صΎلح، منϭϬرϱ، عبΎس محمϭد عϭض، 2
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حد كبير Ƅƅن اƅطريقة اƅتي يعبر بها  إƅىل عليه أقلية قد يكون دافع اƅتحصيل هو اƅمعو 
 عن هذا اƅدافع اƅشخصي جدا ي

، فإذا ما  فقوا بين أهدافهم وقدراتهمرȐ أن أغلب اƅصغار يتعلمون أن يو ومƊهم من ي
ذا،  طموحاته تخفيض إƅى، يميل  خير اƅطفل باƅفشل ما Ɗجح فهو يحاول أن يكون  وا 

 أحسن في اƅمرة اƅتاƅية ي
Ɗاس في أغلب حااتهم يفعلون ما هو متوقع أما "روزƊƅويسن" فيريان أن اƄتان" و "جا

مƊهم فاƅفكرة اƅرئيسية اƅتي يدور حوƅها كتابهما هي ما يتوقعه شخص ما من سلوك 
يصبح تƊبؤ أƄثر دقة ƅمجرد أن هذا شخص ما من سلوك شخص آخر من اƅممكن أن 

من تاميذ صف دراسي ƅمدرسيهم على  %20، ففي Ɗتائج اƅدراسة حددا  اƅتوقع قد حدث
وبعد ثماƊية أشهر من تعيين هذƋ اƅمجموعة من صغار أن ƅديهم قدرات عاƅية غير عادية 

 ميذ في "اƅمتفوقين" أعيد تقييمهم وتبين أƊهم قد حصلوا أƄثر بكثير من بقية اƅتا
Ɗما  Ƅن ƅهم أية مزايا حقيقية عƊد اƅباء، اƊه في اƅواقع ƅم ت اƅصف اƅمهم أƊهم قد ، وا 

  1أصبحوا امعي اƅذكاء ي

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             

 
  --نفس المرجع، ص،ص،ص  1
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 رابعا: شروط اƃتحصيل اƃدراسي 
خبرة معيƊة و اƅتƄرار ƅتعلم  إƅىيحتاج  اإƊسانمن اƅمعروف أن شرط اƃتƂرار:  4-1

 ȑمؤدƅموجه اƅرار اƄتƅا هو اƊه ƋقصدƊ ȑذƅرار اƄتƅىاƅرار  إƄتƅيس اƅمال وƄƅياƅاآ 
فلƄي يستطيع اƅتلميذ مثا أن يحفظ قصيدة من اƅشعر فإƊه ا بد أن يكررها عدة  اأعمى،

 باأداءأن يقوم  اإƊسان، بحيث يستطيع  Ɗمو اƅخبرة وارتقاءها إƅىمرات ويؤدȑ اƅتƄرار 
 1اƅمطلوب بطريقة آƅية وفي Ɗفس اƅوقت بطريقة سريعة ودقيقة ي

اإƊتباƋ وكذƅك اƊƅشاط اƅذاتي اƅذȑ يبذƅه تتوقف اƅقدرة على حصر  شرط اإهتمام: 4-2
وتوفر  اإرادȑجهد اƅ، إن حصر اإƊتباƋ يستلزم بذل  بما يدرس هاƅمتعلم على مدȐ اهتمام

اƅشيء اƅذȑ احظƊاƋ بادئ اأمر سوف ، فما ƊƊساƋ هو غاƅبا ماا Ɗهتم به  تƊظيم معين
 ƊتذكرƋ خطأي

ااهتمام من اƅصعوبات اƅتي تعترض هذا إن إثارة اهتمام اƅتلميذ وضمان استمرار 
، ويمكن اƅتغلب على هذƋ اƅمشكلة ƅو استغل اƅمعلم Ɗشاط  اƅمعلم في اƅفصل اƅدراسي

اƅتاميذ اايجابي واهتم بطريقة ااستƄشاف واƅتساؤل أƄثر من اهتمامه باƅتلقين وحشو 
 ي اأذهان

ر في يوم واحد بيƊت في حاƅة دراسة مادتين أو أƄث فترات اƃراحة وتنوع اƃمواد: 4-3
 وااحتفاƊȍتائج اƅتجارب أهمية فترة اƅراحة عقب دراسة كل مادة من أجل تثبيتها 

،  اختيار مادتين مختلفتين في اƅمعƊى اƅمحتوȐ واƅشكل، فاƅطاƅب يجب أن يراعي  بها 
ȑ ، أ فكلما زاد اƅتشابه بين اƅمادتين اƅمدروستين بطريقة متعاقبة كلما زادت درجة تداخلهما

طمس احدهما ƅأخرȐ وكلما اختلفت اƅمادتين اƅمدروستين بطريقة متعاقبة كلما زادت 
وكلما اختلفت اƅمادتان قلت درجة اƅتداخل بيƊهما وباƅتاƅي أصبحت أقل درجة تداخلهما 
 2عرضة ƅلƊسيان ي

ƅقد أثبتت اƅتجارب أن اƅطريقة اƄƅلية أفضل من  :اƃطريقة اƂƃلية واƃطريقة اƃجزئية 4-4
، فكلما كان اƅموضوع  ، حين تƄون اƅمادة اƅمراد تعلمها سهلة وقصيرة اƅطريقة اƅجزئية

                                                             

 
  ، ص ، يرΕϭ، ط ، دار النϬضΔ العربيΔ بϭالمراهق الطϔل نمϭ في دراسΔالعيسϱϭ عبد الرحمΎن، 1

، ص    ،Δن طبعϭن، دΎلبن ،Δالعربي ΔضϬالمعرفيدار الن ϰسϔالن ϡϠمي، عϠيحي حϠ2الم  
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، فاƅموضوع اƅذȑ  اƅمراد تعلمه متسلسا تسلسا مƊطقيا كلما سهل تعلمه باƅطريقة اƄƅلية
ية عن اƅموضوعات اƅمكوƊة من يكون وحدة طبيعية يكون أسهل في تعلمه باƅطريقة اƄƅل

  1بيƊها أجزاء ا رابطة 
يبدوا من مواطن  وفيه يسترجع اƅفرد ما حصله من معرفة وعاج مااƃتسميع اƃذاتي: مبدا 

 اƅضعف في اƅتحصيل ي
ا شك أن اƅتحصيل اƅقائم على أساس اإرشاد واƅتوجيه أفضل  اإرشاد واƃتوجيه: 4-6

، فاإرشاد يؤدȑ إƅى حدوث  من اƅتحصيل اƅذȑ ا يستفيد فيه اƅفرد من إرشادات اƅمعلم
كان اƅتعلم دون إرشاد ويجب أن يراعي  اƅتعلم بمجهود أقل وفي مدة زمƊية أقصر مما ƅو

 فيه ما يلي: 
 بية ا سلبية أن تƄون اإرشاد ذات صيغة إيجا -

 باإحباطأن يشعر اƅمتعلم باƅتشجيع ا  -

 موجهة إƅى اƅتاميذ في اƅمراحل اأوƅى من عملية اƅتعلم  اإرشاداتأن تƄون  -

 أن تƄون اإرشادات مƊدرجة  -

2يجب اإسراع في تصحيح اأخطاء حتى ا تثبت في خبرة اƅمتعلم  -
 

  
 
 
 
 
 
 

                                                             

 
  ، ص ، ، عمΎن، ط ثقΎفΔ، مكتبΔ دار الϭتطبيقاته التربϱϭ النϔس عϡϠمحمد جΎسϡ محمد، 1

2 العيسϱϭ عبد الرحمΎن، نϔس المرجع، ص  
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 خامسا: وسائل قياس اƃتحصيل اƃدراسي 
أجل إدراك اƅحجم اƅذȑ اƄتسبه اƅتلميذ من اƅمعلومات واƅمهارات خال اƅعملية  من

 اƅتربوية يجب قياس ذƅك من خال ما يلي: 
فرة ƅدȐ ويقاس بها كم من اƅمعلومات اƅمتو تعد اامتحاƊات وسيلة قياس  :اامتحانات

قاس به درجة ي اƅمدارس مثلها مثل ط اƅترمتر ( اƅذȑ تاƅتلميذ وما يحصله اƅتاميذ ف
 اƅحرارة أو ط اƅمتر( ƅقياس اأطوال و اƅمسافات ي

، اختبارات  وقد مرت اƅتجارب ƅتطبيق اختبارات اƅتحصيل بثاث مراحل فاƅبدايات اأوƅى
 كمقياس ƅمعرفة مستوȐ اƅتعلم واƅتحصيل ƅدȐ اƅتلميذ وكاƊت عقب: اƅتحصيل 

فيها على اƅمقياس اƅعلمي Ɗشر مقال ƅلدكتور ط ريس ( في مجلة ط اƅمƊبر ( يبحث  -
 ƅلتحصيل اƅدراسي واƅغرض مƊه قياس اختبارات اƅتحصيل ي

ƅ1قياس اختبارات اƅذكاء ي 1908اƅذكاء ل ط بƊيه ( سƊة  اختباراتظهور  -
 

ƅقياس اإختبارات  1917سƊة  اأمريكيوضع اختبارات ƅقياس ذكاء اƅجيش  -
يعتمد عليها اƅمعلمون ƅمعرفة مستوȐ تاميذهم  فاامتحاƊاتاƅجملية في اƅذكاء 

 حيث تجرȐ ثاث مرات في اƅسƊة وتضم كل اƅمواد اƅدراسية 

: وهي تƄييف اƅتلميذ ƅلقيام ببحث معين في موضوع معين إعطائه وقتا اƃبحوث -
 كافيا، وهƊا يكون اƅتعبير عن اأفكار بطريقة واضحة وبأسلوب خاص ي

يتم تقييم اƅتلميذ في Ɗوادȑ مشاركته في اƅقسم كذا Ɗشاطه  :اƃقسم داخل اƃمشاركة -
2في اƅدراسات اƅعلمية واƅعملية داخل اƅمدرسة ي

 

تم استخدام طرق مختلفة ƅتقييم مستوȐ اƅتاميذ في اƅمدارس وهƊاك  أنواع طرق اƃتقييم:
 خمس طرق شائعة: 

 ياƅشفوية  ااختبارات -

 ي، تأخذ بشكل مقال  اامتحاƊات اƅتقليدية -

 يتقارير اƅمذكرات واƅمƊاقشات  -

                                                             

، ص  . 1عبد المجيد سيد أحمد منصϭر ϭآخرϭن، التقϭيϡ التربϱϭ اأسس ϭالتطبيقاΕ، الطبعΔ اأϭلϰ، دار اأمين، القΎهرة، 
  

، ص   2صΎلح عبد العزيز، التربيϭ Δطرϕ التدريس، الطبعΔ السΎدسΔ، دار المعΎرف، مصر، 
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 ياƅمقƊƊة ااختبارات  -

 يااختبارات اƅحديثة أو اامتحاƊات اƅموضوعية اƅتي يقوم بعملها اƅمدرس  -

سائل اƅقياس اƅتربوȑ ت اƅتحصيلية اƅتي تعتبر أهم و يتم قياس اƅتحصيل اƅدراسي بااختبارا
تربوية هامة على رأسها جميعا  اأƄثر توسعا في Ɗظم اƅتعليم اƅمختلفة ƅما ƅها من أهداف

وتحديد اƅمستوȐ اƅمعرفي اƅتعرف على مدȐ تحقيق اأهداف اƅتربوية اƅمƊشودة من Ɗاحية، 
   Ɗ1احية أخرȐ ي ƅلطاƅب من

 سادسا: اƃعوامل اƃمؤثرة في اƃتحصيل اƃدراسي 
هƊاك عدة عوامل ƅها تأثير في اƅتحصيل اƅدراسي تƊقسم بدورها إƅى قسمين اƅعوامل 

 اƅذاتية واƅعوامل اƅبيئية ي
  مƊها: وƊذكر ذاته حد في باƅتلميذ اƅخاصة اƅعوامل وهياƃعوامل اƃذاتية: 

اƅعوامل اƅعقلية من أهمها Ɗقص اƅقدرة اƅمعرفية اƅفطرية اƅعامة أو ما يسمى باƅذكاء  -
اأسباب اƅمؤدية إƅى حاات اƅتأخر اƅدراسي اƅذȑ يصعب عاجه وقد  فهو من

متأخرا من اƅتاميذ "ذكور  700واƅتي تضم  1951أوضحت دراسة "بارت" 
Ɗاث"، أن حواƅي  ترجع حاات تأخرها إƅى اƅغباء اƅذȑ يكون وحدƋ كافيا  %10وا 

بين اƅذكاء واƅتحصيل اƅدراسي  إحداث اƅتأخر، وتوصل إƅى أن معامل اإرتباط
 ȑعام يساوƅشاء  47ي0اƊذكاء واإƅي  63ي0وبين اƅحسابية  55ي0وحواƅلمسائل اƅ

 اارتباطƅلحاسب اآƅي ويƊخفض معامل  41يƅ0إماء و  52يƅ0لقراءة و  54ي0
ƅ2لرسم  15يƅ0لخȌ واأشغال اƅيدوية و  21ي0إƅى 

 

ƅلتلميذ فاƅصحة ƅها تأثير كبير على يقصد بها اƅجاƊب اƅصحي  اƃعوامل اƃجسمية: -
اƅمردود اƅتحصيلي ƅلتلميذ أƊه إذا كان جسم اƅتلميذ قويا فإƊه يدفعه ƅمتابعة 

3دروسه
 

                                                             

، ص  .  ،Δااسكندري ،ΔمعيΎالج Δالمكتب ،ϰلϭاأ Δالطبع ،Δالمراهقϭ Δلϭϔالطϭ ϭس النمϔالن ϡϠن القذافي، عΎ1رمض
  

. 2خϠيفΔ محمد بركΕΎ، عϡϠ النϔس التعϠيمي، الطبعΔ الخΎمسΔ، دار العϡϠ، الكϭيΕ، بدϭن تΎريخ، ص 
  

  3نفس المرجع،ـ ص 
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، فاƅعيوب اƅجسمية كضعف اƅبصر  فاƅجسم ومكوƊاته ƅه تأثير على تحصيل اƅتلميذ
 في اƊƅطق أو حاƅة اƊƅقص في أحد مكوƊات  ااضطرابأو ضعف اƅسمع أو 

 ، كلها أمور تجعل اƅتلميذ غير قادر على اƅتƄيف داخل حجرات اƅدراسة ي اƅجسم
تؤثر اƅحاƅة اƊƅفسية اƅتي يعيشها اƅتلميذ على  اƃعوامل اƃنفسية اإنفعاƃية: -

فاƅتلميذ قد تدفعه حاƅته اƊƅفسية  ، اƅتحصيل اƅدراسي إذا ƅم تحظى باƅرعاية اƅازمة
كضعف اƅثقة باƊƅفس أو اƅقلق أو اƅضيق أو اƅخمول أو اتجاهات Ɗفسية أو أسباب 

كراهيته ƅمادة معيƊة ترتبȌ في اƅذهن بمعلم قاس أو موقف  خاصة مثا اƊفعاƅية
1مؤƅم أو إƅى اتخاذƋ موقف ااهمال إزاء اƅمدرسةي

 

هي اƅعوامل اƅتي ƅها تأثير على تحصيل اƅتلميذ  اƃعوامل اƃبيئية اإجتماعية: -
 وتتمثل اƅعوامل اƅبيئية في: اƅعوامل اأسرية واƅعوامل اƅمدرسية: 

اأسرة هي اƅمحيȌ اأول اƅذȑ يزود اƅطفل باƅقيم واƅمعايير  اƃعوامل اأسرية: -
فل ، واƅعوامل اƅمتصلة باأسرة اƅتي تؤثر على اƅط اأخاقية واƅديƊية وااجتماعية

  اإقتصادȑ ، اƅمستوȐ اƅتعليمي و اأسرȑ  ااستقراربصفة مباشرة كثيرة مƊها 
2اƅعاقات ااجتماعية اƅسائدة بين أعضاء اأسرة كطرق اƅتربية وغيرها ي

 

إن أهم اƅعوامل اƅتي تؤثر على اƅتحصيل اƅدراسي هي اƅعوامل  اƃعوامل اƃمدرسية: -
أن اƅمدرسة إحدȐ اƅمؤسسات اƅتربوية اƅهامة في اƅمجتمع ƅطول اƅمدة  اƅمدرسية،

اƅتي يقضيها اƅتلميذ فيها، فهي تƄمل ما بدأته اأسرة وتطورƋ بشكل تƊمو معه 
، يشير عباس محمد عوض بقوƅه "إن اƅمدرسة هي  شخصيته من مختلف جواƊبها

افة اƅمتطورة وتوفير اƅمؤسسة اإجتماعية اƅتي تقوم بوظائف اƅتربية وƊقل اƅثق
3اƅظروف اƅمƊاسبة جسميا واƊفعاƅيا واجتماعيا ي

 

يجب أن تتوفر على مجموعة عوامل وظروف تدعمها Ɗƅجاح ƅتقوم اƅمدرسة بدورها  -
 اƅعملية اƅتربوية أهمها:

                                                             

1هΎدϱ مشعΎن ربيع، مرجع سابق، ص ص   
  

 ،Δن سنϭالجزائر، بد ،ΔمعيΎالج ΕΎعϭان المطبϭدي ،ΔمسΎالخ Δالطبع ،Δالجزائري Δالجامعϭ ΔمدرسϠل Δالحضاري ϡاϬمحمد العربي، الم ΔيفϠلد خϭ
2ص

  

، ص    ،Εϭال، بيرϬال Ώط، مكت Ώ ،Δالمراهقϭ Δلϭϔالط Δجيϭلϭسيك ،ϰمصطف ΏلΎ3غ
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يعتبر من اƅعوامل اأساسية اƅتي تؤثر على اƅتلميذ وتحصيله فإذا  اƃجو اƃمدرسي اƃعام:
كان هذا اƅجو يتسم باƅتفاعل اإيجابي واƅتعاون اƊƅشيȌ بين أفراد اƅمجتمع اƅمدرسي، ويتيح 
اƅفرص ƅلتاميذ إشباع حاجاتهم وتقبل رغباتهم، فهذا يجعلهم متƄيفين مع اƅعملية اƅتربوية 

ي، أما إذا اضطربت ويرتفع مستواهم اƅمعرفد رغبتهم في اƅتحصيل واƅتعليمية وباƅتاƅي تزدا
مستوȐ اƅمجتمع اƅمدرسي واƊتشرت اأساƅيب اƅاسوية في اƅمواقف اƅتربوية اƅعاقة على 

يصبح اƅتلميذ عاجزا عن اƅتƄيف مع عƊاصر اأسرة اƅتعليمية وهذا يؤثر سلبا على 
  1تحصيله ƅلدارس ي

أȑ اƅقدرة على تجهيز اƅمخابر باƅمستلزمات  : ƃتربويةاƃوضعية اƃمادية ƃلمؤسسة ا
اƅضرورية من أجهزة ومحاƅيل وغيرها اƅتي تمكن اƅتلميذ من إجراء اƅتجارب اƅضرورية 
زيادة على اƅمكتبة وما تملƄه اƅمدرسة من محتوȐ علمي أȑ ما توفرƋ من كتب ومجات 

إƅى تƊظيم اƅرحات اƅتي تساهم في رفع اƅمستوȐ اƅتعليمي ƅلتلميذ إضافة  ، وقصص
، كل ذƅك يساهم في اƊƅمو اƅمعرفي ƅلتلميذ بزيادة خبراته واƅخروج  واƅزيارات ااستƄشافية
 من اƅروتين اƅمدرسيي

كما أن اإهتمام باƅمساحات اƅخضراء داخل اƅمؤسسة كطاء اأقسام وƊظافتها يثير 
 لميذ ƅلدراسة يحماسة اƅت

ƅلمعلم دور كبير حيث يساهم بƊسبة عاƅية إƊجاح  اƃشخصية اƃتربوية ƃلمعلم: -
 عملية اƅتحصيل اƅدراسي فƊميز ثاث أجواء إجتماعية 

-  Ȍقسم أو في محيƅصارمون وشخصيات قوية داخل اƅمعلمون اƅعاقة بين اƅاك اƊه
خاضعين إرادة اƅمدرسة، وهاته اƅعاقة تؤدȑ إƅى ظهور أطفال مستسلمين 

 وااƊضباطاƅمعلمين ومطيعين أوامرهم فترسخ في ذهƊهم معاƊي اƅطاعة واƅسلطة 
 ي

ون ذو اƅشخصيات اƅضعيفة ويƊجم من هذƋ لعاقة أخرȐ بين اƅمعلمون اƅمتساه -
برازذواتهم اƅعاقة تسيب اأطفال واƅميل إƅى إثبات  كما تؤدȑ  ، شخصياتهم وا 

 ي هذƋ اƅعاقة إƅى إشاعة اƅفوضى واƅمشاƄسة مع غيرهم من اƅتاميذ

                                                             

 
  ر ϭالتϭزيع، الجزائر، ، الطبعΔ اأϭلϰ، دار النشالتربϭيϭ ΔتطبيقاتϬا التعϡϠ نظرياΕ، زيدان محمد1
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  فقد اإƊضباط واƅجدية في اƅقسم وأداء اƅواجبات وعدم اƅحرص على اƅتحصيل  -
 ي ويؤثر في إƊسياب شخصية اƅتلميذ واƅامباات

- Ȍوسƅيسوا مستبدين فيقفون موقف اƅ شأ بين معلمينƊت Ȑفي وعاقة أخر ȑفيجر ، 
هذا اƅجو عملية اأخذ واƅعطاء بين اƅمعلم وتاميذƋ ويتعلم اƅتاميذ خاƅه آداب 

، واƅهدوء  اإƊتباƋ واƅحرص على اƅتحصيل اƅدراسي اƅحوار ويغرس فيهم اإهتمام و
  1، وتظهر اƅمƊاقشة اƅجادة بين اƅتاميذي مع اƅفعاƅية واƅمشاركة داخل اƅقسم

: يعتبر غياب أو تأخر اƅتلميذ عامة من اƃدروسمواظبة اƃتلميذ على اانضباط في 
، حيث بفضل اƅبقاء خارج اƅمدرسة إذا ƅم يشبع فيها حاجاته وكان  عامات سوء اƅتƄيف

 غير قادر على اƊƅجاحي
فقد تؤدȑ إحدȐ هذƋ اƅعوامل اƅذاتية إƅى اƊقطاع اƅتلميذ عن اƅدراسة بصفة مستمرة  

ذا ƅم تتدارك هذƋ اƅمشكلة أو مƊقطعة مما يƊتج عƊه اƊخفاض في اƅم ستوȐ اƅتحصيلي، وا 
فإƊها تتراƄم مع إƊتقال اƅتلميذ اƅتلميذ إƅى صفوف أعلى حيث تتعمق اƅدراسة في حيƊها، 

 Ɗسبيا، وبذƅك يتخلف اƅتلميذ بشكل واضح عن زمائهي
كما أن اƅغياب اƅمستمر ƅبعض اƅمعلمين في اƅمرحلة اابتدائية قد يؤدȑ إƅى ضعف 

ميذ وخاصة في اƅلغة اƅفرƊسية اƅتي تعتبر جديدة باƊƅسبة ƅهم وتتطلب مستوȐ اƅتا
ا سوف يترتب عن هذا اƅغياب ضعفا في اƅمستوȐ اƅتحصيل ا  توجيهات ومتابعة ، وا 

، ذƅك أن حضور اƅتلميذ ƅلمدرسة يمكƊه من ااطاع  يمكن معاƅجته في اƅمراحل اƅاحقة
  تحصيل عاƅي، وباƅتاƅي اƅوصول إƅى  يف معهااƅمواد واƅدروس اƅمقررة واƅتƄيعلى جميع 

فيجدر باآباء واƅمعلمين توفير اƅجو اƅمائم اƅذȑ يساعد اƅتاميذ على اƅحضور إƅى 
 2جميع اƅحصص دون استثƊاء بغية إƄتساب اƅتلميذ Ƅƅامل اƅبرامج اƅمقررةي

ƅجعل درسه  يستعين به اƅمعلم في اƅتدريس هي كل ما اƃمناهج واƃوسائل اƃبيداغوجية:
 أƄثر إثارة وتشويقا، من فوائد استخدام هذƋ اƅوسائل ما حددها " أجارديل" وهي: 

 تطوير خبرات ذات أثر دائم  هتمامه Ɗحو اƅمعلم وتساعدƋ على تثير ميل اƅتلميذ وا  -

                                                             

ص    1آثΎر جϭرج هيϭز ϭإϱ إج هيϭز، التعϭ ϡϠالتعϠيϡ، ترجمΔ حسن الديϠي، الطبعΔ اأϭلϰ، الريΎض، 

2محمد زيدان، نϔس المرجع، ص  
  



 الفصل الرابع التحصيل الدراسي

81 

 

دراك اƅخبرات عن طريق تقديمها بطريقة حسƊة واƅتي  - تساعد اƅتلميذ وتسهل عليه وا 
 تجعله أƄثر واقعية ي

كما تثير في اƅتلميذ اƅذاƄرة وتحافظ ،  تدفعه إƅى ممارسة اƊƅشاط اƅذاتي اƅفعال -
1على استمرارهاي

 

 سابعا: مشكات اƃتحصيل
تعرف اƅدافعية بأƊها حاƅة داخلية تحرك اƅفرد Ɗحو  عدم اƃدافعية نحو اƃدراسة: ى1

ن وفي اƅبداية يكو سلوك ما يشجع اƅقيام به على اƄتساب اƅجوائز وتجƊب اƅعقاب 
ذƅك يطمح اأطفال إهتمام اƅتلميذ مƊصبا على اƅحصول بتلك اƅجوائز وƄƅن بعد 

وأن  ،في كسب اƅرضا واهتمام اƅواƅدين ومدهم ƅه على اƊجازاته اƅدراسية واستقاƅيته
وكذƅك في اƊƅجاح ƅدȐ اأطفال تقودهم إƅى  ، اأطفال اƅذين ƅديهم دافعية عاƅية

اƅمزيد من اƅجد واƅمثابرة وتجƊب اƅفشل كما أن Ɗقص اƅدافعية يقودهم إƅى سوء 
 اإƊجاز ومن أهم اأسباب اƅتي أدت إƅى عدم اƅدافعية Ɗحو اƅمدرسة Ɗذكر:

 :ȏسلوك اأبوƃات واذا كان  رد فعل على اƊفشل في اامتحاƅطفل من اƅيخاف ا
2يتوقع اƄƅثير، ويتوقع اآباء اƄƅمال أطفاƅهم فيكون رد فعلهم هو ااستسامواƅدƋ ي

 

 :متدنيةƃتوقعات اƃهم جديرين  اƊهم واعتقدوا أƅإن أساء اأباء تقدير قدرات أطفا
Ɗحو اƅتحصيل خاصة إذا  باƅتحصيل اƅعاƅي فإن هذا ااƄتفاء بخفض من دافعيتهم

متحاƊات بسبب إعتقادهم أن أطفاƅهم غير ƅم يشجع اƅواƅدان اƅعمل واƊƅجاح في اإ
 يقادرين على اƊƅجاح 

 :هم  اإهمال وعدم اإهتمامƅسون أطفاƊخاصة ويƅهم اƊشغل بعض اآباء بشؤوƊي
 كما ƅو أن اƅتعليم ƅيس ƅه وزن عƊدهم ي

 :تساهلƃظام جزءا من  اƊƅهم خاصة إذا كان اƊهم وشأƅيترك بعض اآباء أطفا
 يويعتقد بعض اآباء بأن اƅتساهل قد يخلق ƅديهم دافعية متدƊية  حياتهم اƅيومية،

                                                             

ϭ1اصف البΎرϭدϱ، مقااΕ في التربيϭ ΔالتعϠيϡ، الطبعΔ اأϭلϰ، مديريΔ الكتΏ الجΎمعيΔ، سϭريΎ، بدϭن تΎريخ، ص  
  

- ، ص ص   ، 2عبد العزيز سعيد، عطϱϭ جϭدة، التϭجيه المدرسي، مكتبΔ دار الثقΎفΔ لϠنشر ϭالتϭزيع، ط
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  تحصيلهم Ȑمشكات اأسرية على اأطفال ومستوƅصراعات اأسرية: تستحوذ اƅا
بحيث أن اƅمƊاقشات واƅمجادات تقود إƅى وجود طفل مكتئب ا يقوȐ على 

1ياƅدراسة
 

ƅلقدرات اƅعقلية ƅلحصول تعرف اƅدراسة بأƊها تطبيق  اƃعادات اƃدراسية اƃخاطئة: ى2
في اƅتحليل على اƅمعلومات واƅمعارف، وعƊدما تƄون هƊاك صعوبة تواجه اƅطفل 

ن  واƅتذكر يكون إƊجازهم متدƊيا Ɗقول أن اƅطفل ƅديه عادات دراسية خاطئة وا 
أقل اƅتاميذ اƅذين ƅديهم هذƋ اƅعادات سرعان ما يتشتتون بسهوƅة وهم في اƅغاƅب 

  رون على اƅمهارات اƅدراسية اƅجيدة واƅقدرة على ااستداليفتقذكاء من غيرهم 
ومن أهم هذƋ اأسباب اƅتي تؤدȑ إƅى اƅعادات اƅدراسية اƅخاطئة هي: عدم معرفة 

إن أƄثرية اأطفال ا يعرفون كيف يدرسون وا  اƅطفل ƅطرق اƅدراسة اƅصحيحة،
 ȑن اإهتمام اأبو كيف يستفيدون من مكتبة اƅمدرسة في تƊمية قدراتهم اƅمعرفية وا 

  اƅزائد أو اƅمضايقة اƅزائدة تجعل اأطفال غير قادرين على اƅعمل بطرقهم اƅخاصة

في فشل إن اƅسبب اƅرئيسي  تعليم اأطفال أساƃيب حل اƃمشكات اƃدراسية: -
زاء هذƋ اƅمشكات اƅدراسي هو صعوبة استعمال اƅمفردات وضعف اإستيعاب  وا 

يمكن تعويدهم على اإستماع إƅى أشرطة صوتية ƅمواد دراسية خاƅية من اأخطاء 
 على فهم رموز اƅلغة ومساعدتهم في تركيز اإƊتباƋ ي اƅلغوية ومساعدتهم

، واƅتفاعل اƅسيء مع  رة ƅلطفلإن اƅتوتر اƅذȑ تسببه اأس اƃمشاƂل اƃنفسية: -
ن وجود عادات دراسية  اƅرفاق يقودان إƅى وجود صعوبة في اƅتركيز ƅديه، وا 
خاطئة وكذƅك عدم اƅمباات مسؤوƅة عن اƅفشل اƅدراسي وكذا ضعف اƅقيم 

2اƅموجودة في اأسرة سبب آخر في تدƊي اƅتحصيل اƅدراسيي
 

3- :Ȏمشكات أخر 

وهم فئة اƅتاميذ اƅمتفوقين عقليا ودراسيا وأصحاب اƅمواهب  مشكات اƃمتفوقين: -
اƅتحصيل  ارتفاع اإبتƄار و اƅخاصة وهؤاء يتميزون بارتفاع Ɗسبة اƅذكاء و

 يحتاجون إƅى رعاية وخدمات إرشادية وخاصة بحكم تفوقهم ي

                                                             

 - 1 المرجع نفسه، ص ص 
  

 - 2عبد العزيز سعيد، عطϱϭ جϭدة، مرجع سابق، ص ص 
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مشكلة اƅضعف اƅعقلي بصفة خاصة في اƅمدارس تظهر  اƃتخلف اƃعقلي: -
ويكون  %70وجد Ɗسبة من اƅتاميذ تقل Ɗسبة ذكائهم عن اإبتدائية حيث ت

Ɗفعاƅيا ويضƊون اƅمعوقين  تحصيلهم ضعيفا، ويكون غير متوافقين إجتماعيا وا 
 اƅقابلين ƅلتعلم وذوȑ اإعاقة اƅشديدةي

: إن اƅتاميذ مازاƅوا جميعا يصبون في مشكات إختيار نوع اƃدراسة واƃتخصص ى4
زمقررات موضوعية ƅلجميع وقد ا تتƊاسب مع قاƅب واحد ويدرسون اƅمƊاهج 

اƅقدرات واإستعدادات واƅميول اƅمتفاوتة، وهƊاك بعض اƅتاميذ ا يعرفون ƅماذا 
يدرسون وما يدرسون، وهƊاك من يƊقصهم اƅمعلومات اƅخاصة بأƊواع اƅدراسة 

 ياƅمختلفة اƅتي يمكن اإƅتحاق بها في اƅمستقبل 

 
اƅمتأخرين دراسيا واƅمتفوقين على حد سواء وقد وقد تصدر عن  مشكات اƃنظام: -

 تƄثر فتصبح شائعة كما هو حادث باƊƅسبة ƅلغش في اإمتحاƊات ي

-  ȏتربوƃتوافق اƃب وبين زمائه سوء اƅطاƅعاقة بين اƅه مثل اƅ يشهد مظاهر كثيرة :
 ومعلميه، وتƄرار اƅرسوب وكثرة اƅغياب واƅهروب واƅفشل ي

اƅتعليم ƅظروف إجتماعية طارئة واضطرارية كما هو وقد يترك اƅتاميذ  اƃشرب: -
في وفاة اƅواƅد وا ضطرار اƅتلميذ إƅى اƅغياب إعاƅة اأسرة وعادة ما يمهد اƅحال 

1اƅتسرب اƅتأخر اƅدراسي وعدم اƅتمكن من متابعة اƅتعليم ي
 

 
 
 
 
 
 

                                                             

1 عبد العزيز سعيد، عطϱϭ جϭدة، مرجع سابق، ص  
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 خاصة اƃفصل: 

كƊوع اƅمادة يتأثر اƅتحصيل اƅدراسي بعدة عوامل مƊها اƅعوامل اƅموضوعية   
 اƅدراسية كما يتأثر باƅعوامل اƅذاتية اƅخاصة باƅتلميذ كاƅعوامل اƅجسمية واƅعقلية واƊƅفسية و

 ااجتماعياإƊفعاƅية وبدرجة كبيرة اƅعوامل اƅبيئية اƅمتمثلة في اƅعوامل اأسرية كاƅجو 
إضافة إƅى اƅعوامل اƅمدرسية اƅمتمثلة في  ، اإقتصادƅ ȑأسرة وكذا اƅمستوȐ اƅثقافي و

 اƅمعلم وطرق اƅتدريس واƅمƊهج اƅدراسيي
 

 

 

 

 

 

 



 

 
 خامسلفصل الا

 ااطار المنهجي للبحث



 

 

 

  تمهيد

 

 مجااΕ البحثأوا: 

 المجال المكاني  -

 المجال الزماني  -

 عينΔ الدراسΔ  ثانيا:

 المنϬج المستخدϡ في البحث ثالثا:

 أدϭاΕ جمع البياناΕ  رابعا:

 تحϠيل ϭتفسير البياناΕ الميدانيΔ  خامسا:

 تحϠيل نتائج الفرضياΕ سادسا:

 العاϡ اإستنتاج سابعا:

 الخاتمة

 قائمة المراجع 
 

 الخامسل ـعناصر الفص
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  تمهيد: 

إن أȑ دراسة ميداƊية يتوقف Ɗجاحها على كيفية اƅتطرق إƅى موضوعها وƊوع اأسلوب 

، وƅذƅك فإن صحة اƅبحث تقوم على اأسس اƅمƊهجية  اƅمستعمل ƅمعاƅجة هذا اƅموضوع

وƅهذا يجب على اƅباحث إتباع جملة من اƅقواعد اƅمƊهجية إضفاء اƅصيغة اƅعلمية  ، اƅمتبعة

 على بحثه واƄƅشف عن اأسباب واƊƅتائج اƅمترتبة عن اƅظاهرة اƅمدروسة بطريقة مƊتظمة ي
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 أوا: مجال الدراسة:

تحديد اƅبيئة أو اƅمƊطقة اƅجغرافية اƅتي سيتم  ويقصد به :للدراسة المكاني المجال* 
، وقد يكون من مديƊة بأƄملها أو حي أو قرية في ضوء Ɗوع  إجراء اƅبحث فيها

، أما أƊا فقد إخترت مƊطقة بلدية حاسي بحبح  اƅدراسة وأهدافها واإمكاƊيات اƅمتاحة
رس في أحياء كمجال مكاƊي ƅلقيام باƅدراسة واعتمدت في ذƅك على مجموعة من اƅمدا

مختلفة محاوƅة جمع أƄبر قدر ممكن من آراء اƅمعلمين بغية اƅتأƄد من اƅمعلومات 
، واƅوقوف عليها في أرض اƅواقع، وحتى أستطيع أن أعطي ما يعزز أهمية  اƊƅظرية
 ، وشملت هذƋ اƅدراسة أربعة ابتدائيات : اƅبحث

وفتحت  1980أƊشأت سƊة  ، إبتدائية بن خيرة محمد: تقع بحي بوعافية بحاسي بحبح -
 412وتقدر طاقة استيعابها بـ م  5472، تبلغ مساحتها اƄƅلية 1982أبوابها سƊة 

 195ذكور و  208، مƊهم  تلميذ 483تلميذ، أما عدد اƅتاميذ اƅمسجلين بها فيبلغ 
معلم ƅلغة اƅعربية  11 ، معلم 13قسم، ويبلغ عدد اƅمعلمين بها  12إƊاث، بها 

، كما يوجد بها مطعم ومكتبة وملعب يقتصر على ساحة  ومعلمان ƅلغة اƅفرƊسية
 اƅمدرسة ي

وفتحت  1984: تقع بحي رحال بحاسي بحبح، أƊشأت سƊة  إبتدائية قاسمي اƅحاج -
تلميذ، عدد اƅتاميذ  400تقدر طاقة إستيعابها بـ  1984أبوابها في سبتمبر 

قسم، يبلغ  11إƊاث، بها  155ذكور و  185تلميذ، مƊهم  340لغ اƅمسجلين بها يب
ƅلغة اƅفرƊسية، كما تتوفر  2معلم ƅلغة اƅعربية و 11معلم،  13عدد اƅمعلمين بها 

 على مكتبة ومطعم وملعب متمثل في ساحة اƅمدرسة ي

، تقدر مساحتها بـ 1994تقع بحي بوعافية، أƊشأت سƊة إبتدائية سيدƊ ȑائل:  -
  تلميذ 394ين بها يبلغ ، عدد اƅتاميذ اƅمسجل432در طاقة إستيعابها بـ م، تق5639
معلم  11مƊهم  13قسم يبلغ عدد اƅمعلمين بها  12إƊاث، بها  212ذكور،  17مƊهم 
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 ƅ370لغة اƅفرƊسية، كما يوجد بها مطعم بطاقة إستيعاب تقدر بـ  ƅ2لغة اƅعربية، و
 في ساحة اƅمدرسة يتلميذ، كما تتوفر على مكتبة وملعب متمثل 

، بيƊما تقدر اƅمساحة  م5478: تبلغ مساحتها اƄƅلية بـ  إبتدائية هزرشي بن صيفية -
ƅلغة  ƅ2لغة ƅعربية و 11معلم  13أقسام بها  8، تتƄون من  م 3918اƅمبƊية 

 اƅفرƊسية، تتوفر على مطعم ومكتبة وملعب متمثل في فƊاء اƅمدرسة ي

به اƅفترة اƅتي يستغرقها اƅباحث في جمع اƅمادة : ويقصد للدراسة الزماني المجال*
اƅعلمية واƅمعلومات اƅمرتبطة باƅظاهرة اƅمدروسة من بداية شروعه في دراسته إƅى أن 
يƊتهي من كتابتها، أما عن زمن إجراء اƅدراسة فقد تم إجراءها خال اƅسƊة اƅجامعية 

إƅى  10/04/2016، حيث أجريت اƅدراسة اƅميداƊية ابتداءا من 2016ى2015
تم فيها توزيع اإستمارات على اƅمبحوثين وجمعها وترتيبها وضبطها ثم  24/04/2016

 ، ومن ثم إعطاء اƅتحليات اƅازمة ƅها ي في اƅجداول اإحصائيةتفريغها 

 ثانيا: عينة الدراسة:

معلم ومعلمة من مجموع اƅمؤسسات اƅتعليمية اƅمعƊية باƅدراسة مƊهم  45شملت اƅعيƊة  
 ي %22ي42من اإƊاث بƊسبة  19و  %8ي57من اƅذكور بƊسبة  26

، وبدون شروط مسبقة واƅعيƊة وقد أختبرت عيƊة اƅبحث باƅطريقة اƅعشوائية اƅبسيطة
اƅعشوائية كما يعرفها فاخر عاقل هي اƅتي تتƄون من مجموعة من اأفراد مأخوذة من 

بحيث يكون اƅفرد فيه Ɗفس اƅفرصة اƅخاصة ƅغيرƄƅ Ƌي  اƅمجتمع اƅذȑ يƊوȑ اƅباحث دراسته،
جتمع تمثل اƅعيƊة اƅعشوائية خصائص اƅموƅيس حتما أن  يصبح عƊصرا في هذƋ اƅعيƊةيييي

أن  كله، ƊƄƅها تترك اختيار اƅمدروسين ƅلصدفة، وبذƅك تقل إمكاƊية اƅتحيز، وواضح أيضا
  1دقيقا دومايمثل هذƋ اƅعيƊة قد ا تمثل اƅمجتمع اأصلي تمثيا 

                                                             

 
  7Ϯ-7ϯ، ص ص Ϯ ،ϮϬϬ7، ط العϠمي البحث منϬجيةهشϡΎ حسΎن،  1
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 ثالثا: المنهج المستخدم:

اعتمدت في هذا اƅبحث على اƅمƊهج اƅوصفي ويعتبر هذا اƅمƊهج مƊاسبا في موضوع  
دراستي فهو مائم مع هدف اƅبحث وساعدƊي في فهم اƅعƊف اأسرȑ وكذا تأثيرƋ على 

Ɗة وذƅك من اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء واستخاص اƊƅتائج ƅتعميمها ويتم ذƅك وفق خطوة معي
 خال تجميع اƅبياƊات وتƊظيمها وتحليلها ويعرف اƅمƊهج اƅوصفي بأƊه: 

طريقة من طرق اƅتحليل واƅتفسير بشكل علمي، ƅلوصول إƅى أغراض محددة ƅوضعية 
عن طريق جمع معيƊة أو هو طريقة ƅوصف اƅظاهرة اƅمدروسة وتصويرها  اجتماعية

خضاعها ƅلدراسةيمعلومات مقƊƊة عن اƅمشكلة وتصƊيفها    1وتحليلها وا 

وƅهذا اƅمƊهج فوائد ومزايا Ɗظرية وتطبيقية اƅهدف مƊها اƅتحقق من صحة بعض 
اƅفروض وقياس اتجاهات اƅرأȑ اƅعام Ɗحو مختلف اƅموضوعات، وقد استعان اƅباحث 

 في تحليل اƊƅتائج ومعاƅجة كافة جواƊب اƅبحثي اإحصائيةباƅطريقة 

د أن اƅمƊهج يخدم اƅمعرفة اƅعلمية فهو اƅذȑ يجمعها ويؤكد اƅدكتور إحسان محم
 2ويحللها ويصوبها ويصوغها في إطار Ɗظرȑ معروف ي

وهكذا فليس اƅعمل أن Ɗتأمل ما ƅم يتأمله أحد بعد، بل أن Ɗتأمل كما  :يقول شويƊاور
 3يتأمل أحد بعد فيما يوجد أمام أعين اƊƅاس جميعاي

 رابعا: أدوات جمع البيانات: 

، باإضافة إƅى  إن كل باحث سوسيوƅوجي يعتمد على مƊهج:  اإستمارة ) ااستبيان (
، وƅقد اخترت في  أدوات أو تقƊيات ƅجمع اƅبياƊات يختارƋ اƅباحث وفق متطلبات اƅموضوع

                                                             

 
  7Ϯ  ،7ϯ، ص ص سابق مرجعهشϡΎ حسΎن،1
 

 ϭϭ، ص ϭ ،ϮϬϬϱ، دار وائل لϠنشر، طمناهج البحث اإجتماعيإحسΎن محمد الحسين، 2
 

  Ϭ9، ص ϭ ،ϭ99ϯ، مطبعΔ طبرين، سوريΎ، ط مناهج العϡϭϠ اإجتماعيةمΎدلين عزاوتير، ترجمΔ سΎمر عمΎر، 3
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وتحديد مشكلة اƅبحث بدقة تقƊية ااستمارة )ااستبيان( كأداة ƅجمع اƅبياƊات  Ƌموضوع هذ
ويعتبر اإستبيان أحد وسائل اƅبحث اƅعلمي اƅمستعملة على Ɗطاق واسع من  ، وموضوعية

أجل اƅحصول على بياƊات أو معلومات تتعلق بأحوال اƊƅاس أو ميوƅهم أو اتجاهاتهم، وتأتي 
 ȑه اقتصادƊتقادات من أƊه من اƅ رغم مما تتعرضƅمعلومات باƅجمع اƅ أهمية ااستبيان كأداة

قورƊت باƅمقابلة واƅماحظة، فاإستبيان يتأƅف من إستمارة تحتوȑ  في اƅجهد واƅوقت إذا ما
على مجموعة من اƅفقرات يقوم كل مشارك باإجابة عليها بƊفسه دون مساعدة أو تدخل من 
أحد وبواسطته يمكن اƅتوصل إƅى حقائق جديدة عن اƅموضوع ويساعد في اƅحصول بياƊات 

1يعليها في اƅمقابل حساسة أو محرجة ا يستطيع اƅمشارك اƅحصول
 

طرح وتعرف أيضا اإستمارة بأƊها "وسيلة بحث ƅلدخول في اتصال باƅمبحوثين بواسطة 
اأسئلة عليهم واحدا واحدا وبƊفس اƅطريقة يهدف استخاص إتجاهات وسلوكيات مجموعة 

2كبيرة من اأفراد إƊطاقا من اƅمتحصل عليهاي
 

سؤال  215وقد اعتمدت في ااستمارة على مجموعة من استمارة اإستبيان مكوƊة من 
 محاور:  3واختيارات بين اإجابات اƅممكƊة وقسمتها إƅى 

 محور خاص باƅبياƊات اƅشخصية ƅلمعلم -

محور خاص ببياƊات حول حول اأساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على اƅعƊف وأثرها على  -
  اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء

محور خاص ببياƊات حول اƅعاقات اإجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف وأثرها على  -
 اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء ي

 اأسلوب اإحصائي: اƅتقƊيات اƅمستخدمة في اƅبحث -

                                                             

 
رفق، سعيد سيعون، دار القصبΔ لϠنشر ، ترجمΔ بوزيد صحراوϱ، كمΎل يوشمنϬجية البحث العϠمي في العϡϭϠ اإنسانيةموريس أنجϠس، 1

 ϮϬϰ، ص Ϯ ،ϮϬϬϰالجزائر، ط
 

2 ،Ώغري ϰϠاإجتماعيةدليون فضيل، ع ϡϭϠجية في العϬأسس المن ،Δقسنطين ،ϱمنتور ΔمعΎج Εمنشورا ،ϮϬϬϱ ص  ، ،ϮϬϰ 
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استخدمت في بحثي هذا اƅتفسير واƅتحليل اƊƅتائج اƅمحصل عليها، اƊƅسب اƅمئوية 
تعتبر من اƅوسائل اإحصائية اƅتي تستخدم بكثرة في اƅبحوث من أجل تفسير حيث 
، ويتم حساب هذƋ اƊƅسب من خال تحويل اƊƅتائج إƅى تƄرارات على اƅشكل  اƊƅتائج

 اƅتاƅي: 

 /ع  100ل ن   =   %س 
 بحيث: 

 ويةئاƅمس: اƊƅسبة 

 ن: عدد اƅتƄرار

 ع: أفراد اƅعيƊة
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 : وتفسير البيانات الميدانية خامسا: تحليل
 توزيع اƅبحوثين حسب اƅسن : السؤال اأول

 
 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات

 %60 27 35ى25من 
 %55ي15 07 45ى35من 
 %44ي24 11 55ى45من 

 %100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية:
عيƊة اƅبحث تمثل اأفراد ذوȑ  من  % Ɗ60احظ من اƅجدول أعاƋ أن Ɗسبة     

 45إƅى  35مƊهم تمثل اƅسن من  % 44ي24سƊة، بيƊما Ɗجد  35إƅى  25اƅسن من 
 سƊة ي 45ى35تمثل اƅسن من  % 55ي15في حين Ɗجد 

 القراءة السوسولوجية: 
عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية Ɗاحظ أن أƄبر Ɗسبة من اƅمعلمين من فئة     
أƊهم يمثلون أغلبية اƅمبحوثين وهذا يدل على أن عامل اƅسن ƅه سƊة أȑ  35ى25

 دور كبير في تحديد معاƅم اأساƅيب اƊƅاجحة في اƅعملية اƅتربوية ي
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 توزيع اƅمبحوثين حسب اƅسن  السؤال الثاني:

 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 %8ي57 26 اƅذكور
 %22ي42 19 اإƊاث
 %100 45 اƅمجموع

 
 القراءة اإحصائية:

ياحظ من خال اƅجدول أن اƅمعلمين ا تقتصر على اƅذكور بل تشمل أيضا     
في حين قدرت  % 8ي57فئة اإƊاث وهذا مع وجود Ɗسبة عاƅية ƅلذكور حيث بلغت 

 من مجموع أفراد اƅعيƊة ي 22ي42اƊƅسبة عƊد اإƊاث بـ 
 التحليل السوسيولوجي: 

من خال اƅقراءة اإحصائية ƅلجدول يبين Ɗƅا أن توجه اƅرجل Ɗحو اƅتدريس أƄبر    
 من توجه اƅمرأة ي
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 توزيع عيƊة اƅبحث حسب اƅحاƅة اƅمدƊية    السؤال الثالث:

 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 %11ي51 23 متزوج )ة(
 %9ي48 22 أعزب )ة(
 %00 00 مطلق )ة(
 %100 45 اƅمجموع

 
 القراءة اإحصائية: 

من عيƊة اƅبحث تمثل  % 11يƊ51احظ من خال اƅجدول أعاƋ أن Ɗسبة     
 ي% 9ي48اأفراد اƅمتزوجين، في حين Ɗسبة غير اƅمتزوجين تمثل 

 القراءة السوسيولوجية: 
  عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية Ɗاحظ أن جل عƊاصر اƅعيƊة متزوجين   

 فاƅحاƅة اƅعائلية ƅلمعلم تؤثر على طبيعة اƅعاقة بيƊه وبين اƅتلميذي
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  توزيع عيƊة اƅبحث حسب اƅمستومى اƅتعليمي السؤال الرابع:
 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 %44ي4 02 متوسط
 ȑوƊ22ي22 10 ثا% 
 %33ي73 33 جامعي
 %100 45 اƅمجموع

  
 القراءة اإحصائية : 

جامعي بƊسبة ƅديهم مستوȐ  يتضح من خال اƅجدول أن غاƅبية اƅمبحوثين     
مستواهم ثاƊوȑ، وباƊƅسبة ƅلمستوȐ اƅمتوسط Ɗجد Ɗسبة  22ي22%مقابل  %33ي73

 ي 44ي%4
 القراءة السوسيولوجية: 

   Ɗ معلمين هيƅسبة من اƊ برƄجاحاإن أƊ اƊƅ جامعيين ما يحققƅعملية  سبة اƅفي ا
 وهذا دƅيل كذƅك على اƅتأهيل اƅعلمي واƅتربوȑ ي ، اƅتعليمية
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 توزيع عيƊة اƅبحث حسب اƅحاƅة اƅمهƊية  السؤال الخامس:

 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 %22ي82 37 مرسم

 %22ي22 10 غير مرسم
 %100 45 اƅمجموع

 
 القراءة اإحصائية: 

 22ي82اƅحاƅة اƅمهƊية حيث Ɗجد  يبين Ɗƅا اƅجدول توزيع أفراد اƅبحث حسب    
 تمثل اƅغير مرسميني % 22ي22 ، في حين أن Ɗسبة مƊهم مرسمين%
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 توزيع عيƊة اƅبحث حسب سƊوات اƅخبرة في اƅتدريس  : السؤال السادس
 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 60 27 10ى0
 % 9ي17 08 20ى10
 % 22ي22 10 30ى20

 % 100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية: 
من خال اƅجدول اƅذȑ يبين سƊوات اƅخبرة في اƅتدريس يتضح Ɗƅا أن معظم أفراد     

أما اƅفئة اƅثاƅثة    60، وهذا بƊسبة  أȑ اƅفئة اأوƅى 10ى0اƅعيƊة يتراوح ما بين 
 ي 9ي17فƊجد Ɗسبتها  20ى10أما اƅفئة اƅثاƊية  22ي22فƊجد Ɗسبتها  30ى20

 
 القراءة السوسيولوجية: 

من خال اƅجدول اإحصائي يتضح Ɗƅا أن اƊƅسبة اƅعاƅية من اƅمبحوثين Ɗجدها    
اƅتي توضح Ɗƅا أقدمية اƅمعلمين وتمسكهم بمهƊة اƅتعليم، وهذا  10ى0في اƅفئة اأوƅى 

 ƅصاƅح اƅتلميذ أن اƅعطاء من طرف اƅمعلم يكون أƄثر ي
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 توزيع المبحوثين حسب مادة التدريس  السؤال السابع:

 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اƅمادة
 % 9يƅ 40 88غة عربية
 % 11يƅ 05 11غة فرƊسية
 % 100 45 اƅمجموع

  
 القراءة اإحصائية: 

 يبين Ɗƅا اƅجدول توزيع أفراد اƅعيƊة حسب Ɗوع اƅمادة اƅمدرسة اƅتي يدرسوƊها،     
في حين Ɗجد  % 9ي88حيث Ɗجد أعلى Ɗسبة تتمركز حول مادة اƅلغة اƅعربية وهي 

 ي % Ɗ14سبة اƅلغة اƅفرƊسية 

 القراءة السوسيولوجية:

    ، وهذا  عƊد قرائتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية Ɗجد أن أƄبر Ɗسبة هي ƅلغة اƅعربية     
اƅلغة اƅفرƊسية ƄƅوƊها ƅغة ثاƊوية راجع ƄƅوƊها اƅلغة اأم اƅمتداوƅة في حين تقل Ɗسبة 

 وتدرس في ساعات قليلة في اأسبوعي
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يبين موقف اƅمبحوثين من أن اأطفال هم اƅضحية اأƄثر تعرضا ƅلعƊف  السؤال الثامن:
 يداخل اأسرة 

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 9ي28 31 موافق

 % 7ي26 12 غير موافق
 % 44ي4 2 موقف آخر
 % 100 45 اƅمجموع

  

 القراءة اإحصائية: 

يوافقون على أن اأطفال هم اƅضحية اأƄثر  9يƊ28احظ من اƅجدول أن اƊƅسبة     
أما اƅموافق اآخر  7ي26تعرضا ƅلعƊف داخل اأسرة، في حين تمثل Ɗسبة غير اƅموافقين 

 ي 44ي4فتمثل Ɗسبة 

 القراءة السوسيولوجية: 

ƅلعƊف كوƊه أضعف تعرضا  اأƄثر اƅبحث على أن اƅطفل هو اƅضحيةتجمع أغلب فئة     
 ، وكل أفراد اأسرة يمارسون سلطة عليه ي فرد في اأسرة
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يبين رأȑ اƅمبحوثين حول أن ضعف اƅمردود اƅدراسي هو امتداد ƅمشاƄل  : السؤال التاسع
 اƅمؤسسة يإجتماعية خارج 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإجابة
 % 9يƊ 40 88عم
 % 11ي11 05 ا

 % 100 45 اƅمجموع
  

 القراءة اإجمالية: 

تمثل اإجابة بƊعم، في حين تمثل Ɗسبة % 9يƊ88احظ من خال اƅجدول أن Ɗسبة     
 ي% 11ي11اإجابة با 

 القراءة السوسيولوجية:

 من اƅجدول اإحصائي Ɗاحظ أن أƄبر Ɗسبة من اƅمعلمين توحد فكرة ضعف اƅمردود   
اƅراسي هو امتداد ƅمشاƄل اجتماعية خارج اƅمؤسسة فاأوضاع اƅتي يعيشها اƅطفل خارج 

 اƅمدرسة تؤثر على تحصيله اƅدراسي داخل اƅقسم ي
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 يبين أهم اƅمشاƄل اإجتماعية : السؤال العاشر

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 6ي15 07 حاات اƅفقر

 ȑتفكك اأسرƅ9ي28 13 ا % 
غياب أحد اƅواƅدين )اƅوفاةي 

 % 22ي22 10 اƅهجرة(

سوء اƅتƄيف مع اƅوسط 
 % 33ي33 15 ااجتماعي

 % 100 45 اƅمجموع
 

 :  القراءة اإحصائية

     Ƌجدول أعاƅاحظ من اƊ سبةƊ يف مع % 33ي33أنƄتƅبحث تمثل سوء اƅة اƊمن عي
 ȑتفكك اأسرƅسبة اƊ وسط اإجتماعي، أماƅدين غياب  ، ويمثل% 9ي28اƅواƅأحد ا   

 ي % 6يƊ15سبة  في حين تمثل حاات اƅفقر % 22يƊ22سبة  )اƅوفاة، اƅهجرة(  

 :  القراءة السوسيولوجية

إن أهم اƅمشاƄل اƅتي تأثر على مردود اƅطفل اƅدراسي تƄمن في سوء تƄيفه مع اƅوسط     
، غياب أحد  اƅذȑ يعيش فيه تليها مشاƄل أخرȐ تتفاوت Ɗسبيا اƅتفكك اأسرȑ  اإجتماعي

 ، اƅوفاة( وكذا حاات اƅفقر وكلها ƅها أثر بليغ على مردود اƅطفل ƅدراسيي اƅواƅدين )اƅهجرة
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 يبين مدȐ ثقة اƅطفل اƅمعƊف في اأسرة بƊفسه : السؤال الحادي عشر

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإجابة
 % 20 09 توجد ا

 % Ɗ 36 80سبية
 % 00 00 كبيرة

 % 100 45 اƅمجموع
 

 : القراءة اإحصائية

من اƅثقة ƅدȐ اƅطفل اƅمعƊف في اأسرة بƊفسه % Ɗ80احظ من خال اƅجدول أن Ɗسبة     
 تمثل Ɗسبة عدم وجود ثقة ƅدȐ اƅطفل بƊفسه % Ɗ20سبية، و

 :  القراءة السوسيولوجية

اƅجدول اإحصائي أن جل اأطفال اƅذين يمارس عليهم اƅعƊف في يتضح من خال    
، وƊجدهم يلجؤون إƅى اƅتأخر  اأسرة يفقدون ثقتهم بأƊفسهم ويبتعدون عن اƅمبادرة واƅمشاركة

 واإختباء ي
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 يبين مدȐ احتƄاك اƅطفل اƅمعƊف داخل اأسرة مع زمائه في اƅدراسةي السؤال الثاني عشر:

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإجابة
 % 11ي11 05 مستمر
 % 7ي86 39 أحياƊا
 % 22ي2 01 مƊعدمة
 % 100 45 اƅمجموع

 

 القراءة اإحصائية: 

تمثل إجابة صفة أحياƊا في حين % 7يƊ86احظ من خال اƅجدول أعاƋ أن Ɗسبة     
 % 22ي2أما إجابة صفة مƊعدمة فتمثل % 11ي11تمثل اإجابة صفة مستمرة 

  القراءة اإحصائية:
ƅلجدول اإحصائي Ɗاحظ أن اƅطفل اƅمعƊف داخل اأسرة يحتك أحياƊا  قراءتƊامن خال     

، أƊه يميله إƅى اƅعزƅة واإƊفراد كوƊه فاقد ƅثقته بƊفسه ƅسبب اƅعƊف اƅممارس  قليلة بزمائه
 عليهي
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 حاƅة اƅطفل اƅمعƊف في اأسرة في اƅوسط اƅمدرسي  يبين : الثالث عشر السؤال

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإجابة
 % 33ي13 06 مƊعزا
 % 9ي68 31 مترددا

 % 8ي17 08 مثابر على اƅلعب
 % 100 45 اƅمجموع

 

 : اإحصائيةالقراءة 

أن اƅطفل % 9ي68يبين اƅجدول حاƅة اƅطفل اƅمعƊف في اƅوسط اƅمدرسي فƊجد Ɗسبة     
بيƊما تمثل اƊƅسبة % 8ي17مترددا، في حين تقدر Ɗسبة مثابرته على اƅلعب اƅجماعي بـ 

 إƊعزال اƅطفل في اƅوسط اƅمدرسي ي % 33ي13

 :  القراءة السوسيولوجية

Ɗاحظ أن اƅطفل اƅمعƊف في اƅوسط اƅمدرسي  عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية   
ومن حين إƅى آخر يميل إƅى اƅعزƅة وتقل مثابرته على يكون كثير اƅتردد داخل اƅمدرسة 

 اƅلعب اƅجماعي ي
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 يبين مدȐ مشاركة اƅطفل في اƅقسم : السؤال الرابع عشر

 اƊƅسبة اƅمؤوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 44ي24 11 واطئة
 % 44ي4 02 عاƅية

 % 11ي71 32 متوسطة
 % 100 45 اƅمجموع

 

 القراءة اإحصائية: 

عيƊة من % 11ي71يبين اƅجدول مدȐ مشاركة اƅطفل في اƅقسم وƊاحظ أن Ɗسبة     
ترȐ أن مشاركته % 44ي24، في حين Ɗجد  بدرجة متوسطةاƅبحث ترȐ بأن اƅطفل يشارك 

 ترȐ بأƊه يشارك بدرجة عاƅية ي% 02واطئة، في حين أن Ɗسبة 

 القراءة السوسيولوجية: 

عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية Ɗاحظ أن أغلب اƅتاميذ اƅذين يعاƊون من اƅعƊف    
اأسرȑ تƄون مشاركتهم داخل اƅقسم بدرجة متوسطة في حين أن Ɗسبة قليلة جدا تƄون 

 ا يمكن أن Ɗقيس على أساسها ي هي إا طفرة من اأطفال مشاركتهم عاƅية وهذƋ ما
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 يبين Ɗوع اƅمشكات اƅتي يعاƊي مƊها اƅتلميذ دوماي السؤال الخامس عشر:

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 % Ɗ 18 40فسية

 % 8ي17 08 إجتماعية
 % 22ي42 19 معرفية
 % 100 45 اƅمجموع

 

 القراءة اإحصائية:

Ɗسبة من عيƊة اƅبحث يبين اƅجدول Ɗوع اƅمشكات اƅتي يعاƊي مƊها اƅتلميذ دوما Ɗجد أƄبر    
، في حين Ɗجد  تمثل اƅمشاƄل اƊƅفسية% 40، أما Ɗسبة  مشاƄل معرفية% 22ي42،  تمثل

 مشاƄل إجتماعية ي% 8يƊ17سبة 

 القراءة السوسيولوجية: 

Ɗاحظ أن أƄبر Ɗسبة من اƅمعلمين يتفقون على  عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية ا   
أن اƅمشكات اƅتي يعاƊي مƊها اƅتلميذ دوما هي مشكات معرفية واƅتي ترجع إƅى مشكات 

 إجتماعية وأخرƊ Ȑفسية Ɗاتجة عƊها ي
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 يبين مدȐ اƄتشاف وممارسة اƅطفل ƅلمعلومات : السؤال السادس عشر

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإجابة
 % 22ي22 10 ضعيفة
 % 6ي75 34 متوسطة
 % 22ي2 01 حسƊة

 % 100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية: 

من عيƊة اƅبحث ترȐ أن إƄتشاف وممارسة اƅطفل % 6يƊ75احظ من اƅجدول أن Ɗسبة    
، أما Ɗسبة  بصفة ضعيفة% 22ي22، في حين Ɗجد Ɗسبة  ƅلمعلومات تƄون بصفة متوسطة

 حسƊة يفهي بصفة % 22ي2

 القراءة السوسيولوجية: 

Ɗاحظ من خال اƅتحليل اƅسوسيوƅوجي ƅلجدول اإحصائي أن اƅطفل اƅمعƊف داخل    
اأسرة يكون إƄتشافه وممارسة ƅلمعلومات داخل اƅقسم بدرجة متوسطة ا ترقى إƅى اƅدرجة 

، هذا يوƅد  ، وهذا إƊما راجع ƅلظروف اƅتي يعيشها هذا اƅطفل وƅلعƊف اƅممارس ضدƋ اƅحسƊة
ƅديه ضعفا في اƅشخصية وƊوعا من اƅتردد وعدم اƅثقة باƊƅفس وحاƅته اƊƅفسية تƊعكس على 

 تحصيله اƅعلميي
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ƅسلوك ومواقف اƅتلميذ  واƊضباطيبين رأȑ اƅمبحوثين في وجود إƅتزام  : السؤال السابع عشر
 باƅتعليمات داخل اƅقسم أو ا ي

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإجابة
 % 33يƊ 24 53عم
 % 7ي46 21 ا

 % 100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية:

ƅتزام و إƊضباط سلوك      ميذ باƅتعليمات داخل ومواقف اƅتليبين رأȑ اƅمبحوثين في وجود وا 
، في حين Ɗجد Ɗسبة  من عيƊة اƅبحث يرون أƊه ملتزم% 33ي53، حيث Ɗجد  اƅقسم أوا

 ترȐ أƊه غير ملتزم  % 7ي46

 القراءة السوسيولوجية:

عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية Ɗاحظ أن أƄبر Ɗسبة من عيƊة اƅبحث ترȐ أن    
، وهذا راجع ƅلعƊف واƅسيطرة اƅتي يتلقاها  اƅطفل يلتزم بسلوك ومواقف اƅتعليمات داخل اƅقسم

 داخل اأسرة مما يجعله مطيعا ƅأوامر ومƊضبطا ي
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يبين مدȐ تحقق اأهداف اƊƅوعية كاƅتƄيف في هذƋ اƅمرحلة ƅدȐ  : السؤال الثامن عشر
 اƅتلميذي

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 %  44ي4 02 موفقة جدا

 % 33ي73 33 موفقة
 % 22ي22 10 غير موفقة
 % 100 45 اƅمجموع

 

 القراءة اإحصائية:

، فƊجد  يبين اƅجدول مدȐ تحقق اأهداف اƊƅوعية كاƅتƄيف في هذƋ اƅمرحلة ƅدȐ اƅتلميذ   
موفقة  غير % 22ي22من عيƊة اƅبحث ترȐ أƊها موفقة أو Ɗجد Ɗسبة % 33ي73أƄبر Ɗسبة 

 موفقة جداي% 44ي4، بيƊما Ɗجد Ɗسبة 

 القراءة السوسيولوجية:

Ɗاحظ أن اأهداف اƊƅوعية عƊد قياسها على  عƊد قراءتƊا ƅلجدول قراءة سوسيوƅوجية   
اƅتلميذ اƅمعƊف داخل اأسرة تحقق بصفة موفقة أȑ مستوȐ متوسط وا ترقى إƅى اƅصفة 

، وهذا راجع ƅلظروف اƅتي يعيشها اƅطفل واƅعƊف اƅممارس عليه كوƊها تمارس  اƅموفقة جدا
 إƅى درجة عاƅيةي باارتقاءعليه ضغط وا تسمح ƅه 
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 يبين وقوع مشاجرات بين اأطفال في اأسرة أوا : السؤال التاسع عشر

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإجابة
 %  Ɗ 45 100عم
 % 00 00 ا

 % 100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية :

أȑ عيƊة اƅبحث كلها تجمع على وقوع مشاجرات % Ɗ45احظ من اƅجدول أن اƊƅسبة    
 اأسرةيبين اأطفال في 

 القراءة السوسيولوجية: 

Ɗاحظ أن كل اأسرة ا تخلوا من اƅعƊف بداخلها قراءة اƅجدول قراءة سوسيوƅوجية  عƊد  
، وهذا إن دل على شيء يدل على  وهذا يتأƄد من خال مشاجرات اأطفال فيما بيƊهم
 يمممارسة أفراد اƅعائلة ƅلعƊف على اأطفال أو أمامه
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 يبين اƅسلوكات اƅتي تستعمل في اƅمشاجرات بين اأطفال في اأسرةي : العشرون السؤال 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اƅسلوكات
 % 44ي24 11 اƅسب واƅشتم

 % 8ي17 08 اƅبصق
 % 22ي22 10 اƅتƊابز واƅتوعد

 % 7ي6 03 اƅصراخ
 % 6ي15 07 اƅضرب باƅيد

 % 9ي8 04 اƅضرب باستخدام أدوات ما
 Ȑ44ي4 02 أخر % 

 % 100 45 اƅمجموع
 القراءة اإحصائية: 

تليها % 44يƊ24احظ من خال اƅجدول أن Ɗسبة سلوك اƅسب واƅشتم تمثل أƄبر Ɗسبة    
ثم % 6ي15ومن ثم سلوك اƅضرب باƅيد بƊسبة % 22ي22سلوك اƅتƊابز واƅتوعد بƊسبة 

ثم سلوكات  9ي8 ثم سلوك اƅضرب باستخدام أدوات ما بƊسبة% 8ي17سلوك اƅبصق بƊسبة 
 ي % 44ي4أخرȐ بƊسبة 

 القراءة السوسيولوجية: 

من خال اƅقراءة اƅسوسيوƅوجية ƅلجدول يتبين Ɗƅا أن اƅطفل يميل إƅى إستعمال كل أƊواع    
اƅسلوكات اƅتي تعبر عن غضبه عƊد اƅمشاجرة وأƄثرها إستعماا Ɗجد اƅسب واƅشتم واƅضرب 

وهذا راجع إƅى اƅتƊشئة اإجتماعية اƅتي تلقاها داخل اأسرة وكيفية معاƅجتها  اƅتƊابز واƅتوعد،
 ƅلشجارات ي
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يوضح رأȑ اƅمبحوثين حول إستعمال اƅعƊف إن كان أسلوب  : السؤال الواحد والعشرون 
 Ɗاجح أوا ي

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
اƅعƊف أسلوب Ɗاجح في 

 %  00 00 اƅتعامل مع اآخر

اƅعƊف أسلوب غير Ɗاجح في 
 % 44ي84 38 اƅتعامل مع اآخر

 % 6ي15 07 موقف آخر
 % 100 45 اƅمجموع

 

 القراءة اإحصائية:

من خال اƅجدول Ɗاحظ أن اƅعƊف أسلوب غير Ɗاجح في اƅتعامل مع اآخر بƊسبة    
 أحياƊا وغير مائم أحياƊا أخرȐي أƊه مائم% 6ي15في حين يرȐ اƅبعض Ɗسبة % 44ي84

 القراءة السوسيولوجية: 

Ɗاحظ من خال اƅقراءة اƅسوسيوƅوجية ƅلجدول أن غاƅبية اƅمبحوثين يجمعون على أن    
، في حين يرȐ اƅبعض اƅقليل Ɗفعه أحياƊا  أسلوب اƅعƊف غير Ɗاجح في اƅتعامل مع اآخر

 اية اƅعƊف ا يوƅد إا عƊفاياƊƅه ، ففي رجحون بين اƅشدة واƅلينقليلة ويتأ
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 يبين ƅمن هم أƄثر ممارسة ƅلعƊف ضد اأطفال داخل اأسرةي : السؤال الثاني والعشرون 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 6ي75 34 اأب
 % 33ي33 15 اأم

 % 100 45 اƅمجموع
 

 :القراءة اإحصائية

اƅجدول من هم اأƄثر ممارسة ƅلعƊف ضد اأطفال داخل اأسرة فƊجد أƊهم اآباء  يبين   
 فهي عƊد اأمهاتي % 33ي33أما Ɗسبة  % 6ي75بƊسبة 

 :  القراءة السوسيولوجية

اأب هو اأƄثر ممارسة ƅلعƊف داخل  راءة اƅسوسيوƅوجية ƅلجدول Ɗجد أنمن خال اƅق   
 اأسرة وهذا راجع ƅمكاƊته وسلطته داخلهاي
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 يبين من هم اأƄثر عرضة ƅلعƊف داخل اأسرةي : السؤال الثالث والعشرون 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 9ي48 23 اƅذكور
 % 11ي51 22 اإƊاث
 % 100 45 اƅمجموع

 

 اإحصائية: القراءة

تمثل % 71ي51يبين اƅجدول من هم اأƄثر عرضة ƅعƊف داخل اأسرة Ɗجد Ɗسبة    
 تمثل اƅذكوري% 9ي48اإƊاث، أما Ɗسبة 

 القراءة السوسيولوجية: 

من خال اƅقراءة اƅسوسيوƅوجية ƅلجدول Ɗجد أن اإƊاث هم اأƄثر عرضة ƅلعƊف داخل    
، كون اإƊاث ضعفاء وا يحق ƅهم  واƅعادات واƅتقاƅيد اأسرة وهذا راجع ƅلتراƄمات اƅثقافية

 ي اإستسام ، بل يتوجب عليهم اƅرذوخ و اƅرد عن أƊفسهم
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 يبين من هم اأƄثر ممارسة ƅلعƊف داخل اأسرةي : السؤال الرابع والعشرون 

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار اإحتماات
 % 33ي93 42 اƅذكور
 % 7ي6 03 اإƊاث
 % 100 45 اƅمجموع

 

 اإحصائية:  القراءة

تمثل % 33ي93عƊف داخل اأسرة فƊجد Ɗسبة يبين اƅجدول من هم اأƄثر ممارسة ƅل  
 ي% 7ي6اƅذكور، في حين تمثل Ɗسبة  اإƊاث 

 :  القراءة السوسيولوجية

ƅلجدول اإحصائي Ɗجد أن أƄبر Ɗسبة ممارسة ƅلعƊف  من خال اƅقراءة اƅسوسيوƅوجية  
وثقافته فاƅمجتمع هƊا يؤيد اƅذكور ، وهذا يعود ƅطبيعة اƅمجتمع  هي فئة اƅذكور اأسرةداخل 

 ويمدهم باƅسلطة واƅقوة واƅدعم ي
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يوضح رأȑ اƅمبحوثين حول أساƅيب اƅعقاب اƅتي يستخدموƊها  : السؤال الخامس والعشرون 
 مع اأطفال في اأسرةي

 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار أساƅيب اƅعقاب
 % 7ي6 03 عقاب اƅيدين )اƅضرب(

حرماƊهم من أغراض يرغبون 
 % 8ي17 08 فيها

 % 22ي22 10 مقاطعتهم وعدم اƅحديث إƅيهم
تƄليفهم بأعمال ا يرغبون 

 فيها
 % 33ي13 06

 % 9ي8 04 تهديدهم باƅضرب
بداء اƅغضب  اƅصراخ وا 

 % 6ي15 07 عليهم

 % 44ي4 02 تخويفهم بأشياء ما
 Ȑ11ي11 05 أخر % 

 % 100 45 اƅمجموع
 

 القراءة اإحصائية:

هي أسلوب ƅدȐ فئة اƅبحث  تأييداحظ أن أساƅيب اƅعقاب اأƄثر من خال اƅجدول Ɗا
تليها اƅحرمان من أغراض يرغبون % 22ي22اƅمقاطعة وعدم اƅحديث إƅى اأطفال بƊسبة 

بداء اƅغضب عليهم بƊسبة % 8ي17فيها بƊسبة  ثم تƄليفهم بأعمال ا % 6ي15ثم اƅصراخ وا 
ثم أسلوب اƅتهديد باƅضرب % 11ي11ثم أساƅيب أخرȐ بƊسبة % 33ي13يرغبون فيها بƊسبة 

وأخرها أسلوب اƅتخويف % 7ي6ها أسلوب اƅعقاب اƅيدين )اƅضرب( بƊسبة ويلي% 9ي8بƊسبة 
 % 44ي4بأشياء ما بƊسبة 
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 القراءة السوسيولوجية: 

ƅلجدول اإحصائي Ɗجد أفراد اƅعيƊة يميلون إƅى أساƅيب  من خال اƅقراءة اƅسوسيوƅوجية
ن تعذر يتخذ اƅلجوء ƅأساƅيب اأعƊف ففي اأخير اƅعƊف ا  اƅعقاب اأقل عƊفا فاأقل وا 

  يوƅد إا عƊفا ي

 : تحليل نتائج الفرضيات  سادسا

اƅتحصيل  " اأساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر على : تحليل نتائج الفرضية اأولى
 ي" اƅدراسي ƅأبƊاء

( Ɗجد أن أغلب اƅمبحوثين يجمعون على أن اƅطفل هو اأƄثر 08من خال اƅجدول )
، أما  ، وكل أفراد اأسرة يمارسون سلطة عليه عرضة ƅلعƊف داخل اأسرة كوƊه أضعف فرد

فيظهر أن سوء تƄيف اƅطفل مع اƅوسط ااجتماعي اƅذȑ يعيش فيه هو من  (09اƅجدول )
 ي أهم اƅمشاƄل اƅتي تؤثر على مردودƋ اƅدراسي

( فجل اأطفال اƅذين يمارس عليهم اƅعƊف في اأسرة 11كذƅك يوضح ذƅك اƅجدول )
تباء، فمن يفقدون ثقتهم بأƊفسهم ويبتعدون عن اƅمبادرة واƅمشاركة ويلجؤون إƅى اƅتأخر و ااخ

( يظهر أن اأطفال اƅمعفيين يميلون إƅى اƅعزƅة وااƊفراد فتقل مشاركتهم 12خال اƅجدول )
 (ي14، وهذا ما يبيƊه اƅجدول ) داخل اƅصف

كما أن إƄتشاف وممارسة اƅطفل ƅلمعلومات يكون بدرجة ضعيفة جدا ا ترقى إƅى 
وƅلعƊف اƅممارس ضدƋ مما يوƅد  ، ، وهذا راجع ƅلظروف اƅتي يعيشها اƅطفل اƅدرجة اƅحسƊة

ƅديه ضعف في اƅشخصية وƊوعا من اƅتردد وعدم اƅثقة باƊƅفس وتدهور في حاƅته اƊƅفسية مما 
 ( ي16يƊعكس على تحصيله اƅعلمي وهذا ما يبيƊه اƅجدول )
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من عيƊة اƅبحث تجمع على أن   %73يƊ53جد أن Ɗسبة  17ومن خال اƅجدول 
، وهذا يعود ƅلعƊف واƅسيطرة اƅممارسة  عليمات داخل اƅقسماƅطفل يلتزم بسلوك ومواقف اƅت

 عليه من داخل اأسرةي

Ɗجد أن اأهداف اƊƅوعية كاƅتƄيف عƊد قياسها على اƅتلميذ  18ومن خال اƅجدول 
اƅمعƊف قد تحقق بصفة موفقة أȑ مستوȐ متوسط وا ترقى إƅى اƅصفة اƅموفقة جدا وهذا 

ي اأسرة كوƊها تمارس عليه ضغطا وا تسمح ƅه راجع ƅلظروف اƅتي يعيشها اƅطفل ف
 باإرتقاء إƅى درجة عاƅيةي

ومن خال ما سبق ƊستƊتج أƊه كلما زاد إستعمال اƅعƊف في اأساƅيب اƅتربوية كلما 
 ، وباƅتاƅي اƅفرضية اأوƅى تحققتي إƊخفض اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاء

ية اƅقائمة على اƅعƊف تؤثر على اƅتحصيل " اƅعاقة ااجتماع : تحليل نتائج الفرضية الثانية
 ي اƅدراسي ƅأبƊاء"

من عيƊة اƅبحث تجمع على وقوع  %100أن Ɗسبة  19يظهر من خال اƅجدول 
مشاجرات بين اأطفال في اأسرة، وهذا يدل على أن كل اأمر ا تخلو من ممارسة اƅعƊف 

 بداخلهاي

كل أƊواع اƅسلوكات اƅتي تعبر عن  فيوضح أن اƅطفل يميل إƅى إستعمال 20أما اƅجدول 
غضبه عƊد اƅمشاجرة وأƄثرها استعماا Ɗجد ) اƅسب واƅشتم اƅضرب، اƅتƊابز وهذا يعود إƅى 

 اƅتƊشئة ااجتماعية اƅتي يتلقاها اƅطفل داخل اأسرةي

فاƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف تخلق أطفال عƊيفين يتصرفون بأسلوب 
ع غيرهم، وهذا ƅه أثر بليغ على Ɗفسية اƅطفل من جهة أو على عƊيف في معاماتهم م

 مردودƋ اƅدراسي من جهة أخرȐي
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ومن خال ما سبق Ɗتوصل إƅى أن اƅعاقات ااجتماعية اƅقائمة على اƅعƊف ƅها دور 
 كبير في ضعف اƅتحصيل اƅدراسي ƅأبƊاءي

 ضية اƅثاƊية تحققتيهذƋ اƊƅتائج توافق ما جاء في اƅفرضية وهذا يجعلƊي أقول أن اƅفر 

 سابعا: اإستنتاج العام 

تبدأ من اأسرة  اجتماعيةاƅتربوية هي عملية مركبة تساهم فيها عدة مؤسسات  اƅعملية
 اƅحاضƊة اأوƅى واƅملتقى ƅلطفل، وا تƊتهي عƊد اƅمدرسة اƅمكملة ƅعمل اأسرةي

يجب أن يتم في إطار اƅتساƊد بين مختلف اأƊساق  وهذا اإƊتقال بين اƅمؤسسات اإجتماعية
، طبعا هذا اƅتساƊد بين مختلف اأƊساق ا يمكن أن يتم على  اƅمكوƊة ƅهذا اƊƅظام اƄƅلي

، إا إذا كان هƊاك تƄامل وظيفي بين اƅـأƊساق من خال آداء كل Ɗسق  اƅوجه اأƄمل
 ƅوظائفه على أتم وجهي

اأوƅى اƅتي تحتضن اƅطفل وتعدƅ Ƌلحياة وتƄسبه  فاأسرة هي اƅمؤسسة اإجتماعية
 مقومات اƅمجتمع، فماذا ƅو حدث خلل وظيفي بها بسبب اƅعƊف اƅممارس بين أفرادهاي

إذن إن اƅعاقات اإجتماعية واأساƅيب اƅتربوية اƅقائمة على اƅعƊف داخل اأسرة ƅها أثر 
على تحقيق اƊƅسق اƅمدرسي أهدافه ، وباƅتاƅي  بليغ على Ɗفسية اƅطفل وعلى مردودƋ اƅدراسي

من أن مخرجات اأسرة هي مدخات اƅمدرسة واƅتي هي اƅطفل بما يحمله اƅبيداغوجية 
 مكتسباتي
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 الخاتمة العامة:

ما لى آƅه وصحبه ومن وااƋ ومن هƊا فاƅحمد ه واƅصات واƅسام على اƊƅبي وع 
 Ƌوأثر ȑف اأسرƊعƅيدور حول ا ȑذƅمتواضع اƅبحث اƅهذا اƅ بطه كحوصلةƊأستطيع أن أست

 Ȑدƅ اءƊأبƅ دراسيƅتحصيل اƅمرحلة اإبتدائيةعلى اƅعوامل  تاميذ اƅحيث أن اأسرة من ا ،
 اƅهامة في Ɗجاح اƅعملية اƅتعليمية أو فشلهاي

ƅ ȑتربوƅدور اƅى اأسرة وخصائصها واƅقد تطرقت إƅيوȑتربوƅمؤثرة في دورها اƅعوامل اƅها وا 

ن دراستي ƅأسرة بصفتها اƅركيزة اأساسية  ƅلعملية اƅتعليمية واƅمحور اأساسي ƅهذƋ اƅدراسة وا 
  ثم دراسة اƅعƊف أسبابه وكيفية اƅوقاية مƊه ثم اƅتحصيل اƅدراسي وأهم اƅعوامل اƅمؤثرة فيه

أو  ف مƊه هو اƅتأƄد من إثبات اƅفرضياتأختم دراستي باƅجاƊب اƅميداƊي اƅذȑ كان اƅهد
 تحليل Ɗتائجها ثم اƅوصول إثبات فرضيات اƅدراسةيƊفيها وبعد تطبيق اإستمارة و 

واسعا يتطلب اƅمزيد من اƅدراسات واƅتعمق فيه أƄثر ويبقى اƅمجال اƅموضوع ويبقى هذا 
 مفتوح ƅدراسات أخرȐي

 



 

 

 

 قائمة اƃمراجع 
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 ϭزارة التعϠيϡ العΎلي ϭالبحث العϠمي

ΔفϠلجΎر بϭشΎن عΎزي ΔمعΎج 

ΔنيΎاإنسϭ ΔعيΎااجتم ϡϭϠد العϬمع 

 قسϡ : عϡϠ ااجتمΎع 

Ύالث ΔالسنΔني  ϱϭع التربΎااجتم ϡϠستر عΎم 

 

 

 ااستمΎرة :

 

 ϡϠستر عΎدة مΎϬر إعداد مذكرة شΎالتحصيل الدراسي في إيط ϰϠع ϱان أثر العنف اأسرϭبعن ϱϭع التربΎااجتم
 ΕΎمϭϠأن هذه المع ًΎمϠيق اأهداف عϘتحϭ ز هذا العملΎرة في انجΎعدني هذه ااستمΎاابتدائي ( تس ϡيϠالتع ΔϠء )مرحΎلأبن

 سϭف تستخدϡ في إطΎر البحث العϠمي .

 

 : Δع الدراسϭضϭم 

 

 الدراسي لأبنΎء أثر العنف اأسرϱ عϰϠ التحصيل
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 سحϭان عطΎء ه -د                                                              هϭارϱ مريϡ آمΎل     -

                                                                

 

             : Δماحظ  Δضع عامϭب ΎϬيϠع ΔبΎاإج ϡرة ثΎقراءة كل عب ϡء منكΎالرج×  ΔسبΎالمن ΔبΎاإج ϡΎأم 

           . ϡمكϬتف ϰϠشكراً عϭ 

 

 



I )  Δشخصي ΕΎنΎبي 

 ـــــــــــ  السن من :  -

  ـــــــــــ                  

   ـــــــــــ                 

-  ϰالجنس :  ذكر                 أنث 

 الحΎلΔ المدنيΔ : متزϭج )ة(         أعزΏ )ة(        مطϠق )ة(  -

 جΎمعي          ثΎنϱϭ           متϭسط      المستϭى التعϠيمي :  

-  ΔلΎالح: ΔنيϬالم            ϡمرس      ϡغير مرس 

 ـــــــــــ  سنϭاΕ الخبرة في التدريس :   -

 ــــــــــ                                       

 ــــــــــ                                       

- Ύدالم : ΎϬة التي تدرس            Δالعربي ΔغϠال      Δالفرنسي ΔغϠال 

II) : التحصيل الدراسي ϰϠع Ύأثرهϭ العنف ϰϠع ΔئمΎالق Δيϭالترب ΏليΎل ااسϭح ΕΎنΎبي 

 مΎ مϭقفϙ من هذا ؟يعتبر البعض أن اأطفΎل هϡ الضحيΔ اأϭلϰ اأكثر تعرض لϠعنف داخل ااسرة  – 

 مϭافق  -
 غير مϭافق  -
- ϭآخر  قفم 

 هϭ إمتداد لمشΎكل إجتمΎعيΔ خΎرج الم΅سسΔ :هل تعتϘد ان ضعف المردϭد الدراسي  -

-  ϡنع 
 ا  -

 في حΎل نعϡ مΎ هي في نظرϙ أهϡ هذه المشΎكل  -

 حΎاΕ الفϘر  -

-  ϱاأسر ϙالتفك 

 )الϭفΎة ، الϬجرة(  نغيΏΎ أحد الϭالدي -

  ااجتمΎعيسϭء التكيف مع الϭسط  -

- Ύالطفل المعنف في اأسرة بنفسه ؟ م ΔϘمدى ث 

 ا تϭجد  -

- Δنسبي 

 كبيرة  -



-  : Δبصف Δالطفل المعنف داخل اأسرة مع زمائه في الدراس ϙهل يحت 

 مستمرة  -

- ΎنΎأحي 

-  Δمنعدم 

 كيف هي حΎلته في الϭسط المدرسي :  -

 منعزا  -

 متردداً  -

 مثΎبراً عϰϠ الϠعΏ الجمΎعي  -

  : Δبدرج ϡسϘفي ال ϙرΎهل يش 

-  Δاطئϭ 

-  ΔليΎع 

-  Δسطϭمت 

 المشكاΕ التي يعΎني منΎϬ التϠميذ دϭمΎ :مΎهي  -

-  Δنفسي 

-  ΔعيΎاجتم 

-  Δمعرفي 

- : Δبصف ΕΎمϭϠرس المعΎيمϭ هل يكتشف 

-  Δضعيف 

- Δسطϭمت 

-  Δحسن 

-  : ϡسϘداخل ال ΕΎيمϠلتعΎميذ بϠاقف التϭمϭ ϙϭϠط لسΎانضبϭ ϡالتزا ϙΎهل هن 

-  ϡنع 

 ا  -

 المرحΔϠ لدى التϠميذ بصفΔ : هل تحΕϘϘ اأهداف النϭعيΔ كΎلتكيف في هذه  -

 مϭفΔϘ جداً  -

-  ΔϘفϭم 

-  ΔϘفϭغير م 

III  )  ΔعيΎااجتم ΕΎل العاقϭح ΕΎنΎء :بيΎالتحصيل الدراسي لأبن ϰϠع Ύأثرهϭ العنف ϰϠع ΔئمΎالق 

 هل يحدث أن تϘع مشΎجراΕ بين اأطفΎل في اأسرة ؟ -

-  ϡنع 

 ا  -



 من بين السϙϭϠ التΎليΔ : مΎ هي تϙϠ التي تستعمل في المشΎجراΕ بين اأطفΎل في ااسرة  -

-  ϡالشتϭ Ώالس 

 البصق  -

 ز ϭالتϭعدبΎنالت -

 الصراخ  -

 الضرΏ بΎليد -

-  ΏالضرϡستخداΎب  Ύم Εاϭأد 

- ........................................... )Ύأخرى )أذكره.......................................................... 

-  ΏϭϠجح ، في حين البعض اآخر أنه أسΎن ΏϭϠمل مع اآخر ، يرى البعض أنه أسΎل العنف في التعΎل إستعمϭح
 غير نΎجح ، مΎ هϭ مϭقفϙ من هذا ؟

 العنف أسΏϭϠ نΎجح في التعΎمل مع اآخر  -

 العنف أسΏϭϠ غير نΎجح في التعΎمل مع اآخر  -

 ................................................................أذكره( ................................مϭقف آخر ) -

............................................................................................................................ 

 -  ΔرسΎاأكثر مم ϡل في ااسرة ؟من هΎعنف ضد اأطفϠل 

-  Ώاأ 

-  ϡاأ 

 من هϡ اأكثر عرضΔ لϠعنف داخل اأسرة ؟ -

 الذكϭر  -

 اانΎث  -

 من هϡ اأكثر ممΎرسΔ لϠعنف داخل ااسرة  -

 الذكϭر  -

 اانΎث  -

 مΎ هي أسΎليΏ العΏΎϘ التي تستخدمΎϬ مع اأطفΎل في اأسرة ؟ -

-  )Ώاليدين ) الضر ΏΎϘع 

-  ϡϬنΎحرم ΎϬن فيϭمن أغراض يرغب 

-  ϡϬالحديث الي ϡعدϭ ϡϬطعتΎϘم 

-  ΎϬن فيϭل ا يرغبΎب΄عم ϡϬيفϠتك 

-  ΏلضرΎب ϡديدهϬت 

-  ϡϬيϠع Ώإبداء الغضϭ الصراخ 

- ϭيتخ Ύء مΎب΄شي ϡϬف 

- ................................................ )Ύأخرى ) أذكره..................................................... 
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	وهو ما نجده لذى بعض الكتاب والمربين من العالم الإسلامي ، ابن خلدون نفسه الذي نقلنا عنه موقفه في اعتبار الشدة والتعسف والقهر مضرة بالمتعلمين يقرّ باستخدام الشدة حين ينقل قول الرشيد المعلم ولده خلف الأحمر  » وقومه ما استطعت بالقرب والملاينة ، فإن أباهما...
	ويعتبره من احسن مذاهب التعليم ، كما نجده لدى بعض علماء الاجتماع وعلماء النفس أيضا ، دوكاريم مثلاً يعتبر ان التنشئة الاجتماعية التي هي تملك للمعطيات الاجتماعية والثقافية ، تمثل نقلا بالإكراه لهذه المعطيات ،  إذ عدم تطابق الفرد للتصورات الجمعية يمكن أن ...
	والموقف نفسه نجده لدى ألكس إنكلس الذي يرى أن الشعور الأخلاقي لا يقوم على الاحترام المتبادل فقط والشعور بالمسؤولية بل إن الثواب والعقاب دور في ذلك.
	فإنه لا يلجأ إليه إلا بعد استنفاذ جميع الوسائل الأخرى ، كحل أخير ، لا أقول اضطراري بل مبرمج ومعلوم الكيفية وبطريقة واعية ، مع وضعه شروط لذلك لكي لا يتحول هذا الضرب من إمكانية إصلاح الولد إلى وسيلة للتنفيس عن الغضب
	والإحباط ، أو لتشفي والانتقام ،قال رسول الله صل الله عليه وسلم : (( عليك بالرفق وإيّاك والعنف والفحش)) رواه البخاري   ، وقال : (( عرفو ولا تعنفوا )) رواه الجري  وروى الحارث والطيالسي و البيهمي : وقال : (( معلمو ولا تعنفوا فإن المعلم خير من العنف )) ل...
	إن التربية لا يمكن إلا أن تقوم على منهج الحوار والمخاطبة والإقناع وإعطاء الأولية للكلمة ، ولا يمكن أن يكون للكلمة معنى وتأثير إذ لم يقدم الأولياء والمربون صورة حية عن المعاني التي يريدونها .
	من وراء الكلمة ، بإعطائهم القدوة لأطفالهم والمثل او النموذج للأخلاق التي يردون تكريسها لدى الطفل ، فيتم ذلك من خلال التعلم بالملاحظة والامتثال لنموذج الوالدين كعملية أساسية تمثل صميم العملية التنشوية ، ولعل ذلك هو المعنى من الحديث (( كل مولود يولد على...
	سابعا : كيفية الوقاية من العنف :
	إن الوقاية من العنف تحتاج إلى الاهتمام بعملية التنشئة الاجتماعية السليمة في الاسرة ، المدرسة ، الاعلام ، العمل ، دور العيادة ، الرفاق .....إلخ  وذلك من خلال :
	1-الالتزام الديني :
	إن أهم الحلول تكمن في الالتزام بتعاليم الإسلام والأخذ بتعاليمه السميحة وتطبيقها في الحيات الأسرية ، سواء كان ذلك من ناحية اختيار الزوجين ، أو تسمية الأبناء .
	أو تربيتهم والتعامل معهم او إحترام الابوين ، وجعل الاسلام هو الدين للحياة وليس للعبادات فقط مع ضرورة توضيح مقصد الشرعي من الايات والأحاديث التي ورد فيها ذكر العقاب حتى لا تستغل باسم الاسلام .
	2-الاسرة :
	الاسرة هي النواة الاولى في التنشئة وإكساب أفرادها السلوك القويم ، فقد وقع على كاهلها العبء الكبير ، حيث انها مطالبة بعدة مسؤوليات ، وفي عدة مجالات لحماية افراد الاسرة من العنف ، ومن تلك المسؤوليات ك:
	- اتباع الاساليب الواعية في التحاور بين افراد الامر .
	- اشباع الاحتياجات الابناء النفسية والاجتماعية والسلوكية وكذلك المادية .
	- المشاركة الحسية والمعنوية مع الابناء ، ومصادقتهم لبث الثقة في نفوسهم .
	- التقليل من مشاهدة مناظر العنف على اجهزة التلفزيون .
	- عدم الاعتماد على المربيات في ادارة الشؤون الاسرة .
	- الحد من ظاهرة تعدد الزوجات ، وخاصة الاجنبيات .
	- غرس القيم والمبادئ و الاخلاق في نفوس الابناء منذ الصغر .
	- متابعة الابناء وتوجيه سلوكهم .
	- تنمية المهارات الابداعية والمواهب الدفينة لدئ الابناء .
	- تنمية العواطف الكامنة من حب الموطن والمجتمع والانتماء اليها .
	- الاعتداد بثقافة ربة البيت .
	3- الإعلام :
	له دور هام في توجيه السلوكيات وتقويمها ، يتبلور في الاتي :
	- تخصيص قنوات اعلامية تساعد الاسرة في تخطي العنف .
	- الاستفادة من فواصل الاعلانية لبث رسائل توعية .
	- نشر الثقافة الاسرية حول احترام الجنس الاخر ، مع تعريف الرجل بحقوق المرأة .
	- تدريب الاسرة على كيفية مواجهة المشكلات ، مع توعية الامهات بضرورة مراعاة المراحل العمرية لطفل من خلال البرامج الموجهة .
	- تسليط الضوء عن العنف الاسري من خلال الاستشهاد بالأدلة عليه ، وتوعية الاسر بنتائجه النفسية والاجتماعية وأثارها السلبية على المجتمع والفرد .
	- طباعة ونشر كتيبات تبين الاثار النفسية للعنف على الاطفال
	4- المدرسة :
	لم يعد دور المدرسة مقتصرا على التعليم فقط خاصة ونحن في حقبة زمنية تمكن الإنسان فيها من معالجة المعلومات بهدف التعلم من خلال وسائل الاتصال المختلفة . لذا لابد ان يكون للمدرسة دورا بارزا في التوعية المجتمعية وتوجيه السلوك لدى الافراد من خلال ما تعتمده ...
	- الاهتمام بتوعية الاباء والأمهات من خلال طرح القضايا المجتمعية وإيجاد الحلول الناجحة .
	- محاربة السلوكات الداخلية عن المجتمع .
	- إبراز اهمية العمل التطوعي .
	- المساهمة بتقديم التبرعات .
	- المساهمة بالأفكار والآراء للحد من البطالة .
	- تقديم المقترحات المقننة للحد من ظاهرة العمالة الوافدة .
	خلاصة الفصل :
	تناولت في الفصـــــــل لمحة تاريخـــية عن العنف والعوامل المؤدية له ( شخصية
	الفرد ، الاسرة ، جماعة ارفاق ، المدرسين طبيعة المجتمع ) . ثم أشكاله ( جسدي ن لفضي ، رمزي ، فردي ، جماعي ) ومن ثم تصنيفاته ( فطري ، مكتسب ) ثم علاقته بالبيئة الاسرية ثم مكانة الطفل من منضور إسلامي شرعي وموقف الاسلام من العنف ضده ، وأخيرا كيفية الوقاية ...
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