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 شكر وعرف ان
الحمد لله كما ينبغي لجلال وجيو وعظيم سلطانو الذي وفقنا ويسر لنا في انجاز  

ىذا العمل المتواضع ثم الصلاة والسلام على خير الخلق نبي الله محمد"عليو  

 الصلاة والسلام"وبعد

عبارات الشكر والتقدير إلى أستاذنا المشرف "جلود  نتقدم بأسمى  

 رشيد"الذي لم يبخل علينا بتوجيياتو

كما نقدم شكرا جزيلا إلى الأساتذة الكرام الذين اشرفوا على فترة تكويننا  

الجامعي وجميع أساتذة المراحل التي مضت بدءا بأساتذة الابتدائي جزآىم الله  

 ألف خير وبارك الله فييم  

إلى صديقتنا وزميلتنا في التخصص "قرارة بحرية"التي لم تتردد    وشكر خاص

 ولا لحظة في تقديم يد العون لنا حفظيا الله

 وشكرا للجميع  

 

 
 
 
 
 
 



 إىداء  

 
في ىذا المق ام يطيب لي أن أىدي نجاحي ىذا إلى من أعطاني الثقة و زرع  

من علمني القناعة و أفنى عمره ليوصلني إلى ىذا النجاح    فيا حب الحياة  إلى

في الحياة  أبي  العزيز  "أحمد"  إلى قدوتي  

 إلى من رافقتني بدعواتيا و كرست وقتيا لترسم لي نجاحا في دراستي  
 " أمي الغالية"

 إلى جميع إخوتي و أصدق ائي  
 إلى من علمني حرف ا منذ وطأت قدماي عتبة الدراسة إلى أن تخرجت

 
 

  "حياة زبير"        
   

 
 
 
 
 
 
 
 



 إىداء
 بسم الله وكفى والصلاة والسلام على النبي المصطفى

˸اىدي ىذا العمل    

رحمو الله واسكنو فسيح جنانو. "أبي الحبيب" إلى روح  

إلى التي ميما قدمت ليا لن اوفييا حقيا  ٬إلى منبع الحنان والطيبة  

عمرىا.حفظيا الله وأطال في   "أمي الحبيبة"  

 إلى أختي وأبناءىا حفظيم الله.
جميعا.  إخوتي وأخواتيإلى من بيم تكتمل سعادتي      

 إلى كل من أحبيم وان لم اذكرىم.  
 والى جميع من يعرفني.
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يعتبر الإصلاح التربوي أىـ قرار اتخذتو المنظومة التربوية الجزائرية ممخص الدراسة : 
 ،جوانب النظاـ التربويبعد الاستقلاؿ إذ أنيا شيدت العديد مف الإصلاحات مست كافة 

و في كؿ إصلاح كانت تسعى مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ معينة لتصؿ بنفسيا إلى تحقيؽ 
لكف و رغـ كؿ المجيودات المبذولة مف قبؿ الدولة  ،مركز لائؽ مع نظـ الدوؿ الأخرى

إلا أنيا تتعرض لمعديد مف المعوقات التي تحوؿ دوف  ،في إصلاح النظاـ التربوي 
ىنا جاء موضوع دراستنا الذي سعينا مف خلالو إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية: مف  ،نجاحيا 

التعرؼ عمى أىـ مراحؿ الإصلاح التربوي و محاولة التعرؼ عمى أىـ المعوقات التي 
 وانطمقت الدراسة مف التساؤؿ الآتي : ،تعاني منيا في المنظومة التربوي

 ؟ ما ىي معوقات تطبيؽ الإصلاح التربوي في الجزائر

 و الذي تتفرع عنو الأسئمة التالية : 

 كيؼ يؤثر ضعؼ تكويف المدرس عمى الإصلاح التربوي في الجزائر ؟ –
 كيؼ يؤثر نقص العوامؿ البيداغوجية عمى الإصلاح التربوي في الجزائر ؟ –

و قد اتبعنا المنيج الوصفي حيث يعتبر ىذا المنيج الأنسب لمثؿ ىذه الدراسة و تـ 
و شممت العينة مجموعة مف المجتمع الأصمي و المتمثؿ  ،البحث عشوائيااختيارنا لعينة 

و قد  ،ـ 2017/2018في أساتذة التعميـ المتوسط لمدينة دار الشيوخ لمموسـ الجامعي 
و بعد مناقشة و تحميؿ النتائج ،اعتمدنا أداة الاستمارة لجمع البيانات مف عينة البحث 

 :توصمت الدراسة إلى نتائج مفادىا أف 

 ضعؼ تكويف المدرسيف يؤثر سمبا ويعتبر عائؽ للإصلاح التربوي في الجزائر . -
 نقص العوامؿ البيداغوجية يؤثر سمبا ويعتبر عائؽ للإصلاح التربوي في الجزائر . -

 و بيذا تكوف فرضيات الدراسة قد تحققت .
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Résumé: 

 réforme de l'éducation est la décision la plus importante prise par le système 

éducatif de l'Algérie après l'indépendance comme ils l'ont vu de nombreuses 

réformes touché tous les aspects du système éducatif, et toute réforme 

cherchait à atteindre certains objectifs à atteindre leurs propres pour atteindre 

un centre décent avec d'autres systèmes de pays, cependant, et malgré tous les 

efforts déployés par l'État dans la réforme du système éducatif, mais ils sont 

exposés à un grand nombre des obstacles qui empêchent leur succès, d'ici est 

venu le sujet de notre étude, qui cherchait à travers elle pour atteindre les 

objectifs suivants: d'identifier les étapes de réforme de l'éducation les plus 

importantes et tenter d'identifier les principaux obstacles Souffrir dans Le 

système éducatif, et l'étude a commencé à partir de la question suivante: 

Quels sont les obstacles à la mise en œuvre de la réforme de l'éducation en 

Algérie? 

Qui est divisé par les questions suivantes: 

- Comment la faiblesse de la composition de l'enseignant affecte-t-elle la 

réforme de l'éducation en Algérie? 

- Comment le manque de facteurs pédagogiques affecte-t-il la réforme de 

l'éducation en Algérie? 

Et nous avons suivi l'approche descriptive que cette approche qui convient le 

mieux pour une telle étude, et nous avons été choisis pour l'échantillon au 

hasard, et l'échantillon comprenait un groupe de la société d'origine des 

professeurs de l'enseignement moyen pour la ville de Sénat Dar pour 

l'université saison 2017/2018 m, et ont adopté l'outil de formulaire pour 

recueillir des données de Après avoir étudié et analysé les résultats, l'étude a 

conclu que: 

- La faible composition des enseignants affecte négativement et constitue un 

obstacle à la réforme de l'éducation en Algérie. 

- L'absence de facteurs pédagogiques affecte négativement et constitue un 

obstacle à la réforme de l'éducation en Algérie. 

Ainsi, les hypothèses de l'étude ont été réalisées. 
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 مقدمة :
تكتسي التربية أىمية و قيمة كبيرة في تطوير الشعوب و تنميتيا اجتماعيا واقتصاديا     

الحضارية كما أنيا تمثؿ إستراتيجية  ،و في زيادة قدرتيا الذاتية عمى مواجية التحديات
كبرى لكؿ شعوب العالـ و ليا دورىا في تحقيؽ التقدـ و الرقي لأنيا تزيد مف نوعية الفرد 

قيمتو و ىي ضرورية لبناء الدولة العصرية و إرساء الديموقراطية الصحيحة  و ترفع مف 
و التماسؾ الاجتماعي و الوحدة الوطنية و لأجؿ تمؾ الأىمية التي تكتسييا التربية لجأت 

يعتبر الإصلاح التربوي مف أىـ العمميات التي تشغؿ و  ،الأنظمة التربوية إلى الإصلاح
يعد  ذلؾ لأف الإصلاح التربوي ،تربوية الدولية و المحميةصناع القرار في الأنظمة ال

ضرورة حتمية لا مفر منيا و ذلؾ بسبب أف النظاـ التربوي مرف و قابؿ لمتغيير و يجب 
أف يكوف مساير لمتطورات التكنولوجية و كؿ المستجدات الحديثة و يعتبر النظاـ التربوي 

و الاجتماعية في الأفراد و عمى ىذا مف العناصر الأساسية في إرساء القيـ الخمقية 
الأساس و بفعؿ الوقائع و التغيرات التي شيدىا العالـ كاف لزاما عمى كؿ دولة السعي مف 

و تحسيف التربية و التعميـ و اكتشاؼ بدائؿ  ،أجؿ إحداث التغيير في أنظمتيا التقميدية 
عميـ أكثر كفاءة و فعالية جديدة لكؿ ما ىو غير صالح و باؿ منيا مما يجعؿ التربية و الت

و جودة في تمبية احتياجات الأفراد و حؿ مشكلات المجتمع و الإسياـ في تطوير 
تعتبر الجزائر مف البمداف التي مسيا الإصلاح عمى مستوى نظاميا  ،الحضارة الإنسانية 

التربوي منذ بداية الإستقلاؿ إلى يومنا ىذا ىذه الإصلاحات التي صرفت لأجميا أمواؿ 
طائمة و كمفت جيود عظيمة لكف سرعاف ما تظير لموجود تقابؿ بالانتقادات و تظير فييا 

و في دراستنا  ،السمبيات لأنيا لـ تحقؽ مطالب المجتمع ولـ تمبي احتياجات المتعمميف
ىذه حاولنا أف نكتشؼ ماىي أىـ الأسباب التي تحوؿ دوف تحقيؽ الإصلاح للأىداؼ 

قا مف رراء أعضاء ىيئة التدريس الذيف ىـ أكثر دراية بحكـ التي وضع لأجميا وذلؾ انطلا
خبرتيـ في التدريس مف جية و معرفتيـ باحتياجات المتعمميف و متطمباتيـ لأنيـ في 
الميداف و أكثر اتصاؿ بالتمميذ مف جية أخرى تناولت ىذه الدراسة أربع فصوؿ منيا 

 ثمت خطة الدراسة في :ثلاث فصوؿ نظرية و فصؿ تناوؿ الدراسة الميدانية تم



 مقدمة
 

 
 ب

 ،الفرضيات ،الفصؿ الأوؿ تناولنا فيو الإطار المنيجي لمدراسة و يتضمف الإشكالية 
الدراسات السابقة و  ،أىمية و أىداؼ الدراسة  ،أسباب اختيار الموضوع  ،تحديد المفاىيـ

 المقاربة النظرية.
ة عامة تطرقنا لمفيوـ أما الفصؿ الثاني فتناولنا فيو النظاـ و الإصلاح التربوي بصف

معاييره و  ،أىميتو ،إضافة إلى مفيوـ الإصلاح التربوي  ،مكوناتو ،أنواعو  ،النظاـ 
 و أخيرا شروطو. ،دواعيو

أما الفصؿ الثالث  فتطرقنا فيو إلى النظاـ التربوي الجزائري قبؿ و أثناء الاحتلاؿ 
 ،ي التي مرت بيا الجزائر إضافة إلى تطرقنا إلى أىـ مراحؿ الإصلاح التربو  ،الفرنسي

 إضافة إلى طرح معوقات الإصلاح في الجزائر و بعض الدوؿ العربية .
أما الفصؿ الرابع فتضمف الجانب الميداني لمدراسة بما في ذلؾ الإجراءات الميدانية 

 لمدراسة و عرض و تحميؿ بيانات الفرضيات وأخيرا نتائج الدراسة و الخاتمة .    
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 أسباب اختيار الموضوع : -1
 أ.أسباب ذاتية :

 وجود ميؿ شخصي نحو ىذا الموضوع . -
 تواجد رصيد معرفي متواضع نحو ىذا الموضوع . -
 لأف الموضوع يمس التخصص بشكؿ خاص. -

 ب,أسباب موضوعية :
 عممية متجددة دائما وعمى دورات رنية . باعتبار أف الإصلاحات -
باعتبار أف الإصلاحات موضوع يشكؿ حديث الساعة بالنسبة لوزارة التربية  -

 الوطنية.

 أهداف الموضوع :-2
 مف خلاؿ ىذه الدراسة سنركز عمى النقاط التالية :

محاولة التعرؼ عمى أىـ مراحؿ الإصلاح التربوي في الجزائر وباعتبار أف كؿ عممية 
لتبقى مشاكؿ النظاـ ،صلاح لا تمر إلا وتخمؼ العديد مف النقائص و الانتقادات إ

التربوي في تزايد بالرغـ مف المجيودات المبذولة سواء المادية أو البشرية ونحف في ىذه 
الدراسة سنمقي الضوء عمى أىـ المعوقات التي تحوؿ دوف نجاح عممية الإصلاح وذلؾ 

 حسب رأي الييئة التدريسية .
 أهمية الموضوع:-3

الإصلاحات التربوية مفيوـ مرتبط بالتقدـ و الرقي في كفاءة النظاـ التربوي وىي تحظى 
و لأف تطوير ،بمكانة مرموقة وتولى أىمية بالغة في دوؿ العالـ الغربية منيا و العربية 

مة التعميـ لا يمكف تحقيقو إلا مف خلاؿ عممية الإصلاح التي شيدتيا العديد مف الأنظ
التربوية و الجزائر ليست بمعزؿ عف ىذه التغيرات التي تفرض عمييا الإصلاح التربوي 
مف أجؿ مواكبة التطور و العصرنة و تمبية حاجيات و متطمبات المجتمع المحمي لذلؾ 
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فإف الإصلاحات التربوية تعتبر مف أىـ المواضيع المطروحة في كؿ المجالات سواء 
عمى الساحة الإعلامية لأف مخرجات العممية التعميمية تمثؿ  السياسية أو الاقتصادية أو

 كوادر و كفاءات القطاعات الأخرى في الجزائر .
 الإشكالية :4

لكؿ مجتمع مف المجتمعات القديمة و المعاصرة نظامو التربوي التعميمي المسؤوؿ عف 
،والجزائر مف بيف إعداد الفرد و تكوينو و تعميمو وفؽ ما يضمف بقاء المجتمع و استمراره 

ىذه المجتمعات التي ليا نظاميا التعميمي الخاص بيا ىذا النظاـ الذي سعت لإصلاحو 
منذ الاستقلاؿ مف أجؿ التحسيف مف مردود التعميـ و مواكبة تحديات عصر التكنولوجيا و 

    العولمة الذي يشيده العالـ في جميع المجالات .  
حتلاؿ امتدت لسنوات لممحافظة عمى مقوماتيا الوطنية ورثت الجزائر نظاما تربويا بعد الا

ولـ يكف ىذا النظاـ قادرا عمى تحقيؽ أىداؼ وغايات الأمة ،مف الانحلاؿ و الذوباف 
ولقد مر الإصلاح التربوي في ،الجزائرية نتيجة لأسسو التي تتنافى مع مبادئ وقيـ الأمة 
فكانت المحطة ،النظاـ التربوي  الجزائر بمحطات كبرى شيدت تغيرات أساسية في ىيكمة

الأولى مف الاستقلاؿ إلى منتصؼ السبعينات و قد تميزت ىذه الفترة بكثرة القرارات التي 
كانت تستيدؼ جميعيا تغيير المدرسة الموروثة و جعميا أكثر تلاؤما مع استقلاؿ البلاد 

محدودة و غير و أغمب ىذه القرارات المتخذة كانت جزئية و ،و اختياراتيا السياسية 
 مندرجة في رزنامة زمنية تتيح ترتيب المراحؿ .

و التي كانت بمثابة 1976أفريؿ  16أما المحطة الثانية فتمثمت في صدور أمرية 
وتبرز مف خلاؿ مضاميف ،الأرضية التي تضع الأسس الأولى لممدرسة الجزائرية 

ئري في التعميـ و إلزاميتو مناىجيا و تعريب التعميـ الابتدائي و التركيز عمى حؽ كؿ جزا
كانت المدرسة الأساسية بأطوارىا الثلاث ليذا الإصلاح الذي كاف ييدؼ لتحسيف التعميـ 

 رنذاؾ .



الأول                                                                          الإطار المنهجي الفصل  

 

 
6 

أما المحطة الثالثة وىي التي نعيشيا اليوـ تميزت بإصلاحات عديدة شرعت الجزائر في 
افة المراحؿ متبنية إصلاحات شاممة لك 2003-2002تطبيقيا مع الدخوؿ المدرسي لسنة 

التعميمية و إجراء تعديلات عمى برامج المواد و إدراج المغة الانجميزية في الطور الثاني 
وسجمت في مجاؿ الغايات و المبادئ العامة لمتربية تكويف مواطف ،كمغة أجنبية ثانية 

كما أف التغيرات مست ،جزائري متشبع بثقافتو و تاريخو و متفتح عمى العالـ الخارجي 
اىج الدراسية مف أجؿ جعميا تتماشى مع المتغيرات الحاصمة في مجاؿ التدريس و المن

 أساليبو لتنمية روح التفكير العممي لدى الطلاب .
أما في مجاؿ التدريس و أساليبو فقد تـ اعتماد المنيجية البنائية " المقاربة بالكفاءات "   
و التي تعتبر مف المقاربات التي طبقت في عدد مف الدوؿ المتقدمة سعيا منيا لرفع 

لأنيا تسعى لتدريب التمميذ عمى توظيؼ قدراتو و مياراتو لحؿ ،مستوى المردود التربوي 
إلا ،كؿ ىذه الإصلاحات التي قامت بيا الجزائر منذ الاستقلاؿ إلى الآف  مشكمة ما ورغـ

أف المنظومة التربوية لا تزاؿ تعترضيا صعوبات و معوقات حالت دوف السير الحسف 
ليذه الإصلاحات و سنحاوؿ الوقوؼ في ىذه الدراسة عمى أىـ المعوقات التي يعاني منيا 

نظر الأساتذة باعتبارىـ عنصر ىاـ في العممية الإصلاح التربوي أثناء مف خلاؿ وجية 
 التربوية مف ىذا نطرح التساؤؿ التالي :

 الإصلاح التربوي في الجزائر مف وجية نظر أساتذة التعميـ المتوسط؟ تطبيؽ ما ىي معوقات
 ويندرج تحت ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية :

 في الجزائر؟كيؼ يؤثر ضعؼ تكويف المدرس عمى تطبيؽ الإصلاح التربوي  .1
 كيؼ يؤثر نقص العوامؿ البيداغوجية عمى تطبيؽ الإصلاح التربوي في الجزائر ؟ .2

 الفرضيات :-5
 الإصلاح التربوي في الجزائر . سمبا عمى تطبيؽ يؤثر ضعؼ تكويف المدرس -
 يؤثر نقص العوامؿ البيداغوجية سمبا عمى تطبيؽ الإصلاح التربوي في الجزائر . -
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 تحديد المفاهيم : -6
 المعوقات :-1

جاء في لساف العرب لابف منظور " عاؽ الشيء يعوقو عوقا صرفو و حبسو ومنو لغة: 
و ذلؾ إذا أراد أمرا فصرفو عنو صارؼ نقوؿ عاقني عف الوجو  ،التعويؽ و الإعتياؽ 

و التعويؽ تثبيط الناس عف الخير ،الواحد عائقو ،الذي أردت عائؽ و عاقني العوائؽ 
  1التعويؽ التثبيط ".و التعويؽ التثبط 

و كؿ ما يحوؿ دوف الوصوؿ لتحقيؽ  ،يراد بالعائؽ كؿ ما يساىـ في التعثر اصطلاحا:
و  ،فالعائؽ مقاومة و فقداف التوازف أو تصدع ... ،الغايات و توفير أسباب النجاح

و بيف المقاومة أو التصدع مف جية  ،يمكف أف تربط بيف العائؽ و الموضوع مف جية 
 2أخرى.

ويعرؼ عبد الله الرشداف المعوقات الاجتماعية بأنيا " تعني الحواجز و القيود التي  
  3يضعيا المجتمع أماـ بعض فئاتو و طوائفو ".

 إجرائيا:
المعوقات ىي العوامؿ التي تحد و تقؼ حاجزا دوف تحقيؽ الإصلاح التربوي لأىدافو 

 المرجوة .
 الإصلاح :-2

أي إزالة ،صمح فيو يدؿ عمى تغيير حالة الفساد ،الإصلاح مف الفعؿ أصمح لغة: 
فأينما يكوف ىناؾ فساد ،وبصفة عامة الإصلاح يكوف ضد الفساد ،الفساد عف الشيء 
 1يستمزـ إصلاح .

                                            
1
دار ،الجزء الأول ،المجلد الثالث ،معجم لغوي علمً ، لسان العرب المحيط للعلامة ابن منظور،خٌاط ٌوسف  

 .939ص،2ط،بٌروت ،لسان العرب 
2
مطبعة النجاح الجديدة الدار البيضاء ،  المنهل التربوي منشورات عالم التربية )الجزء الثاني (،عبد الكريـ غريب ،  
 .689ـ،ص 1،2006ط

3
 .339ص،9999،الأردن،دار الشروق ،علم اجتماع التربية ،عبد الله الرشدان  
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و إزالة ،يعرفو عبد القادر فضيؿ بأنو " تصحيح الأخطاء و المفاسد  اصطلاحا:
وتأكد لدى ،الاختلاؿ و معالجة الظواىر السمبية إف كانت ىناؾ أمور تحتاج إلى ذلؾ 

و ،القائميف عمى التربية أف ىناؾ اختلالا وقصور في الجيد المبذوؿ في التنظيـ القائـ 
التشخيص الموضوعي ىو الذي يستطيع الكشؼ عف الأخطاء و الاختلالات و مظاىر 

و تقمؿ مف فاعمية الجيد التربوي ،رسة عف تأدية رسالتيا النقص التي تعوؽ المد
 2المبذوؿ ".

 التربية : -3

مف الفعؿ ربا يربو بمعنى زاد ونمى لقولو تعالى :"فإذا أنزلنا عمييا الماء اىتزت و لغة : 
 {05ربت ". سورة الحج الآية }

  3ربت الذي منو ربى بمعنى أصمح الشيء و قومو .
المصطمحات في العموـ الاجتماعية بأنيا " نظاـ اجتماعي يعرفيا معجـ اصطلاحا : 

يحدد الأثر الفعاؿ للأسرة و المدرسة في تنمية النشء مف النواحي الجسمية و العقمية و  
 4و الأخلاقية حتى يمكنو أف يحيا حياة سوية في البيئة التي يعيش فييا".

عداد الفرد لأف يحيا ويعرفيا محسف عمي عطية "ىي عممية منظمة ىادفة ترمي إلى إ
حياة سعيدة في المجتمع و البيئة و العصر الذي يعيش فيو بموجب برامج تحتوي عمى 
ما يمزـ لتنمية الفرد جسميا و عقميا ووجدانيا و اجتماعيا بشكؿ متوازف و عمميات 
تدريس و تعميـ و تدريب مخطط ليا بقصد تزويد الفرد بالخبرات المربية تحت إشراؼ 

لتعميمية و تعاونيا مع الأسرة والمجتمع و مؤسساتو الاجتماعية و السياسية المؤسسات ا

                                                                                                                                    
1
،مذكرة ماستر، ابراىيـ ليزيؿ ،مصطفى لعجاؿ ،اصلاح المنظومة التربوية مف وجية نظر أساتذة التعميـ المتوسط  

 .13،ص 2016-2015الجمفة ،
 .62ـ،ص1،2009،جسور لمنشر و التوزيع ،ط المدرسة في الجزائرعبد القادر فضيؿ ، 2
 .22،دار المناىج لمنشر و التوزيع ،ص  أسس التربية الحديثة و نظم التعميممحسف عمي عطية ، 3
 .99،بيروت ،صلمنشر الثقافة  ،دار معجم مصطمحات العموم الاجتماعيةأحمد زكي بدوي ، 4
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و الإعلامية و تقوـ عمى أساس حاجات الفرد و المجتمع الذي يعيش فيو و متطمبات 
 1العصر و مستجداتو ".

و تعرؼ التربية بمعناىا الواسع عمى أنيا " عممية تشكيؿ أو كؿ عممية تساعد عمى 
 و خمقو و جسمو باستثناء عمميات التشكيؿ الوراثية أو التكوينية .تشكيؿ عقؿ الفرد 

و بمعناىا الضيؽ : تعني غرس المعمومات و الميارات مف خلاؿ مؤسسات معينة 
 ،و ىكذا تصبح التربية مرادفة لكممة تعميـ ،أنشئت ليذا الغرض بالمدارس مثلا 

  2فالتعميـ الجانب الجزئي مف جوانب التربية الذي يركز عمى الجانب العقمي و المعرفي "
و بمعناىا الاجتماعي : " التربية تعمـ الفرد كيؼ يتعامؿ مع مجتمعو وتعممو خبرات 

فالمجتمع ،مجتمعو السابقة و الحفاظ عمى تراثو لأف التراث ىو أساس بقاء المجتمعات 
و بذلؾ فالتربية بالمعنى الاجتماعي ،قاء تراثو مصيره الزواؿ الذي لا يحرص عمى ب

 3تحرص عمى تمكيف المجتمع مف التقدـ و تدفعو نحو الازدىار "
التربية ىي عممية منظمة تيدؼ إلى تنمية الفرد جسميا و عقميا و اجتماعيا  إجرائيا :

لتعميـ الذي و التربية ىي عممية وثيقة الصمة با،مف خلاؿ مؤسسات تربوية مخصصة 
 يكوف عادة في المدارس وفؽ منظومة محددة ليذا الغرض .

 :الإصلاح التربوي -4
الإصلاح نقيض الفساد كما ورد في لساف العرب لابف منظور أصمح الشيء بعد  لغة :

و الإصلاح جاءت مف ،فساده أي أقامو و قومو و تارة بإزالة ما فيو مف فساد بعد وجوده 
  4ف أي إدخاؿ تحسينات و تعديلات عمى الأنظمة و القوانيف .صمح وىي مصدر التحسي

                                            
 .22جع سابؽ ،صر ، م محسف عمي عطية 1
 .17ـ، ص2002، دار الميسرة لمنشر و التوزيع ، عماف ،  مدخل إلى التربيةو رخروف ،  محمد الطيطي 2

3
 .3،ص مدخل إلى عموم التربيةمزىورة شكنوف ،عماروش ،  

4
الجديدة لممنظومة التربوية عمى التحصيؿ الدراسي  الإصلاحاتبف الشيخ محمد ،فلاح بمخير ،انعكاسات  

 .6ـ،ص2012/2013ماستر أكاديمي ،  لمتلاميذ،مذكرة
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و يتـ بمبادرة مف ،يعرؼ عمى أنو تغييرات رئيسية في ىيكمة النظاـ التعميمي اصطلاحا : 
و يرتبط كثيرا بالنظريات الاجتماعية و  ،الجية المركزية المسؤولة عف اتخاذ القرارات 

 1الاقتصادية السائدة في المجتمع .
الإصلاح التربوي ىو جممة التحسينات و التعديلات التي تطرأ عمى النظاـ يا : إجرائ

 التربوي سواء كانت جزئية أو كمية .
 المدرس : -5

يقوؿ عبد المعزرسلاف " يعتبر المدرس ذا أىمية بالغة في التربية و عممية إصطلاحا : 
خاصة  ،ف الأىمية إذ لايمكف أف تحتؿ مكانو أي و سيمة أخرى ميما بمغت م،التدريس 

مع التطور المعموماتي الكبير الذي وفر أفضؿ الوسائؿ التي يفترض أنيا ستحؿ مكاف 
  2المدرس في إيصاؿ الخبرات إلى المتعمميف ".

و يستمر ،المدرس ىو الشخص الذي تمقى تكوينا قبؿ إلتحاقو بوظيفة التعميـ إجرائيا : 
قصد التعرؼ عمى كؿ جديد في مجاؿ التربية و ،معو ىذا التكويف أثناء أدائو لمعمؿ 

 و يعتبر ىو العنصر الأساسي في العممية التعميمية . ،التعميـ 
ىو ما يجري مف عمميات  الإعداد قبؿ الخدمة و التدريب أثناءىا مف نمو  التكوين :-6

و تحسيف لمياراتو و أدائو التربوي بما يتلاءـ و التطور  ،لمعارؼ المعمـ و قدراتو 
 المتعدد المظاىر و ىي تبدأ في مؤسسة التكويف قبؿ الخدمة و تستمر أثناءىا .

كما يعرؼ بأنو إعداد المدرس الناشئ إعدادا محكما و الاىتماـ بو قبؿ مباشرة الخدمة و 
يستمر ىذا الاىتماـ مف خلاؿ مراحؿ الحياة المينية أثناء الخدمة لرفع مستواه الثقافي و 

  3الميني .

                                            
1
  

2
 .48ص ،2000 ،1ط ،البشائر لمثقافة و العموـ  ،دار دستور المعممينعبد المعز رسلاف ،  

3
العطوي رسيا ،صعوبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ،مذكرة ماجستير ،جامعة فرحات عباس  
 .104،ص 2009/2010،
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و يعرؼ أيضا بأنو مجموعة الأنشطة و الوضعيات البيداغوجية الديداكتيكية التي يكوف 
و تشمؿ مجموع  ،ىدفيا إكساب أو تنمية المعارؼ مف أجؿ ممارسة ميمة أو عمؿ ...

المعارؼ النظرية و الميارات و المواقؼ التي تجعؿ شخصا قادرا عمى ممارسة شغؿ أو 
 مينة أو وظيفة ...

لمدرسيف فيو مجموع الأىداؼ و الوسائؿ و العمميات و الأنشطة الواصفة أما تكويف ا
 ،لبرنامج تكويف أفراد قصد أدائيـ ميمات تدريسية مناسبة لمستويات أو تخصصات معينة

و تشكؿ عناصر التكويف نظاما متكاملا يدخمو مترشحيف ذوي مواصفات معينة ليخضعوا 
 مرغوب فييا ... لعمميات تكوينية قصد تخرجيـ وفؽ مواصفات

 1و ليذا يعتبر التكويف نظاما يشمؿ مدخلات و عمميات و مخرجات .
التكويف ىو عممية إعداد المدرسيف إعدادا بيداغوجيا مف أجؿ تمكينيـ مف القياـ إجرائيا : 

بمياـ التدريس عمى أكمؿ وجو و ذلؾ بتزويدىـ بمختمؼ الآليات التي تساعدىـ عمى 
 ذلؾ.

 بيداغوجيا : -7
و  ،بمعنى طفؿ paidosأو   paisو أصمو pedكممة يونانية مركبة مف مقطعيف ة : لغ

 2بمعنى القيادة و التوجيو . ogogeو أصمو  agogieالمقطع الآخر 
كممة بيداغوجيا تشير في مدلوليا العاـ إلى عممية تفكير حوؿ الغايات و إصطلاحا : 

و العلاقات التربوية التي تمكف مف  الأىداؼ التربوية العامة و حوؿ الوسائؿ و المناىج
تحقيؽ تمؾ الأىداؼ جزئيا أو كميا و يمكف أف تستعمؿ لفظة بيداغوجيا أيضا كمرادؼ 

بكؿ جوانبو المنيجية  ،لمفيوـ الطريقة البيداغوجية عندما تشير إلى سموؾ المدرس التربوي
 3المتصؿ بنظرية تربوية ما . ،أثناء قيامو بتنفيذ فعؿ تربوي محدد

                                            
1
 .450/453مرجع سابؽ )الجزء الأوؿ ( ، ص  عبد الكريـ غريب ، 
 .26مزىورة شكنوف و عماروش ، مرجع سابؽ ،ص  2
 .718عبدالكريـ غريب ، مرجع سابؽ )الجزء الثاني (، ص  3
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 الدراسات السابقة :-7 
 الدراسات المحمية :/1

اتجاهات أساتذة التعميم المتوسط نحو عنواف الدراسة "،إبراىيـ ىياؽ  الدراسة الأولى :
تخصص عمـ ،مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير الإصلاح التربوي في الجزائر "

ىدفت الدراسة إلى  ،ـ 2010/2011،جامعة منتوري قسنطينة ،اجتماع التربية 
تحديد اتجاىات الأساتذة نحو عممية الإصلاح التربوي و الوقوؼ عمى أىـ المواقؼ 

 انطمقت ىذه الدراسة مف التساؤؿ الآتي :،التي يبدييا الأساتذة نحو العممية 
 ( في الجزائر ؟2003ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي )

 دراسة في :تمثمت فرضيات ال
توجد فروؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي تعزى إلى -1

 متغير الجنس.
توجد فروؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي تعزى إلى  -2

 متغير المؤىؿ العممي .
ح التربوي تعزى إلى توجد فروؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلا-3

 متغير التخصص.
توجد فروؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي تعزى إلى -4

 متغير الخبرة المينية .
أستاذ و أستاذة ( وزعت عمييـ أداة الدراسة وىي  414وقد تمثمت عينة الدراسة في )

لمنيج المستخدـ فقد استخدـ أما بخصوص ا،الاستمارة مف أساتذة التعميـ المتوسط 
توصمت  ،المنيج الإحصائي و المنيج الوصفي بسبب الحتمية التي فرضيا الموضوع 

إلى أف اتجاىات الأساتذة SPSS الدراسة التي تـ تفريغ بياناتيا في البرنامج الإحصائي 
حيث سجؿ المتوسط الحسابي ،كانت في المجاؿ الموجب ،نحو الإصلاحات التربوية 



الأول                                                                          الإطار المنهجي الفصل  

 

 
13 

( غير أننا نسجؿ أف اتجاىات 0051( وانحراؼ معياري )3003لمجالات الاستبياف )
الأساتذة نحو الإصلاح التربوي رغـ أنيا في المجاؿ الموجب لكف المتوسط الحسابي في 

 كما أف الانحراؼ المعياري يشير إلى وجود بعض التبايف في إجابات ،حدوده المتوسطة 
إصلاح المنظومة عنواف الدراسة "،مصطفى لعجاؿ ،زيؿ إبراىيـ ليالدراسة الثانية : 

مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر ،التربوية من وجهة نظر أساتذة التعميم المتوسط" 
 ـ 2015/2016جامعة زياف عاشور الجمفة ،تخصص عمـ الاجتماع التربوي 

صلاح التربوي ىدفت الدراسة إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ تنسيؽ بيف الييئات المعنية بالإ
و ىؿ لممدرس علاقة بوضع البرامج و مناىج التربية ووضع التوقيت  ،و المدرسيف 

 فييا؟
 و معرفة رأي المدرسيف في التغيير الطارئ عمى المنظومة التربوية .

 انطمقت الدراسة مف التساؤؿ الآتي :
 ومة التربوية؟ما ىي وجية نظر أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح الطارئ عمى المنظ

 فرضيات الدراسة :
لممدرس موقؼ سمبي اتجاه التغيرات الحديثة الطارئة عمى المنظومة التربوية بسبب -

 و عدـ المشاركة في الإصلاح مف قبؿ الأساتذة .،غياب العممية الاتصالية 
لممدرس موقؼ سمبي اتجاه تدريس المغات لأنيا تبقي المنظومة التربوية متأرجحة بيف -

 عدة فمسفات و منظومات فكرية .
مدرس و مدرسة مف إكماليات دائرة مسعد موزعيف عمى  320تمثمت عينة الدراسة في 
 حجـ العينة وفؽ الطريقة العشوائية،مدرس  60و تـ اختيار ،مختمؼ المواد الدراسية 

أما المنيج المستخدـ ،أستاذ  60و أداة الدراسة ىي استمارة مقابمة موزعة عمى،البسيطة 
 فيو المنيج التحميمي الوصفي لتماشيو مع الموضوع .

و ىي أف  ٪74007توصمت الدراسة إلى نتائج مفادىا أف الفرضية الأولى تحققت بنسبة 
لممدرس موقؼ سمبي اتجاه التغيرات الحديثة الطارئة عمى المنظومة التربوية بسبب غياب 
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و الفرضية الثانية  ،و عدـ المشاركة في الإصلاح مف قبؿ الأساتذة ،العممية الاتصالية 
أي أف لممدرس موقؼ سمبي اتجاه التدريس بالمغات لأنيا  ٪66090تحققت أيضا بنسبة 

و ىكذا فقد خمصت ،مة متأرجحة بيف عدة فمسفات و منظومات فكرية تبقي المنظو 
 ،الدراسة بأف ىناؾ تبايف في و جيات النظر بيف المدرسيف مف حيث الإجابات 

 فالإجابات السمبية التي كانت عمى المنظومة التربوية الجديدة .
بالكفاءات في "صعوبات تطبيق المقاربة العطوي رسيا عنواف الدراسة الدراسة الثالثة : 

مذكرة مكممة لنيؿ شيادة المدرسة الجزائرية من وجهة نظر معممي التعميم الابتدائي " 
سطيؼ   ،جامعة فرحات عباس  ،تخصص إدارة الموارد البشرية ،الماجستير 

 ـ .2009/2010
و الكشؼ ،ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عف المقاربة بالكفاءات التي جاء بيا الإصلاح 

 ،لصعوبات التي تواجييا المدرسة الجزائرية في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات عف طبيعة ا
بإعتبارىا مقاربة جديدة في الوسط التربوي و لا بد أف يسفر عف تطبيقيا عدة عوائؽ و 

 عراقيؿ و الدراسة ستحاوؿ الوصوؿ ليذا مف خلاؿ رراء معممي التعميـ الابتدائي .
 و كالآتي :انطمقت ىذه الدراسة مف تساؤؿ عاـ ى

كيؼ ننتظر نجاح الإصلاح التربوي في تحقيؽ غاياتو في غياب قدرة المعمـ عمى إدراؾ 
 مضموف ىذا الإصلاح؟

 فرضيات الدراسة :
يواجو معممي المرحمة الابتدائية في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  الفرضية العامة الأولى :

صعوبات الإدماج بيف التعميـ مفاىيمية و ،صعوبات متعددة الأبعاد :مادية تكوينية 
 النظري و التطبيقي .
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لا توجد فروؽ جوىرية بيف المعمميف في الصعوبات التي  الفرضية العامة الثانية :
التكويف أثناء ،تواجييـ في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات حسب متغيرات : التكويف الأولي 

 و متغير الخبرة .،الخدمة  
تمثمت عينة الدراسة في اعتماد معمميف مف التعميـ الابتدائي و حتى تكوف العينة ممثمة 

تـ اعتماد العشوائية في اختيار المدارس ،معمـ 1100لممجتمع الإحصائي الذي قدر ب 
 200وزعت عمييـ استمارات قدرت ب  ،ابتدائيات  8عف طريؽ القرعة كاف عددىا 

 تـ استخداـ المنيج الوصفي لتناسبو مع الموضوع .استمارة أما بخصوص المنيج فقد 
توصمت الدراسة إلى نتائج مفادىا أنو : ظيرت الصعوبات لدى المعمميف حسب درجة 

ثـ  ، ٪54046حدتيا و ارتفاعيا بنسب متقاربة كالتالي : الصعوبات المفاىيمية بنسبة 
وتمييا الصعوبات  ٪52063الصعوبات في التكامؿ بيف التعميـ النظري و التطبيقي بنسبة 

في حيف لـ يتـ تمثؿ الوسائؿ المادية صعوبات حادة حيث ، ٪51087التكوينية بنسبة 
 .٪24062ظيرت بنسبة منخفضة 

انعكاسات عنواف الدراسة "  ،فلاح بمخير ،بف الشيخ محمد الدراسة الرابعة : 
مذكرة ماستر "  الإصلاحات الجديدة لممنظومة التربوية عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ

ورقمة ،جامعة قاصدي مرباح  ،تخصص عمـ اجتماع التربية ،أكاديمي 
ىدفت الدراسة إلى الوصوؿ إلى نتيجة إيجابية في إطار الإصلاح  ،ـ 2012/2013
و تقديـ معمومات حوؿ موضوع الإصلاحات في المنظومة التربوية و علاقتيا  ،الجديد 

و العوامؿ المؤثرة في  ،وؼ عمى أسباب الإصلاح و الوق ،بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ 
انطمقت ىذه الدراسة مف تساؤؿ عاـ ىو : ما ىي الانعكاسات  ،التحصيؿ الدراسي 

 الاجتماعية لممنظومة التربوية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ ؟
 ىؿ ىذه الإصلاحات ليا صمة بالواقع الاجتماعي لمتلاميذ ؟-وتساؤلات فرعية كالآتي : 

 ما طبيعة تفاعؿ التلاميذ داخؿ الصؼ ؟-
 ىؿ حققت ىذه الإصلاحات نسب عالية في نتائج التلاميذ ؟-
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شممت عينة الدراسة أساتذة ثانوية الشييد عبد المجيد بومادة بمدينة ورقمة و المقدر 
و الأدوات المستخدمة في ،أستاذا و ذلؾ باستخداـ المسح الشامؿ مباشرة  60عددىـ ب 
الاستمارة التي وزعت عمى الأساتذة و والمقابمة  ،ت ىي : الملاحظة جمع البيانا

توصمت الدراسة إلى نتائج ،أما المنيج المستخدـ فيو المنيج الوصفي ،سؤلا  24ضمت 
مفادىا أف الإصلاحات لـ  تركز كثيرا عمى الجانب الاجتماعي الياـ و الذي يمعب دورا 

أما في جانب التفاعؿ الصفي فقد تبيف أف ،بارزا في حياة الأفراد بصفة عامة 
الإصلاحات الجديدة قامت بإبراز المنافسة بيف التلاميذ في خمؽ جو مف إظيار الأفكار و 

أما فيما يخص تحقيؽ نسب عالية في نتائج التلاميذ فقد تبيف بوضوح  ،المواىب لدييـ 
ؿ إعداد المعمميف أف ىذه الإصلاحات ركزت و اىتمت كثيرا بيذا الجانب و ذلؾ مف خلا

و كنتيجة نيائية ليذه الدراسة فقد تبيف بأف ىناؾ ،و تطوير المناىج و إدخاؿ التكنولوجيا 
 انعكاسات اجتماعية لممنظومة التربوية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ .

 الدراسات العربية : /2 
الدكتور عبد  الدكتور مجدي أبو رياف و الدكتور أحمد جاب الله و الدراسة الأولى :

 ،ـ 2004أكتوبر  2/3،كتاب آفاق الإصلاح التربوي في مصر  ،الحميد أبو سميماف 
المؤتمر العممي السنوي لكمية التربية بالمنصورة بالتعاوف مع مركز الدراسات المعرفية 

تناوؿ ىذا الكتاب الإصلاح التربوي في مصر مف حيث  ،جامعة المنصورة  ،بالقاىرة
و الحث عمى المشاركة المجتمعية في التعميـ و شؤونو إضافة إلى  ،تحديات الجودة 

 محاولة تطوير نظاـ إعداد المعمـ .
التربية في الوطن العربي عمى كتاب  ،عبد العزيز بف عبد الله السنبؿ الدراسة الثانية : 

 ،الأرابطة الاسكندرية  ،المكتب الجامعي الحديث  ،مشارف القرن الحادي و العشرين 
تناوؿ ىذا الكتاب المشروع العربي و دور التربية في تحقيقو و مواجية  ،ـ 2002

مستجدات الألفية الثالثة و قد ركز عمى عدة محاور أساسية في مقدمتيا مسألة ضبط 
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و حتمية التعميـ المستمر إضافة إلى التأكيد عمى التعميـ المفتوح و ،الجودة النوعية لمتعميـ 
و مف أىـ  ،بمية ترسـ المسارات لمتغيير و تجديد التربية العربية انتيى الكتاب برؤية مستق

 التحديات و الإشكاليات التي تواجو التعميـ في الوطف العربي كما أوردىا المؤلؼ :
 تحدي إشكالية التقويـ الشامؿ. /1
 تحديات العولمة و ما تفرضو عمى التربية العربية. /2
 تحديات الإنفاؽ عمى التربية .      /3

واقع الإصلاح التربوي القطري واتجاهاته في ضوء  ،عمي أسعد وطفة الدراسة الثالثة : 
شمؿ ىذا البحث  ،كمية التربية جامعة الكويت  ،بحث ،التحديات و التطمعات المستقبمية 

معوقات  ،واتجاىاتوملامح الإصلاح ،واقع التعميـ و مستوى تطوره ،عمى المقدمة العامة 
و قد ركزنا  ،إضافة إلى مقترح لمنيوض التربوي ) رؤية شاممة ( ،الإصلاح و التطوير 

في ىذه الدراسة عمى عنصر أىـ العقبات في طريؽ الإصلاح التربوي التي ذكرىا الكاتب 
 أسباب اقتصادية . -و ىي : 
 أسباب بحثية .-         
 أسباب تخطيطية .-         
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 تمهيد :

فيو الركيزة  ،يعتبر النظاـ التربوي مف أىـ  عناصر المجتمع في معظـ بمداف العالـ 
الأساسية التي تقوـ عمييا جميع الأنظمة الأخرى سواء الاقتصادية أو السياسية أو الدينية 

و ذلؾ في كوف مخرجات النظاـ التربوي تمثؿ لأنو يساىـ في بناء حضارة الدولة 
لذلؾ و جب تطوير و تحسيف النظاـ التربوي و  ،مدخلات لمختمؼ القطاعات الأخرى 

اصره مف أجؿ الحصوؿ عمى مخرجات ذات كفاءة و جودة عاليتيف مف الرقي بجميع عن
وجميع الدوؿ في العالـ تركز عمى تطوير النظاـ  ،أجؿ تحقيؽ احتياجات المجتمع 

التربوي و توليو أىمية بالغة لأنو ضروري و يعتبر القمب النابض لممجتمع فكمما كاف 
جات الأفراد كاف المجتمع أكثر تطورا و النظاـ التربوي جيدا ممبيا و محققا لأىداؼ واحتيا

 رقيا .

  

 

 

 

 

 

 

 

 



صلاح التربىيالفصل الثاني                                                            النظام والإ  

 

 
23 

 النظام التربوي : -1

 مفهوم النظام التربوي: 1-1 

يعرفو معجـ عموـ التربية و ،لقد تعددت المفاىيـ و التعاريؼ لمنظاـ التربوي نظرا لأىميتو 
مصطمحاتيا ىو " مجموعة مف العناصر و العلاقات التي تستمد مكوناتيا مف النظـ 
السياسية و الاقتصادية و السوسيو ثقافية و غيرىا لبمورة غايات التربية و الأدوار 

 1المدرسية و نظاـ سيرىا و مبادئ تكويف الأفراد الوافديف إلييا "

محات عمـ الاجتماع بأنو " ىو النظاـ أو النسؽ الاجتماعي الذي و يعرفو قاموس مصط
يشمؿ عمى الأدوار و المعايير الاجتماعية التي تعمؿ عمى نقؿ المعرفة مف جيؿ إلى جيؿ 

  2ىذه المعرفة تتضمف قيما و أنماط لمسموؾ "،رخر 

نظيمات و و يعرفو عبد الكريـ عمي اليماني بأنو " عبارة عف مجموعة مف القواعد و الت
الإجراءات التي تتبعيا الدولة في تنظيـ و تسيير شؤوف التربية و التعميـ مف جميع 

ىي انعكاس لمفمسفة الفكرية و الاجتماعية و ،و ىذه النظـ التربوية عامة ،الجوانب 
  3السياسية السائدة بغض النظر عما إذا كانت ىذه الفمسفة مصرحا بيا ومعمنا عنيا أـ لا"

أنو " محصمة عدة عناصر و مكونات عممية و سياسية و اجتماعية و كما يعرؼ ب
قميمية و عالمية تسعى إلى التنمية البشرية و إعداد الفرد  اقتصادية و إدارية و محمية وا 

ولا يختمؼ في الجزائر عف غيره مف الأنظمة التعميمية فيي تتشابو في المنطمقات ،لمحياة 
لا يميزىا سوى التوجيات الخصوصية في النمط  و الأبعاد مف حيث المفيوـ العاـ و

كما يكمف في المرجعية التي ،الثقافي و الاجتماعي و الاقتصادي السائد في المجتمع 

                                            
 .308،ص 1994، المغرب ،معجم عموم التربية و مصطمحاتهاعبد المطيؼ الغاربي و رخروف ، 1
2
 .274،ص 2003،سمسمة قواميس ،المنار ، قاموس مصطمحات عمم الاجتماعفاروؽ مداس ، 

3
 .41،ص2004، 1ط،،دار الشروؽ لمنشر و التوزيع ،عماف الأردف  فمسفة التربيةعبد الكريـ عمي اليماني ، 
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و في برامج حكوماتو التي تحدد أىدافو و مراميو و ،ىي مصدر فمسفتو و تشريعاتو 
  1غاياتو "

 وظائف النظام التربوي : 1-2

 نقؿ التراث الثقافي مف الأجياؿ السابقة إلى الأجياؿ اللاحقة و تعزيز ىذا التراث .-

 تنمية شخصية الأفراد و ذلؾ بتطوير قدراتيـ الكامنة في جميع نواحي النمو .-

إكساب الأفراد عددا مف القيـ و الاتجاىات و المواقؼ التي تمكنيـ مف التكيؼ مع واقع -
 2ات المستجدة .الحياة و مواجية المتغير 

تمبية متطمبات المجتمع اقتصاديا فمقد شيد منتصؼ القرف الماضي و بداية القرف -
و المؤىمة لمقياـ  ،اىتماما متزايدا بأىمية التربية في توفير اليد العاممة المدربة ،الحالي 

و ما انجر  بالأعماؿ المختمفة بدقة متناىية مضافا إلييا التكنولوجيا الحديثة و الرقمنة
عنيا مف ضرورة أف يكوف الفرد عمى قدر مقبوؿ مف التحصيؿ العممي حتى يستطيع 

 مسايرة التطور الحاصؿ في نظـ المعموماتية الحديثة .

النظاـ التربوي يعمؿ عمى تنظيـ الحياة الاجتماعية و المساىمة في مجابية متطمبات -
في ميدىا قبؿ ،المشكلات الاجتماعية الفرد و المجتمع في الاستقرار و الأمف و محاربة 

فبالتربية يمكف محاصرة الكثير مف المعضلات الاجتماعية و ىي في  ،أف تستفحؿ 
 3محيط المدرسة قبؿ أف تقفز خارج المحيط المدرسي لتنخر أسس و قواعد المجتمع .

                                            
1
جابر نصر الديف ،وابف اسماعيف رحيمة ،جودة التعميـ داخؿ المنظومة التربوية في ظؿ معوقات أىداؼ الإصلاح و  

 .22النفس ، جامعة بسكرة ، العددمتطمباتو ، قسـ عمـ 

2
سمية فيلالي ،مريـ قديد ، اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو إصلاحات المنظومة التربوية الجديدة في الجزائر،  

  .39، ص  2015/2016مذكرة ماستر ،جامعة زياف عاشور ، الجمفة ،

،التربية و التعميـ في العالـ الثالث ، مجمة الباحث الاجتماعي ، جامعة منتوري قسنطينة ، العدد  الطاىر جغيـ 3
 .149،ص1999،ديسمبر 2
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 أنواع النظام التربوي : 1-3

المرونة و التفاعؿ مع مايحيط بو  و ىو النظاـ الذي يتميز بقد مفالنظام المفتوح :  /1
مف أنظمة مختمفة فيو في حالة تفاعؿ دائـ و مستمر بأي نظـ تحيط بو و يؤثر فييا و 

الجياز  ،الجياز اليضمي  ،يتأثر بيا مثؿ الأجيزة داخؿ جسـ الانساف ) الجياز التنفسي 
العصبي ( ىذا مف الوجية البيولوجية أما مف الناحية الانسانية و الاجتماعية فيناؾ 

المراكز الثقافية ( و التي تمثؿ روح  ،المدرسة  ،المسجد ،الأنظمة الاجتماعية ) الأسرة 
 الحياة الاجتماعية مف أىـ مميزات النظاـ التربوي المفتوح :

 يتفاعؿ مع البيئة .-

 تغذية راجعة .توجد فيو -

 يعيد تنظيـ مكوناتو بحسب الظروؼ البيئية .-

 يميؿ إلى المحافظة عمى استقراره و توازنو .-

ىو النظاـ الذي لا يتأثر بأي نظـ حولو ولا يؤثر فييا بؿ يعزؿ نفسو  النظام المغمق : /2
  1عف كؿ محاولة احتكاؾ أو تقارب مع الأنظمة الأخرى .

 التربوي : مكونات النظام  1-4

المعمـ و تأىيمو المعرفي و التربوي و خمفيتو  -المدخلات : و تتمثؿ فيما يمي : /أ
الاجتماعية و الثقافية و كفايتو المعرفية و الأدائية و رغبتو في مينتو و مستوى إيمانو 

 بالفمسفة التربوية التي تبنى عمييا المناىج التربوية .

                                            
إبراىيـ ىياؽ ، اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر ، مذكرة ماجيستر ،جامعة  1

 .50/51ـ،ص 2010/2011قسنطينة،



صلاح التربىيالفصل الثاني                                                            النظام والإ  

 

 
26 

و ،ئصو و دوافعو و حاجاتو و ميولو الطالب و مستوى نموه و نضجو و خصا -
 و خمفيتو الأسرية .،و قيمو و ثقافتو الاجتماعية  ،اتجاىاتو 

و مستوى تنظيميا ،و مصادر التعمـ ،بيئة التعميـ و ما يتصؿ بيا مادية و فيزيقية  -
 و ثرائيا .

وصمتيا بحاجات  ،المادة الدراسية مف حيث نوعيا و محتواىا و طريقة تنظيميا  -
 المتعمميف و المجتمع .

طرائؽ التدريس و أساليبيا و الأنشطة التي     -العمميات : و تتمثؿ فيما يمي : /ب
 تمارس فييا .

 و ما إذا كاف رئيسيا أـ ثانويا . ،دور الطالب في طريقة التدريس  -
يد دور المعمـ في طريقة التدريس و ما إذا كاف موجيا مرشدا أـ المصدر الوح -

 لممعمومة .
 التدريبات و الأنشطة . -
 التقويـ و أدواتو و أساليبو . -
 المخرجات : و تتمثؿ بنواتج التعمـ التي يمكف التعبير عنيا بالآتي : /ج

 زيادة الميارات المتحصمة -زيادة المعارؼ المتحصمة     -
 تحفيز ذكاء المتعمـ -زيادة اىتماـ المتعمـ بموضوعات التعمـ   -
 زيادة النمو الاجتماعي لممتعمـ -زيادة ثقة المتعمـ بنفسو   -
 زيادة القدرة عمى مواجية المواقؼ و المشكلات التي قد تعترض المتعمـ . -
التغذية الراجعة: تعطي التغذية الراجعة المؤشرات عف مدى تحقيؽ الأىداؼ و  /د

و في  ،قة لمنظاـإنجازىا و تبيف مراكز القوة و الضعؼ في المكونات الثلاث الساب



صلاح التربىيالفصل الثاني                                                            النظام والإ  

 

 
27 

ضوء ىذه النتائج يمكف إجراء التعديلات و بمعنى رخر التطوير لتحقيؽ معدلات أعمى 
  1مف الأىداؼ.

 الإصلاح التربوي : -2

يعرفو عمماء اجتماع التربية بأنو " يتضمف عمميات تغيير مفهوم الإصلاح التربوي:  2-1
 القوة و الثروة في المجتمع " اقتصادية و سياسية ذات تأثير عمى إعادة توزيع مصادر

أما بيرش فيعرفو بأنو "محاولة فكرية عممية لإدخاؿ التحسينات عمى الوضع الراىف في 
 2النظاـ التعميمي أو طرائؽ التدريس وغيره"

و يعرفو حسف البيلاوي بأنو " ذلؾ التغيير الشامؿ في بنية النظاـ التعميمي لمتعرؼ عمى 
عديلات الشاممة الأساسية في السياسة التعميمية التي تؤدي المستوى الكبير فيو تمؾ الت

إلى التغيرات في المستوى والفرص التعميمية و البنية الاجتماعية في نظاـ التعميـ القومي 
  3لبمد ما"

كما أنو يعني" عمميات و تدابير الانتقاؿ بنظاـ تربوي معيف مف وضعية تقميدية إلى 
مف مناىج و تقنيات و أساليب و  ،فيوميا الشامؿ وضعية تحمؿ مواصفات الحداثة بم

ممارسات جديدة و عصرية و بالتالي جعؿ مضاميف المناىج الدراسية متمحورة حوؿ 
المعارؼ و التخصصات التي ليا ارتباطات وظيفية و مباشرة بالقطاعات الاقتصادية و 

لتخصصات التطبيقية و و العموـ الدقيقة و ا،الاجتماعية المنتجة مثؿ : التقنيات الحديثة 
 غيرىا ...

                                            
 .193/194ة، مرجع سابؽ، ص محسف عمي عطي 1
2
،المكتب الجامعي  التربية في الوطن العربي عمى مشارف القرن الحادي و العشرينعبد الله بف عبد العزيز سنبؿ ،  

 .202،ص2002الحديث ، الاسكندرية، 

3
 .245/246ـ،ص1997،دار المعرفة الجامعية ، مصر ، مقدمة في عمم اجتماع التربيةحمدي عمي أحمد ، 
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مما يستجيب لحاجات التحولات المعرفية و التكنولوجية و الاقتصادية و المجتمعية التي 
 1تعرفيا المجتمعات المعاصرة "

و يعرؼ أيضا بأنو "رؤية تعكس فمسفة و فكرا يراد تجسيدىا في الواقع لتحقيؽ أىداؼ 
ف العلاقات المتبادلة في البيئة السياسية و متفؽ بشأنيا و ىو بطبيعتو جزء مف مجموعة م

الاقتصادية و الاجتماعية لمنظاـ التعميمي و الإصلاحات التي تتـ لتعكس التغيرات التي 
 2تطرأ عمى الفكرة التي يكونيا المجتمع عف مستقبمو "

 مفاهيم متداخمة مع الإصلاح : 2-2

الاتجاه الأكثر ملاءمة و إظياره ىو الإجراء الذي يتخذ لتحسيف وضع قائـ في التطوير : 
  3في شكؿ مطور .

يعني إحلاؿ طرؽ حديثة بدلا مف الطرؽ القديمة لمحياة و يتضمف إدخاؿ  التحديث :
 العديد مف المستحدثات .

عرفو جود بأنو "التعديؿ الجزئي أو الكمي في عنصر ما في الشكؿ أو النوعية أو التغيير :
  4العلاقة "

 

 

 
                                            

1
مقاربة سوسيولوجية ،مجمة العموـ  عمي سموؾ ،المشروع التربوي الجزائري بيف معوقات الأزمة وواقع العولمة ، 

 الانسانية ،العدد السابع، جامعة بسكرة .

2
  .202عبد الله بف عبد العزيزالسنبؿ ،مرجع سابؽ ،ص  

 .175عبد القادر فضيؿ ، مرجع سابؽ ،ص  3

4
و التنمية الاجتماعية في الجزائر ،الممتقى الدولي الأوؿ ،جامعة تبسة ،أكتوبر  دىيمي زينب ،النظاـ التربوي 

 .7/17ـ،ص ص 2012
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 أهمية الإصلاح التربوي : 2-3

المعروؼ أف التربية و التعميـ عمى علاقة وثيقة بالتنمية و تطوير المجتمع و لضماف 
فإنو يجب خمؽ نظاـ تربوي يتماشى مع الظروؼ الحالية و ،جبؿ واع بميامو و أدواره 

 يستجيب لمختمؼ التغيرات التي تحدث في العالـ المعاصر .

صلاح و التطوير التربوي فكر واىتماـ صناع القرار السياسي و لذا فقد شغمت مسألة الإ
و حدثت حركة الإصلاح ىذه كردة فعؿ ،في الساحة الدولية طواؿ عقود عديدة ،التربوي 

لمواجية بعض الأزمات التي واجيتيا بعض المجتمعات الإنسانية في حقب محددة إذ 
بيعي لإصلاح ذاتيا و تطوير نظرت ىذه المجتمعات الإنسانية إلى التربية كمدخؿ ط

 نفسيا مف خلاؿ ترقية الإنساف فكرا و قيما و اتجاىا .

 ،و الإصلاح التربوي يشكؿ رؤية تعكس فمسفة و فكر يراد تجسيدىا عمى أرض الواقع 
  1لتحقيؽ أىداؼ متفؽ بشأنيا وغاياتيا .

فالدوؿ  ،قي و التعميـ ىو النقمة الحضارية لكؿ أمة مف الأمـ تسعى إلى السمو و الر 
و الدوؿ النامية تحاوؿ أف تمحؽ بركب الدوؿ  ،المتقدمة حققت تقدميا عف طريؽ التعميـ 

ويمكف لمفرد الحكـ عمى مستوى تقدـ أي دولة مف الدوؿ  ،المتقدمة عف طريؽ التعميـ 
 ،و مف خلاؿ فحص المناىج التي تقدميا تمؾ الدوؿ ،مف خلاؿ معرفة نظميا التعميمية 

و قد تزايد الاىتماـ بمسألة الإصلاح و التجديد التربوي عربيا و دوليا مع اقتراب الألفية 
حيث انطمقت صرخات متتالية و عقدت ندوات و مؤتمرات متتابعة ىنا و ىناؾ  ،الثالثة 

                                            
1
 .203عبد الله بف عبد العزيز السنبؿ ، مرجع سابؽ ، 
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تبحث في مسألة تطوير التربية و تحديثيا في ضوء معطيات الألفية الثالثة و 
 1خصوصياتيا .

مية الإصلاح التربوي في كونو أداة لمتحوؿ الاجتماعي الواعي الذي يستفيد و تتجمى أى
و  ،و يصبو إلى مسايرة التطورات العممية و التقنية  ،مف التراكـ المعرفي المتجدد 

و ىو لا ،يساعد عمى تسريع النمو الاقتصادي و تحقيؽ الازدىار الثقافي و الاجتماعي 
بؿ يسعى لتحقيؽ تعمـ ،التقني المتسارع فحسب  ييدؼ إلى مسايرة النمو المعرفي و

و تحكـ جيد و توظيؼ فعاؿ لتكنولوجيا المعمومات و ،نوعي و تعميـ متميز لمجميع 
الاتصالات و ىو بالتالي يعتبر أحد أىـ الأولويات الوطنية التي تعمؿ عمى إرساء 

  2المستمزمات الضرورية لتعزيز مكانة بمدنا ضمف الأمـ المتقدمة .

 دواعي الإصلاحات التربوية : 4 -2

أصبح إصلاح المنظومة التربوية أمرا ضروريا سواء بسبب الوضعية الحالية لممدرسة 
الجزائرية أو فرض بسبب التحولات المسجمة في مختمؼ المياديف عمى الصعيديف الوطني 

زائري و العالمي و التي تفرض نفسيا عمى المدرسة بصفتيا جزء لا يتجزأ مف المجتمع الج
 و مف ىذه التحولات يمكف ذكر ما يمي :

 عمى المستوى الوطني :-1

ظيور التعددية السياسية التي تفرض عمى المنظومة التربوية إدراج مفيوـ الديموقراطية -
و كؿ ما ينطوي عمى ىذا المفيوـ مف قيـ و  ،و بالتالي تزويد الأجياؿ بروح المواطنة 

 مواقؼ التفتح و التسامح و المسؤولية في خدمة المجتمع الذي تغذيو اليوية الوطنية .

                                            
1
بف زاؼ جميمة ، تأىيؿ المعمـ في ضوء الإصلاحات التربوية الجديدة في الجزائر ،مجمة العموـ الإنسانية و  

 .188ـ،ص 2013/ ديسمبر 13عة قاصدي مرباح ، ورقمة ،العددالاجتماعية ،جام

2
 دىيمي زينب ، مرجع سابؽ . 
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التخمي عف الاقتصاد الموجو و أساليب التسيير الممركز و التأسيس التدريجي لاقتصاد -
و ىذا ما يحدوا ،رافقو السوؽ بكؿ الإجراءات الاجتماعية و الاقتصادية التي تميزه و ت

بالمنظومة التربوية إلى تحضير الأجياؿ الصاعدة تحضيرا جيدا لتعيش في ىذا الوسط 
 التنافسي و التكيؼ معو .

المجاؿ الاجتماعي و الاقتصادي المتمثؿ في الزيادة السريعة لعدد السكاف و انخفاض -
لات الاقتصادية و نمو قطاعات الإنتاج المختمفة و غيرىا مف المشكلات و الاختلا

 الاجتماعية المترابطة و المتداخمة .

 عمى المستوى العالمي :-2

عولمة الاقتصاد التي تشترط عمى المنظومة التربوية التحضير اللائؽ للأفراد و لممجتمع -
ـ حيث ترتبط الرفاىية الاقتصادية  21لمواجية التنافس الحاد الذي يميز بداية القرف 

 المعارؼ العممية و الميارات التكنولوجية التي يتعيف إدراجيا . للأمـ بحجـ و نوعية

التطور السريع لممعارؼ العممية و التكنولوجية و كذا الوسائؿ الحديثة للإعلاـ و -
الاتصاؿ التي تفرض إعادة تصميـ ملامح الميف و تشترط مف التربية التركيز في 

رؼ العممية و التكنولوجية و تنمية برامجيا و طرائقيا البيداغوجية عمى اكتساب المعا
القدرات التي تسمح بالتكيؼ مع ىذا التطور في الميف و تيسير إدماج المتعمميف في 

   1وسط ميني معولـ  .

 

 

                                            
 .189بف زاؼ جميمة ، مرجع سابؽ ، ص  1
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 معايير الإصلاح التربوي : 2-5

نقصد بالمعايير مختمؼ العناصر المؤثرة و الموجية لعممية الإصلاح حتى يكمؿ بالنجاح 
و ،و بالتالي لابد مف التطابؽ التاـ بيف ما يتضمنو الإصلاح و بيف مراعاة ىذه المعايير 

 ىذه المعايير ىي :

 معايير تاريخية حضارية : تتعمؽ بخصائص و ىوية انتماء المجتمع .-

ية : يكوف تحقيؽ أي ىدؼ مف واقع اجتماعي و لكؿ إصلاح يجب معايير اجتماع-
 مراعاة الخصائص الاجتماعية لأي مجتمع .

معايير سياسية : لا توجد أي تشكيمة سياسية إلا و ليا نظرة معينة إلى موضوع التربية -
 و دورىا في المجتمع بما أف النظاـ ىو أحد أىـ مكونات السياسة التنموية .

اقتصادية : أي نظاـ تربوي يحتاج إلى تمويؿ اقتصادي حتى يحقؽ أىدافو و إلا معايير 
 فإف المخطط الإصلاحي لا يجب أف تتعدى مضامينو القدرات الاقتصادية لأي دولة .

معايير بيداغوجية : تتعمؽ بصميـ الفعؿ التعممي و التعميمي ومف أكثر المعايير التي -
 يرتكز عميو .

لمجتمع معرض بطبيعتو لكؿ ما يدور حولو مف أحداث و تغيرات معايير عالمية : ا-
 1عمى المستوى العالمي .

 

 
                                            

1
 .8دىيمي زينب ، مرجع سابؽ ، ص  
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 أهداف و مقاصد الإصلاح التربوي : 2-6

الغاية مف إجراء عمميات الإصلاح التربوي ىي أف يحدث تغير ايجابي في جيود 
ية نتائج المعمميف و المتعمميف و يتحقؽ تطور ممموس في مستوى الأداء المدرسي و نوع

بحيث تصبح أوضاع التعميـ و ظروؼ النشاط التربوي أفضؿ مما ىي عميو و يتحقؽ ذلؾ 
و يرتفع  ،و تصبح في مستوى الأىداؼ  ،حيف يصبح المردود متكافئا مع الجيود 

و الذي يجعؿ ىذا الأمر ممكنا مشروعات ،و تقؿ مظاىر الإخفاؽ ،الوعي بأىمية العمـ 
و حسب الأىداؼ ،ضبط و تنجز و فؽ خطة زمنية متدرجة التطوير و التجديد التي ت

 و يمكف أف نشير إلى بعض الأىداؼ فيما يمي :،المرسومة 

  إعادة الاعتبار لمينة التعميـ و جعميا في طميعة الميف بإحاطتيا بالرعاية الكاممة
و  ،المادية و المعنوية و البيداغوجية و الارتقاء بالقوانيف و القيـ التي تحكميا 

و تمكنيـ مف فرص التثقيؼ ،تثميف دور القائميف بيا و تعزيز شأنيـ في المجتمع 
بحيث ،و تؤىميـ لتحمؿ المسؤوليات المتعددة ،و التكويف التي تثري خبراتيـ 

و ،تحوليـ مف موظفيف قائميف بتوصيؿ المعرفة إلى مناضميف في سبيؿ ترقيتيا 
 الاستمرار فييا . مساىميف في صنعيا محبيف لميمتيـ راغبيف في

  مراجعة المناىج و المحتويات التعميمية بشكؿ عممي يضمف ليا انسجاميا مع
و مع المستجدات العممية و الحضارية و التحولات السياسية  ،الأىداؼ المتوخاة 

 ،و إعادة بناء ىذه المحتويات وفؽ تدرج منيجي ،التي تميز مجتمعنا و عصرنا 
 ،جاتيـ و التكامؿ الوظيفي بيف المعارؼ و المياراتيراعي قدرات المتعمميف و حا

 و بينيا و بيف الحياة .
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  التدقيؽ في صوغ الأىداؼ و تحديدىا و توضيح أبعادىا و تصنيفيا و فؽ
مستويات أدائية تتلاءـ و مستوى تفكير المتعمميف و حاجاتيـ مف جية و إمكانات 

 النظاـ و انتصارات المجتمع مف جية أخرى .
  ة التوقيت اليومي و الأسبوعي و فؽ دراسة عممية و تقنية و اجتماعية ضبط وتير

و ،تحدد الوعاء الزمني الملائـ و تضمف التوازف بيف القدرات و استيعاب المتعمـ 
 وبيف فترات التعمـ و ممارسة النشاطات الثقافية . ،متطمبات التحصيؿ العممي 

  حقؽ ذلؾ بتوفير العدد و يت ،تحسيف ظروؼ التمدرس و تطوير وسائؿ العمؿ
و بذؿ جيد متميز في مجاؿ  ،الكافي و اللائؽ مف المنشآت و المرافؽ 

و تأميف الخدمات الصحية و النفسية و غير ذلؾ  ،و صناعة الكتاب ،التجييز
و ،و الرغبة في التحصيؿ و البحث و النشاط  ،مف الظروؼ المحفزة لمجيد 

 ،التي تنمي القدرة عمى التعمـ الذاتي  ،المجوء إلى الطرائؽ و الأساليب الحديثة 
و تتيح لممتعمميف المشاركة الايجابية لمتعبير بكؿ حرية عف اىتماماتيـ و 

 باعتبارىـ طرفا أساسيا في عممية التعميـ .،أفكارىـ
  ضماف مقعد مدرسي لكؿ طفؿ بمغ سف الدراسة مع ضماف جميع الأسباب التي

 توفر تعمينا نوعيا .
 1وابت التي ظمت تنير سبؿ المدرسة.الحفاظ عمى الث 

 شروط الإصلاح التربوي :7 -2

إف عممية الإصلاح الشامؿ تتطمب جيدا و مالا ووقتا ليذا يجب التريث قبؿ التأكد مف أف 
ىناؾ حاجة حقيقية للإصلاح و بعد ذلؾ لابد مف القياـ بمجموعة مف الإجراءات 

 الضرورية و تتمثؿ في :

                                            
1
 .65القادر فضيؿ ، مرجع سابؽ ،ص  دعب 
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إيجاد ىيكؿ دائـ لمبحث و المتابعة : إذ ىناؾ حاجة إلى منشأة عممية توكؿ ليا ميمة -
رصد الواقع و التحولات التربوية في مياديف التقييـ و المتابعة و إصدار توصيات إصلاح 

كما يجب أف توفر ليا الإمكانيات و الوسائؿ المادية و تمنح ليا  ،المنظومة التربوية 
 نجاز المياـ المنوطة بيا .كامؿ الصلاحيات لإ

توفير فرؽ مف المربيف الباحثيف : حيث أف الإصلاح التربوي ىو عممية بحث عممي -
و موضوعية في تناوؿ القضايا ،موضوعي ميداني يتطمب خبرات و كفاءة عممية عالية 

مـ فأساتذة التربية الباحثوف في التربية و ع،بعيدا عف التأثيرات الحزبية و الإديولوجية 
النفس بالجامعات و خاصة منيـ الذيف أثبتوا كفاءتيـ ببحوثيـ ومؤلفاتيـ التربوية ىـ 
الأجدر بتقييـ واقع المنظومة التربوية و الصير عمى إصلاحيا عند اقتناعيـ بالحاجة 

يبقوف خبراء في تخصصاتيـ التي يدرسونيا ،إذ أف أساتذة الفيزياء و الطب مثلا ،لذلؾ 
و كذلؾ  ،رغـ أنيـ مدرسوف  ،ثيف و خبراء في المجالات التربوية أكثر مف كونيـ باح

 1الحاؿ بالنسبة لأساتذة مختمؼ التخصصات .

  

 

 

 

 

 
                                            

1
 .155/156، ص1،2002ىراف ،ط،دار الغرب لمنشر و التوزيع ،و  التربية و التكوين بالجزائربوفمجة غياث ،  
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 خلاصة :

مف خلاؿ ما سبؽ نجد أف النظاـ التربوي أحد أىـ الركائز التي تبني عمييا الدولة تقدميا 
و تطورىا في جميع المياديف فيو عمى علاقة وثيقة بالنظـ الأخرى لأنو بنجاحو تضمف 

و مف خلاؿ الفصؿ السابؽ فقد تطرقنا لمفيوـ النظاـ التربوي  ،الدولة نجاح بقية الأنظمة 
إضافة إلى تطرقنا إلى مفيوـ  ،أنواعو،مكوناتو ،بصفة عامة و كذلؾ إلى أىـ وظائفو 
 الإصلاح و أىميتو و معاييره و دواعيو. 
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 تمهيد  :

و سبب تقدميا لأف تقدـ أي دولة أصبح لا يحتؿ التعميـ أىمية كبيرة بيف الشعوب و ى
و ما داـ الأمر كذلؾ فالجزائر كغيرىا  ،يقاس بعدد سكانيا و لكف بقوة نظاميا التعميمي 

ىذا الأخير الذي شيد انتشارا واسعا في العيد  ،مف الشعوب تولي اىتماما كبيرا بالتعميـ 
لكف ومع دخوؿ المستعمر انعدـ  ،العثماني مف قبؿ الجزائرييف المحبيف لمعمـ و التعميـ 

وجود ىذا الانتشار لأف المحتؿ عمؿ عمى القضاء عمى الجزائرييف مف خلاؿ تجييميـ و 
و مع استرجاع الجزائر لحريتيا سعت جاىدة لمرفع مف مستوى  ،تنصيرىـ بكؿ الوسائؿ 

أختزلت في محطات كبرى  ،نظاميا التعميمي مف خلاؿ جممة مف الإصلاحات التربوية 
اشتممت عمى إجراءات مست عمؽ النظاـ التربوي و سنحاوؿ أف نتعرض في ىذا الفصؿ 
إلى أىـ التطورات التي شيدىا النظاـ التربوي في الجزائر بعد الاستقلاؿ مع عرض أىـ 

 المعوقات التي تواجو الإصلاح في الجزائر و في بعض الدوؿ العربية .
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 لمحة عف النظاـ التربوي في الجزائر قبؿ و أثناء الاحتلاؿ الفرنسي   -1

كاف التعميـ قبؿ الاحتلاؿ الفرنسي جد متطػور ( : 1830قبل الاحتلال الفرنسي)قبل 1-1
حيػػث كػػاف يغمػػب عميػػو ،بػػالجزائر رغػػـ أنػػو لا يوجػػد مػػا يػػدؿ عمػػى و جػػود نظػػاـ رسػػمي قػػائـ 

دي يضػػػػػػػػـ عػػػػػػػػدة مؤسسػػػػػػػػات تعميميػػػػػػػػة الطػػػػػػػػابع الػػػػػػػػذاتي الحػػػػػػػػر و يخضػػػػػػػػع لمػػػػػػػػوروث تقميػػػػػػػػ
وىذا مػػا أشػػارت إليػػو العديػػد مػػف المصػػادر التاريخيػػة التػػي تحػػدثت ،المسػػاجد"،الزوايا،"الكتاب

عػػػف انتشػػػار التعمػػػيـ فػػػي الجزائػػػر خػػػلاؿ العيػػػد العثمػػػاني و عػػػف اسػػػتعداد الشػػػعب لمتعمػػػيـ و 
و الزوايػػا و  احترامػػو و حبػػو لممعممػػيف حيػػث كثػػرت المػػدارس الابتدائيػػة المتمثمػػة فػػي الكتػػاب

المسػػػػاجد و التػػػػي لعبػػػػت دورا كبيػػػػرا فػػػػي المحافضػػػػة عمػػػػى الشخصػػػػية الجزائريػػػػة و محاربػػػػة 
و مػػػف الأنظمػػػة ،و كانػػػت منتشػػػرة فػػػي كػػػؿ المنػػػاطؽ الجزائريػػػة الحضػػػرية و الريفيػػػة،الأميػػػة

     1التعميمية التي كاف يعتمدىا المجتمع الجزائري نظاـ التعميـ الإسلامي عموما.

فحث الديف عمى طمب العمـ ،فحب التعميـ كاف نابعا مف التمسؾ بالديف لدى الفرد الجزائري
كاف دافعا قويا لمجزائرييف لمتحصيؿ العممي و لـ يقتصر التعميـ عمػى الػذكور فقػط بػؿ امتػد 

رغبػة فػي تعمػـ الفػرائض و القػررف الكػريـ ،لتعميـ الإناث و دوما تحت غطاء الديف و توجييو
فالتعميـ كاف قبػؿ كػؿ شػيء لرفػع الأميػة ،امة الشعائر الاسلامية بصورة صحيحةمف أجؿ إق

و لػػػيس لأغػػػراض أدبيػػػة أو  ،و اسػػػتجابة لػػػدعوة الػػػديف فػػػي طمػػػب العمػػػـ و معرفػػػة الفػػػروض
و قد ذكر السيد شيمر الػذي عػاش فػي الجزائػر أكثػر مػف خمسػة عشػر سػنة أف  ،اجتماعية 

و أف  ،يشػػيدىا ىػػو لكػػف النػػاس حػػدثوه عنيػػا فػػي الجزائػػر مػػدارس خاصػػة لتعمػػيـ البنػػات لػػـ
النسػػػػاء ىػػػػف اللائػػػػي يدرسػػػػف ىػػػػذه المػػػػدارس و قػػػػد كانػػػػت الأوقػػػػاؼ و الصػػػػدقات و النفقػػػػات 
الخاصػػػة ىػػػي التػػػي تتكفػػػؿ بتغذيػػػة التعمػػػيـ و لػػػيس ميزانيػػػة الدولػػػة و المعمػػػـ يأخػػػذ أجػػػره مػػػف 

                                            
رسيا بمحسيف رحوي ،وضعية التعميـ الجزائري غداة الاحتلاؿ الفرنسي،دراسات نفسية  1

 .58/59ـ(،جامعة مولود معمري،تيزي وزو،ص2011)ديسمبر7تربوية،العدد
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ائب أىػػػؿ الآبػػػاء كالعطايػػػا ذات الطػػػابع الػػػديني كالصػػػدقات و بعػػػض غنػػػائـ الجيػػػاد و ضػػػر 
 الذمة .

فقػػد كانػػت شػػيرة المػػدرس ىػػي التػػي  ،كمػػا و أف المعمػػـ لػػـ يكػػف لػػو مدينػػة معينػػة أو مدرسػػة
و كاف الطلاب يقصدوف المدرس المشػتير و لػو بعػدت شػقتو و كػاف الطػلاب  ،تحدد مكانو

 1يأخذوف العمـ حيث وجدوه موفورا .

الكثير مػف الػدوؿ الأوربيػة و  و قد كاف عدد المتعمميف في الجزائر يفوؽ عدد المتعمميف في
و ىذا بشػيادة بعػض الضػباط الفرنسػييف المشػاركيف فػي الحممػة الأولػى  ،فرنسا بالخصوص

 2إذ يقولوف :"عندما دخمنا الجزائر و جدنا أبناءىا يقرؤوف و يكتبوف أكثر مف الفرنسييف ".

ؿ تعتبػػػػر السػػػػنوات الأولػػػػى للاحػػػػتلا(: 1962-1830أثناااااء الاحااااتلال الفرنسااااي  )1-2
الفرنسػػي حقبػػة السػػيادة العسػػكرية المطبقػػة لمتصػػدي و القضػػاء عمػػى الثػػورات الشػػعبية التػػي 

و خػلاؿ ىػذه الفتػرة العسػكرية الحربيػة  ،خاضيا الشػعب الجزائػري ضػد الاحػتلاؿ الفرنسػي 
فقػط بعػض التعػديلات ويمارسػوف ،لـ يكف التعميـ مف الاىتمامػات الكبػرى لػلإدارة الفرنسػية 

    3الإسلامي الذي كاف منتشر قبؿ دخوليا .تعميميـ العربي 

 إذ أف السياسة التعميمية الفرنسية في الجزائر ركزت عمى :

نعني بالفرنسة إحلاؿ الثقافة الفرنسية محؿ الثقافة العربية بالجزائر حتى الفرنسة :/1
قافة ينسى الجزائريوف بمرور الزمف لغتيـ العربية و ثقافتيـ القومية و يستبدلونيا بمغة وث

المستعمر و كاف اليدؼ مف ىذه السياسة صبغ البلاد بصبغة فرنسية حتى تنقطع جميع 
الروابط التي تربط الجزائر ماضيا و حاضرا و مستقبلا بثقافتيا العربية الإسلامية و 

                                            
1
 .342ـ،ص 1991لمنشر و التوزيع، الجزائر، ، الشركة الوطنية تاريخ الجزائر الثقافيأبوالقاسـ سعد الله،  
 .129كريمة عجرود، المشروع اللاثقافي الاستعماري في الجزائر،قالمة، ص  2
 .62رسيا بمحسيف رحوي ، مرجع سابؽ ،ص  3
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و كاف القضاء عمى الديف و المغة ،فصميا عف شقيقاتيا في المغرب و المشرؽ العربييف 
لمستيدفة مباشرة بعد الإلغاء التدريجي لمقيادات الجزائرية و الأسر و العربية مف الأمور ا

و قد ىدفت سياسة الفرنسة إلى محو اليوية العربية الإسلامية  ،تفكيؾ المجتمع الجزائري 
عف طريؽ تطبيؽ ،لمجزائرييف انطلاقا مف القضاء عمى مقوماتيا الواحدة بعد الأخرى 

محاربة التعميـ ،عمميات التبشير و التنصير ،يس الأساليب الآنية مثؿ قوانيف التجن
إلى جانب اقتصار المعاملات الإدارية و الرسمية عمى المغة الفرنسية و ،الديني و فرنستو

 حدىا و عزؿ الجزائر عف الأقطار العربية الأخرى .

رغـ  ،احتضنت فرنسا سياسة تبشيرية واسعة النطاؽ لتنصير الجزائرييف التنصير :  /2
دولة عممانية كما ينص دستورىا و تعاونت تعاونا كبيرا في ىذا الميداف مع الييئات أنيا 

و كاف ىدفيا مف ،التبشيرية المسيحية مف مختمؼ أنحاء العالـ لمقضاء عمى الإسلاـ 
و إحلاؿ الديانة المسيحية  ،التنصير محاولة إخراج الجزائرييف عف دينيـ الإسلامي 

ـ تولى المدنيوف السمطة في الجزائر 1870فبعد سقوط نابميوف  ،محؿ الديانة الإسلامية 
ففي ،و راحوا يتبنوف سياسة تنصيرية و تبشيرية منظمة و رسمية ضد سكاف الجزائر 

عيدىـ انتشر التبشير انتشارا واسعا بتأسيسيـ لممدارس الدينية و خاصة في عيد الحاكـ 
و يعده وراء كؿ الانتفاضات الشعبية ،و كاف ىذا الأخير يحقد عمى الإسلاـ  ،دوفيدوف 

و ليذا السبب أكثر مف ىجوماتو عمى  ،التي عرفتيا الجزائر ،المنظمة و غير المنظمة 
الإسلاـ و الجنس العربي بشكؿ عاـ و عزز سبؿ المبشريف و نشطت وفودىـ تحت 

دوف  لأنيـ ظموا يحولوف،كما عمؿ عمى تقييد حرية تنقؿ زعماء الطرؽ الدينية  ،رعايتو 
 1فقداف الشعب الجزائري عقيدتو و كيانو الروحي .

                                            
1
،شركة دار الأمة لمطباعة و النشر و التوزيع،الجزائر،  سياسة فرنسا التعميمية في الجزائرعبد القادر حموش ، 

 .64/65ص ـ، 2013
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ىذا كمو كاف يحدث مف خلاؿ المدارس الدينية المسيحية التي فتحت أبوابيا لمتلاميذ 
 ،ـ بتسييرىا مسيحيوف1878تأسست ابتداءا مف ،المسمميف في بعض المناطؽ الجزائرية 

ة تشجع ىذه المدارس التي وكانت الاستعماري ،تمميذ  1039مدرسة فييا  21حيث يوجد 
و ىي في الحقيقة لا تخمو مف الطابع  ،كانت تدعي بأف ليا صبغة تربوية مينية 

 التبشيري و التمسيحي و السياسي . 

لقد كاف تأسيس المدارس مف قبؿ السمطات الفرنسية ييدؼ إلى دمج  الإدماج :/3
 ،المجتمع الجزائري المسمـ بالمجتمع الفرنسي و القضاء عمى مقدسات الشعب الأساسية

ذلؾ ما صرح بو أحد  ،عف طريؽ نشر المغة الفرنسية و القضاء عمى المغة العربية 
فيرو" في كتابو " المترجموف في الجيش الضباط الفرنسييف " روفيغو " في رسالة نشرىا " 

الفرنسي " حيث يقوؿ " إف إيالة الجزائر لف تكوف حقيقية مف الممتمكات الفرنسية إلا بعد 
و حتى تتأقمـ فييا الفنوف و العموـ التي يقوـ عمييا مجد  ،أف تصبح لغتنا لغة قومية فييا 

الفرنسية محؿ المغة العربية  بلادنا...و المعجزة التي ينبغي تحقيقيا ىي إحلاؿ المغة
و متى كانت المغة الفرنسية لغة السمطة و الإدارة فإنيا سوؼ لا تمبث أف  ،تدريجيا 

 1ولا سيما إذا و جدت مدارسنا إقبالا مف الجيؿ الجديد "،تنتشر بيف الأىالي 

فرنسي قصد إدماج  /و لذلؾ فقد تبنت الإدارة العسكرية سياسة التعميـ المزدوج عربي 
و لذلؾ  ،الشعب الجزائري في الثقافة الفرنسية و سمخو مف شخصيتو العربية الإسلامية

وسميت بمدارس التعميـ المتبادؿ لتعميـ الأطفاؿ ،ـ 1833فتحت أوؿ مدرسة عاـ 
وبعدىا باشرت الإدارة نفسيا في تطبيؽ سياسة التعميـ العمومي عمى ،الأوربييف و الييود 

لأولية مف المغة الفرنسية و الكتابة و الحساب كما في أف يتعمـ الأطفاؿ المواد ا
فكانت أوؿ مدرسة فتحت لتعميـ الجزائرييف المغة ،بالإضافة إلى المغة العربية ،فرنسا

                                            
1
دار الحامد لمنشر – ما قبل و بعد عولمة التعميم–نظم التربية و التعميم في الوطن العربي عبد المطيؼ حسيف فرج ، 

 .126ـ،ص1،2008 و التوزيع ، عماف، ط
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وىكذا تأسست ،الفرنسية /الفرنسية في المدرسة الابتدائية التي سميت بالمدارس العربية 
و تمت السيطرة عمى التعميـ التقميدي و مؤسساتو و رجالو مع توجييو ،ىذه المدارس 

حيث كانت ميمة ىذه المدارس ىي بث الدعاية الاستعمارية و ،لأغراض المستعمر
 1رسالة الحضارة مف طرؼ الفرنسييف لتبرير احتلاليـ لمجزائر .

 الإصلاحات التربوية في الجزائر بعد الاستقلال : -2

الإصلاحات التي سعت الدولة إلى تحقيقيا في ىذه الفترة مف تاريخ قبؿ استعراض أىـ 
و التي نشأت في ،البلاد لابد مف التعرؼ عمى واقع البلاد في السنوات الأولى للاستقلاؿ 

ظمو المحاولات الاجتيادية و الحموؿ الظرفية الانتقالية التي ميدت لرسـ مستقبؿ المدرسة 
 د فيما يمي :ىذا الواقع الذي تجس،الجزائرية 

افتقار البلاد إلى قاعدة عممية و ثقافية تستند إلييا في بناء حياتيا الجديدة في المجاؿ -1
 العممي و التعميمي و الثقافي .

 انتشار ظاىرة الأمية لدى الصغار و الكبار -2

 أوضاع اقتصادية مزرية و بطالة عامة لأف ثروات البلاد كانت تصدر إلى فرنسا -3

 خربة و ممتمكات محطمة و قرى مكسرة و مكتبات متمفة مؤسسات م-4

عودة اللاجئيف مف تونس و المغرب و متطمبات التكفؿ بيـ و بأبنائيـ و مسؤولية -5
  2الدولة في ىذا المجاؿ .

                                            
1
ـ،مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماجستير في 2011-ـ1830بوتميميس مراد،تطور التعميـ في الجزائر مف 

 .52/53ـ،ص2013-ـ2012الديموغرافيا،

2
 .21/22عبد القادر فضيؿ ،مرجع سابؽ ، ص 
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فكانت ،و قد أثرت ىذه الظروؼ في بداية الاستقلاؿ في سير التعميـ و في تنظيمو
ئر مف خلاؿ محطات كبرى شيدت تغييرات أساسية الانطلاقة للإصلاح التربوي في الجزا

 في ىيكمة النظاـ التربوي و ىي كالتالي :

إف ىذه المرحمة تقتضي تطبيؽ إجراءات سريعة  :1970-1962المرحمة الأولى 2-1
لتدارؾ النقائص المسجمة ليستجيب النظاـ التربوي لأىداؼ و غايات الدولة الجزائرية 
الحديثة و تـ الإعلاف عف الدخوؿ المدرسي مف طرؼ رئيس الجميورية رنذاؾ أحمد بف 

لمواثيؽ و قد أكدت النصوص و ا،1ـ1962أكتوبر  15بمة و الذي حدد لو تاريخ 
لمنظومة التربية و التكويف اختيارات البلاد منذ البداية و المتمثمة في البعد 

ـ لجنة 1962الخيار العممي و التكنولوجي و نصبت سنة ،ديموقراطية التعميـ،الوطني
لإصلاح التعميـ وعيد إلييا وضع خطة تعميمية و حسب الدستور الجزائري الصادر سنة 

وص الأساسية المرجعية التي تستمد منيا السياسة ـ و المواثيؽ و النص1963
اعتبرت التعميـ العنصر الأساسي لأي تغيير اقتصادي واجتماعي و تعتبر ىذه ،التعميمية

الفترة انتقالية حيث كاف لابد لضماف انطلاؽ المدرسة مف الاقتصار عمى إدخاؿ تحويلات 
جيات التنموية الكبرى ومف أولويات انتقالية تدريجية تمييدا لتأسيس نظاـ تربوي يساير التو 

 ىذه الفترة :

 تعميـ التعميـ بإقامة المنشآت التعميمية و توسيعيا إلى المناطؽ النائية .-

 تكييؼ مضاميف التعميـ الموروثة عف النظاـ التعميمي الفرنسي .،جزأرة إطارات التعميـ-

 التعريب التدريجي لمتعميـ .-

                                            
/مارس 7العدد ،مجمة تاريخ العموـ كيينة فروجف،واقع المنظومة التربوية التكوينية في الإعلاـ التربوي الجزائري ، 1

 .31،ص1جامعة باتنةـ 2017
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ـ حممة كبيرة 1964/ـ1963الثاني بعد الاستقلاؿ أي سنة و قد شيد الدخوؿ المدرسي 
لتنظيـ تدريس المغة العربية و تعميـ الإجراءات المتخذة بيذا الشأف عمى جميع المدارس 
الابتدائية و تدعيميا بتعميمات تطبيقية و ىكذا تقرر تعريب السنة الأولى ابتدائي تعريبا 

ضخمة لتوفير العدد الكافي مف المعمميف  و قد استمزمت ىذه الإجراءات مجيودات،كاملا
لأف المغة العربية كانت غريبة في وطنيا في عيد الاستعمار و محكوـ عمييا باليجر 
حيث أنيا لـ تدرس كمغة أجنبية لمدة ثلاث ساعات في الأسبوع إلا في مدارس قميمة 

 اغرة.كما تـ توظيؼ عدد لا يستياف بو مف الممرنيف قصد شغؿ المناصب الش،العدد

ـ فيمكف تمخيصيا في 1970وكانت المرحمة الأولى لمتعريب التي استمرت إلى سنة 
 1التعميميف الابتدائي و المتوسط كما يمي :

كانت السنة الأولى و الثانية معربتيف تعريبا كاملا لا تدرس فييا -المرحمة الابتدائية : 
 أية لغة أجنبية .

السادسة المواد الأدبية بالمغة العربية و المواد العممية كانت تدرس في السنة الثالثة إلى -
 بالمغة الفرنسية .

ساعة بالفرنسية 20فكاف التوقيت موزعا عمى ،أما في السنة السابعة و الثامنة-
 ساعات لتدريس المواد الأدبية بالعربية .10و

محة لكي نقيس تطور التعميـ المتوسط يستحسف أف نعطي عنو ل المرحمة المتوسطة :
تدرس بالعربية ،كانت المواد الأدبية باستثناء الجغرافيا،وجيزة مف السنة الأولى إلى الرابعة

متوسطة معربة بالإضافة إلى أقساـ 15و كانت توجد نحو ،و المواد العممية بالفرنسية
عديدة معربة أيضا في المتوسطات"المزدوجة " أو الانتقالية وىي تسمية أطمقت عمى 

و كاف عدد المنتميف إلى التعميـ ،تدرس فييا أغمبية المواد بالمغة الأجنبية المؤسسات التي
                                            

1
 42ـ، ص 1994لمنشر و التوزيع ، الجزائر  ، موقـ التعميم في الجزائر قبل و بعد الاستقلالالطاىر زرىوني ،  
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التقني:  ،850450التعميـ المزدوج:،240108المتوسط يتوزع كما يمي : التعميـ المعرب :
متوسطات  307موزعوف عمى  1500365أي في المجموع  80511و الزراعي  320296

 . 1مؤسسة 519رسة زراعية أي في المجموع مد 78مدرسة تقنية و 134التعميـ العاـ و

شيدت ىذه المرحمة انطلاؽ المخطط الرباعي ( : 1980-1970المرحمة الثانية )2-2
و ،( تطورا كبيرا رسمت لو بناء عمى مبدأ تعميـ التعميـ الابتدائي 1973-1970الأوؿ )

لتعديلات مف الإجراءات التي اتخذت في نطاؽ تطبيؽ ىذا المخطط يجدر بنا أف نذكر ا
التي أدخمت عمى البرامج و المناىج التعميمية و مقاييس توجيو التلاميذ و تقييميـ عمى 
أسس عممية و منطقية حتى تتفادى التسريبات الكثيرة و التكرار الفادح و ىذا كمو تمييدا 

و تقرر أيضا توحيد التعميـ المتوسط ليكوف مستقلا بذاتو و يوفر ،لإصلاح جذري شامؿ
 لفرص لجميع التلاميذ الناجحيف في امتحاف السادسة .تكافؤ ا

لقد تطمب ىذا المخطط مجيودات جبارة أكد وزير التربية الوطنية عمى بذليا و عمى تجنيد 
كؿ الطاقات البشرية و المادية لإنجاح المخطط الذي يكتسي أىمية كبرى في تنمية 

 كما أنو تـ مف خلاؿ ىذا المخطط:،البلاد

ف الابتدائيتيف الثالثة و الرابعة بجعؿ كؿ مواد البرنامج تدرس بالعربية مع تعريب السنتي-1
 إبقاء تدريس المغة الفرنسية كمجرد لغة أجنبية .

تعريب ثمث الأقساـ المفتوحة في مستوى السنة أولى متوسط في جميع مؤسسات -2
 التعميـ العاـ المتوسطة و الثانوية 

 توى سنة أولى ثانوي تعريبا كاملا .تعريب ثمث الأقساـ العممية في مس-3

                                            
1
 .42/43/44ص  مرجع نفسوال 
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كما أف التعميـ المتوسط أصبح مستقلا موحدا و بمثابة جذع مشترؾ لكؿ التلاميذ الذيف 
و كانت تمتد الدراسة في التعميـ المتوسط إلى ،يريدوف الالتحاؽ بمرحمة التعميـ الثانوي

يمتحؽ بالسنة الأولى متوسط تلاميذ  و،أربع سنوات مف الأولى متوسط إلى الرابعة متوسط
السنة السادسة ابتدائي الذيف نجحوا في امتحاف كاف ينظـ عمى الصعيد الوطني في حيف 
يجري عمى تلاميذ السنة السابعة ابتدائي عمى التوالي امتحاف الشيادة الابتدائية و مسابقة 

مدارس التعميـ التقني أو  الالتحاؽ بالسنة الثانية مف التعميـ المتوسط أو السنة أولى مف
 الزراعي .

( و قد أدخؿ 1977-1974في نياية مخطط الرباعي الأوؿ وفي بداية المخطط الثاني )
عميو مف تعديلات ضمف مشروع أولي لإصلاح التعميـ الابتدائي الذي زكى فعلا ولكف لـ 

ت ( و لـ تصدر النصوص ذا1977-1974يشرع في تطبيقو إلا خلاؿ الخطة الثانية )
الذي كاف أىـ إصلاح في المنظومة التربوية ، 1ـ 1976الأىمية القصوى إلا في أفريؿ 

و الذي أدخؿ إصلاحات عميقة و جذرية عمى نظاـ التعميـ في الاتجاه الذي يكوف فيو 
 .أكثر تماشيا مع التحولات العميقة في المجالات الاقتصادية و الاجتماعية

في ىذه المرحمة تـ إقامة المدرسة الأساسية  ( :1990-1980المرحمة الثالثة )2-3
أفريؿ 16المؤرخ في  35-76ـ بموجب الأمر 1980/1981ابتداء مف الدخوؿ المدرسي 

و قد كرست الأمرية الطابع الإلزامي لمتعميـ ،و تـ تعميميا بشكؿ تدريجي ،ـ1976
و تأمينو لمدة تسع سنوات و أرسى الاختيارات و التوجيات الأساسية  الأساسي و مجانيتو

 لمتربية الوطنية مف حيث اعتبارىا :

 منظومة وطنية أصمية بمضامينيا و إطاراتياو برامجيا.-

 ديموقراطية في اتاحتيا فرصا متكاممة لجميع الأطفاؿ الجزائرييف.-

                                            
 .47/48/52ص  ،مرجع سابؽ،الطاىر زرىوني 1
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 متفتحة عمى العموـ و التكنولوجيا .-

ـ: أىـ المبادئ التي تشكؿ النظاـ التربوي الجزائري كما 1976ربوية لأمرية المعالـ الت
 تحدده جممة مف النصوص عمى النحو التالي :

 تنمية شخصية الأطفاؿ و المواطنيف و إعدادىـ لمعمؿ و الحياة /1

 منح المعارؼ العامة و التقنية و التكنولوجية /2

 تقدـ الاستجابة لمطامح الأمة في العدالة و ال/3

 1تنشئة الأجياؿ عمى حب الوطف و التضحية ./4

 خصائص و أهداف المدرسة الأساسية :

دواـ تسع سنوات لكؿ طفؿ : تدوـ مرحمة التعميـ الأساسي تسع سنوات مف التعميـ /1
 الإجباري و ىي عبارة عف دمج لمرحمتي التعميـ الابتدائي و التعميـ المتوسط.

ضماف قدر متساوي مف المعمومات لكؿ طفؿ : تعتبر مرحمة التعميـ الأساسي مرحمة /2
 إلزامية موحدة البرامج التكوينية .

توحيد لغة التعميـ : يتـ القضاء عمى ازدواجية المغة في التعميـ الأساسي و تأخذ المغة /3
 العربية مكانتيا اللائقة .

الإسلامية : تسيؿ المدرسة الأساسية تفاعؿ  ربط البرامج التعميمية بالقيـ العربية /4
 التنظيـ التربوي مع الوسط الاجتماعي بعاداتو و تقاليده .
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تعويد التلاميذ عمى العمؿ اليدوي و ترغيبيـ فيو : تيدؼ المدرسة الأساسية إلى ربط  /5
 و تقدـ لمتلاميذ حدا مقبولا مف المعمومات المينية و التقنية  ،الدراسة بالعمؿ 

راعاة نمو قدرات الطفؿ عند وضع البرامج : يعتبر النمو النفسي و الجسمي لمطفؿ م/6
  1أىـ عامؿ يجب اعتباره عند وضع إي نظاـ تربوي عصري .

 أما عمى مستوى التعميـ الثانوي فقد اقتصرت الإصلاحات عمى التحولات التالية :

 التعميـ الثانوي العاـ :-

ـ و تمقينيا مف طرؼ أساتذة العموـ 1985/ـ 1984 إدراج التربية التكنولوجية سنة -
 ـ 1990/ـ1989إلا أنو تـ التخمي عنيا عاـ  ،الطبيعية و الفيزياء

ثـ  ،فف ....( ،تربية بدنية و رياضية ،إدراج التعميـ الاختياري ) لغات إعلاـ رلي -
 التخمي عنو إثر إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي في الفترة الموالية .

 شعبة العموـ الإسلامية .فتح -

 التعميـ التقني :-

 تطابؽ التكويف في المتاقف مع التكويف الممنوح في الثانويات التقنية .-

 فتح بعض شعب التعميـ العالي أماـ الحائزيف عمى بكالوريا تقني.-

إقامة التعميـ الثانوي القصير المدى الذي يتوج بشيادة الكفاءة التقنية و الذي ظؿ ساري -
 ـ .1984ـ إلى 1980لمفعوؿ مف سنة ا

 فتح شعب جديدة.-
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 تعميـ تدريس مادة التاريخ لتشمؿ كؿ الشعب .-

لقد عرؼ العالـ في ىذه المرحمة تغيرات ( : 2002-1990المرحمة الرابعة )2-4
تبعتو  ،تمثمت خاصة في سقوط الاتحاد السوفياتي ،سياسية و اقتصادية و اجتماعية

وتحوليا إلى  ،و تياوي الدوؿ الاشتراكية سابقا ،ط جدار برليفتمثمت في سقو  ،تداعيات
 النظاـ الرأسمالي .

و ىو ما تطمب  ،أما في الجزائر فقد اعتمدت التعددية الحزبية و دخمت اقتصاد السوؽ
 القياـ بإجراءات إصلاحية عمى المنظومة التربوية الجزائرية تمثمت أىميا فيما يمي :

 حتى تواكب التغيرات. ،76مرية أىـ تعديؿ كاف بتكييؼ أ-

ثـ مجموع المواد  ،ـ عمى برامج المواد الاجتماعية1989إجراء تعديلات جزئية سنة -
 ـ.1996مع إعادة الصياغة سنة  ،ـ في إطار تخفيؼ المحتويات1993سنة

 تـ إدراج الانجميزية في الطور الثاني مف التعميـ الأساسي )كمغة أجنبية أولى( -

المدرسة الأساسية المندمجة في المجاؿ البيداغوجي و التنظيمي و  محاولة تطبيؽ-
 .76تنفيذا لما جاء في أمرية  ،الإداري و المالي

 . 1ـ 1996لتنسيؽ الإصلاح سنة  ،تـ إنشاء المجمس الأعمى لمتربية-

وتـ تعديؿ إجراءات القبوؿ في  ،كما تـ إدخاؿ نموذج التدريس اليادؼ في نياية الثمانينات
و بعد ذلؾ شرع المجمس الأعمى لمتربية منذ  ،السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.... 

ـ إلى بذؿ مجيودات كبيرة لوضع تصور شامؿ لإصلاح المنظومة 1996تنصيبو في 
و قد استطاع أف يخرج بعد سنتيف مف تأسيسو بوثيقة قاعدية نوقشت في ندوة  ،التربوية

ـ و أىـ ما برز فييا ىو اقتراح المبادئ العامة لمسياسة 1998جواف  29و28نية بيف وط
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و ذلؾ بتقسيمو إلى  ،التربوية الجديدة كما طرح فكرة التقسيـ الجديد لييكمة العميـ الأساسي
سنوات ( و كبديؿ  4سنوات ( و الطور الثاني مدتو ) 5طوريف : الطور الأوؿ مدتو )

 1مع إضافة سنة جديدة لمتعميـ التحضيري تكوف إجبارية . ،لمنظاـ المعموؿ بو

وفي التعميـ الثانوي تـ تنصيب الجذوع المشتركة في السنة أولى ثانوي 
رداب ( و منذ سنة ،عموـ و تكنولوجيا  ،( حيث كانت ) عموـ إنسانية 1991/1992سنة)

السنة أولى  ـ أصبحت ىيكمة التعميـ الثانوي تنقسـ إلى ثلاث جذوع مشتركة في1993
 . 2عموـ تكنولوجيا (و توجو إلى نوعيف مف التعميـ الثانوي عاـ و تقني ،ثانوي ) رداب 

تـ تحقيؽ مجموعة مف التحسينات إلى يومنا هذا( :  2002المرحمة الخامسة )2-5
مخزوف بشري و رأسماؿ كبير  ،عمى كاممة لمقائميف عمى الشأف التربوي في كافة مراحمو

كانت المنظومة التربوية الجزائرية منذ أف أرست مبادئيا و  ،بيف أحضاف الوسط التربوي
ـ رائدة و ذات موقع متقدـ ضمف المنظومات التربوية 16/4/1976غاياتيا في الأمر

و مف الأمر السابؽ أف لكؿ جزائري الحؽ في التربية  4و أشارت في المادة  ،العالمية 
حيث بادرت المنظومة التربوية بالأخذ بالتوصيات التي نشرىا خبراء المنظمة  ،التكويف

العالمية لمثقافة و التربية و الفنوف " اليونيسكو" فكانت المنظومة الجزائرية سباقة إلى تبني 
كما أخذت  ،نظاـ التعميـ الأساسي و إجباريتو لمدة تسع سنوات و ديموقراطيتو و توحيده 

" الثقافة المستديمة "و بتوجيو ذوي القدرات الخاصة إلى مدارس التكويف  بفكرة
المتخصصة و ضماف أف يكوف خريج المدرسة الأساسية حائزا عمى قدر مف المعارؼ 

و كذلؾ جاءت  ،تمكنو مف مواصمة التعميـ بنفسو إذا لـ يحظى بمواصمة التعميـ النظامي
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واحد مف ممارسة حصة مف العمـ والثقافة و المنظومة بفكرة تكافؤ الفرص و تمكيف كؿ 
 .1ىذه مف أىـ مبادئ اليونيسكو التي أوصت بيا 

بتطبيؽ الإصلاح الذي خطط لو مف 2003و قد شرعت وزارة التربية الوطنية منذ عاـ 
ـ وارتكز ىذا 1999قبؿ المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية الذي أسس سنة 

 رى ىي :الإصلاح عمى ثلاث محاور كب

 تحسيف نوعية التأطير -

 إصلاح البيداغوجيا.-

 2إعادة تنظيـ المنظومة التربوية .-

 و كذلؾ تـ اتخاذ إجراءات خاصة بكؿ مف الطور الأساسي و الثانوي :

 التعميـ الأساسي  أولا :

الاستمرار في توسيع فتح أقساـ التعميـ المكيؼ حسب حاجات التلاميذ خاصة في -
 الطور الأوؿ .

 مواصمة فتح أقساـ التعميـ التحضيري بالمؤسسات التعميمية حسب الامكانات المتوفرة .

 العمؿ عمى مواصمة فتح أقساـ دراسة و رياضة في السنة أولى متوسط.-

 التعميـ الثانوي العاـ و التقني :ثانيا:

 شعبة تقني رياضي ( ،شعبة الرياضيات  ،تأىيؿ شعب الامتياز )شعبة فمسفة -
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  التعميـ الثانوي العاـ : مواصمة العمؿ عمى توفير التأطير المناسب لتدريس المغة
الأجنبية الثالثة )ألمانية إسبانية ( بيدؼ توسيع قاعدة شعبة الآداب و المغات 

السير عمى ضماف استمرار تمدرس التلاميذ الذيف اختاروا المغة  ،الأجنبية 
 الانجميزية كمغة أجنبية أولى .

 الثانوي التقني : عدـ فتح شعبة مف التعميـ الثانوي التقني في السنة ثانية  التعميـ
تجنب فتح شعب التعميـ العاـ في  ،إلا إذا توفر التجييز و تـ تنصيبو في الورشات

 1المتاقف بدوف ترخيص مف المصالح المركزية المعنية .
انوف التوجييي لمتربية ( و كرسيا الق2003/2004كما تـ تطبيؽ المقاربة بالكفاءات سنة )

ـ و تـ تعميـ المناىج و فؽ ىذه المقاربة 2008جانفي  28المؤرخ في -08-4الوطنية 
ـ 2004مف طرؼ لجنة وطنية لممناىج و المجموعات المتخصصة في المغرب سنة 

و التي ظيرت كبديمة لممقاربة بالأىداؼ و الأخذ  ،الأثر البالغ في تطبيؽ ىذه المقاربة 
بار الحمقات المفقودة في التدريس اليادؼ و تصحيح النقائص التي وقع فييا بعيف الاعت

كما أنيا مقاربة ذات نظرة بعيدة لطرؽ التدريس و أنشطة العميـ  ،ىذا النمط مف التدريس 
و أسس التقييـ تتمركز حوؿ المتعمـ لتجعؿ منو فاعلا ناشطا يتعمـ كيؼ يتعمـ و يمارس 

 2تعممو عف دراية ووعي .

 معوقات الإصلاح في الجزائر وفي بعض الدول العربية  -3

 معوقات تحقيق أهداف إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية :3-1

ثقافة و وعي المعمـ و تكوينو الجاد وحرصو عمى مسايرة التطورات الحديثة الحاصمة في -
ميداف التربية و التعميـ عامؿ أساسي في تحقيؽ جودة التعميـ و نجاح المنظومة 
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غير أف ضعؼ التكويف المتضمف الجانب النفسي و البيداغوجي لدى ىذا المعمـ ،التربوية
الأحداث الطارئة في المجاؿ التربوي لغياب الوعي  يجعمو غير قادر عمى مسايرة

وىذا ما يؤدي إلى فشؿ المنظومة في تطبيؽ برامجيا و نظاميا المتطور و ،التربوي
 الإصلاحي .

فالمتعمـ في مختمؼ الأطوار ،للأسرة و المجتمع دور فعاؿ في نجاح المنظومة التربوية-
و المعمـ قد يقؼ مندىشا أماـ ،يميةالتعميمية يقضي أوقات محدودة في المؤسسات التعم

إضافة إلى المشاكؿ ،تخمي الأولياء عف متابعة دراسة أبنائيـ و تشجيعيـ و مد الأمؿ ليـ
 الاجتماعية التي يعاني منيا المتعمـ مف فقر و خلافات أسرية و غيرىا .

مع قمة البناء المادي لممدرسة حيث تفتقر العديد مف المدارس إلى الكثير مف التحسينات -
ففي بعض ،النظافة و سوء التسيير و توفير التجييزات و الوسائؿ العممية الحديثة

المناطؽ مف القطر الجزائري تفتقر المؤسسات لأدنى شروط الحياة كالماء و الغاز 
فكيؼ يمكف تطبيؽ برامج الإصلاح التربوي و الوصوؿ إلى التمتع بجودة ،والكيرباء
 التعميـ.

بالنسبة لوسائؿ الإعلاـ بجميع أنواعيا المكتوبة و السمعية و البصرية نلاحظ عمييا -
قصور في تفييـ معاني الوعي بالإصلاح التربوي الذي يبرز بدوره أىمية المدرسة و 

 المؤسسات التربوية في حياتنا .

 التفتيش الرقابي أصبح أمرا يجب تجاوزه مع كؿ إصلاح تربوي ينتظر منو النيوض-
و ىذا نظرا لوجود عدة نقائص تشوب عممية التفتيش و الرقابة وصولا ،بالمنظومة التربوية

 1لتحقيؽ الجودة في التعميـ أىميا : 
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  بيف المفتشيف عدـ مسايرة النظريات الحديثة مع الاعتماد عمى
 الشكميات و مناقشة الأشياء التافية .

 لأحواؿ المدرسيف و  انعداـ الدراسة النفسية و الثقافية و الاجتماعية
 ظروفيـ.

  الاعتماد عمى نماذج تحرير لمتقارير أصبحت محفوظة مف طرؼ
 المدرسيف الجدد.

 . إصدار أحكاـ مف خلاؿ زيارات مباغتة و قصيرة 
  انعداـ رصد الظواىر التربوية عمى صعيد مقاطعة التفتيش و تتبعيا

موؿ بالدراسة و التحميؿ و التعاوف مع المدرسيف عمى إيجاد الح
 1لمعالجتيا.

 ىذا بالإضافة إلى :

 سيطرة طرؽ التعميـ و التعمـ التقميدية المتمركزة عمى المادة الدراسية .-

 سيطرة نظـ التقويـ التقميدية التي تكرس الحفظ و التمقيف .-

 ضعؼ استخداـ التكنولوجيا في العممية التعميمية .-

 ية رغـ اكتظاظيا .قصور المناىج عف تمبية احتياجات المتعمـ المعرف-

ضعؼ قدرة القيادة المدرسية عمى متطمبات الإصلاح في ظؿ تزايد و تضخـ الموارد -
 البشرية .

افتقار القيادة المدرسية إلى الصلاحيات التي تمكنيا مف إصلاح و تطوير العممية -
 التعميمية عمى مستوى المدرسة .
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 ومي .نقص الموارد المالية و اقتصارىا عمى التمويؿ الحك-

 افتقار المدارس إلى أنظمة المتابعة و ضماف الجودة .-

 ضعؼ نظـ المعمومات في المدرسة .-

 قدـ و تيالؾ بعض المباني المدرسية و عدـ مسايرتيا لمتطمبات الجودة .-

 النقص في المعامؿ و المكتبات و حجرات الأنشطة و افتقارىا إلى التجييزات الحديثة .-

 سسات التعميـ و مؤسسات المجتمع الأخرى .قصور الشراكة بيف مؤ -

 عزوؼ بعض أولياء الأمور عف المشاركة في تفعيؿ العمؿ المدرسي.-

   1قمة الوعي المجتمعي بأىمية الإصلاح المدرسي و ضرورتو.-

 التعميم في جمهورية العراق و أهم معوقاته : 3-2

 1ييدؼ نظاـ التعميـ في العراؽ إلى : أىداؼ التعميـ في العراؽ :

 إعداد مواطنيف صالحيف مؤمنيف بالانتماء للأمة العربية .-

 الاعتزاز بقيـ العروبة و العمؿ عمى نشرىا .-

 الإيماف بالمصير المشترؾ للأمة العربية .-

 إعداد مواطف قادر عمى العمؿ و الإنتاج.-

 التعميـ .استثمار التكنولوجيا الحديثة في عمميات -

 التشديد عمى التربية الشاممة التي تيتـ بالتنمية المعرفية و الوجدانية و الميارية لمفرد.-
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 توفير فرص التعميـ لجميع أبناء الشعب .-

 الاىتماـ بتاريخ الأمة العربية و المحافظة عمى تراثيا العممي و الثقافي .-

 ف المواد الدراسية .التشديد عمى المغة العربية و تقديميا عمى غيرىا م-

 ىيكؿ النظاـ التعميمي في العراؽ :

مرحمة رياض الأطفاؿ : مازالت خارج السمـ التعميمي كما ىو الحاؿ عامة في الدوؿ /1
و توجد بعض دور الأطفاؿ التي تديرىا و ،و تتولى إنشاءىا الييئات الخاصة،العربية

ميمتيا إعداد الأطفاؿ للالتحاؽ ،تشرؼ عمييا وزارة التربية و التعميـ و مدتيا عاماف
 بالمدرسة الابتدائية .

المرحمة الابتدائية : ىي قاعدة السمـ التعميمي و مدتيا ست سنوات و ىي مرحمة /2
يشمؿ التعميـ فييا عمى تعمـ القراءة و الحساب و مبادئ العموـ و ،مجانية إلزامية لمجنسيف

الأنشطة العممية و التربية الدينية و  المواد الاجتماعية و المغوية و المواد الفنية و
 و المغة الانجميزية تدرس في الصفيف الأخيريف .،البدنية

يعاني التعميـ الابتدائي مف الظروؼ الاقتصادية الصعبة التي تحياىا العائلات الفقيرة مما 
و ،يؤدي إلى عدـ إرساؿ أطفاليا إلى المدرسة أو تسرب الأطفاؿ منيا في مرحمة مبكرة

و نقص شديد في الكتب ،ىناؾ إحباط بيف المدرسيف بسبب ضعؼ الرواتب أيضا
 المدرسية و الوسائؿ التعميمية و التعممية وضعؼ في الحوار بيف المدرسيف و الآباء .

ومف أبرز مشكلات التعميـ الابتدائي أيضا ارتفاع نسب الإعادة لمسنة الدراسية و يعزى 
و عدـ ،المدارس أوضاعسوء و  ميف المؤىميفىذا لأسباب مختمفة أىميا : نقص المعم

 توفر الكتب و المواد التعميمية و عمؿ الطلاب لزيادة دخؿ الأسرة وازدياد كثافة الفصوؿ .
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سنوات  3مرحمة التعميـ الثانوي : يتكوف التعميـ الثانوي مف مرحمتيف تمتد كؿ منيا إلى /3
ؤدي إلى بكالوريا مف المستوى تشكؿ السنوات الثلاث الأولى المرحمة المتوسطة التي ت

و تشكؿ السنوات الثلاث المتبقية المرحمة الإعدادية التي تؤدي إلى بكالوريا مف ،الثالث
وبالتالي ،المستوى السادس و تدرس بعض المدارس في العراؽ المرحمة المتوسطة فقط

و تدرس معظـ المدارس ،عمى الطلاب إتماـ دراستيـ الإعدادية في مدرسة أخرى
رحمتيف المتوسطة و الإعدادية و يختار الطالب بعد السنة الأولى في المرحمة الإعدادية الم

   1الدراسة العممية أو الأدبية .

يواجو التعميـ الثانوي مشكلات عدة تحتاج إلى بذؿ جيود ضخمة مف قبؿ أي حكومة 
أىـ ىذه المشكلات تيدـ البنية التحتية  و،عراقية قادمة و كذلؾ مف قبؿ المجتمع الدولي

و تدني و نقص المعمميف المؤىميف و تخمؼ المنيج ،لممدارس و المؤسسات التعميمية
و يكفي أف ،الدراسي عف تطورات المناىج العالمية و نقص الكتب و الوسائؿ التعميمية
تـ استخدامو نعرؼ أف بعض المواد في التعميـ الثانوي كاف يتوفر ليا كتاب واحد فقط ي

 2مف قبؿ خمسة أو ستة طلاب.

التعميـ العالي :فييا المرحمة الجامعية الأولية يمتحؽ فييا الطمبة بعد تخرجيـ مف /4
وىي بدورىا تعاني مف إشكاليات ،التعميـ الثانوي و تضـ معاىد عميا و كميات مختمفة

 3أىميا: 

ة لموزارة إذ تغمب عمى توجياتيا ما التآكؿ في مبدأ استقلالية الجامعة و المركزية المتزايد
توحي بو الأوامر و النواىي الفوقية و خاصة فيما يتصؿ بشؤوف الضبط لحريتيا 

 الأكاديمية في التفكير و التعبير لدى أساتذتيا و طلابيا .

                                            
 .288عبد المطيؼ حسيف فرج ،مرجع سابؽ ،ص 1
 .289عطية ،مرجع سابؽ ،صمحسف عمي  2
نخبة مف الباحثيف،الإصلاح و النيضة "دراسات في إمكانية الإصلاح و معوقات في الواقع العراقي"  3

 .175/176،ص
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  طغياف الجو البيروقراطي الإداري بقوانينو و نظمو و لوائحو و مجالسو و تحكميا
 تيا.في أداء الجامعة لرسال

 فالبعض ،ثمة إشكاليات تجسدىا مستويات الطمبة المقبوليف في الدراسات العميا
منيـ ييرب مف الأساتذة الجيديف لأف القضية لدى الطالب ىو الحصوؿ عمى 

 الشيادة بأقصر الطرؽ .
 يبدو أف الجامعة وقعت ،انييار دور الجامعات عمى الصعيد المجتمعي و الوطني

خصوصا في مرحمة التحوؿ السريع ،حقبة الاستيلاكية في مصيدة يطمؽ عمييا ال
 واللا يقيف الذي يمر بو المجتمع العراقي .  

 التعميم في مصر و أهم معوقاته : 3-3

إف وزارة التعميـ في مصر ىي التي تتولى رسـ السياسة التعميمية و تتولى مسؤولية 
أنيا تعمؿ عمى توفير تكافؤ الفرص و  كما،الإشراؼ المالي و الإداري عمى التعميـ

و يتسـ التعميـ في مصر عمى أنو إلزامي لمدة تسع سنوات ،التجانس الثقافي و الفكري
و أنو مجاني في كؿ ،تبدأ مف التحاؽ الطفؿ في المرحمة الابتدائية عند سف ست سنوات

 . 1معاىد الدولة في كؿ المراحؿ و الدولة تضمف حرية الجامعات و استقلاليا

 مراحؿ ىي كالآتي : 3يتكوف السمـ التعميمي في مصر مف 

سنوات تيدؼ ىذه المرحمة إلى تحقيؽ النمو  6إلى  4مرحمة ما قبؿ المدرسة :مف /1
الشامؿ المتكامؿ للأطفاؿ و تييئتيـ للالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية و قد شيد نموا كبيرا في 

 عدد مدارسيا و أقساميا و فصوليا و أطفاليا.

                                            
 .217ص  ،ـ 1996القاىرة ،عالـ الكتب،الإصلاح والتجديد في العصر الحديث ،محمد منير مرسي  1
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سنة : لقد أصبح التعميـ الأساسي حقا  14سنوات إلى  6مرحمة التعميـ الأساسي مف /2
تمتزـ الدولة بتوفيرىا و تتألؼ ىذه ،لجميع الأطفاؿ المصرييف الذيف يبمغوف سف السادسة

 المرحمة مف حمقتيف : 

كوف الحمقة الأولى مف التعميـ الإلزامي و ىي التعميـ الابتدائي خفضت ىذه المرحمة لت-
 ـ.1995ـ ثـ عادت إلى ست سنوات عاـ 1889خمس سنوات بدؿ الست سنوات سنة 

يعد امتدادا لمتعميـ الابتدائي ،الحمقة الثانية :مف التعميـ الأساسي و ىو التعميـ الإعدادي-
 و مدة الدراسة بو ثلاث سنوات .

سنة يشترط لمقبوؿ في مرحمة التعميـ  17سنة إلى  15مف  مرحمة التعميـ الثانوي :/3
الثانوي الحصوؿ عمى شيادة إتماـ التعميـ بمرحمة التعميـ الأساسي و يتوزع الطلاب في 
ىذه المرحمة عمى نوعيف رئيسييف مف التعميـ ىما التعميـ الثانوي العاـ و التعميـ الثانوي 

 .   1الفني

إلا أنيا تعاني مف عدة ،مف قيمة نظاميا التعميمي و رغـ سعي مصر المتواصؿ لمرفع
 مشاكؿ و معوقات تقؼ حاجزا بينيا و بيف الإصلاحات التي تقوـ بيا و ىي كالتالي :

نقص الأبنية المدرسية : ىي مشكمة مزمنة تتفاقـ حدتيا بسبب التوسع اليائؿ في /1
و قد ،في الأبنية المدرسية التعميـ و الزيادة المطردة في أعداد التلاميذ دوف توسع مماثؿ

ترتب عنو إتباع نظاـ الفترتيف بؿ و الثلاث فترات أحيانا مما ترتب عميو اختصار زمف 
كما أف رلاؼ المدارس ليست بيا دورات مياه و ،التمدرس و إلغاء بعض مواد المنيج

 رلاؼ المدارس دوف نوافذ أو أبواب و رلاؼ المدارس تحتاج إلى المعامؿ و المكتبات و
و بالتالي لا يمكف تحقيؽ استيعاب كامؿ ،الأسوار و أماكف لممارسة الأنشطة المختمفة

 في التعميـ الإلزامي و لا يمكف تحقيؽ اليوـ المدرسي الكامؿ .
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نقص التجييزات المدرسية : يوجد نقص في التجييزات و الإمكانيات في مدارس /2
تخمو مف الأجيزة التكنولوجية الحديثة التعميـ العاـ فحجرة الدراسة في المدرسة المصرية 

كالفيديو و التمفزيوف و الفانوس السحري و غيرىا مف الأجيزة التي توجد بالمدرسة 
 الحديثة.

نقص المكتبات و عدـ توفرىا : ىي مشكمة خطيرة ينعكس أثرىا عمى المناخ  /3
ظـ المدارس ففي مع،التعميمي في المدرسة برمتو و المناخ الثقافي لممجتمع بوجو عاـ

الابتدائية إف لـ يكف كميا لا توجد مكتبات و حتى و إف وجدت فإنيا لا تعدو أف تكوف 
 حجرة صغيرة و فقيرة في تجييزاتيا و إمكانياتيا و كتبيا .

تدني مستوى الكتاب المدرسي : يعاني الكتاب المدرسي مف الرداءة في الشكؿ و /4
يا الطريقة التي تتبعيا الوزارة في تأليؼ المضموف و يرجع ذلؾ إلى أسباب معروفة من

عدـ وجود خدمات ،و منيا قمة مكافآت التأليؼ،الكتب سواء بالإعلاف أو بالتكميؼ 
كما أف ،و ليس ىناؾ تجريب ميداني لممادة التعميمية قبؿ استخداميا،لتحرير الكتاب

طالما أف  و،الكتاب المدرسي يفتقر إلى الصور و الرسومات و جودة الشكؿ و الإخراج
طباعة الكتاب وفؽ مناقصات حكومية روتينية فميس ىناؾ ما يحفز الناشر أو الطابع 

 عمى إنتاج كتاب جذاب .

مشكمة التعميـ الأساسي : إف إدماج المرحمة الابتدائية و المرحمة الإعدادية في مرحمة /5
بيف عشية و واحدة لمتعميـ الأساسي مدتيا تسع سنوات ليست عممية سيمة يمكف أف تتـ 

و يبدو ،ضحاىا فيي تتطمب مناىج جديدة و طرقا لتقييـ التلاميذ مناسبة لطبيعة المرحمة
و ظمت ،أف تطبيؽ المرحمة الأساسية في مصر لـ يتـ بالصورة المرجوة حتى الآف

و مف المعروؼ أف المنيج الجديد لمتعميـ ،الممارسة إلى حد كبير محكومة بالنظاـ القديـ
خؿ بعض الأنشطة العممية فيو و أدخؿ الاقتصاد المنزلي لمبنات و النشاط الأساسي قد أد
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و تشير الدلائؿ إلى أف وضع التعميـ الأساسي موضع التطبيؽ الكامؿ ،الزراعي للأولاد
 سيحتاج إلى وقت .

مشكمة الرسوب و الإعادة :تمثؿ مشكمة الرسوب و الإعادة لا سيما في التعميـ  /6
و يترتب عمييا ضياع جيود ضخمة و أعباء ،الأساسي تحديا خطيرا لمسمطات التعميمية

و قد قدرت تكاليؼ فصوؿ الإعادة في المرحمة الابتدائية و حدىا ما يقرب ،مالية كبيرة
المرحمة الإعدادية تبمغ ضعؼ نسبتيا في المرحمة  مو في1984سبعة ملاييف جنيو عاـ 

 .  1ـ 1984مميوف جنيو عاـ  21الإبتدائية و كمفت الحكومة أكثر مف 

 التعميم في السودان و أهم معوقاته : 3-4

الدولة في السوداف ىي المسؤولة عف رسـ السياسة التعميمية و ىي المسؤولة عف متابعة 
ع مراحمو و يتكوف السمـ التعميمي في السوداف مف التعميـ و الاشراؼ عميو في جمي

 المراحؿ الآتية :

 مرحمة الحضانة   /1

مرحمةالتعميـ الابتدائي :التعميـ فييا ليس إلزامي و بذلؾ تختمؼ السوداف عف الكثير مف /2
الدوؿ العربية في ىذا المجاؿ فضلا عف أف ىذه المرحمة تقبؿ الأطفاؿ مف سف سبع 

فييا رأينا أف معظـ الدوؿ العربية تقبؿ التحاؽ الطفؿ بالتعميـ الابتدائي في سف ،سنوات 
أما مدتو فيي ست سنوات ،ست سنوات و التعميـ في ىذه المرحمة لمبنيف و البنات خياريا

 ينتيي باختبار نيائي .

فييا  مدة التعميـ ،مرحمة التعميـ المتوسط : يمتحؽ فييا الناجحوف مف التعميـ الابتدائي/3
 ثلاث سنوات تنتيي باختبار نيائي .

                                            
 .216/217ص ، مرجع سابقمحمد منير مرسي، 1
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 التعميـ العاـ مدتو ثلاث سنوات  -مرحمة التعميـ العاـ أو الثانوي و ىو نوعاف : /4

التعميـ الميني أو الفني مدتو أربع سنوات يخضع الالتحاؽ بيذا المستوى إلى معايير -
 المنافسة و توافر المدارس في الأماكف المتاحة.

معي : يمتحؽ بو المتخرجوف بنجاح مف التعميـ الثانوي و تختمؼ مدة التعميـ الجا/5
  1الدراسة فيو تبعا لنوع الدراسة و التخصص

 أهم معوقات إصلاح التعميم في السودان :

ـ 1990تعميـ التعميـ الابتدائي : كانت السمطات التعميمية في السوداف قدحددت عاـ 1
ع الاقتصادية الراىنة و نقص الامكانيات إلا أنو في ظؿ الأوضا،لتحقيؽ ىذا اليدؼ

و يبدو أف تحقيقو أمر بعيد المناؿ ،المادية و البشرية بما فييا المعمموف تعذر تحقيؽ ذلؾ
 في ظؿ الظروؼ الحالية .

سد الفجوة و إحداث التوازف التعميمي : مف المفارقات القائمة في التعميـ في السوداف و /2
و بيف التعميـ ،جود فجوة و عدـ توازف بيف تعميـ البنات و تعميـ البنيف لاسيما في الريؼ

مما يشير إلى عدـ ،كما توجد فروؽ تعميمية بيف مختمؼ الأقاليـ،في الحضر و الريؼ
ففي الاقميـ الشمالي يمتحؽ معظـ الأطفاؿ بالمدرسة ،ذه المجالاتتكافؤ الفرص في ى

و كذلؾ ترتفع ،يمتحقوف بالتعميـ الثانوي 16/18مف الشباب في سف  ٪40الابتدائية و
أما في الأقاليـ ،نسب الالتحاؽ في المناطؽ الاستوائية التي لـ تتأثر بالحرب و الجفاؼ

و كذلؾ الأمر ،التعميـ الابتدائي و غيرهالجنوبية فتتدنى نسب الالتحاؽ عمى مستوى 
ىذا التبايف الكبير في الخدمات التعميمية ينعكس ،بالنسبة لممناطؽ التي أصابيا الجفاؼ

كما يؤدي إلى اليجرة مف  ،القومي و الخدمات الرئيسية،بصورة كبيرة عمى توزيع الدخؿ
العمؿ عمى سد الفجوات و مف ىنا كاف  ،الاكاديمي و العزوؼ عف التعميـ الفني و الميني

                                            
 .287/288محسف عمي عطية ،مرجع سابؽ ، 1
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و إحداث التوازف في كؿ ىذه المجالات مف أكبر تحديات الإصلاح التربوي التي تواجييا 
 السمطات التعميمية .

نقص المعمميف المؤىميف :إف معاىد إعداد المعمميف قاصرة عف تخريج أعداد كافية تسد /3
يف غير مؤىميف لسد النقص و مف ىنا كانت الاستعانة بمعمم،احتياجات المدارس والتعميـ 

و مما يزيد في صعوبة المشكمة و تفاقميا أف كثيرا مف ،و ىـ يمثموف نسبة كبيرة،القائـ 
المعمميف المؤىميف يتركوف المينة إلى غيرىا تحت ضغط تدني المرتبات و الحوافز 

ربوي و مف ىنا تعتبر مشكمة توفير المعمميف المؤىميف تحديا حقيقيا للإصلاح الت،المادية
و تشير الدلائؿ إلى أنيا ستظؿ مستعصية عمى الحؿ لفترة طويمة قادمة في  ،في السوداف

 ظؿ الأوضاع الاقتصادية الحالية .

انتشار البطالة بيف خريجي الجامعات :تعتبر مف أىـ المشكلات التي تواجييا /4
عاـ بعد عاـ السمطات السياسية و التعميمية في البلاد نظرا لتضخـ المشكمة و تفاقميا 

  1دوف حؿ مرض .
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 خلاصة :

في ختاـ ىذا الفصؿ يمكننا القوؿ بأف النظاـ التربوي في الجزائر قد شيد تغيرات جذرية 
ـ و يتجمى ىذا مف خلاؿ الإصلاحات التي قامت بيا 1962منذ بداية الاستقلاؿ سنة 

عربية أصمية مف خلاؿ الدولة لاسترجاع المدرسة الجزائرية بكؿ ما تمتمؾ مف مقومات 
ـ الذي كاف بمثابة الأرضية التي تضع الأسس الأولى لممدرسة و 16/4/1976إصلاح 

و مع التطورات الحاصمة و  لكف،الذي أرسى مبادئ المدرسة الأساسية التي دامت لسنوات
التحديات التي واجيت النظـ التربوية في ظؿ العولمة كاف عمى الجزائر أف تتماشى مع 
 ىذه التحولات مف خلاؿ إصلاحات جديدة رغـ أف  النتائج لـ تفي بالأىداؼ المخطط ليا. 
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  الإجراءات المنهجية لمدراسة:/1
يعتبر المنيج الركيزة الأساسية في أي محاولة عممية لدراسة أي موضوع منهج الدراسة: /أ

لذلؾ فيعرفو موريس أنجرس بأنو " مجموع الإجراءات و الخطوات  ،مف الموضوعات 
 .1الدقيقة المتبناة مف أجؿ الوصوؿ إلى نتيجة "

و نظرا لطبيعة موضوع الدراسة الذي يتعمؽ بمعرفة رراء أساتذة التعميـ المتوسط حوؿ 
عمى  فقد تـ استخدامنا لممنيج الوصفي الذي يقوـ،معوقات الإصلاح التربوي في الجزائر 

و يستند إلى قواعد الانتقاء مف الظواىر  ،وصؼ الظواىر الاجتماعية و الطبيعية 
و يعتبر الوصؼ المحور الأساس لممنيج الوصفي في إثباتو  ،المحسوسة المشاىدة 

 2لمحقائؽ العممية و توصيميا لأذىاف الأفراد.
اء الدراسة التطبيقية مجتمع البحث يمثؿ الفئة التي نريد إجر مجتمع و عينة الدراسة :  /ب

و في دراستنا ىذه كاف مجتمع البحث ىو أساتذة التعميـ المتوسط لمدينة دار  ،عمييا 
تـ اختيار عينة مف المجتمع و التي  ،أستاذ و أستاذة 213الشيوخ و الذي بمغ عددىـ 

تعرؼ بأنيا :" تمؾ المجموعة مف العناصر أو الوحدات التي يتـ استخراجيا مف مجتمع 
 3حث و يجرى عمييا الاختبار أو التحقؽ".الب

أستاذ و أستاذة مف متوسطات مدينة  92تـ اختيارنا لعينة عشوائية بسيطة اشتممت عمى 
مؤسسات الآتي ذكرىا: متوسطة  3عمى 92وزعت الإستمارة البالغ عددىا  ،دار الشيوخ

رية عدد متوسطة الح ،29أستاذ استرجعنا منيا  34الشييد سبع عامر عدد أساتذتيا
أستاذ  28متوسطة عرعار بف عمية و عدد أساتذتيا  ،23أستاذ استرجعنا  30أساتذتيا 

 استرجعناىا كميا .
 مجالات الدراسة :  /ج

تـ إجراء ىذه الدراسة بثلاث متوسطات مف مدينة دار الشيوخ )الجمفة( المجال المكاني : 
 .عرعار بف عمية  ،الحرية ،و التي ىي كالآتي : سبع عامر 

                                            
صبة ق، ترجمة بوزيد صحراوي و رخروف ،دار ال2، ط منهجية البحث العممي في العموم الإنسانيةموريس  أنجرس ،  1

 283ـ،ص 2004لمنشر ، الجزائر ،
 .109ـ،ص2008،مؤسسة شباب الجامعة ، مناهج البحثعنابة ،غازي حسيف  2
،دار القصبة لمنشر ،  الدليل المنهجي في إعداد المذكرات والرسائل الجامعية في عمم الاجتماعسعيد سبعوف ، 3

 .135ـ، ص 2012، 2الجزائر ،ط
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و ،تمت الدراسة الاستطلاعية في الأسبوع الثاني مف شير مارس  المجال الزماني :
ـ و التي تـ فييا توزيع 2018أفريؿ  7أفريؿ إلى  4أجريت الدراسة الميدانية مف 

 الاستمارات عمى الأساتذة .
تعتبر الأداة المستخدمة في جمع البيانات الوسيمة المنيجية أدوات جمع البيانات :  /د

و في ىذه الدراسة تـ  ،التي تمكف الباحث مف الإلماـ بجوانب الظاىرة موضوع الدراسة 
و تعرؼ الإستمارة بأنيا  ،اعتمادنا عمى الإستمارة كأداة لجمع البيانات مف مجتمع البحث 

راد مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات حوؿ " نموذج يضـ مجموعة أسئمة توجو إلى الأف
موضوع أومشكمة أو موقؼ و يتـ تنفيذ الإستمارة عف طريؽ المقابمة الشخصية أو أف 

 1ترسؿ إلى المبحوثيف عف طريؽ البريد الإلكتروني "
محاور ) المحور الأوؿ و فيو البيانات  3سؤاؿ مقسمة إلى 30احتوت الإستمارة عمى 

 16المحور الثاني و فيو بيانات الفرضية الأولى و متكوف مف أسئمة  4العامة متكوف مف 
أسئمة و تـ توزيعيا  10سؤاؿ و المحور الثالث و فيو بيانات الفرضية الثانية و يتكوف مف 

 عمى عينة البحث .
 
 عرض و تحميل البيانات:/2
 عرض و تحميل البيانات العامة:2-1

( توزيع أفراد العينة حسب الجنس1الجدول )  
سبة المئويةالن  الجنس التكرار 

 ذكر 45 56.25
 أنثى 35 43.75
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الجنس نلاحظ 1مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪43.75٪ ونسبة الإناث 56.25أف نسبة الذكور تقدر ب   

                                            
ة ،ديواف المطبوعات الجامعية ،قسنطين تدريبات عمى منهجية البحث العممي في العموم الاجتماعيةرشيد زرواتي ،  1

 .122ـ،ص 2008،بدوف رقـ طبعة،
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˸سجمت أعمى نسبة في جنس الذكور وىذا راجع إلى   
طبيعة المنطقة التي أجريت فييا الدراسة الميدانية لا تزاؿ محافظة .-  
وغيرىا مف  الكثير مف الأساتذة مف خارج المنطقة وىذا يؤدي إلى صعوبة التنقؿ-

.الذكور أكثر استقطابا مف الإناث وخاصة عمى الإناث مما يجعؿ المشاكؿ الأخرى  
 
 
 
 
 

( توزيع أفراد العينة حسب المؤهل العممي 2الجدول )  
 المؤىؿ العممي التكرار النسبة المئوية
 ليسانس 33 41.25
 ماستر 25 31.25
 مدرسة عميا 15 18.75
 شيادة أخرى 07 8.75
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب المؤىؿ العممي 2مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪  تمييا 41.25نلاحظ أف اكبر نسبة تمثؿ الحامميف لشيادة ليسانس وتقدر ب   

٪ تمييا نسبة الحامميف لشيادة خريج 31.25نسبة الحامميف لشيادة الماستر ب   
٪ 8.75٪ وتمييا نسبة الحامميف لشيادات أخرى ب  18.75مدرسة عميا ب   
˸وىذا راجع إلى   

بشيادة ليسانس للالتحاؽ بالعمؿ وعدـ متابعة دراستيـ. اغمب الأساتذة يكتفوف   
 وتوجو حاممي شيادات الماستر لمتابعة دراستيـ العميا.

 أما النسبة الأقؿ فيي لحاممي شيادة خريج مدرسة عميا ويرجع ذلؾ لتطمب 
 المدرسة العميا معدلات عالية في شيادة البكالوريا والتي لا تؤىميـ لنيؿ شيادة 
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. مدرسة عميا  
 

( توزيع أفراد العينة حسب الوضعية القانونية3الجدول )   
 الوضعية القانونية التكرار النسبة المئوية
 مثبت 49 61.25
 متربص 27 33.75
 مستخمؼ 04 05
 المجموع 80 100

( التي تمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الوضعية 3مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪تمييا نسبة 61.25نسبة ىي نسبة المثبتيف بمغت  القانونية نلاحظ أف اكبر  

5٪ أما نسبة المستخمفيف فيي اقؿ نسبة بمغت ٪ 33.75المتربصيف ب  
المستوى اغمب الأساتذة مثبتيف يبرره وجود أساتذة  أكفاء  في ˸وىذا راجع إلى   

يبرره المطموب أما وجود أساتذة في إطار عقود ما قبؿ التشغيؿ بنسبة ضعيفة   
لتوافؽ بيف مدخلات الجامعة والمخرجات.عدـ ا  

(توزيع أفراد العينة حسب سنوات الخبرة4الجدول )  
 سنوات الخبرة التكرار النسبة المئوية
سنة 13اقؿ مف  75 93.75  
سنة 13أكثر مف  05 6.25  
 المجموع 80 100

ةالعينة حسب سنوات الخبر  ( الذي يمثؿ توزيع أفراد4مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
سنة وتقدر ب 13نلاحظ أف النسبة الأكبر تمثؿ المدرسيف الذيف تقؿ خبرتيـ عف   

سنة  13٪ أما النسبة الأقؿ فيي تمثؿ المدرسيف الذيف تزيد خبرتيـ عف  91.25   
٪ 8.75وقدرت ب   

اغمب أفراد العينة حديثي التوظيؼ و يدؿ عمى إحالة العديد  ˸وىذا راجع إلى أف  
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د ومحاولة دمج الأساتذة الجدد في مجاؿ التعميـ مف خلاؿمف الأساتذة إلى التقاع  
العمؿ في إطار عقود ما قبؿ التشغيؿ ووجود أساتذة متربصيف في المدارس.   
عرض و تحميل بيانات الفرضيات :2-2  

(هناك تنسيق بين ما درس الأستاذ وما يدرس5الجدول )  
ما درس الأستاذ وما يدرس التنسيؽ بيف التكرار النسبة المئوية  

 نعـ 48 60
 لا 32 40
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب ىناؾ تنسيؽ5مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ ونسبة الإجابة ب  40بيف ما درس الأستاذ وما يدرس بمغت نسبة الإجابة ب لا    

اغمب الأساتذة يدرسوف مادة  ˸٪ وىي اكبر نسبة وىذا راجع إلى أف 60نعـ   
قدمت التخصص التي تمقوىا أثناء التكويف وكذلؾ يروف باف محتويات التكويف  

عدـ اطلاعيـ عمى ايضا ىذا يدؿ عمى ليـ الجديد مف الناحية المعرفية والتربوية.و   
.الجديدة واكتفاءىـ بالقديـ الإصلاحات  

 
( رؤية المدرس لمتكوين الجامعي الحالي 6الجدول )  

 رؤية المدرس لمتكويف الجامعي الحالي التكرار النسبة المئوية
 جيد 12 15

 متوسط 45 56.25
 ضعيؼ 23 28.75
 المجموع 100 100

(الذي يمثؿ توزيع افراد العينة حسب رؤية المدرس 6مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ تمييا 15لمتكويف الجامعي الحالي حيث بمغت نسبة إجابتيـ بأنو تكويف جيد   

٪ 56.25٪ واكبر نسبة لمتكويف المتوسط ب28.75نسبة تكويف ضعيؼ   
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˸وىذا راجع إلى أف  
مع ككؿ خصوصا اغمب المبحوثيف لـ يتمقوا تكويف  يتناسب مع الإصلاحات  

وىـ يروف باف ما يأتي بو  إصلاحات المنياج الجديدة التي تحتاج تكويف خاص   
 الإصلاح شيء وما يقدـ لتكويف الأساتذة داخؿ الجامعة شيء رخر.

 
 
 
 
 

( تأثير طبيعة تكوين المدرس عمى أدائه المهني 7الجدول )  
تاثير طبيعة تكويف المدرس عمى  التكرار النسبة المئوية

 أدائو الميني
 نعـ 60 75
 لا 20 25
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ أفراد العينة حسب  تأثير طبيعة تكويف7مف خلاؿ معطيات الجدوؿ)  
٪ 75المدرس عمى أدائو الميني نجد أف اتجاه اغمب الأساتذة موجب فكانت نسبة   

٪ لا . 25نعـ ونسبة   
أف الأساتذة يروف تكويف الأساتذة ميـ جدا لأنو يضفي الخبرات وىذا يدؿ عمى  

ويعزز القدرات مما يؤثر مباشرة عمى أداء الأستاذ إما ايجابيا إذا كاف التكويف    
ما سمبا إذا كاف التكويف ضعيؼ.   جيد وا 

( المدة المخصصة لمدورات التكوينية للأساتذة كافية لتأهيمهم 8الجدول )  
المدة المخصصة لمدورات التكوينية  التكرار النسبة المئوية

 للأساتذة كافية لتاىمييـ
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 نعـ 26 32.5
 لا 54 67.5
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع افراد العينة حسب المدة 8مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 المخصصة لمدورات التكوينية للأساتذة كافية لتأىيميـ نجد أف اغمب المبحوثيف 

٪ 32.5٪ واقميـ ب نعـ  بنسبة  67.5إجابتيـ ب لا قدرت ب  كانت  
˸وىذا يرجع إلى أف   

 الأساتذة يروف أف المدة المخصصة لتكويف الأساتذة قميمة لاف مدة التكويف 
ميمة جدا في تنمية القدرات وكسب الخبرات  والمدة المخصصة حاليا    

ـ في نجاح العمميةغير كافية لإكساب الأستاذ ميارات تعميمية جيدة تساى  
.كما أنيا تركز عمى جوانب و تيمؿ جوانب أخرى التعميمية   

الدورات التكوينية للأساتذة جميع جوانب شخصية المدرس ة( تنمي9الجدول )  
النسبة 
 المئوية

 تنمية الدورات التكوينية جميع جوانب شخصية المدرس التكرار

 نعـ 29 36.25
 لا 51 63.75
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب  تنمية 9مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 الدورات التكوينية للأساتذة جميع جوانب شخصية المدرس نجد أف نسبة إجابة 

٪ وىذا  63.75٪  ونسبة المجيبيف ب لا بمغت 36.25المبحوثيف ب نعـ بمغت   
لا تنمي جميع جوانب يدؿ عمى أف اغمب الأساتذة يروف أف الدورات التكوينية   

˸شخصية المدرس وىذا راجع إلى أف   
 المدة التكوينية المخصصة غير كافية كما أنيا تركز عمى جانب واحد وىو الجانب 

مع إىماليا لمجانب النفسي والاتصالي المذاف ليما بالغ الأثر في  المعرفي فقط  
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.تحسيف العممية التعميمية  
( ضرورة أن يتبع كل إصلاح بدورات تكوينية للأساتذة 10الجدول )  

ضرورة أف يتبع كؿ إصلاح بدورات تكوينية  التكرار النسبة المئوية
 للأساتذة

 نعـ 55 68.75
 لا 25 31.25
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب ضرورة أف يتبع كؿ 10مف خلاؿ الجدوؿ )  
 إصلاح بدورات تكوينية للأساتذة نلاحظ أف اغمب المبحوثيف كانت إجابتيـ موجبة 

˸٪ وىذا يرجع إلى  31.25٪ وبمغت نسبة لا  68.75اذ بمغت نسبة نعـ   
 أف اغمب المبحوثيف يروف بضرورة إجراء دورات تكوينية بعد كؿ إصلاح لأنو 

تباع يستمزـ عمى الأساتذة الاطلاع عمى كؿ ما ىو جديد في ا لمنظومة التربوية وا   
 كؿ جديد في المنياج التربوي لموصوؿ لمنتائج المرجوة  كما يدؿ ىذا عمى رغبة 

 الأساتذة الكبيرة في المشاركة في الإصلاحات.
 
 

( اختلاف خريج المدرسة العميا عن خريج الجامعة11الجدول )  
الجامعةاختلاؼ خريج المدرسة العميا عف خريج  التكرار النسبة المئوية  
 الكفاءة 29 36.25
 التخصص 25 31.25
 لا يختمفاف 26 32.5
 المجموع 20 100

(الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب اختلاؼ خريج 11مف خلاؿ الجدوؿ )  
 المدرسة العميا عف خريج الجامعة نلاحظ أف النسب متقاربة إلا أف اكبر نسبة 
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٪ويمييا التخصص بنسبة 32.5لا يختمفاف بنسبة  ٪ تمييا 36.25لمكفاءة ب   
˸٪ وىذا راجع إلى31.25  

 اغمب الأساتذة يروف أف خريج المدرسة العميا ذو كفاءة أكثر مف خريج الجامعة
وىو اكثر مردودية  لأنو يتمقى طبيعة تكويف خاصا لممادة التي سيدرسيا بعد التخرج   

وكذلؾ إدماجو في العمؿ مباشرة بعد انتياء مدة تكوينو لذلؾ ،مف خريج الجامعة   
 يشعر خريج الجامعة بنقص كفاءتو أماـ خريج المدرسة العميا.

 
 
 
 

( الجانب المركز عميه في التكوين الحالي للأساتذة12الجدول )  
للأساتذةلي االجانب المركز عميو في التكويف الح التكرار النسبة المئوية  

 التكويف المعرفي فقط 38 47.5
 التكويف النفسي فقط 5 6.25
 كلاىما 37 46.25
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الجانب المركز عميو12مف خلاؿ الجدوؿ )  
في التكويف الحالي للأساتذة نلاحظ أف النسبة الأكبر كانت لمتكويف المعرفي بمغت    

٪ويمييا التكويف النفسي 46.5٪يمييا التكويف المعرفي والنفسي معا ب 47.5  
اغمب المبحوثيف يروف باف تكويف الأساتذة  ˸٪ وىذا راجع إلى أف6.25بنسبة   

شخصيةالجوانب  ممـ بجميع رغي والحالي يركز عمى الجانب المعرفي فقط و أن  
لممدرس والميارات التعميميةيؤدي إلى نقص في القدرات النفسية وىذا لمدرس ا  

 رغـ انو أىـ جانب لنجاح العممية التعميمية بيف المعمـ والمتعمـ.
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( العناصر التي يجب التركيز عميها في التكوين الناجح لممدرس 13الجدول )  
العناصر التي يجب التركيز عمييا في  التكرار النسبة المئوية

 التكويف الناجح لممدرس
 الجوانب المعرفية فقط 03 3.75
 الجوانب النفسية فقط 02 2.5
 الجوانب الاتصالية فقط 08 10

 كؿ مما سبؽ 67 83.75
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب العناصر التي يجب13مف خلاؿ الجدوؿ )  
في التكويف الناجح لممدرس نلاحظ أف النسبة الأكبر كانت لكؿ مما  التركيز عمييا   

 سبؽ أي )الجوانب المعرفية.النفسية.الاتصالية( يمييا الجانب المعرفي بنسبة 
٪   1.10٪ يمييا الجانب الاتصالي بنسبة  2.5٪ يمييا الجانب النفسي ب  3.75  

˸وىذا راجع إلى أف  
 اغمب الأساتذة يروف أف كؿ مف الجوانب المعرفية والاتصالية والنفسية يجب أف 
 تتوفر في الدورات التكوينية واف يزود بيا المدرس لأنيا تعمؿ عمى نجاح المدرس

في حياتو المينية والتعميمية بالخصوص وىي عناصر متكاممة لا غنى لإحداىا   
لاح نحو اليدؼ المرجو في تطويركما انيا تساىـ في سير الإص ، عف الأخرى   
.التعميـ   
 

(  مساعدة المنهاج الجديد للأستاذ عمى التدريس14الجدول )  

 مساعدة المنياج الجديد للأستاذ في التدريس التكرار النسبة المئوية
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العينة حسب مساعدة( الذي يمثؿ توزيع افراد 14مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 المنياج الجديد للأستاذ عمى التدريس نلاحظ أف اكبر نسبة مف المبحوثيف كانت 

٪  41.25٪ ونعـ بنسبة  58.75إجابتيـ ب لا بنسبة   
الأساتذة يجدوف صعوبة في المنياج الجديد وفي كيفية تدريسو  ˸وىذا راجع إلى أف  

قمة اطلاع  إلىلاح كما يرجع وذلؾ لضعؼ التكويف وعدـ وجود دورات تتبع الإص  
 الأساتذة عمى المناىج الجديد وأيضا وجود الاكتظاظ داخؿ الصؼ الدراسي يمثؿ 

عائؽ لمسايرة المناىج الجديدة وكذلؾ قمة الوسائؿ التي تساىـ في إنجاح     
المنياج الجديد.    
 
 
 
 
 

( تركيز الإصلاحات الجديدة 15الجدول )  
 تركيز الإصلاحات الجديدة التكرار النسبة المئوية

 الأستاذ فقط 01 1.25
 التمميذ فقط 11 13.75

 المنياج فقط 44 55
 كلا مما سبؽ 24 30

 المجموع 80 100
( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب تركيز 15مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  

 نعـ 33 41.25
 لا 47 58.75
 المجموع 80 100
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 الإصلاحات الجديدة نلاحظ أف اكبر نسبة كانت لممجيبيف بأنو المنياج فقط بمغت 
٪ وبعدىا الأستاذ 13.75٪ يمييا التمميذ بنسبة 30٪ تمييا كلا مما سبؽ بنسبة 55  

˸٪ وىذا راجع إلى 1.25فقط بأقؿ نسبة بمغت   
ج فقطأف اغمب رراء المبحوثيف قالوا باف الإصلاحات الجديدة تركز عمى المنيا  

وىذا يدؿ عمى عدـ إدراج  شخص الأستاذ والتمميذ في الإصلاحات الجديدة كما    
 يرجع ىذا إلى أف المنياج الجديد يتـ بناؤه وفؽ قرارات سياسية لا تربوية مما 

 يؤدي إلى إىماؿ المتعمـ الذي يعتبر محور العممية التعميمية.
 
 
 

المخصصة لمدورات التكوينية للأساتذة ( البرامج16الجدول )  
 البرامج المخصصة لمدورات التكوينية للأساتذة التكرار النسبة المئوية

 جيدة 05 6.25
 متوسطة 56 70

 ضعيفة 19 23.75
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب البرامج 16مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 المخصصة لمدورات التكوينية للأساتذة نلاحظ أف اكبر نسبة كانت  ؿ متوسطة

٪  6.25٪ تمييا جيدة بنسبة  23.75٪ تمييا ضعيفة بنسبة  70قدرت ب    
 وىذا راجع إلى أف اغمب الأساتذة يروف البرامج المخصصة لمدورات التكوينية 

بعد الدورات التكوينية في التعامؿ مع متوسطة وىذا لوجود صعوبات تواجييـ  
المنياج الجديد إذ أف البرامج المخصصة لمدورات التكوينية غير مممة بجميع    

وفي التعامؿ بسلاسة مع ما الجوانب  للأستاذ التي تساعده في تقديـ الأفضؿ لمتمميذ  
يأتي بو الإصلاح.   
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ة حول المناهج( تنظيم المؤسسة التربوية لندوات داخمي17الجدول )  
 تنظيـ المؤسسة التربوية لندوات داخمية حوؿ المناىج التكرار النسبة المئوية

 نعـ 10 12.5
 لا 70 87.5
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب تنظيـ 17مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ 12.5المؤسسة التربوية لندوات داخمية حوؿ المناىج بمغت نسبة الإجابة ب نعـ   

˸٪  وىذا راجع إلى87.5ونسبة الإجابة ب لا   
 أف اغمب الأساتذة يروف أف المؤسسة التربوية لا تنظـ ندوات داخمية حوؿ المنياج

تالي بقاء وىذا يصعب عمى الأساتذة فيـ المنياج الجديد وكيفية التعامؿ معو وبال   
 الأساتذة يتعامموف بنفس المنياج القديـ .وىذا يدؿ عمى أف الندوات الداخمية ميمة 

 وليا فائدة عممية عمى المؤسسات تداركيا لنجاح الإصلاح.
( الإصلاحات تراعي خصائص المدرس الجزائري 18الجدول )  

 الإصلاحات تراعي خصائص المدرس الجزائري التكرار النسبة المئوية
 نعـ 16 20
 لا 64 80
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الإصلاحات 18مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ لممجيبيف ب نعـ ونسبة 20تراعي خصائص المدرس الجزائري سجمت نسبة   

˸٪  لممجيبيف ب لا وىذا راجع إلى80   
 أف اغمب الأساتذة يروف أف الإصلاحات لا تراعي خصائص المدرس الجزائري 
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 وىذا يدؿ عمى عدـ استشارة الأساتذة والأخذ برأييـ في وضع أي إصلاح وعدـ 
 مراعاة خصائصيـ وخصائص المجتمع ككؿ وأيضا استيراد بعض الإصلاحات مف 

ىذا دوف نجاح  دوؿ أخرى لا تتناسب مع ما ىو موجود في الجزائر مما يحوؿ  
 الإصلاح لتعارضو مع خصائص المجتمع.

لخصائص المدرس الجزائري الإصلاح(علاقة سنوات الخبرة بمدى مراعاة 19الجدول)  
سنة 13أكثر مف  المجموع سنة 13اقؿ مف    

 
 سنوات الخبرة

 مراعاة 
 خصائص المدرس

 نعـ تكرار 16 0 16
 النسبة٪ 20 0 20
 لا تكرار 57 07 64
 النسبة٪ 71.25 8.75 80
 المجموع تكرار 73 07 80
 النسبة٪ 91.25 8.75 100

ح الإصلا راعاة(الذي يمثؿ علاقة بيف الخبرة بمدى م19)مف خلاؿ معطيات الجدوؿ  
نةس 13العينة الذيف تقؿ خبرتيـ عف المدرس الجزائري نجد أف أفراد  لخصائص   

٪71.25سنة بمغت 13٪والذيف تقؿ خبرتيـ عف 20ب نعـ نسبتيـ  وأجابوا   
سنةوالذيف أجابوا ب لا نسبتيـ13أما أفراد العينة الذيف تفوؽ خبرتيـ   

٪بينما تنعدـ نسبة أفراد العينة الذيف أجابوا ب نعـ 8.75   
سنةواجابوا ب لا13سجمت أعمى نسبة لدى أفراد العينة الذيف تقؿ خبرتيـ عف   

˸جع إلى أفوىذا را   
 الإصلاح الجزائري الجديد لا يراعي البيئة الاجتماعية لمجيؿ الجديد بصفة عامة و

الأساتذة بصفة خاصة ولا يشرؾ الأساتذة في الإصلاح باعتبارىـ فاعميف في    
 العممية التربوية وىذا يؤدي إلى عدـ تناسؽ الإصلاح مع واقع المعمـ والمتعمـ
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دافو المرجوة. وبالتالي فشمو في تحقيؽ أى   
اليات الاتصال الناجح بيزود المدرس  ( التكوين الحالي للأساتذة20الجدول )  

التكويف الحالي للأساتذة يزود  التكرار النسبة المئوية
 المدرس باليات الاتصاؿ الناجح

 نعـ 16 20
 لا 64 80
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب التكويف 20مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 الحالي للأستاذ يزود المدرس باليات الاتصاؿ الناجح نلاحظ أف نسبة الإجابة بنعـ 

˸٪ والتي كانت أعمى نسبة وىذا راجع إلى  80٪ ونسبة الإجابة ب لا  20  
رليات للاتصاؿ  أف اغمب الأساتذة يروف أف التكويف الحالي لا يزود المدرس بآي  

 الناجح وىذا يجعؿ الاتصاؿ بيف المعمـ والمتعمـ والنتائج ضعيفة وبالتالي فقداف 
 القدرة عمى  إيصاؿ المادة المعرفية.

( امتلاك الأستاذ مهارات ضبط الصف21الجدول )  
 امتلاؾ الأستاذ ميارات ضبط الصؼ التكرار النسبة المئوية

 عف طريؽ التكويف 12 15
 ميارة شخصية 56 70
 أخرى 12 15
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب امتلاؾ 21مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ 70الأستاذ ميارات ضبط الصؼ سجمت اكبر نسبة لمميارة الشخصية بمغت   

٪15٪تمييا ميارات أخرى بنسبة 15تمييا عف طريؽ التكويف بنسبة   
الأستاذ يسعى مف خلاؿ استخدامو لمياراتو الشخصية إلى  أف˸وىذا راجع إلى   

 إظيار إبداعاتو وقدراتو وأيضا اعتماده عمى نفسو نظرا لمحدودية التكويف التي 
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 تراعي بعض الجوانب فقط  وكذلؾ تسيؿ عميو ضبط الصؼ حسب ما ىو كائف 
ناء وىي أسيؿ مف الطرائؽ التي يأتي بيا التكويف والتي تؤدي بالأستاذ لمع  

 والتكمؼ في ضبطو لمصؼ وبذؿ جيد ووقت اكبر.
  

( الهياكل البيداغوجية المجهزة لها دور في نجاح الإصلاحات22الجدول )  
اليياكؿ البيداغوجية المجيزة ليا  التكرار النسبة المئوية

 دور في نجاح الإصلاحات
 نعـ 66 82.5
 لا 14 17.5
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب اليياكؿ 22مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )   
 البيداغوجية المجيزة ليا دور في نجاح الإصلاحات سجمت اكبر نسبة ؿ نعـ ب 

˸٪وىذا راجع إلى17.5٪والإجابة ب لا بنسبة 82.5  
 اف اليياكؿ البيداغوجية المجيزة ضرورية في العممية التربوية خاصة مع الإصلاحات 

في الوصوؿ الى اليدؼالجديدة لممنياج التي تحتاج إلى ىياكؿ ضخمة لأنيا تساعد   
لو.حو  المرجو مف الإصلاح كما تساىـ في خمؽ تمميذ واعي بما   

ذالاكتظاظ يؤثر عمى أداء الأستا (23الجدول )  
 الاكتظاظ يوثر عمى أداء الأستاذ التكرار النسبة المئوية

 نعـ 72 90
 لا 08 10
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الاكتظاظ    23مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪واقؿ نسبة كانت 90يؤثر عمى أداء الأستاذ اكبر نسبة كانت موجبة أي نعـ بمغت   

˸٪ وىذا راجع إلى10قدرت ب  لا  
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 أف اغمب الأساتذة يروف أف الاكتظاظ يؤثر عمى أدائيـ وىذا يعني أنيـ يعانوف مف 
 ىذا ويعتبرونو مشكلا يعرقؿ سير الدرس خاصة مع المنياج الجديد الذي يتطمب

مما يتطمب منو جيدا ووقتا اكبر و يثبطو وكذلؾ يؤثر عمى أداء الأستاذ ،عدد قميؿ   
داخؿ الصؼ.   

( علاقة الاكتظاظ بطرق تدريس الأستاذ24الجدول )  
 الاكتظاظ نعـ لا المجموع

 طرؽ
التدريس   

متضمنة  تكرار 42 04 46
 النسبة٪ 52.5 05 57.5 في المنياج

خاصة  تكرار 30 04 34
 النسبة٪ 37.5 05 42.5 بالأستاذ

 المجموع تكرار 72 08 80
 النسبة٪ 90 10 100

(الذي يمثؿ العلاقة بيف الاكتظاظ وطرؽ التدريس 24خلاؿ معطيات الجدوؿ ) مف  
 بالنسبة لأفراد العينة نجد أف نسبة أفراد العينة الذيف أجابوا ب نعـ الاكتظاظ يؤثر

عمى أداء الأستاذ يعتمدوف عمى طرؽ تدريس متضمنة في المنياج بمغت    
نعـ الاكتظاظ  يؤثر عمى أداء٪تمييا نسبة أفراد العيف الذيف أجابوا ب 52.5  

٪37.5الأستاذ ويعتمدوف عمى طرؽ تدريس خاصة بيـ قدرت نسبتيـ ب    
 أما أفراد العينة الذيف أجابوا ب لا أي الاكتظاظ لا يؤثر عمى أداء الأستاذ ويعتمدوف

٪ثـ نسبة الذيف أجابوا ب لا 5طرؽ تدريس متضمنة في المنياج نسبتيـ    
٪ أيضا 5صة بيـ ونسبتيـ ويعتمدوف طرؽ تدريس خا  

 سجمت أعمى نسبة لمذيف أجابوا ب نعـ ويعتمدوف طرؽ تدريس متضمنة في 
الاكتظاظ يشكؿ عائؽ للأستاذ مما ˸٪وىذا راجع إلى أف52.5المنياج ونسبتيـ   
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 يجعمو يبذؿ مجيود اكبر و وقتا أكثر وىذا يؤثر عمى أدائو سمبا وبالتالي يقتصر 
واحد مف الطرؽ دوف إبداع. في تقديمو لمدرس عمى نمط  

( الوسائل التعميمية المتوفرة في المؤسسة مناسبة للاصلاحات الجديدة25الجدول )  
الوسائؿ التعميمية في المؤسسة  التكرار النسبة المئوية

 مناسبة للإصلاحات الجديدة
 نعـ 17 21.25
 لا 63 78.75
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الوسائؿ      25مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 التعميمية المتوفرة في المؤسسة مناسبة للإصلاحات الجديدة سجمت اكبر نسبة 

٪21.25٪واقؿ نسبة لممجيبيف ب نعـ بمغت 78.75لدى المجيبيف ب لا بمغت   
اغمب الأساتذة كانت إجابتيـ ب لا وىذا يؤكد باف المؤسسات  ˸وىذا راجع إلى   

وىذا نظرا لمحالة لا توفر الوسائؿ التعميمية التي تتماشى مع الإصلاحات الجديدة لممنياج 
أداء الأستاذ داخؿ صيقمالاقتصادية التي تعيشيا الدولة وىذا يعمؿ عمى ت  

  الصؼ وصعوبة الوصوؿ للأىداؼ المرجوة مف الإصلاح.  
تحسين مستوى التلاميذ( إدماج تكنولوجيا التعميم له دور ايجابي في 26الجدول )  

إدماج تكنولوجيا التعميـ لو دور ايجابي في  التكرار النسبة المئوية
 تحسيف مستوى التلاميذ

 نعـ 61 76.25
 لا 19 23.75
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب إدماج         26مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 تكنولوجيا التعميـ لو دور ايجابي في تحسيف مستوى التلاميذ سجمت اكبر نسبة 

٪23.75٪واقؿ نسبة لممجيبيف ب لا بمغت 76.25لممجيبيف ب نعـ بمغت   
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اغمب الأساتذة رأييـ ايجابي نحو تكنولوجيا التعميـ وىذا يدؿ عمى ˸وىذا راجع إلى  
المنياج الجديد يتطمب إدماج الوسائؿ التكنولوجية خاصة الماسح الضوئي الذي  أف  

 اجمع عميو اغمب الأساتذة لتحقيؽ مستوى أفضؿ لمتلاميذ كما تساىـ في مواكبة 
المتعمـ لمعصرنة التي يواجييا المجتمع اليوـ.   
 

( توفر المؤسسة التربوية قاعات لممعمومات 27الجدول )  
 توفر المؤسسة التربوية قاعات لممعمومات التكرار النسبة المئوية
 نعـ 47 58.75
 لا 33 41.25
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب توفير 27مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 المؤسسة التربوية قاعات لممعمومات سجمت نسب متقاربة بيف الإجابة ب نعـ 

٪تمييا نسبة 58.75والإجابة ب لا إلا أف اكبر نسبة لممجيبيف  ب نعـ بمغت   
˸٪ وىذا راجع إلى أف 41.25المجيبيف ب لا   

 المؤسسات التربوية تحاوؿ مواكبة التطورات الحاصمة في المجاؿ التكنولوجي 
 وكذلؾ التماشي مع المنياج الجديد الذي يتطمب وسائؿ تكنولوجية رغـ أف 

ت ضعيفة.الإمكانيا  
( تدريس الأستاذ بمنهاج المقاربة بالكفاءات28الجدول )  

 تدريس الأستاذ بمنياج المقاربة بالكفاءات التكرار النسبة المئوية
 نعـ 60 75
 لا 20 25
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب تدريس 28مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )   
٪ لممجيبيف ب نعـ أما اقؿ75الأستاذ بمنياج المقاربة بالكفاءات بمغت اكبر نسبة   
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˸٪ لممجيبيف ب لا وىذا راجع إلى أف25نسبة فيي    
اغمب الأساتذة يعمموف باف منياج المقاربة بالكفاءات ضروري  لمواجية   
العصر والتطورات التكنولوجية كما أنيا تجعؿ المتعمميف عنصر فعاؿ  متغيرات   

 داخؿ الصؼ وخارجو ليس مثؿ المقاربات السابقة التي لا تعطي أي اىتماـ لمتمميذ 
وتساىـ في تعمـ العديد مف الميارات واستخداميا في  ،وتجمد القدرات والإبداعات  

 الواقع .
بالكفاءات مناسبة لواقع التلاميذ الاجتماعي  ( المقاربة29الجدول )  

 المقاربة بالكفاءات مناسبة لواقع التلاميذ الاجتماعي التكرار النسبة المئوية
 نعـ 32 40
 لا 48 60
 المجموع 80 100

بة العينة حسب المقار  ( الذي يمثؿ توزيع أفراد29مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
٪ للإجابة ب لا 60لواقع التلاميذ الاجتماعي بمغت أعمى نسبة  بالكفاءات مناسبة  

˸٪ للإجابة ب نعـ وىذا راجع إلى40تمييا نسبة   
 معظـ المبحوثيف يروف أف المقاربة بالكفاءات غير مناسبة لواقع التلاميذ 

 الاجتماعي لاف ما يتعممو التمميذ داخؿ المؤسسة مف خلاؿ ىذه المقاربة  لا 
ىو موجود في الواقع خصوصا في مناطؽ تنعدـ فييا أدنى  علاقة لو بما   
 الإمكانيات .

( أساليب التقويم الجديدة 30الجدول )  
 أساليب التقويـ الجديدة التكرار النسبة المئوية
 صعبة 25 31.25
 بسيطة 53 66.25
 أخرى 02 2.5
 المجموع 80 100
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( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب أساليب 30مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 التقويـ الجديدة نلاحظ أف النسبة الأكبر كانت لدى أفراد العينة الذيف أجابوا بأنيا 

٪ تمييا نسبة الذيف قالوا بأنيا صعبة بنسبة 66.25أساليب بسيطة قدرت ب   
˸٪ وىذا راجع إلى 2.5بنسبة  ٪ تمييا نسبة الذيف أجابوا إجابات أخرى31.25  

 أف اغمب الأساتذة يعتمدوف عمى أسموب واحد في التقويـ ينحصر في الاختبارات
الكتابية دوف مبالاة بأساليب التقويـ الأخرى الجديدة.   

( طرق التدريس المتبعة31الجدول )  
 طرؽ التدريس المتبعة التكرار النسبة المئوية

 متضمنة في المنياج 46 57.5
 خاصة بؾ 34 42.5
 المجموع 80 100

(الذي يمثؿ توزيع افراد العينة حسب طرؽ31مف خلاؿ معطيات الجدوؿ )  
 التدريس التي يتبعيا الأستاذ نجد أف اغمب الأساتذة كانت إجابتيـ بأنيا طرؽ 

٪ أما الإجابة بأنيا طرؽ خاصة فكانت اقؿ بمغت 57.5متضمنة في المنياج بنسبة   
˸وىذا راجع إلى أف ٪ 42.5نسبتيا   

 اغمب الأساتذة يتبعوف ما ىو مبرمج في المناىج التربوية أي أف ىناؾ تيميش 
 لمدور الشخصي للأستاذ وتقميص إبداعاتو داخؿ حجرة الدرس مما يجعمو أداة 

 لاستقباؿ ما يأتي بو المسؤوليف عف التربية فقط دوف زيادة أو نقصاف.
( يناسب المنهاج الجديد خصائص المتعممين 32الجدول )  

 يناسب المنياج الجديد خصائص المتعمميف التكرار النسبة المئوية
 نعـ 35 43.75
 لا 45 56.25
 المجموع 80 100

( الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب المنياج 32مف خلاؿ معطيات الجدوؿ)  
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اغمب الأساتذة كانت إجابتيـ ب لا  الجديد يتناسب مع خصائص المتعمميف نجد  أف  
˸٪ لممجيبيف ب نعـ وىذا راجع إلى أف 43.75٪ تمييا نسبة 56.25بنسبة   

 المنياج الجديد لا يراعي الظروؼ الاجتماعية والثقافية المحيطة بالمتعمـ كما انو 
 لا يناسبيـ مف ناحية البيئة والوسائؿ التكنولوجية لأنو يحتاج إلى وسائؿ ضخمة

ة مدرسية خاصة كما أف مستواىـ ضعيؼ لا يتناسب مع مقاربة مأخوذة مف وبيئ   
 دوؿ مستواىا ومستوى تلاميذىا أعمى بكثير.

 
˸مناقشة فرضيات الدراسة في ضوء النتائج  

˸ىالأول يةمناقشة الفرض  
فرضية الأولى القائمة باف ضعؼ تكويف المدرس يؤثر سمبا عمى النتائج  تحميؿ مف خلاؿ

وقد اتضح مف التحميؿ السوسيولوجي لنتائج معظـ الجداوؿ أف  ،تطبيؽ الإصلاح التربوي 
كما أف اغمب  ،طبيعة تكويف المدرس تؤثر سمبا عمى أدائو وبالتالي عمى تطبيقو للإصلاح

لأنيا قصيرة المدى وىي لا  يـر كافية لتأىيمالمبحوثيف يؤكدوف باف الدورات التكوينية غي
ىماليا لمجانب  تنمي جميع جوانب شخصية  المدرس وتركز عمى الجانب المعرفي فقط وا 
الاتصالي وغيره مف الجوانب الأخرى  وبالتالي عدـ نجاح العممية التعميمية عمى أكمؿ 

الحكـ باف  ومف خلاؿ ما سبؽ يمكف وجو وعدـ تحقيؽ الإصلاح لأىدافو المرجوة.
  الفرضية الأولى قد تحققت.

˸مناقشة الفرضية الثانية  
مف خلاؿ تحميؿ نتائج الفرضية الثانية القائمة باف نقص العوامؿ البيداغوجية يؤثر سمبا 

عمى تطبيؽ الإصلاح التربوي.اتضح مف التحميؿ السوسيولوجي لنتائج اغمب الجداوؿ أف 
تعميمية بما فييا إدخاؿ التكنولوجيا في التعميـ  العوامؿ البيداغوجية مف ىياكؿ و وسائؿ

كميا ليا تأثير ايجابي في تطبيؽ الإصلاح وأكد المبحوثيف عمى أف نقصيا يشكؿ عائؽ 
للإصلاح كما أكد معظـ المبحوثيف عمى اف الاكتظاظ عمى أداء الأستاذ  وعمى تطبيؽ 

لمقاربة بالكفاءات" لا يتناسب المنياج الجديد الذي يحتاج عدد قميؿ و اف المنياج الجديد"ا
مع الواقع الاجتماعي لممتعمميف ولا مع خصائصيـ أي أف الإصلاح ينافي بيئة المتعمـ 

يحدث عائؽ لنجاح تطبيؽ الإصلاح وتحقيؽ أىدافو. يوبالتال  
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 ومف خلاؿ ما سبؽ يمكف الحكـ باف الفرضية الثانية قد تحققت. 
 ˸النتائج العامة لمدراسة-2-3

قمنا بإجراء دراسة تطبيقية  ،الجزائر الإصلاح التربوي فً تطبٌقمن اجل معرفة معوقات 
بحيث تـ توزيع استمارة تحتوي عمى ثلاث  ،عمى بعض متوسطات مدينة دار الشيوخ

باعتبارىـ عنصر فعاؿ في ،محاور عمى أفراد العينة المتمثمة في أساتذة التعميـ المتوسط
لاؿ تحميؿ نتائج الدراسة و اختبار فرضيات البحث توصمنا و مف خ ،العممية التربوية
 لمنتائج التالية:

ضعؼ تكويف المدرس يؤثر سمبا عمى تطبيؽ الإصلاح ويعتبر عائؽ لو حيث أف  -
أغمب إجابات المبحوثيف تؤكد بأف الدورات التكوينية غير كافية لتأىيؿ الأساتذة و أكدوا 

كما أننا استنتجنا مف إجاباتيـ بأف  ،تكوينيةعمى ضرورة أف يتبع كؿ إصلاح بدورات 
استشارة و مشاركة الأساتذة في الإصلاحات وتكوينيـ بما يتناسب مع الإصلاح سيؤدي 

 لنجاحو في المستقبؿ.
نقص العوامؿ البيداغوجية يؤثر سمبا عمى الإصلاح التربوي في الجزائر حيث أف  -

يا التعميـ وغيره مف العوامؿ الأخرى لو أغمب إجابة المبحوثيف تؤكد بأف إدماج تكنولوج
إضافة إلى تأكيدىـ عمى أف مراعاة خصائص المدرس  ،دور في تحسيف مستوى التلاميذ 

الجزائري في التخطيط للإصلاح سيكوف ليا تأثير ايجابي في إنجاح المنظومة التربوية 
 والرفع مف مستواىا.

لقوؿ باف الفرضية الأولى والثانية لمدراسة وبعد استعراضنا لمنتائج العامة لمدراسة يمكننا ا
 قد تحققتا.    
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 خاتمة :

و أف الجزائر  ،نخمص مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى  أف الإصلاح التربوي عممية ضرورية 
تسعى جاىدة مف أجؿ النيوض و التطوير في نظاميا التربوي بيدؼ مواكبة التطورات و 
العصرنة لكنيا تواجو العديد مف المعوقات التي تحوؿ دوف نجاح أىداؼ الإصلاح 

و بيدؼ التقميؿ مف ىذه الصعوبات و المعيقات نضع جممة مف الاقتراحات و  ،التربوي 
 التوصيات : 

 اـ أكثر بتكويف الأساتذة لأنيـ أىـ حمقة في نجاح الإصلاح.إىتم-

 مشاركة الفاعميف التربوييف في الإصلاحات مستقبلا.-

 ضرورة ربط أي إصلاح بطبيعة المجتمع و ثقافتو.-

 توفير الإمكانيات الاقتصادية قبؿ الشروع في تطبيؽ الإصلاح تفاديا لمخسارة و الفشؿ. - 
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جامعة  ،مجمة الباحث الاجتماعية،التربية و التعميـ في العالـ الثالث ،الطاىر جغيـ/34
 ـ.1999ديسمبر ،2العدد ،منتوري قسنطينة

مذكرة  ،صعوبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ،العطوي رسيا/35
 ـ.2009/2010،جامعة فرحات عباس،ماجستير

مقاربة  ،المشروع التربوي الجزائري بيف معوقات الأزمة وواقع العولمة ،عمي سموؾ/36
 جامعة بسكرة. ،7العدد ،مجمة العموـ الانسانية ،سوسيولوجية

تقويـ مردود إصلاح المنظومة التربوية في مرحمة  ،نور الديف فرج الله صورية و زماف/37
 مذكرة. ،التعميـ الثانوي

 قالمة. ،المشروع اللاثقافي الاستعماري في الجزائر ،كريمة عجرود/38

جامعة  ،واقع المنظومة التربوية التكوينية في الإعلاـ التربوي الجزائري ،كيينة فروجف/39
 .1باتنة
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 الملاحق



 

 

 
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعة زٌان عاشور الجلفة 

والدٌموغرافٌاقسم علم الاجتماع   

بحث استمارة  
معوقات تطبٌق الإصلاح التربوي فً الجزائر من وجهة نظر أساتذة  الدراسةعنوان  

 التعلٌم المتوسط

 

 فً إطار إعداد مذكرة الماستر أخً الأستاذ أختً الأستاذة نضع بٌن أٌدٌكم

 مجموعة من الأسئلة التً نرجو منكم الإجابة عنها بكل صدق وصراحة و ذلك 

( فً المكان المناسب وهذا×بوضع علامة )  

 إسهاما منكم فً خدمة البحث العلمً ونحٌطكم علما بان إجاباتكم ستستغل

لأغراض علمٌة فقط   .                                                                        

                     

˸إشراف الأستاذ                                     ˸من إعداد الطالبتٌن  

 بن قوٌدر عائشة                                      جلود رشٌد

 زبٌر حٌاة                                                          

 

 

 

 

 الموسم الجامعً



 

 

م2997/2998  

 المحور الأول 

أنثى               /الجنس:                          ذكر           9  

/المؤهل العلمً:       لٌسانس                  ماستر                   مدرسة علٌا2  

شهادة أخرى                   

 

/الوضعٌة القانونٌة:      مثبت                    متربص             مستخلف3  

سنة93أكثر من        سنة           93/سنوات الخبرة:   اقل من 4  

المحور الثانً                                  

/هل هناك تنسٌق بٌن ما درست وما تدرس؟    نعم                         لا5  

/كٌف ترى التكوٌن الجامعً الحالً للمدرس حسب رأٌك؟6  

ن ضعٌفتكوٌن جٌد                تكوٌن متوسط                      تكوٌ  

/هل تؤثر طبٌعة تكوٌن المدرس على أدائه المهنً؟ نعم                       لا7  

 ففً حالة الإجابة بنعم كٌف.............................................................

.............................................................................. 

ترى بان المدة المخصصة للدورات التكوٌنٌة للأساتذة كافٌة لتأهٌلهم؟ /هل 8  

 نعم                                       لا

/هل تنمً الدورات التكوٌنٌة للأساتذة جمٌع جوانب شخصٌة المدرس؟9  

 نعم                                         لا

ح بدورات تكوٌنٌة للأساتذة؟/هل من الضروري أن ٌتبع كل إصلا99  

 نعم                                 لا

/فٌما ٌختلف خرٌج المدرسة العلٌا عن خرٌج الجامعة حسب رأٌك؟99  



 

 

 الكفاءة                   التخصص                        لا ٌختلفان

فً فقط؟/على ماذا ٌركز التكوٌن الحالً للأستاذ   التكوٌن المعر92  

 التكوٌن النفسً فقط                    التكوٌن المعرفً والنفسً معا

/ماهً العناصر التً ٌجب التركٌز علٌها فً التكوٌن الناجح للمدرس؟93  

 الجوانب المعرفٌة             الجوانب النفسٌة          الجوانب الاتصالٌة

كلا مما سبق                         

/هل ٌساعد المنهاج الجدٌد الأستاذ على التدرٌس؟   نعم                  لا94  

/على ماذا تركز الإصلاحات الجدٌدة حسب رأٌك؟           الأستاذ فقط 95  

 التلمٌذ فقط                 المنهاج فقط                  كلا مما سبق

لتكوٌنٌة للأساتذة؟/ما رأٌك فً البرامج المخصصة للدورات ا96  

 جٌدة                    متوسطة                     ضعٌفة

/هل تنظم المؤسسة التربوٌة ندوات داخلٌة حول مناهج التدرٌس؟97  

 نعم                                            لا

/حسب رأٌك هل الإصلاحات تراعً خصائص المدرس الجزائري؟98  

لا                      نعم           

/هل التكوٌن الحالً للأساتذة ٌزود المدرس بالٌات الاتصال الناجح؟99  

 نعم                                 لا

/كٌف ٌمتلك الأستاذ مهارات ضبط الصف؟ 29  

 عن طرٌق التكوٌن             مهارة شخصٌة                     أخرى

 

 

 



 

 

 

 المحور الثالث

/هل الهٌاكل البٌداغوجٌة المجهزة لها دور فً نجاح الإصلاحات التربوٌة؟29  

 نعم                                          لا

/هل ٌؤثر الاكتظاظ على أداء الأستاذ؟      نعم                         لا22  

ات الجدٌدة؟/هل الوسائل التعلٌمٌة المتوفرة فً المؤسسة مناسبة للإصلاح23  

 نعم                                         لا

/هل لإدماج تكنولوجٌا التعلٌم دور اٌجابً فً تحسٌن مستوى التلامٌذ؟24  

 نعم                                          لا

 إذا كانت الإجابة بنعم هل تقون بدمجها فً مادتك وما نوع الوسٌلة المستخدمة

......................................................................................... 

/هل توفر المؤسسة التربوٌة قاعات للمعلومات؟   نعم            لا25  

/هل تدرس بمنهاج المقاربة بالكفاءات؟    نعم                         لا26  

ت مناسبة لواقع التلامٌذ الاجتماعً؟    نعم             لا/هل المقاربة بالكفاءا27  

/ما رأٌك فً أسالٌب التقوٌم الجدٌدة؟28  

 صعبة                       بسٌطة                        أخرى اذكرها.................

/ما هً طرق التدرٌس التً تتبعها؟ 29  

فً المنهاج                               خاصة بك متضمنة  

/هل ٌناسب المنهاج الجدٌد خصائص المتعلمٌن؟39  

 نعم                                             لا

 

                                          



 

 

  



 

 

 

  

 

       

 
 


