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  مقدمة

 العلوم اشتغال قاعدة یعد علما، یجعلها ما المكانة من تحتل نسانيلإا بعدها في التربیة

 لتعرف والبیئة؛ الفرد بین الحادث التفاعل تیجةن تطورا عرفت التاریخ عبر وهي جتماعیة،الا

 تعلیم مادة منها جعلت ومصطلحات ومفاهیم وأقطابها، مرجعیاتها شكلت وعلوما فلسفات بذلك

 تطورها استثمار من دارسها تمكن أساسیة وحدة التربیة تعتبرعلوم  أهدافها؛وعلیه لبیان وبحث

  .التكویني الموقف في اومصطلحاته مفاهیمها وتوظیف التربوي داءلأا في

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  المحاضرة الأولى

 التربیة علوم معنى

 فعالالأ وتوضیح بیان منها وبحث،الهدف تعلیم مادة هي؛ البیداغوجیا قاموس في ورد

 التربیة،التربیة فلسفة: مثل  بالتربیة قةلاالع ذات المواضیع بكل تهتم المادة هذه التربویة،

 بالمؤسسة، التكوین قةلاع المواد، تعلیمیة التربیة، اقتصادیات التربوي، اعجتمالا علم المقارنة،

 1997Raynal et(، تكوین الراشد ، علاقة التكوین بالعملالمعوقین تربیة الدراسي، الفشل

Riennier(التالي في والمتمثلة المتفصلة، أقطابها تحلیل یمكن بحثها، مادة ولبیان ؛: 

 اسي والسی التفكیرالفلسفي تعبئ التي الغایات یحدد يوالذ ؛قوالأخلا  القیم قطب . 

 علم الفلسفة،( جتماعیةوالا نسانیةالإ العلوم تعدها التي المعارف ویحدد ؛علمي قطب 

 ...). البیولوجیا( التجریبیة العلوم وأیضا ،)قتصادالا اللسانیات، النفس، علم جتماع،الا

 بويالتر  الفعل تنظیم وسائل یبحث وعملي نظري قطب .(Vergnaud et Plaistance.1998) 

  

  لغة التربیة

ینبغي قبل الخوض في الدلالة الاصطلاحیة، التوقف تحلیلا، على الدلالة اللغویة وصلتها 

بالمصطلح، حیث بیان الفعل التربوي في ارتباطه بالعلم واشتقاقات التخصصات التي یستمد 

مصدرها، قبل بحثها في القوامیس المتفق علیها، منها هذا الفعل؛ والدلالة اللغویة العربیة یرتد 

إلى القرآن الكریم، في سوره وآیاته، التي تحدد جذر كلمة التربیة، والتي من الطبیعي أن تختلف 

وهو من لسان إلى آخر، من اللسان العربي المبین إلى اللسان الإغریقي، وإلى اللسان اللاتیني، 

ي، حسب المكان والزمان، وإلى المقارنة التي تصلنا إلى اختلاف یقودنا إلى تطور الفعل التربو 

المقاربات الدینیة، حیث التربیة المقارنة تشتغل على أساس وضعي، وآخر سماوي، یسمح بالفهم 

  . العمیق لأبعادها



ینبني هذا المدخل على البعد المنهجي في تناول المواضیع، أقصد المدخل المنهجي 

شجات القائمة، بشكل طبیعي، في العلوم بصورة عامة، وفي هذا مدخلا ضروریا في تفكیك التوا

  المقیاس، بصورة خاصة، ما یسمح بفهم هذا التواشجات في بعدها السلوكي 

كُم  ﴿ :ء في القرآن الكریم؛ قوله تعالىجا نَ ٱلبَعثِ فَإِنَّا خَلَقنَٰ یَٰٓأَیُّهَا ٱلنَّاسُ إِن كُنتُم فِي رَیب مِّ

نُّطفَة ثمَُّ مِن عَلَقَة ثمَُّ مِن مُّضغَة مُّخَلَّقَة وَغَیرِ مُخَلَّقَة لِّنُبَیِّنَ لَكُم وَنُقِرُّ فِي ٱلأَرحَامِ  مِّن تُرَاب ثمَُّ مِن

إِلَىٰٓ  مَّن یُرَدُّ مَا نَشَآءُ إِلَىٰٓ أَجَل مُّسَمّى ثمَُّ نُخرِجُكُم طِفلا ثمَُّ لِتَبلُغُوٓاْ أَشُدَّكُم وَمِنكُم مَّن یُتَوَفَّىٰ وَمِنكُم 

ا وَتَرَى ٱلأَرضَ هَامِدَة فَإِذَآ أَنزَلنَا عَلَیهَا ٱلمَآءَ ٱهتَزَّ  ت وَرَبَت أَرذَلِ ٱلعُمُرِ لِكَیلاَ یَعلَمَ مِن بَعدِ عِلم شَیٔـ

 رًاكَمَا رَبَّیَانِي صَغِی وَقُلْ رَبِّي ارْحَمْهُمَا ﴿وقوله تعالى ، )05الحج ( ﴾ وَأَنبَتَت مِن كُلِّ زَوجِ بَهِیج

 .)24الإسراء ( ﴾

 .منظور ابن( ونما زاد أي: الشيء  ربا العرب؛ لسان وفي .زادت بمعنى وربت، اهتزت

 والجسمیة لعقلیةا قواها نمى ورباه، وتثقف، وتغذى تنشأ تربى؛ الوسیط، المعجم وفي ؛)1968

  )1960 ،العربیة اللغة مجمع( .ةیوالخلق

 أصل( بیداغوجیا والثانیة، )تینيلا أصل( تربیةلى لأو ا كلمتین، فنجد الفرنسیة اللغة في أما

  .)یوناني

 علماء عبر الفرنسیة اللغة إلى تربیة كلمة دخلت ؛)1858/1917( دوركایم إمیل یقول

 بمعنى )1549( تینياللا قاموسهفي ) Robert Estienne  )1503/1559، فلقد أوردهاالنهضة

 Educare  تینياللا الفعل أن التربیة، همعجم في Foulquié أورد ماكNourriture  التغذیة

 بعض تربیة مجال( كذلك نسانالإ لغیر یستعمل والذي ، Eleverالتنشئة معنى إلى یشیر

وأصله  Ped ولالأ یونانیین، مقطعین من مكونة فإنها Pédagogie، أما كلمة )الحیوانات

Pedos؛ في حین یعني المقطع الثاني منها ، أي الطفلAgogie ل ذو الأصogogie  القیادة

  )1969 ،العزیز عبد( .وقیادته الطفل توجیهي وبالتال ،التوجیهو 

 



  :حالااصط التربیة

، أن یعرفوا التربیة تعریفا جامعا مانعا ، لكنهم ، قدیما وحدیثاحاول كثیر من المربین لقد

رد تناولا یة لا تتناول الف، فالتربكبیرة، مردها تحدید الغرض منها اختلفوا في ذلك اختلافات

لهما ورد الاختلاف في ؛ هذان العاملان بحكم تحو وإنما في صلته بالمكان والزمان، مطلقا

 :، ومن بین التعاریف التي یمكن عرضهاالتربیة والهدف منها في المجتمعمن  ضالغر 

 ممكن وكمال جمال كل الجسم إعطاء: " أنها یرى حیث )ق م  427/348 ( طونلاأف 

 ".التلمیذ بالمناقشة والأسئلة ، وإنما بتوجیه على فرض  العلوم المعلم لا یقوم ودور

 للنبات رضالأ تعد كما للكسب، العقل إعداد: "یراها حیث )ق م 384/322(أرسطو 

  ."والزرع

 الممكن، الكمال إلى نسانبالإ الوصول: "یراها الذي، )1724/1804( كانت إمانویل 

 ."إنسانیته تحقیق على وتساعده ةالطبیعی الفرد حریة تحترم أن التربیة ومهمة

 الطفل رأس نحشو لاأ التربیة، من الغایة أن: "ویرى، )1778/1812( روسو جاك جون 

  ".بنفسه نفسه تثقیف على قادرا ونجعله العقلیة، قواه نهذب إنما بالمعلومات،

  الطفل تنمیة كاملة التربیة هي تنمیة كل قوى : "، ومن أرائه)1827/ 1746ٍ(بیستالوزي

 ة تلك التي تحترم مؤهلات الطفل، وهو یذهب مذهب روسو في أن التربیة الناجح"ومتكاملة 

 هذا وأن آخر، شخص إلى شخص تأثیر انتقال: "هي )1806/1873( میل ستوارت جون 

 شخصیة من، عامة وبصفة طبع، إلى طبع عقل،أومن إلى عقل من متجه دائما هو التأثیر

 ".أخرى إلى

 الكاملة الحیاة لیحیا نسانلإا إعداد: " التربیة ویرى، )1820/1903(سبنسر هربرت." 

 التي تلك على الراشدة جیالالأ تمارسه الذي التأثیر: " وهي )1858/1917( دوركایم إمیل 

 ."جتماعیةلاا الحیاة في للمشاركة بعد تتهیأ لم



 الحیاة هي بل فحسب، للحیاة إعدادا التربیة لیست: "ویقول، )1952/ 1859 ( دیوي جون 

 ."نفسها

  :، أن التربیةالسابقة التعاریف تحلیل من نخلص، أن یمكن

 تكیف تحدث بین الفرد والبیئة عملیة.  

 الفرد سلوك في التغیر إحداث منها الغایة اجتماعي، توجیه ذات واعیة عملیة التربیة أن 

 جتماعيالا اإطاره في الفرد وإمكانیات استعدادات بإبراز تسمح أداة بذلك لتكون والجماعة،

  .والثقافي

 ر هذه الإمكانیات خدمة لتوازنهعملیة تجعل الفرد قادرا على تسخی.  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  المحاضرة الثانیة

  خصائص التربیة

ظهر في إحداث ، في غایة تتملیة یقوم بها طرف من أجل طرف آخرعمكبتحلیل التربیة 

 :للتربیة خصائص، نحدد منها أن ، یمكن استنتاجالسلوك المرغوب فیه، خدمة للفرد و الجماعة

 .إنسانیة عملیة-

 باعتباره إلیه وتنظر المربي نهلأ تخصه فهي مهنته، والتربیة نسان،الإب تختص التربیة

 من ورزقناهم والبحر البر في وحملناهم آدم بني كرمنا ولقد﴿ : الله، مصداقا لقوله تعالى خلیفة

  .)70 -سراءالإ( ﴾ لاتفضی خلقنا ممن كثیر على وفضلناهم ،الطیبات

اني منها، فهو یحددها وبالعودة إلى رؤیة ستوارت میل لمفهوم التربیة یتجلى البعد الإنس

، أو بصفة عامة من شخصیة إلى عقل إلى عقل، أو من طبع إلى طبع، من خلال عبر طرفین

 .لالة التي تطبع الفرد بالإنسانیةأخرى ، ویبین مفهوم الشخصیة الد

 .جتماعیةا فردیة عملیة-

 المجتمع،بحیث أفراد إمكانات تنمى فبها المجتمع، إلى وحده الفرد تنمیة التربیة تتجاوز

 تطبیع عملیة فهي وعلیه لرقیها، یعملون مجتمعاتهم، في صالحین مواطنین منهم تجعل

. التفاعل مبدأ الضامنة جتماعیةالا التنشئة إطار في نسانيلإا بعده منها الفرد یأخذ اجتماعي،

  )1985،عفیفي(

 ، إذ أن ما تقوم بهصرح بالبعد الاجتماعي من التربیةمن الواضح أن إشارة دوركایم ت

الذي  ، هذاإدماج جیل في الحیاة الاجتماعیة ، الغایة منهالأجیال الراشدة من أجل الصاعدة

  .یعني تمریر التراث الثقافي، والذي یصب في القالب الاجتماعي، ولیس الفردي البحت

 جمیع تستهدف بل الشخصیة، جوانب من جانب على تقتصر لا فهي .تكاملیة یةعمل -

، حیث أن استهداف جانب على حساب جانب  والخلقیة جتماعیةلااو  والنفسیة الجسمیة جوانبها



، حیث التكامل في نشاط الفرد الكلي بشخصیة الفرد ، ویمكن بیان هذامن شأنه إلحاق الضرر 

 .ملیات النفسیة في ارتباطها بالسلوك ، كون السلوك نشاطا غائیالا تستطیع الفصل بین الع

 )س.د،  راجح(

 .ومكانا زمانا تختلف عملیة-

 بالتغییرتبعا یتصف بشریة؛فالبشري كونها التغیروالتطور، دائمة مستمرة، عملیة التربیة

 جتمعالم داخل حتى تختلف أنها كما آخر، إلى زمان من تختلف والمواقف،وبالتالي للظروف

تعریفي التربیة، لكل من المقارنة بین ، و التربیة تطویر التغیر صفات من یجعل الواحد،وهذاما

، بررت الانتقال من تعریف التربیة لتغیرات الحادثة في تطور المجتمعدیوي یصل إلى اهربرت و 

المكان و  الزمان، هذا الذي یؤكد تأثیر إلى تعریفها على أنها هي الحیاة على أنها إعداد للحیاة

  .نلحظ اعتماد مفهوم التكیف فیهافي مفهوم التربیة ، حیث 

 .عملیة مستمرة -

استهداف التربیة الفرد الإنسان یحمل خاصیة الاستمراریة ، فهو في كل مراحل حیاته 

؛ ت الحیاة تقتضي العلم مدى الحیاة، ومتطلبالتفاعل و التكیف الذي یضمن بقاءهبحاجة إلى ا

حیث یشیر دیوي إلى أن  ،تها في التعریفین الواردین سابقایة یمكن ملاحظودلالة هذه الخاص

جیال الراشدة في الأجیال التأثیر الذي تمارسه الأالحیاة ، وهذه الأخیرة فعل مستمر، و التربیة هي 

 استمرارالاستمراریة التي تلتصق بتواصل و ، حسب تعریف دوركایم الذي یجلي خاصیة اللاحقة

  .البشریة

، في عبارات لتربیة تطور المعرفة والمجتمع وانعكاساتهاتسوغ خصائص اتبرر و  ؛خلاصة

؛ هذا التطور ریات التربیة، الصیغ التربویة وفلسفات التربیة، نظشكال متمایزة، النماذج التربویةبأ

الحركات الاجتماعیة رفیة و یقدم لنا تصنیفات تأخذ بعین الاعتبار التقدم الكبیر في الحركات المع

علام والدیداكتیكات تكنولوجیا الإلا ، عن مواضیع عملیات المعرفة و معرفیة ، فضال

  :الثقافیة ؛ في أقطاب تتمثل في-الاجتماعیة



 .الموضوعقطب  -

 .قطب المجتمع -

 .قطب المحتویات -

 ) . الموضوع ، المجتمع ، المحتویات ( قطب التفاعلات بین الأقطاب  -

  : یة الكبرى تلك الخصائص التي ولدت التیارات التربو 

  ) .  ..... ,Maslow , Fotinas , Harman , Barbier( النظریات الروحانیة  -

 .  ) Rogers(النظریات الشخصانیة   -

 . ...)   Gaston Bachlard , Jean Piaget( النظریات النفس معرفیة  -

 .  ...) Stolovitch & La Roque , La pointe( النظریات التكنولوجیة  -

 . ..)  Bruner , Barth , Frenay( جتماعیة المعرفیة النظریات الا -

 . ....)  Giroux , Bowers , Apple( النظریات الاجتماعیة  -

 .النظریات الأكادیمیة -

 

 

 

  

 

 

 

  

 



  المحاضرة الثالثة 

  یةالترب الحاجة إلى

منها، نستشف الحاجة ئ مرتبطة بالتربیة، والتي ذكر شبالعودة إلى تحلیل التعاریف ال

العلاقة م على الفرد ككائن اجتماعي بطبعه، و فضرورتها تحتمها طبیعة البشریة التي تقو  إلیها،

  : الصارخة بین الأفعال الفردیة و الاجتماعیة و الثقافیة تبین التالي 

 .التربیة طریق وإنماعن بالوراثة آخر إلى جیل من ینتقللا الثقافي التراث- 1

 نلأ طویلة ولفترة والدته منذ والعنایة الرعایة ةوخاص كثیرة أشیاء إلى بحاجة الولیدالطفل - 2

 غیره على كلواالت كثیر المرحلة هذه في الطفل ویكون،  طویلة بطبیعتها نسانیةلإا الطفولة

 ملحة تكون ضرورتها نإف، الكبار الصغارمن یكتسبها عملیة التربیة ومادامت البالغین من

 . جتمعهم مع الطفل یتعایش كي زمةولا

اجل  بهاالكبارمن یقوم العملیة وتطویروهذه إضافة إلى وتحتاج التعقید كثیرة البشریة الحیاةإن - 3

 . یامالأمر  العصورعلى متطلبات مع وتماشیا المحیطة الحیاة مع الصغار كییفت

 : یلي ما في فتظهر للتربیة المجتمع حاجة أما للفرد بالنسبة التربیة ضرورة هذه

 . الثقافي بالتراث حتفاظالا -

 الثقافي التراث یزتعز  -

 .الأمیة مكافحة -

 . الصحیة الحالة تحسین -

 .قتصاديلاا المستوى تحسین -

 .  وتوطیدها الوطنیة الروح تنمیة -

  

  

 



  : التربیة أهمیة

 الدولة تلك هي العصریة والدولة، السلیمة التربیة قواعد بإرساء إلآ عصریة دولة أي لا تقوم 

 للتربیة قواعد بوضع إلا یتملا وذلك ولوجيوالتكن العلمي التقدم أساس على تقوم التي

 . مم وازدهارالأ لتقدم الحقیقي الحضاري المدخل هي فالتربیة، فعلا  وممارستها

 السلم فيالأفراد  تقدم به والمقصود جتماعيلاا الحراك إحداث فيا مهم ادور  التربیة تلعب 

 تحیط وعادات ونظم قیاتلاأخ من بماتحمله التقدم هذا فيأساسي  دور للتربیةو ، جتماعيالا

 یتطور و المجتمع یزدهر وبتقدمه، جتماعيالا السلم هذا ضمن لتقدما على یسانده بما الفرد

  . وینمو

 الأخلاقیة  التربیة، و قیاتأخلاذي  مجتمع رهینة جتماعيالا تماسكالو  قومیةالو  وطنیةال وحدةال

، وتؤدي إلى ترابطهم بین الأفرادواصر الوحدة الوطنیة هي القناة التي تروم تدعیم و توثیق أ

 . 

 الصحیحة الدیمقراطیة رساءلإ ومهم حاسم عامل التربیة .  

 جتماعیةالا التنمیة في مهم عامل التربیة . 

  قتصادیةالا التنمیة في مهم عاملالتربیة .  

 وقومیة وطنیة إستراتیجیة التربیة  . 

  :التربیة أغراض

ائصها ، تأكید الاهتمام بالفرد من قوة خصتظهر التربیة عبر تطور فكرها ، انطلاقا 

یفسد أبعادها التي المجتمع في ذات الوقت ، فتوجیه الاهتمام بالفرد على حساب المجتمع و 

مع كتركیبة یشكلها مجموع تتداخل بقوة الترابط العضوي بین قیمة الفرد كفرد و قیمة المجت

 . دین ، الفردي و الاجتماعي ، لذلك نرى أن التربیة المعاصرة تصالح بین البعالأفراد

 .الفردي الغرض -



 لحراكا هالأن ستفشل العملیة هذه فان هذاالفرد أهملنا فإذا، التربویة العملیة أساس هو الفرد

 عقلیا بالفرد هتمامالا یجب ولذا،  بأكمله المجتمعفي یؤثر  نهأ  سیمالا العملیة لهذهالأساسي 

 بقدراته وینمو یتكیف أن على الفرد مساعدة إلى ترمي فالتربیة؛ وخلقیا ووجدانیا وجسمیا

  . للحیاة وإعداده الطفل ترقیة یدورحول الفردي الغرض، فوأهدافه وإمكانیاته

، من كل جوانبه، الجسمیة لطفلومن أقوى المهام التي تضطلع بها التربیة تنمیة شخصیة ا

لف الاتجاه الفردي في ف خالعقلیة و الاجتماعیة والروحیة و الأخلاقیة ، وهذا الغرض یقو 

باعتبار ، الفردیة ، حیث یرى المرافعون علیه أن التربیة تتحدد في مهمة تكوین الشخصیةالتربیة

ا في رأین ، مثل ماالاتجاه یدعم حججه بمذهب التطور القیمة الذاتیة الإنسانیة له ، لذلك نجد هذا

الذاتیة للطبیعة في العملیة ، إذ أن فكرهما یسرف في النظرة تعریف التربیة لهربرت وروسو

طبیعة الفرد أو ، الناحیتین إحدىالتعلیمیة ، حیث ینصح روسو في كتابه إیمیل المربي بمحاربة 

  )س.د ،لوقا( .، ولأن یضحي بالثانیة خیر له من أن یضحي بالأولىالنظم الاجتماعیة

على العملیة التعلیمیة إن الاتجاه الفردي في التربیة بالغ في النظرة الذاتیة في انعكاساتها 

وده في ، فهو یأخذ وجیة تضع الفرد في الوسط الاجتماعيالتعلمیة و تجاهل حقیقة موضوع

والمؤسسات ، هذا السیاق الذي یبرز في الأسرة قبل المدرسة سیاق یجعله ذا لغة وثقافة

اویة اجتماعیة التي تشترك كلها في المطلب التربوي ، هذا النقد الذي یفتح ز الاجتماعیة الأخر، و 

 . تعطي الأولویة للبعد الاجتماعي 

 : جتماعيالا الغرض -

الفرد و هدفه في المحافظة على كیان الدولة برر قیام الاتجاه الاجتماعي ، حیث  زوال

یقدم هذا الاتجاه مصلحة المجتمع ، فالفرد تربیته لا تتم لذاته ، بل لغایة اجتماعیة ، یكون فیها 

تكوین المجتمع الكبیر ، ومن الفلاسفة الذین دافعوا على هذا الاتجاه تكوین الفرد جزءا من 

  ) 73/74وزارة التربیة الوطنیة ، ( الألماني هیجل 



، المجتمع حلاإص وسائل من وسیلة إلا هو ما دالفر  إعداد أنلاتجاه ا هذا أنصار یرىو 

 واجتماعیة فردیة بیةتر  نسانلإا تربیة من بدلاشيء، كل هو والمجتمع ءىشلا نظرهم في فالفرد

 : التالیة مورالأ حظةلام مع واحد وقت في

 مؤثرات من به یحیط ما وتقدیركل منه یطلب ما كل یدرك كي الطفل عقل ترقیة على العمل -

 .بینها فیما المكاملة على والعمل، یتأثربهاو یؤثر  مجتمعیة

لا ف، مجتمعه مطالبو  الخاصة مطالبه مابین یوفق كي للطفل قیةلاخالأ بالناحیة هتمامالا -

 . لغیرا یقدرحقوق لا اأنانی یكون

 حقوقه وتعلیمه مجتمعه تجاه عاتقه على الملقاة بالواجبات فیقوم الدیمقراطیة ممارسة تعلیمه -

 .مجتمعه على

 . مجتمعه ضمن وفعالا امنتج یكون حتى منها یكسب كي مهنة أو عمل ممارسة تعلیمه -

 . الفراغ وقاتأ من ستفادةللا الوسائل أفضل تعلیمه -

  

  

 

 

 

 

 

 

  

 



  المحاضرة الرابعة 

  الأسس العلمیة للعملیة التربویة

، وهذا ما جعل قیمة الهدف فیها ا في خصائص التربیة، أنها ترتبط بالزمان والمكانذكرن

ذات اهتمام بالغ ، لأن التربیة دائمة التأثر بمیادین الحیاة ، وهنا من النافع الوقوف على تعدد 

، ، دینیةفلسفیة، سیاسیة(لك تأثرها بعوامل كثیرة ، وكذلافها مكانا وزمانالأهداف واختا

  .یتفق علیه بالأسس  ، شكلت ما)اقتصادیة

الفلسفیة، (اسة جملة من المؤثرات نقصد بالأسس التربویة ذلك المجال الذي نقوم فیه بدر 

، وتعد منطلقات لها سواء  في التربیة...) ، الثقافیة یاسیة، الاقتصادیة، الاجتماعیة، السالنفسیة

راسة ماهو قائم في المجتمع ، أو من الناحیة النظریة ، أي ما یمكن دمن الناحیة العملیة ، أي 

 . أن تستفیده التربیة من هذه المیادین 

 : للتربیة الفلسفیة سسالأ

 العامة التصورات لتوضیح علیها نعتمد التي القواعد من للتربیة الفلسفیةالأسس  تعد

 فكارالأو  العامة الفلسفیة التصورات التعلیمي،وهذه الفعل بواسطة تحقیقها نرید التي فكارلأاو 

 منها یشتق للتربیة،والتي الكبرى الغایات و البعیدة هدافلأل المتضمنة التربیة فلسفة لنا تظهر

 تلك ةللتربی الفلسفیة سسالأب التربویة؛والمراد المؤسسات في الدراسیة للمواد المناهج أهداف

 لتعبرعن تحقیقها مملأا أو المجتمعات تنوي التي المرسومة والغایات العامة هدافالأو  المبادئ

 تربوي نظام المدرسة،فأي داخل أو سرةالأ داخل سواء التربوي العمل وتوجه تقود والتي مالها،آ

 العامة هدافالأ و البعیدة الغایات هذه توجهه،إن عامة وأهداف مبادئ على یعتمد أن ینبغي

أبو ( . ما لبلد المرجوة والطموحات العلیا لمثلا لنا عتصن وهي تحدید،للاوا بالغموض تتصف

  ) .2010شعیرة ، 

  

  



  :المعرفیة –العصبیة  - النفسیة  سسالأ

 نلأ التربیة أسس أهم من النفس علم في الحدیثة والتصورات بحاثوالأ التجارب نتائج تعد

 ومیوله وحاجاته ورغباته المتعلم سنه،ونمو كان مهما بالمتعلم ولىالأ بالدرجة یهتم التربوي العمل

 من نهالأ التربوي الفعل لحدوث انفسیة وأسس أساسیة مصادر تعد وعواطفه ومشاعره وقدراته

 یزودنا المعرفي العصبي النفس فعلم التربویة، العملیة في والمهمة التعلم على المساعدة العوامل

 بالتفسیرات یزودنا كما مرحلة، كل في وخصائصه الشخص نمو مراحل عن المختلفة بالحقائق

 من التربیة میدان في المشتغلین یمكن النفسي الجانب التعلم،فمعرفة وبنظریات للسلوك المختلفة

 لهم، المناسبة التربویة الطرق ختیاراو  میذهلات مع ستاذالأ لهالاخ من یتعامل التي سسالأ فهم

   وإمكاناتهم قدراتهم تراعي التي هدافالأو  والكتب المناهج اختیار وكذلك

، الجسمي: أنواعه بمختلف لنموا وخصائص مبادئ مراعاة من بد لاف النمو حیث من أما

 هذه تجاه المربي علیه یكون أن ینبغي وما نفعالي؛الا جتماعي،الا اللغوي، لعاطفي،ا العقلي،

 قدراته توافق لا برامج نبني علم،كأنللمت ساءةالإ إلى حتما یؤدي تجاهلها نلأ الخصائص،

 المناسبة التربویة نشطةالأو  التربیة أهداف صیاغة في سسالأ هذه تساعد ومیوله،كما واهتماماته

  . ةیالمدرس لموادمحتویات ا علیها تنص والتي المتعلمین، لقدرات

 سسلأا من أساسا سلوكه ومصدر المتعلم حركیة من تزید التي الدوافع اعتبار یمكن كما

 تخصصاته، بمختلف النفس علم في الدراسات علیه نصت كلما إجمالیة وبصورة للتربیة، النفسیة

 عمل أي في الشروع وأثناء قبل فیها، التفكیر یجبالتي  للتربیة النفسیة سسالأ من تعد فهي

 ةالفردی الفروق ومراعاة علیهم هتمامالا وتمركز شخصیتهم واحترام المتعلمین دوافع كمراعاة

  .. تنمیتها ینبغي واستعدادات تلبیتها ینبغي حاجات لهم أن كما بینهم، الموجودة

 :والثقافیة جتماعیةالا سسالأ

 فهي وثقافته ونظمه المجتمع من وأهدافها ومفاهیمها مادتها تستمد اجتماعیة عملیة التربیة

 مجتمعه، أهداف یقلتحق ثقافته تطویر قصد جتماعيالا بدوره لیقوم الفرد شخصیة ببناء تعتني



 تأثیرها جهة من والتغیرات تلاوالمشك والمؤسسات الثقافة بدراسة یهتم سسالأ من الجانب وهذا

 اجتماعیة قوالبعلى  بناء وتشكیلهم المجتمع أفراد بتنمیة تقوم التربیةلأن التربویة، السیاسة على

 نقلها ویستهدف الثقافة ملیح والذي احترامه، ینبغي الذي جتماعيالا ساسالأل تشك فهي معینة،

 ترجمة تتحمل جتماعیةالا فالمؤسسات المجتمع؛ في استمرارها یضمن كي خر،آ إلى جیل من

 الحساب في والثقافي جتماعيالا ساسالأ أخذ بالتربیة القائمین وعلى سلوك، إلى الثقافة هذه

 للسیاسة یمكن لا ثم ومن المجتمع، أفراد أعمال طبیعة یقبل أو یرفض الذي المصدر نهلأ

 .  المجتمع وخصائص طبیعة تخالف واتجاهات بقیم تنادي أن التربویة

 : للتربیة السیاسیة سسالأ

 في السیاسي النظام مع تقاطعها والثقافیة جتماعیةالا سسالأ عن الحدیث للاخ من یتضح

ا لا قهتحق سبیل واتجاهات وأهداف قیم من السیاسي النظام به یؤمن فما التربیة، أسس تشكیل

 تتعارض لا حتى الحكم نظام مع تتفاعل العصور عبر فالتربیة التربیة، میدان في إلا یكون

، السیاسیة لویاتالأو  تخدمة استراتیجی یفرض الحكم أنظمة الدولة،فتعدد أهداف مع التعلیم أهداف

  . التعلیم قطاع على شرافالإو  المجتمع تنظیم ككیفیة

 :للتربیة قتصادیةالا سسالأ

 منتجین أفراد تنشئة إلى ترمي فهي البشریة، الطاقات من حاجاته لاقتصاد تعد التربیة إن

 مناهجها بناء من تتمكن حتى المجتمع في الموجودة بالمهن درایة على تكون أن هناعلیها ومن

 بینهما، التفاعل یبرز والتربیة قتصادالا بین قةلاالع ولقوة قتصادیة،الا الوظیفة تحقیق الكافلة

 الدولة میزانیة زیادة إلى یؤدي العام الدخل ازدیاد كون التربیة في قتصاديالا النمو یؤثر ثحی

 وتحسین تجهیزها على أخروالعمل مؤسسات في بالزیادة هیاكلها توسیع على قدرتها زیادة وإلى

  .مردودها

  

  



  المحاضرة الخامسة

  علاقة التربیة بالعلوم الأخرى

وم التي تتصل بالتربیة وبیان تلك الصلة التي تجعل من یحق التساؤل الذي یتناول العل

، و الناظر في هذا العلم الذي یهتم بالإنسان یدرك أن هامواضیع علوم التربیة ذات وشائج ب

ولودیة تخضع لقوانین تسیر الفرد قبل أن یكون ظاهرة إنسانیة اجتماعیة وثقافیة هو ظاهرة بی

أخر اقتصادیة ، فضلا عن كونه ظاهرة دواعي فلسفیة و رة تناولها تبرره ، كما أنه ظاهعضویته

 . نفسیة تبحث سلوكها علوم متناظمة 

  :بالبیولوجیا التربیة قةلاع

دلالة علم البیولوجیا تشي به كعلم یرتبط بالتربیة ، لیتضح أنه من غیر الطبیعي تناول 

في بنیته التشریحیة الإنسان بالعالم الذي یحیط بهذه العضویة دون معرفة جسده موضوع تكییف 

ي تنطبق قوانینه البیولوجیة التو  أنماطهوه التكویني، وفي تنوع نماذجه و ، وفي نمالمورفولوجیة

  .، هذه القوانین التي معرفتها تسهم في تحدید نموه النفسي على سائر الكائنات الحیة

جیا یجلیها مفهوم البیولو  علمدعاة العلاقة بین علوم التربیة و إلى أن م" دیور"ویذهب العالم 

اعل بین الفرد والبیئة المادیة ، إذ أن مفهوم التكیف مسؤولیة بیولوجیة تتحكم في التفالتكیف

أكثر فاعلیة التربویة یصل إلى أن العلماء الذین كانوا و ، والباحث في العلوم النفسیة والاجتماعیة

  .التكوینبحثوا في التطور و یولوجیة الذین ، هم من ذووي الاختصاصات البفي تطویر هذه العلوم

  : وبناء على هذه الإشارات یتعین على علوم التربیة جملة من المعارف 

  .معرفة قوانین الحیاة العامة  -

  . بالمورفولوجیا و التشریح و الفیزیولوجیا البشریة فة القوانین الخاصة ر مع -

  . معرفة شروط النمو الخاصة بالكائن البشري  -

التي یمكن أن یأخذها الكائن البشري ، أو بوجه أدق الأشكال التي  معرفة الأشكال المختلفة -

  . یمكن أن تلبسها بنیته النفسیة تحت تأثیر العوامل البیولوجیة 



تكییف الفرد یقوم على معرفة جسده ونموه التكویني وقوانینه البیولوجیة ، فالتربیة فرع من  -

 . ته على التكیف البیولوجیا لأنها تدرس الفرد في تكوینه ونموه وقدر 

  

  : جتماع الا بعلم التربیة قةلاع

ثیر یروم یربط دوركایم الحیاة الاجتماعیة بالتربیة في ضبطه لمفهومها ، فهو یرى أن التأ

كة التي توجد ، وغیر بعید عن علم الاجتماع تتجلى النقاط المشتر إدماج الفرد في المجتمع

  : ، فإن هذا البعد یستمد من ضر الفرد ومستقبلهبحاإذا كانت التربیة تهتم العلاقة بینهما، و 

  . المؤسسات التربویة ث التربویة، أي تاریخ الظواهر و تاریخ الحواد

 وصداها ، إلیه من خلال الشروط الاجتماعیة، التي أدت إلى ظهورها ، منظورتاریخ المذاهب

  .في التطور التربوي نفسه

 لشروط عمل ، وهو الدراسة المقارنة كلمةربوي بالمعنى الدقیق لهذه العلم الاجتماع الت

مختلف الأنظمة المدرسیة وشكل تكییفها مع الظروف العامة للبیئة الاجتماعیة ومحاولة 

  . الحفاظ علیها وتغییرها وفق الظروف الطارئة 

  علم الاجتماع المدرسي الذي یكون قوامه دراسة الزمر الاجتماعیة الخاضعة جمیعها للعمل

  .ة التفاعلات المتبادلةودراس التربوي ،

  

  :النفس بعلم التربیة قةلاع

تمت الإشارة  إلى موضوع السلوك الذي یتناوله علم النفس ، وعلم النفس التربوي كمیدان 

تطبیقي یدرس توظیف الدراسات النفسیة في التربیة ، ومحاوره التي یعالجها تتعلق بالشؤون 

رز حاجة المربي و المدرس إلى هذا العلم في التربویة العامة ، و المدرسیة خاصة ، حیث تب

  . توجیه المتعلم صوب التكیف في البیئة التعلیمیة 



فیتمكن من رسم الأهداف التربویة،  ،ة تخدم القائم على إعداد المناهجفالمعرفة السیكولوجی

، ائقعلى الكشف على الفروق الفردیة وإمداد البیداغوجي بالطر  كما یعمل هذا الفرق، وربطها بها

  : ومن موضوعات علم النفس التربوي 

 ائل التي تكشف عن الفروق الفردیة، ودراسة الوسطبیعة ونمو القدرات عند الإنسان دراسة ،

 المراهقین تعد بالغة الأهمیةالعقلیة، المزاجیة، الجسمیة بین الأطفال و : فمعرفة الفروق الفردیة

، وقد سةتخطیط عمله في المدر  ، حتى ینصرف إلىلكل معلم مهتم بالتوجیة التربوي

ره ، ، بعدما أصبح من حق كل طفل التعلیم بما یلائم عممثل هذه المعرفة ضروریةأصبحت 

 . ، میوله قدراته، قابلیته، دوافعه

 علم ، ولما كانت أفكار المتعلم دراسة العوامل الفیسیولوجیة التي تؤثر في قدرة المتعلم على الت

ما یجري في الجسم من عملیات حسیة، ، بآخرفي أي مكان وسلوكه تتأثر في المدرسة و 

صب ، وخاصة ما یتلاطلاع على علم النفس الفسیولوجي، فمن المهم للمعلمین احركیة

 .بأسالیب نمو العقل والحواس

  فالمعلمون الانتباه والذاكرة والاستدلال والتفكیر المنطقي المبدعدراسة العوامل المؤثرة في ،

وكیف  ،عرفوا كیف یجلبون انتباه المتعلم، وكیف ییسرون له عملیة التعلمینبغي علیهم أن ی

 .یمكن التحسین من ذاكرتهم

  یلعب علم النفس دورا مهما في إعداد المناهج الدراسیة .  

وعموما تتحدد علاقة التربیة بعلم النفس التربوي من خلال بیان المعرفة السیكولوجیة التي 

  . ث تحقق الصحة النفسیة ، وبروز القدرات على التوظیف تسمح للمتعلم بالتوافق ، حی

  

  علاقة التربیة باللسانیات

، فمرید تخطي بعدها البیداغوجي و الدیداكتیكي، باللسانیات التطبیقیة ، فيتتعالق التربیة

، ولعل أشد الأسئلة في مجال تبطة بالتعلم ، یجد، من الأهمیة، تناول الدرس اللغويالعوائق المر 



، تحیل إلى الدرس اللساني التطبیقيهذان إجابتهما والتعلیم، ماذا ندرس؟ و كیف؟، و یة الترب

المتعالق، لقد مرت اللسانیات التطبیقة في منهج النظریات في حقلها الشاسع و میدان یستخدم فیه 

بحثه ما له علاقة بكیف؟ أو جیلین ، حیث الجیل الأول اتسم بالاحتوائیة لتطورها بمرحلتین 

، لكن الجیل الثاني ا؟، الأمر الذي عالق بین منهجین، منهج اللسانیات ومنهج علوم التربیةوماذ

، انحصرت فیها المادة باللسانیات تاركة منهجیة قة الاحتوائیة إلى علاقة تجاوریةل العلاحوّ 

جیا، السیكولوجیا، السوسیولوجیا، ، البیداغو علوم التربیة تحت تواشج علوم شتىالتدریس ل

، )الدیداكتیك(بالتعلیمیة عامة  تعلیمیتهات البینیة تلازم الدرس اللغوي و ؛ تعطینا الدراسنولوجیاالتك

، ولأشكال تنظیم حتویات التدریس وطرقه وتقنیاته، هو الدراسة العلمیة لموهو، أي علم الدیداكتیك

 –قیة ، دراسة تستهدف صیاغة نماذج و نظریات تطبیلها المتعلممواقف التعلم التي یخضع 

حركي / معیاریة تقصد بلوغ الأهداف المرجوة سواء على المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحس 

  ) . 28، ص  2004،الدریج(

، فإن مصطلح التعلیمیة هو محاولة لترجمة المشاحة في الألفاظ لصحة المعانيبعیدا عن 

هو بذلك لا یختلف كثیرا الذي یعني التدریس ، و ذات الأصل الإغریقي ، و " داكتیك دی" كلمة 

عن عن مدلول البیداغوجیا لاشتراكهما  في غایة واحدة ، حیث تهتم البیداغوجیا بالمتعلم ، في 

طلح  وفي اللغة العربیة تواجه تواجه هذا  المص؛ )1995، شحمرو (حین تهتم التعلیمیة بالمعارف 

یث یس ، تدریسیة ، حتعلیمیات ، علم التدر ، فنجد دیداكتیك ، تعلیمیة ، عدة مصطلحات

، "التعلیمیة " ، آتیا بعده مصطلح " الدیداكتیك " ، مصطلح یتصدر هذه المصطلحات استعمالا

قد عرف ؛ وإذا كان التحدید اللغوي  )1994، وآخرون الفاربي( والذي یعد مرادفا للمصطلح الأول 

تتراوح بین الاستقلالیة یة رؤ ، فإن التحدید الاصطلاحي لم یشذ عن هذا التباین ، باعتباره تباینا

  . ، حسب تعریف الدریج والتبعیة

ارتباط علوم التربیة باللسانیات یظهر بقوة في تلك النظریات ذات العلاقة بالتعلم ، لذلك 

لا سیما ، في التدریس ، فموجه نجد مرتكزاته في علوم النفس ، السلوكي و المعرفي و البنائي ، 



رغم (ة دایاتها الأولى تعود إلى الانتقادات السلبیة للتربیة التقلیدیب ،مفهومهاالأهداف التربویة و 

الذین بحثا ) Dewey(دیوي و ) Tyler(، والتي تزعمها كل من تیلر)قدم الحدیث عن المفهوم

، یة في مراحل العملیة التعلیمیة وفي مختلف أبعادهاالقطیعة عن الممارسة المتسمة بالعموم

ر لإنجاز الدروس وطریقة ؛ إذ أعطت الاعتباالمعارف والمعلمها المحتویات و وذلك لمفاضلت

، ل الحفظ والاستظهار كهدف أساسي، بعیدا عن الذاكرة الطاغیة كعملیة عقلیة من خلاالتقویم

لمدرس فهو ، أما اة التعلیمیة كونها حقائق ثابتة ودائمةالمحتویات فهي مقیاس العملیالمواد و أما 

البیداغوجیة لا تخرج عن الشرح والإلقاء، لیبقى دور المتعلم  یقته، وطر المالك الوحید للمعرفة

الشفهي في معیاریة المقدرة على لتقویم یسیطر الامتحان الكتابي و ، في حین على مستوى اسلبیا

  .الحفظ

، تتمیز دعوة تیلر في إطار نظریة المناهج بصیاغة الأهداف ، وباعتبار أن بیداغوجیا

ركز على تحدید المرامي بشكل ي التعلم و فهم كیاناته ، كان لابد أن یتالمنهاج نموذج للتفكیر ف

 لكون الهدف عبارة تصف سلوك نتائج تعلیمیة تؤشر إلى سلوك المتعلم  الذي یتوقع أن، دقیق

إلى و . )HameLine 1982 ,( ، أو أن یظهر بعد حصوله على خبرات تعلیمیة معینةیتكون لدیه

ل تیلر ، فإن أهم التطورات التي حصلت في میدان الأهداف جانب التأثیر الأساسي لأعما

، والتي اجتمعت لأول مرة في مؤتمر امت به لجنة الممتحنین الجامعیینالتربویة هو ما ق

،  ) Bloom(  ، و التي كان یتزعمها بلوم)1948( وجیة الأمریكیة في بوستن الجمعیة السیكول

  .  )1955، بلوم() 1956(ربویة حیث ظهرت تصنیفاته في مجالات الأهداف الت

حالت دون إمداد لكن النظرة التجزیئیة التي عرفتها المناهج السلوكیة في رؤیتها للمعرفة ، 

یلي المقارب بمفهوم ، مما فتح الطریق أمام الفكر التولیدي التحو المتعلم بالكفاءة، عامة

و الإبداع ، باعتباره تصورا تربویا التي تعطي القیمة الكبیرة للمتعلم من حیث الإنتاج الكفاءات، و 

/ بیداغوجیا ینطلق من الكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي أو نهایة مرحلة تعلیمیة 



لضبط استراتیجیات التكوین في المدرسة ، من حیث طرائق التدریس و الوسائل التعلیمیة تعلمیة 

  .)2003، الضب و الله عبد(  .تقویم و أدواتهو الأهداف التعلمیة و انتقاء المحتویات و أسالیب ال

  : التربیة أخذ مصطلح الكفاءة تعاریف كثیرة منها في علوم 

نسق من المعارف المفاهیمیة و الإجرائیة المنتظمة " ؛ على أنها )  Gillet(تعریف جیلي -

/ وفق خطاطات ذهنیة إجرائیة ، تسمح داخل فئة من الوضعیات بالتعرف على مهمة 

 . ) Gillet , 1994 , P69( " حلها بكیفیة فعالة  مشكلة و

تعریف محمد الدریج ، والذي یراها أنها إمكانیة غیر مرئیة ، تتضمن عددا من الإنجازات أو  -

،  الدریج( الأداءات ، انطلاقا من فهمین رئیسین ، الفهم السلوكي و الفهم الذهني المعرفي 

2000 . ( 

ث یرى بأن الكفاءات تجند و تدمج و تنظم الموارد ، حی ) Perrenoud(  تعریف بیرینو -

المعرفیة و الوجدانیة لمواجهة عائلة من الوضعیات ، وتكون هذه المجابهة دوما في إطار 

  ) 2004،  بیرینو( وضعیة واقعیة ذات مغزى ، ومن أجل نشاط ذي فعالیة 

  

 .بالفلسفة التربیة قةلاع

 ظواهرها یقارب فهو تها،لالاد التربیة علوم على یضفي أساسي معرفي حقل التربیة فلسفة

، أي المجرد من الحدود الزمانیة كانت الفلسفة تهتم بالفرد المطلقإذا ، و فلسفیة زاویة من

 أقطاب من ولالأ القطب حلل(. ل الفرد في زمن ومكان محددین، فإن التربیة تتناو مكانیةوال

  ). غوجیاالبیدا  قاموس حسب التربیة تعریف في الوارد التربیة

 

 ) .  نتربولوجیاالا ( نسانلإ ا علمب التربیةعلاقة 

 وتعززه وتنقحه المیراث هذا على تحافظ التربیة إن حیث من وثیقة بینهما قةلاالع إن

 نأ إلى ضافةلإبا الثقافة مع التكیف كیفیة أیضا جیالالأ وتعلم حقةلاال جیاللأل وتنقله وتبسطه

 بناء عادةلإ ومكوناتها طبیعتها ومعرفة جتماعیةالا الحیاة اتسم دراسة إلى تهدف نتروبولوجیاالا



 ما لثقافة والحضاري التاریخي التركیب معالم تحدید مع الحضارة أوتاریخ المجتمعات تاریخ

 هذه مجمل في ودورها التربویة قاتلاالع  تدخل وهنا، خرالأ والثقافات المجتمعات مع ومقارنتها

  .العملیات

 

 حصاءلإا لمعب التربیةعلاقة 

 فحص یمكنما،لا دراسة فأثناء حصاءالإ علم على التربویة والبحوث الدراسات غالبیة تعتمد

 عدم من بدولا وإجراءاته حصاءالإ علم للاخ منإلا المطلوبة النتائج بتحدید بیاناتها ومعالجة

 یساعد كماالمختلفة، التربویة نشطةالأ وفهم تحلیل في المدیرین مساعدة في حصاءالإدور  تجاهل

 تخاذلا المستقبلیة الخطط تموضعت ضوئها على ثم للتخطیط، زمةلالا التنبؤات عمل في أیضا

  .المناسبة القرارات

 

  الحاسوب وعلم التربیة

 من رئیسیة أداة أصبح فقد الحاسوب، استخدام هو التربیة وتطور تقدم مدى مقیاس إن

 مهمة أداة نهأ كما التربویة، نشطةالأ معظم يف تقریبا یستخدم نالآ وهو الحدیثة، التربیة أدوات

 فهو لحدیثة،ا لتربویةا العملیة من یتجزأ لا جزء نهأ حظلاون القرارات، اتخاذ في التربویة دارةللإ

 تكنولوجیا إدخال إلى دعت الحواسیب أهمیة أن حتى واستمرارها تطویرها في مهمة أداة

  .الحدیث التكنولوجي المجتمع في معلمینال تهیئة كوسیلة المدارس جمیع إلى المعلومات

 

 والتاریخ التربیة

 صلتها وفهم البشریة الحیاة تفسیره تلامحاو  في نسانللإ الفكریة الجهود یسجل التاریخ

 التربویة العملیة یساعد التاریخي البعد ووجود نسانیة،الإ للعلوم ومهم ضروري بالوجود،وهوعلم

 المستقبل، إلى قلانطللا تخطط وكیف للحاضر، تهأعد وما الماضي من ورثه ما فهم على

 هو عما بتعادالاو   تطورها مراحل في البشریة على مرت التي تلاالمشك فهم على یساعد وأیضا



 نسانالإ اتبعها التي التربویة المفاهیم على عالاطلا وكذلك مفید، هو عما والبحث صالح، غیر

 الذي التربیة بتاریخ یسمى ما تكون التاریخ مع قتهالاع في التربیة تطورت؛إن وكیف قدیما،

 .التربیة في وتأثیرها تهالاوتفاع البشریة المجتمعات حركة یدرس

  

  علاقة التربیة بالثقافة

، لغة المجتمع ودینه، تراثه(فة صورة كاملة للحیاة الاجتماعیة، وهي تعني تعتبر الثقا

من زي وهندسة عمرانیة، وتنظیم وقوانین الاجتماعیة ، وكل مظاهر لبحیاة خه، قیمه وعاداتهتاری

، الاجتماعي للأفراد في مجتمع معین، وتعتبر ثقافة المجتمع، إذن هي محصلة النشاط ...)

ء زاد ما یتم تعلمه ، وكلما زادت الثقافة تنوعا وثراقة دینامیكیة مستمرة مع الثقافةوبالتالي هي علا

 .في المدرسة

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

 



  المحاضرة السادسة

 الحضارات عبر التربوي فكرال

 فیها الهدف قیمة جعل وهذاما والمكان، بالزمان ترتبط أنها التربیة، خصائص في ذكرنا

 تعدد على الوقوف النافع من وهنا الحیاة؛ بمیادین التأثر دائمة التربیة نلأ بالغ، ذات اهتمام

 دینیة، سیاسیة، فیة،فلس( .كثیرة بعوامل تأثرها وكذلك ومكانا، زمانا فهالاهداف واختالأ

  ...)اقتصادي

  

 البدائیة المجتمعاتالتربیة في 

 بالهدف شعور من –الصورة  بذات –لیوم  شعوبا ماتعرفه تعرف لم ولىلأا الشعوب

 منه مایتوقع یتعلم فالطفل الحیاة، بطبیعة رتباطالا أشد مرتبطة بقیت اتضحت إن وهي التربوي،

 الحیاة،وبالتالي ستمرارنمطلا هدفا السابق الجیل یرعلیهمایس على لمحافظة نجد لذلك وهوبالغ،

  .  المجتمع بقاء

 عنها تغیب تكاد ومحاكاة تقلیدا والمحاكاة التقلید البدائیة التربیة میزة فإن وعموما،

 بین التربیة،تتنوع الحیاة،وهي،أي ظروف تقتضیه لما العمیاء الممارسة للاخ من الحریة،وهذا

 الغیبیة التفسیرات الرعي، الصدق، الطاعة، الحیاكة، الصید،( ودیني وخلقي وفكري ماهوجسدي

  .) س .، دالجیار()  للمادة

، في صورتها الیسیرة مست جوانب من شخصیبة الفرد بطریقة قصدیةإن التربیة البدائیة 

بیعة الحیاة ، والذي فرض هذا التنوع هو طحیث تلونت بین البعد الجسدي والفكري والأخلاقي

ا الوسائل التي تحتمها الأهداف ، المناطق بحسب ظروفها یختلق أهلهتعیشها الجماعةالتي 

، فوسائل الصید والحرب تقوم على ة التربیة، ونلاحظ هنا تداخل طبیع...)الحرب، السلم، (

  .فكریة تخدم الغایة الجسدیةتربیة 



والحروب التي كالجوع والعطش الذي یعلم الصبر،  ،تظهر التربیة الخلقیة في أسبابهاو 

، فتتشكل الطقوس التي تشمل عن الأفراح تي تشكلها طرق التعبیرالثقافة التصنع الشجاعة، و 

 .ین المفاهیم التي تتصل بالواجب والحق والمسؤولیةالموت في تكو و مظاهر الحیاة 

  

 الصینیة التربیة

 الحضارة به تتسم ما هذا الموروث، على المحافظة وبالتالي الماضي، بحیاة الفرد ربط

 في برز وقد الذاكرة، ذلك في ووسیلتها والسكون، بالجمود وسمها ما هذا ما ولعل الصینیة،

 مبلغا بلغ ولقد كونفوشیوس، باسم عرف الذي خیرالأ هذا تسي،كونج  وتسيلا: معلمان الصین

 لقد أثر ،الفشل مآلها فكان والتقدم، التحرر بروح ادتس التي ولىالأ الشخصیة عكس عظیما،

، حیث أن المتعلم لدیهم یعتمد على الصینیة، خاصة في عملیة التدریسالتقید بالتراث في التربیة 

معتمدا الصوت العالي في القراءة، مكررا ما یرغب في  ،ملیة الحفظتدریب الذاكرة عبر ع

التفكیر في تغییر الحیاة السابقة التي ؛ وهذه التربیة ساهمت في تكریس عادات تمنع تخزینه

 في المتأملو ، علیها محافظة على الروح الصینیة لها المهتمون بها إلى أبعاد المحافظةحو 

 في الشعب لبقاء اعتمدته الذي السیاسي ساسالأ ،یتبین الموروثي بعدها في الصینیة التربیة

: المبدأ مطبقة العمیاء، الطاعة على القائم خالقيلأا البعد في المبالغة للاخ وتبعیة،من جهالة

  . )س.د الطیب، محمد(. یعلم أن یجب مما أكثر یعلم شعبا حكم أنت الصعب من

  

 المصریة التربیة

من الناحیة النفسیة ، بدت التربیة في مصر القدیمة أكثر انفتاحا ، إذ كان المصري لا 

عي الدال على الاستقرار یعتمد على الذاكرة من خلال تمجید اتراث وحفظه ، فالنظام الزرا 

  .لا عن الموقع الجغرافي، سهل حمایة البلاد من الغزو والهجماتوالهدوء، فض

، حیث السعادة في الآخرة الدین، تأثرت الأوضاع المصریة بوكغیرها من الحضارات

، والشىء العظیم اء من شعائر دینیة تقوم بإحیاء وتخلید أسماء الآباءمرتبطة بما یقوم به الأبن



بلغت مبلغا ) الفرعونیة ( القدیمة  و الحضارة المصریة  ،سجله تاریخ مصر اللغة المكتوبةالذي 

شكلات الكبیعیة باعتماد الذكاء ، وأهم بعد تربوي قدمته مواجهة المعالیا، بمعیار عصرها

  ). 1971الشیباني ، ( الأخلاقیة ساهمت في ترسیخ القیم الروحیة و  ، كماوالأسلوب العلمي العملي

 وهي(تطبیقیة  متقدمة، أولیة،: إلى التعلیمیة المراحل سمیق فیهاالتعلیمي  التربوي والنظام

، ) دارةالإ حاجة الفرعونیة، القصور حاجة المعبد، حاجة( القدیم المصري الوضع تناسب مراحل

  :حیث

  مدرستها ملحقة بالمعبدالمرحلة الأولیة.  

  المرحلة المتقدمة الحضور فیها یكون في مدارس نظامیة.  

 یها الطلبة في الإدارات الحكومیة المختلفة المرحلة التطبیقیة یقض .  

، تعهدت به قصور الفراعنة لأمرائهاویقوم النظام التربوي التعلیمي على منهاج تثقیفي 

المذاهب التي ات المعنیة بالثقافة خلال العصور، و فضلا عن الثقافة العالیة التي تقدمها المؤسس

 . المدن والمعابد عرفتها 

 غریقیةالإ التربیة -

 للاخ من السابقین فضائل على تحافظ تربیة وهي ،)أثینا( التربیة الفلسفة بولوج تمیزت

 الدیمقراطیة( بعدها القائمة الثقافات أساس الیونانیة الحضارة وتعتبر جیال،الأ من للصاعد تمریره

 جهة من أثینا یتانلاالو  عرفته الذي التمایز یمیزها وما ؛)الیوناني صلالأ ذات المفاهیم من مثال

ولقد  ،)الخارجي تصالالا( التربیة من النوع هذا في فالبحرساهم بالفرد، هتمامالاو  التربیة مرونة(

 لم حیة، أعمالهم سفةلاف وهم وأرسطو،لاطون وأف سقراط بعدها ومن ،عرفت حركة السوفسطائین

 هدفه قاسیا، كریاعس فیها التربوي النظام كان الجغرافیة، طبیعتها فبحكم اسبرطة، یةلاو  أما تمت؛

  .الدولة خدمة

 

  



  النظام التربوي في أثینا

، وقد كان وعن طریق سفنها كانت تجوب البحار، ثینا ولایة بحریة ومدینة تجاریةكانت أ

لهذه التجارة أثر مهم في نوع الحضارة الأثینیة التي تأثرت بما یأتي عن طریق الاتصال 

  .من عوامل حضاریة متنوعة الخارجي

یمیة كانت بعیدة عن سلطان الدولة، وكان ، فالإدارة التعلیتمیز بالمرونةالتعلیم  كان نظام

، ولكن المواطن ر متى بدأ ظهور المدارش في أثینا، ومن الصعب ذكیركز على الاهتمام بالفرد

في مناقشة شؤون الدولة  ، حیث كان یشتركبتعلم أولا في المجالات السیاسیةالأثیني كان 

، إلى جانب م/ق 487عقاب الحرب مع الفرس سنة هرت بعض المدارس في أ ، ثم ظالمتعددة

إلى " بحر إیجة "الذین أتوا من جزر " لسفسطائین ا" ظهور جماعة المعلمین الذین عرفوا باسم 

  .جدوها بیئة صالحة لنشر أفكارهمم ، وو / قأثینا في القرن الخامس 

  

  راحل التعلیم في أثینام

  المرحلة الأولى

كلما وجد  العهد، ومما یجدر الإشارة إلیه أنه في ذلك ثة أنواع من المدارسظهرت ثلا

  : ، وهذه الأنواع الثلاثة هي ، ولیس العكسمدرس وجدت مدرسة

 .مدارس لتعلیم الكتابة  -

 .مدارس لتعلیم الموسیقى -

 .مدارس لتعلیم الألعاب -

وأحیانا أخر كان  ،قى مع مدرس الكتابة في مكان واحدأحیانا كان یجتمع مدرس الموسیو 

وكان الشعب في أثینا . مدرس والنصف الآخر مع مدرس آخر الیوم معیقضي الطفل نصف 

  .على التعلیم دون قوانین حكومیةواعیا لدرجة الإقبال 

  



  المرحلة الثانیة

فترة في مكان ، یقضي فیها الشباب سنة 16غایة إلى  14وهي المرحلة التي تبدأ مع سن 

لفلسفة اوكانت تهتم بالتربیة البدنیة والدراسة النظریة، وتعلم الجدل والمناقشة و ، "الجمنزیوم"یسمى 

ـــ، ویسمى هذا التعلیم على ید جماعة السفسطائیین   ."التعلیم الثانوي العام"ب

  

  النظام التربوي في اسبرطة

فق افا تاما على جمیع مرابإشراف الولایة إشر بیة الإسبرطیة بالطابع العسكري و تمیزت التر 

ة هي فهم الشخص ، فالمواطنن التعلیم یعكس النظم السیاسیة والاجتماعیة في الدولة، وكاالتعلیم

ن ، بتعییهم المشرفون على مرافق التعلیم)   Ephorsالأفورز(، وكانت طبقة لواجباته الحربیة

  ) . Paedonomusبیدونومیس ( ، والذي یسمى المشرف العام للتربیة

  

  برطةمراحل التعلیم في اس

تربویا قائما  ، هذا الذي جعل التعلیم یخدم نظاماالمنطقة أثرت في البعد التعلیمي طبیعة

، إذ كانت تحمل السیف رأة الاسبركیة لم تشذ عن القاعدة، حیث أن المعلى الإعداد للحرب

  :للذود عن البیت والأسرة، وللتعلیم الإسبرطي مراحل

  المرحلة الأولى

عملیة فحصه لمعرفة مدى سلامته ومناسبته الجسمیة  تتمبعد ولادة الطفل مباشرة 

، وإلا یسلم لطبقة صلاحیته یلتحق بطبقة الإسبرطیین على) الأفورز(والصحیة، وإذا وافق 

  .ى عیر الجیشالأجانب لینصرف إلى مهنة أخر 

  المرحلة الثانیة

  .تدریبات شاقة تحت إشراف أبویه سنوات في 7یقضي فیها الطفل 

  

  



  ثالثةالمرحلة ال

، وینقسمون حربیةبعد سن السابعة یدخل الأولاد المدارس التي تعد بمثابة ثكنات عسكریة 

  .سنة 18إلى  7رة من إلى فرق ، والتعلیم هنا یأخذ شكل تدریبات عسكریة ، حیث تمتد هذه الفت

  المرحلة الرابعة

  .راف الجیشبا عسكریا خالصا تحت إش، یتدرب الأولاد فیها تدریسنة 20سنة إلى  18من 

  المرحلة الخامسة

، یشتركون في الدفاع ، یصبح الشبان أعضاء في الجیشسنة 30سنة إلى  20من 

  .والهجوم

  المرحلة السادسة

هم یجب علیالشبان مواطنین عاملین، یتمتعون بالحقوق المدنیة و  بعد سن الثلاثین یصبح

  .الزواج لإنجاب مواكنین صالحین

یة ط، فالتربیة الإسبر سبرطیة والأثینیة في الأهداف یتضح البعدالإوبالمقارنة بین التربیتین 

العقلیة والفنیة العسكریة على حساب التربیة سلوبها، تؤكد التربیة البدنیة و محدودة جافة في أ

سهلة تحیط  ، حیث أنها منطقةالجغرافیة" إسبرطة"ولعل ذلك یعود إلى طبیعة مدینة ، والأخلاقیة

 الشيء، ى انعزالها عن التیارات الخارجیةوبعدها عن البحر أدى إل ،من كل جانب الحالبها 

، وفرض لتدعیم سیادتهاتهتم بإعداد جیش قوي للدفاع عن كیانها و الذي جعلها على الدوام 

  .الخارجرتها في الداخل و طسی

  

 الرومانیة التربیة

 فیما لتتشكل ،)مثلا لةالدو ( مفاهیم منها وأخذت الیونانیة، بسابقتها الرومانیة التربیة تأثرت

 القتال التربویة أهدافها بین ومن وسیاسیة، واقتصادیة عسكریة قوة الرومانیة مبراطوریةالا بعدا

 على یمیزها، وما. )س د الجیار،( المدرسة مجال ضیقت التي المنزلیة الخلقیة والتربیة والخطابة



 اهتمامهم ومال وأدباء، سفةلف للرومان یكن فلم الوجدانیة، التربیة تغییب ثینیة،لإا التربیة عكس

  ).ق 164(. الیونان لادب على سیطرتهم الرومانیون بسط ولقد ،)العمران(العملي الجانب إلى

 

 بیةو ور الأ  الوسطى العصور في التربیة

 یزید،وما أور عش الخامس القرن إلى ديلامی لسادس القرنا من تقریبا الوسطى القرون تمتد

 قطاعيالإ النظام برز حیث، )المسیحیة( والكنیسة الرومانیة مبراطوریةالإ نةهیم الفترة هذه یمیز

 القائمة النظم من ومقوماتها أسسها التربیة استمدت ذلك أجل من الفكر؛ على الكنیسة وسیطرة

الطابع  ذات والمدارس )دیرةالأ( الرهبانیة الحركة عنها لینتج ،)اقتصادیة - سیاسیة –اجتماعیة (

 .ین الفلسفة الیونانیة والمسیحیةالتوفیقي ب

  

 میةلاسالإ التربیة

 النفسي التكوین یتوازن وهنا الشریفة، النبویة والسنة القرآن مرجعیتها میةلاسالإ التربیة

 في توفیقیة نظرة وهذه كذلك؛ والعكس خرة،للآ الدنیا ترك في فالخیر والمادي، والأخلاقي الروحي

 من10  یةالآ عد إلى تفسیر( بالعلم اهتمت ولقد، )جتماعیةالا الفردیة خاصیة( التربیة من البعد

 سورة من 106یة عد إلى تفسیرالآ(بالعمل اهتمت كما ،)فاطر سورة من 28یة الآو  الزمر سورة

ت وضح كما ،)لذاریاتا سورة من 56یة الآ عد إلى تفسیر(بخالقة الفرد قةلاع وبینت، ) التوبة

عد إلى ( الجنسین بین ولمتفرق ،)الروم سورة من 23یة الآ رعد إلى تفسی(بالفرد الفرد قةلاع

 ). لحجراتا سورة من 13 یةالآتفسیر 

  

 الحدیثة التربیة

 نسانیةالإ العلوم في لحاصلةا بالتطورات التأثر م،19و18القرنین  في سیمالا یمیزها، ما

 على انعكس الذي يءالش، )الفیسیولوجیا البیولوجیا، جتماع،الا علم( والتجریبیة جتماعیةالاو 

 التربویة النظرة تغییر في ساهمت تربویة أفكارا" روسو"طرح  فلقد الحدیث، التربوي الفكر بلورة



، )العشرین القرن( التربیة في كثیرا أثرت شخصیات أفكار لتهثم ؛) خصوصا بالطفل تعلق ما(

 ... دیوي جون كالبارید، بیاجیه، جان: مثل 

 :الحدیث التربیة یمیز ما أهم ولعل

 العقلیة الخصائص المتعلم، طبیعة( التربویة العملیة مركز الطفل.(... 

 الطفل مع تعامله في إیجابیة أكثر المعلم دور. 

 الوسائل الطرائق، البرامج،( المناهج عرفتها التي العمیقة التغییرات.(... 

  :روادها ومن

 العقول تفتح هدفها بل العلوم، التربیة وظیفة لیست؛ )1632/1704( لوك جون . 

 نسانالإ شیاء،الأ الطبیعة،( مصادر ثةلاث للتربیة؛ )1718 / 1712( روسو جاك جان(، 

 في وكتب الطفل، طبیعة تحترم لم التي التقلیدیة التربیة هاجم ولقد للطبیعة، هتمامالا ویعطي

 ."إمیل" المشهور  كتابه ذلك

 خاصة، معاملة وله طفل كل حیث الفردیة، الفروق بفكرة آمن؛ )1746/1827( بستالوزي 

 ومنطقه مدروسة، خارجیة ظروف إلى تحتاج الداخل،والتي تنمومن التي بالشجرة وشبهه

 . الذاتي كتشافالاو  السؤال التعلیمي

 ولم بستالوزي، بأفكار هاربارت ماتيالأل آمن؛ )1776/1841( هاربارت فریدیریك جون 

 في) التعمیم -الربط  - العرض –التهیئة (ستقراءالا قوامه له، منهجا اتخذ بذلك،بل یكتف

 .  والتركیب التحلیل وركزعلى التدریس،  طریقة

 یقوم أهمیة والمیل للرغبة ویعطي للفرد، الطبیعي النمو یحترم؛  ) 1782/1852 ( فروبل 

 )التعلم في ودوه المتعلم،اللعب واقع من التعلمیة البیئة( التعلمات لةلابد یؤمنعلیها التعلم، و 

  بالفائدة،وطریقته الطفل نشاط الكلي،وربط دراكالإل بتحلی یهتم؛ )1871/1932( وليدیكر 

 ".وبالحیاة للحیاة المدرسة: "العمل في

  



  السابعة المحاضرة

 التربویة تجاهاتالا 

 :ةالمثالی التربیة

 نظریته عن وتعبیرا طونلاأف لفلسفة صدى یمثل فهو الغربیة، المذاهب من المثالي المذهب

لا معقو  وعالما الجسم یؤلفه عالماحسیا: اثنین ثمةعالمین أن النظریة هذه ومؤدى بالمثل، المسماة

 مادیا عالما یعیش نسانالإ فإن المذهب هذا على المثل،وبناء هي التي المجردات من یتألف

  .للتربیةى سمالأ الهدف تشكل التي العلیا المثل یمثل خیرالذيلأا خالدا،هذ روحانیا وآخر متغیرا

 والشهوات، النوازع تحكمه جسدیا وجانبا روحیا جانبا :جانبین  نسانالإ في الغربیون یرىو 

 وسلطة الكنیسة وصایة تحت روحیة سلطة قیام إلى أدى الذي مرالا متناقضان، الجانبان وهذان

 من أهم نسانیةالإ العلوم أن عنهب ترت الذي الدین،هذا عن لمفصولا الواقع حكم قوامها أخرى

  .الطبیعیة مالعلو 

 نهالأ خاطئا، تصورا خطابها في تحمل الحیاة عن الدین فیفصلها الغربیة المثالیة والنظرة

 ،لمواضیع ثابتا المنهاج یكون أن الطرح هذا على ترتب ولقد متصادمین، قسمین إلى العالم تقسم

 الحرة لفنونا دراسة للاخ من تحققها یمكن وتنمیتها الطفل قدرات تنظیم نلأللتطور، قابل غیر

 نسانالإ تكویني ف والمفكرین، الحكماء عقول نتجتهاأ التي العظیمة الكتب ومطالعة والقراءة

 نسان،للإ الدائمة بالمشاكل تهتم والتي والفلسفة، دبالأو  كالتاریخ معینة مواد یتطلب المثالي

 كبیرة قیمة عطيت أنها حیث المتعلم، من أكثر بالمادة تهتم أنها یجد الفلسفة لهذه والمتأمل

 .)1997، مدكور(. قلاطلإا على قیمة بذات فلیس المتعلم أما والحقیقة، للمعرفة

 :المثالیة التربیة انتقادات

 الواقع، أرض في تحققها یصعب درجة إلى التدریس وطریقة المثالیة تربیته في طونلاأف بالغ -

 .لشرالخیروا بذرة تحمل التي الفرد طبیعة یتناسى الفضیلة فاستهداف



 وتجاهلت العقلي، للجانب اعتبارا والجسمي،وأعطت العقلي الجانب بین المثالیة فصلت -

 . كوحدة نسانالإ تصور

 والحفاظ بالثقافة هتمامالا للاخ من المعرفي الجانب على التربوي بعدها في المثالیة تأكید -

 العملیة في المتعلم مكانة بذلك مغیبا السامیة، المرتبة تلك المعلم في رأى الذي هذا علیها،

 بالجسم تتصل جوانب وتهمیشها العقل على باقتصارها طبیعته أهملت حیث التربویة،

 .والحركیة بالتفاعل یتمیز الذي التعلیمي الموقف یناقض وهذا آلة، بذلك، فالمتعلم

 :الطبیعیة التربیة

 هو لفردا أن المذهب هذا أصول أصوله،ومن وواضع الطبیعي لمذهبل رائدا روسو یعتبر

 الحقة التربیة أن الطبیعیون یرى لها،وبذلكى سمالأ الهدف هو الذات والتعبیرعن التربیة، شعار

 بالرقص یسمح مختلطا التعلیم یكون أن الحریة مقتضیات من وأن للفرد، التامة بالحریة تتحقق

 إعداد عملیة هي التربیة بأن لطبیعیون ویؤمنا تحفظ، لاب الجنس مسائل ومناقشة والسباحة

  )1964عبد العزیز، (. المستقبل سبیل في بالحاضر نضحي أن الخطأ ومن المستقبل، لا للحاضر

 قطاعي،الإو  الكنسي التسلط حیث یعیشه، كان الذي بالعصر تأثرت روسو أفكار إن

 ومن والبؤس ظلملل أنواعا فرزتأ التي الجامدة جتماعیةالاو  قطاعیةالإ نظمةالأ فیه سادت عصر

 :روسو عند الطبیعیة تربیةال مبادئ

 الطفل ببراءة یمانالإ  

 الطبیعة شان منلإعلاء ا. 

 الحریة مبدأ. 

 التربیة محور هو الطفل مبدأ . 

 :الطبیعیة الفلسفة انتقادات

 بطبعه اجتماعي نسانالإ . 

 التعلم وسائل من التقلیل یمكن لا. 



 بالطبیعة فطریة لیست القدرات. 

 المعرفة وسائل من وسیلة هو وإنما ،الأولى مراحلال على یقتصر لا المحسوسات عالم 

 .الحیاة مراحل طوال

 الفردیة الفروق هملیو  كلاهلل یعرضه فقط للطبیعة الطفل ترك. 

 لخبرة كسبا في ءىبط منهج. 

 للتطبیق غیرقابل لطبیعیة بها نادت الذي النظام.  

  

 :البراغماتیة الفلسفة

 ودارون )Peirce( بیرس بأفكار ثرتأ الذي دیوي جون ومؤسسیها ممثلیها أبرز من

)Darwin ( جیمس یلیامو و )William James ( ،تأسیس في الفضل لهما كان خیرانالأ هذان 

 مبادئها البراغماتیة الفلسفة استلهمت ولقد ریكیة،الأم المتحدة یاتلاالو  في لبراغماتيا  المذهب

 ومتطلبات وخصائص مریكيالأ المجتمع في السائدة والقیم الدیمقراطیة الحیاة مبادئ من

، حیث البراغماتیة فلسفة القرن العشرینوتعتبر  دیوي، جون فیه عاش الذي الصناعي المجتمع

رة، فالعمل أولى هي معاییر الفكدة والقدرة على التطبیق والعمل، و تربط هذه الفلسفة الأفكار بالفائ

 العامة فلسفته في هار تأثی لعواملا لهذه وكان، من المعتقد، والخبرة أقوى من المبادىء الثابتة

 :  التالیة المبادئ على تركز التي والتربویة

 لها یستجیب وبیولوجیة اجتماعیة بیئة في یعیش طبیعي كائن نسانالإ. 

 استعداداته توجه التي هي التربیة محایدة،ونوع طبیعة نسانالإ طبیعة. 

 التعلیمیة العملیة محور هو المتعلم. 

 والبیئة المتعلم بین فاعلت عملیة هي المعرفة. 

 للفرد الذاتیة الخبرة على التأكید. 

 للحیاة  إعدادا ولیست الحیاة هي التربیة. 



 وخبراته الفرد تلابمیو  هتمامالا . 

 توجیهي هر دو  البراغماتي المعلم.  

 :البراغماتیة للفلسفة الموجهة نتقاداتالا 

 یةالدراس المادة وإهمالها المتعلم على البراغماتیة تركیز. 

 الذاتیة الخبرة على التأكید. 

 الحتمیة الوراثیة العوامل بحكم للفرد التلقائي النمو على التأكید. 

 الروحیة للمعاییر البراغماتیة التربیة إهمال. 

 العملي بالجانب اهتمامها بسبب العلمیة للمادة المنطقي التنظیم تحطیم. 

 المعلم إبداعات إهمال. 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  نةالمحاضرة الثام

 میةلاسالإ التربیة

 تلامجا كل هو والحیاة،ومجالها والكون نسانالإ یتناول شامل تصور لها سالمیةالإ التربیة

 میةلاسالإ والعقیدة یتفق سلوكا یسلك الذي الفرد تنشئة إلى تنفیذها یؤدي والتي التربوي، البحث

 في والمتمثلة ربیة،الت عناصر في بینها فیما تختلف میةلاسالإ غیر النظریات كانت وإذا

 والعنصر؛ والمقاصد المصادر ثبات یحترم ميلاسالإ التصور فإن والمقاصد، والوسائل المصادر

 الزمان فيالإنسان  ظروف بتغیر تتغیر التي والطرائق سالیبالأو  الوسائل هو المتحرك الوحید

 :میةلاسالإ التربیة سمات أبرز ومن والمكان،

 وتتنامى قهلاأخ تسمو ،خالقهو  نسانالإ بین صلة عقد نهام الغرض حیث :إیمانیة تربیة 

 .الأرض في الله خلیفة لیكون دوافعه

 عبادة ملاسالإ في فالعلم، العقل وتنمیة العلمي بالجانب ملاسالإ اهتم :علمیة تربیة. 

 یاتالآ كثیرمن في یمانالإب العمل یرتبط لذلك العمل، یمانالإ ثمرة إن: عملیة تربیة 

 .القرآنیة

 حتى المسلم لفرد فیا جتماعیةالا القیم تنمیة إلى میةلاسالإ التربیة تسعى :اجتماعیة ربیةت 

 .مجتمعه في ومندمجا لامقبو  یصبح

 الحمیدة القیم تسوده مجتمع وقیام، عظیم خلق على إنسان بناء إلى تهدف :خلقیة تربیة 

  .العلیا والمثل

  :میةلاسالإ التربیة وسائط

 من سرةالأ اعتبار ویمكن میة،الإسلا التربیة في كثیرا التعلیم أماكنو  التربیة وسائط تتعدد

 والتربیة، التعلیم في مهما دورا لعب ميسلاالإ التاریخ في المسجد أن كما الوسائط، هذه أهم

 للعلم مخصصةال أو والقراءة الكتابة لتعلیم كانت سواء العلم لقاتح المساجد منت انطلق حیث



 نظام أیضا واشتهر النوریة، المدرسة مثل النظامیة المدارس برزت عباسيال العهد وفي الشرعي،

 :لتعلیما

 . شیخهم حول ةبلالط یتحلق حیث الحلقة، نظام :ولالأ 

 أنواع ومن الحلقة، عن حضوره ویزداد متعددة مواضیع ویقدم المجلس، نظام :الثاني

  ...الحدیث، مجالس النحو، مجالس: المجالس

 

 :التربویة المؤسسات

 المجتمع من مادتها تستمد وأنها هادفة، اجتماعیة عملیة أو نشاط التربیة أن المعروف من

 وأفراد، وقوى ومؤثرات عوامل من فیه ومن مافیه بكل المجتمع رهینة أنها إذ فیه، توجد الذي

 نسانالإإعداد وظائفها أهم من كان فقد لذلك یموت، وحتى یولد أن منذ نسانالإ تستمرمع نهااو 

 ویتأثر فیه فیؤثر فیه یعیش الذي مجتمعه مع المطلوب وتكیفه تفاعله تحقیق على لحیاة،والعملل

 المتنوعة جتماعیةالا لمؤسساتا للاخ من إلا یحصل أن یمكن لا والتأثیر التأثر هذا نلأو  به،

 مایحیط مع المطلوب انسجامه تحقیق على وتعمل بغیره سانالإ قةلاع تنظیم مهمة تتولى التي

 یموت،وتتم وحتى یولد أن منذ نسانلإا مع مستمرة التربویة العملیة نإف ومكونات، كائنات من هب

 مجتمعه مع وتكیفه نسانالإ تربیة مهمة تتولى التي جتماعیةالا التربویة المؤسسات للاخ من

 أو وساطالأ بمثابة لتربویة المؤسساتا هذه فیه،وتعد للحیاة وإعداده یجابيالإ وعیه وتنمیة

 لهالاخ من تنقل حتى والزمان المكان لظروف تبعا یجادهالإ المجتمعات تسعى التي التنظیمات

  .التربویة وغایاتها هدافها وتحققأ وتطورحضاراتها ثقافاتها

 :سرةالأ

 یتعهد الذي لطبیعيا الوسط أنها كما المجتمع، نسیج منها یتكون التي ولىالأ الخلیة وهي

 بها هتمامالاو  تكوینها على ملاسالإ حث وقد ولى،الأ عمره سنوات منذ والعنایة بالرعایة نسانالإ

 الغالب في سرةالأ الصغر،وتتكون منذ معالمها وتحدید نسانالإ خصیةش بناء في البارز ثرهالأ



 على قائمة شرعیة رابطة وتربطهم الواحدة المعیشة ظروف فیها تجمعهم أفراد مجموعة من

  .لمحبةاو  المودة

 وعلیها الوظائف من الكثیر لهاي الت جتماعیةالا التربویة المؤسسات أهم من سرةالأ وتعد

 أطول نسانالإ فیه یعیش الذي ولالأ المحضن بمثابة تعتبر حیث ساسیةالأ الواجبات من العدید

 ،والتقالید والعادات فكارالأو  قلاخالأو  العقیدة سرةالأ عن یأخذ نسانالإ أن كما حیاته، من فترة

 بناء،ال وجود مع سرةالأو  البیت مفهوم یأتي السلبیة؛ أو یجابیةالإ السلوكیات نم ذلك وغیر

 بناؤه یتم كیان سرةالأف آخرى وبمعن ،أبناء على الوالدین حصول هو سرةالأ تكوین من فالهدف

 لیس بناءالأ تربیة إن والواقع وتربیتهم، بناءالأ إنجاب أهمها معینة أهداف إلى الوصول جلأ من

 من الكثیر مرالأ یتطلب حیث سرة،الأ عاتق على تقع كبیرة مسؤولیة هي بل السهل، مرلأبا

 لهم واعد مستقبل وبناء أبناءصالحین تربیة في التوفیق الوالدان ابتغى فإذا والتخطیط؛ الجهد

 تلك على للحصول زمةللا والطرقا الوسائل  ومعرفة معینة تربویة أهداف تحدید علیهما ینبغي

لاحات اصط وفق أبنائهم تربیة الوالدین ،وعلى لامتكام تربویا برنامجا ذلك یشكل حیث هدافالأ

 بناءالأ أن ذلك،أي یشابه ما أیضا والتعلیم التربیة عملیة ففي لثمار، وجنیا والغرس  لريا

 سرةالأ على ینبغي أساسیة جوانب للوالدین،وهنالك التربویة الجهود من الناتجة الثمار یعتبرون

 :أهمها مراعاتها

 فكریة مواهب یمتلك طفولته في نسانفالإ :الذاتیة القدرات واكتشاف الطفل شخصیة تنمیة -

 التي والصفات القدرات واكتشاف المواهب هذه تنمیة سرةالأ وجسمیة،ووظیفة وعاطفیة ونفسیة

 ومقدرتهم طفالالأ قابلیة تختلف الواقع والضعف،وفي القوة نقاط إلى والتعرف أبناؤهم یملكها

 الجانب هذا تجاهات،وفيالاو  المیول في والتنوع الفردي التباین حیث الدروس، تلقي في

 . ذلك مراعاة والمدرسة سرةالأ على ینبغي

 إلى تحتاج نسانالإ لدى الشخصیة مثل والمشاعرمثلها العواطف :والمشاعر العواطف تنمیة -

 .السلیمة نحوالوجهةالمسار  تصحیح أمكنهم إن ذلك الوالدین وعلى رشادلإوا التربیة



 على یجب التي الجوانب أهم من الجانب هذا :لفراغا ساعات للا واستغ الطالب وقت تنظیم -

 تقع المسؤولیة فإن وعلیه الشباب، عند المشاكل مشكلة الفراغ یعتبر حیث مراعاتها سرةالأ

 ومناسب كاف وقت هناك یكون بحیث الطالب، وقت تنظیم علیه فیجب رمالأ ولي على

 الأمرمن ولي قرب یعتبر الجانب هذا المفیدة؛وفي شیاءالأ في للترفیه مناسب ووقت ذاكرةللم

 .الفراغساعات  لسد الطرق اقصر هي الرعایة منحهمو  لهم ومتابعته أبنائه

 النفس اطمئنان منها مختلفة نفسیة حاجات لهم طفالالأ إن :النفسیة الحاجات توفیر مراعاة -

 مة،لائم واقتصادیة اجتماعیة مكانة على للحصول والحاجة ضطرابالاو  الخوف من والخلو

 والروح، الجسم مةلاوس خرینالآ من والقبول الحسنة والسمعة والنجاح الفوز إلى والحاجة

 لدیهم فتتولد حاجاتهم فر تنح لا حتى الصحیحة التربیة وتربیتهم أبنائهم إرشاد الوالدین وعلى

 .واجتماعیة نفسیة تكلامش

 في سیمالا طفال،للأ ساسیةالأ الحاجات من الغیر مع قاتلاالع إقامة :دقاءصالأ اختیار -

 الذي هذا البعض بعضهم سلوكات ویقلدون البعض بعضهم في یؤثرون الشباب،فهم مرحلة

 في سرةالأ دور یتضح هنا ومن السیئة، المصاحبة اثر على خلقیة انحرافات في یورطهم

 .هملادو لأ الصداقة معاییر وتوضیح التوجیه عملیة

 حترامالا على المبنیة سریةالأ قاتلاالع إن :بناءالأ مع التعامل وأسس سریةالأ اتلاقالع -

 التي فالمعاملة،  جتماعیةالا قاتهملاوع دلاو الأل مستقب على تؤثرإیجابا متانة متینة قویة تكون

 على راباتضطالا من وخلوا أكثراستقرارا  حیاتهم تجعل والتقدیر بالحب دلاو الأ یشعرفیها

 ظاهرة تفشي في قویا سببا وتكون جتماعي،الا توازنهم تفقدهم التي العنیفة المعاملة عكس

 .لدیهم العنف

 إلى الصغار یمیل حیث الكبار، سلوك محاكاة في جتماعيالا التعلم یظهر: الحسنة القدوة -

 به یقتدي نموذج سلوكاتهم أن المربون یتفطن أن یجب وبمعلمیهم،ولهذا بوالدیهم التأثر

 .الصغار



 :المدرسة

 للعنایة االمجتمع أوجده التي التربویة جتماعیةالا المؤسسات أبرز من المدرسة تعتبر

 مهام من هذا قبل طفالالأ تربیة كانت فلقد للحیاة، وإعدادهم وتربیتهم لأولاده جتماعیةالا بالتنشئة

 فرضت البشري التراث لتضخم راونظ الكبار؛ تقلید لذلك السبیلت وكان الدین، ورجال باءالآ

 للاخ من علیها والمحافظة المجتمع أهداف تحقیق تسهرعلى اجتماعیة مؤسسة نفسها درسةالم

 المهمة هذه أخرفي بمؤسسات ترتبط اجتماعیة كمؤسسة فالمدرسة عداد،الإو  التربیة مسؤولیة

  .... والمكتبات والمسرح والصحافة كالمسجد

 في السائدة ساسیةالأ القیم على المحافظة الناشئة إعداد يف للمدرسة ولىالأ الوظیفة إن

 جتماعيالا ساسالأ ترسیخ على تعمل التربیة وسائل من كوسیلة المدرسة نجد لذلك المجتمع،

 :یلي ما المدرسة وظائف رزأب من نإف وعموما لها، والثقافي

 حسب الصاعد الجیل إلى الراشد الجیل من والثقافي المعرفي التراث ونقل تبسیط على تعمل -

 .وقدراتهم استعداداتهم مایناسب

 السلوك وتصویب المغلوطة المفاهیم تصحیح للاخ من المنزلیة التربیة استكمال على تعمل -

 جتماعیةالا المؤسسات مختلف بین والتنظیم التنسیق بدور قیامها عن لافض ، الخاطئ

 .التربویة

 .المجتمع وسلوكیات قلاوأخ قیمو  الصغارعادات لالهخ من یتشرب كبیر بدور تقوم -

 الصحیح نشرالوعي بغیة كثیرة  خدمات للمجتمع تقدم هالأنمعرفي، إشعاع مركز تعتبرالمدرسة -

 .القضایا مختلف یمس الذي

 أو مباشرة اجتماعیة، أو فردیة القضایا مختلف تناول في الوعي إشاعة في ایجابي دور لها -

  .مباشرة غیر

  

  



 :المسجد

 الزاویة من فهو میة،لاسالإ بالتربیة قویة صلة ذات اجتماعیة مؤسسة المسجد یعتبر

 وتوحید المسلمین شمل للم ومكانا المجتمع في الوعي لنشر ومنارة وجامعة جامعا میةلاسالإ

  .صفهم

 :الرفاق جماعة

 الجیرة لروابط تبعا فیها العضویة وتكون سرة،الأل كحا أولیة جماعة هي الرفاق جماعة

 مراحل في خصوصا شخصیته وتكوین الفرد تربیة في اثر الجماعة ولهذه ت،لاالمیو و  والرغبات

 أوفي المدرسة في القران من عادة یكونون الذین فرادهاأب تأثرا أكثر یكون حیث والمراهقة الطفولة

 .الملعب أوفي الشارع

  :ملاعالإل وسائ

 وتعتبر المقروء أو مسموعوال المرئیأ شكلها في،  التربویة جتماعیةالا المؤسسات من وهي

 ووعي وثقافة تربیة على تأثیرا وأشدها الحالي، الوقت في التربویة الوسائط أهم من الوسائل هذه

 مكان، كل إلى هالالخ من تصل مختلفة وثقافات ببرامج المجتمع أفراد تمد حیث نسان،الإ

  والبیئات، والثقافات عمارلأا مختلف من المجتمع فراد اهتمامأ جلب على الرهیبة بمقدرتها وتتمیز

 .العام الرأي في  القوي ابتأثیره تمتاز كما

  

  

  

  

  

  

  

  



  ةمجالات أخـرى للتربی :   المحاضرة التاسعة

  :الوطنیّةأو التربیة التربیـة المدنیـة  - 1

تعتبر التربیّة المدنیّة أو الوطنیّة من المواد التعلیمیّة الأساسیّة في المدرسة، كونها تهتم 

إعداده بتكوین الفرد تكوینًا حضاری�ا، وأنها تهتم أكثر بالجانب السّلوكي، له  فهي تعمل على 

للحیاة المدنیّة تؤهله للعیش كموّاطن صالح یشعر بالمسؤولیّة المدنیّة والوطنیّة، كما تكوّنه 

لیتمكّن من حل المشاكل والتكیف مع الوضعیّات التي توّاجهه في حیاته الیومیّة، والتعامل 

  .إیجابی�ا مع المحیط الذي یعیش فیه والاندماج في المجتمع

التربیّة التي تهدف إلى إعداد النشء في المجتمع الذي ینتمون إلیه "ي فالتربیّة الوطنیّة ه

إعدادًا یمكنهم من الوعي الكامل بواجباتهم وحقوقهم، ویمكنهم من التكیف مع مجتمعهم حسب 

عادات ذلك المجتمع وتقالیده، وقیّمه ومعتقداته، مع تنمیّة الشّعور بالموّاطنة، وتزویدهم بالمنهج 

  .قد وتقدیر المواقف وحلّ المشكلاتالعلمي من النّ 

تختص بدراسة التنظیمات الحكومیّة المختلفة وأسالیب الإشراف "كما تعرّف كذلك بأنها 

علیها، وتسعى إلى جعل الإنسان یشعر شعورًا حقیقی�ا بذلك المحیط الاجتماعي، الذي یمارس 

والتعاون مع الآخرین والذین  الحیاة فیه، الأمر الذي یشارك في تنمیّة إحساسه بضرورة التضامن

یشاركونه الحیاة في المحیط الاجتماعي، الذي هو لیس بیئة محلیّة، ولكنّ المقصود هو البیئة 

الإنسانیّة، بمعناها الواسع وأبعادها الفكریّة والنّفسیّة والاجتماعیّة، مما یجعلها تتسع لتشمل الكون 

إعداد الموّاطن الصّالح لیكون صالحًا عن طریق كله، من خلال ذلك تسعى التربیّة الوطنیّة إلى 

إحساسه بأنّ هناك ما یسمى بالقومیّة المشتركة من خلال وحدة التاریخ والثقافة والمصالح 

 ".والتقالید والآلام والآمال والتطلعات نحو وطن واحد متكامل مسایر لعصر العلم والتكنولوجیا

لإنسان مع مجتمعه، وما یقدّمه له مجتمعه من یتفاعل ا"كما أنها المادّة التي من خلالها 

خدمات في المحیط الأسرة إلى یعیش فیها، والمجتمع الذي ینتمي إلیه والوطن الذي هو جزء 

منه، وما ینشأ عادة من تلك العلاقات من أنظمة وقوانین وتشریعات تهدف أولاً وأخیرًا لخدمة 

  ".الفرد والمجتمع

واختلفت الآراء حولها، حیث یرى البعض أنها تقود لقد تعدّدت أهداف هذه المادّة 

المواطنین للاشتراك الفعّال في المجتمع الدّیمقراطي، في حین یرى آخرون أنها تعمل على توجیه 



طاقات الشباب نحو المشاركة البناءة في العمل داخل المجتمع المحلي، وتدریب القیّادات، 

ن نحو المشكلات والقضایا الإنسانیّة، وتدعیم الثقة في وتقویّة الحساسیّة لدى التلامیذ والمواطنی

  .النّظم السّیّاسیّة

  

  :ةالریاضیّ و  البدنیة التربیــــة - 2

لا یمكن أن تحقق المتعة فقط أو المشاعر ، إن الممارسة الریاضیة وهي تربویة بالأساس

الوجدانیة دون أن یخشى أن تعزز السلوك الأناني للتلمیذ، بل یجب على العكس تحویل هذا 

الموقف إلى سلوك یستوعب الآخر ویأخذ في الحسبان مفاهیم الفریق واحترام الآخرین ومختلف 

بل ، ستراتیجیات المشتركة، ولتحقیق ذلك لا یكفي إعلام الناشئ بما یجب علیه فعلهالمشاریع والإ

یجب إشراكه في وضعیات ملموسة تمكنه بالفعل أن یعیش المواطنة وبالتالي القدرة على تحویر 

  .مواقفه وسلوكاته

كه إذ یشكل اضطلاع التلمیذ بأدوار مختلفة تنقل وترسخ القیم لدیه وتحدث تغییرًا في سلو 

  .من خلال استبطان وتركیز عدد معین من القیم والقوانین

أن الریاضة تعد أحد الأنشطة ) الریاضة والمجتمع(في كتابه ) أمین أنور الخولي(یرى و 

تمعات الإنسانیة من شكل من أشكال الریاضة، لمجالإنسانیة المهمة، فلا یكاد یخلو مجتمع من ا

تمع، ولقد عرفها الإنسان عبر عصوره لمجبغض النظر عن درجة تقدم أو تخلف هذا ا

تلفة، وإن تفاوتت توجهات كل حضارة بشأنها، فبعض الحضارات اهتمت لمخوحضاراته ا

بالریاضة لاعتبارات عسكریة سواء كانت دفاعیة أو توسعیة، والبعض الآخر مارس الریاضة 

حضارات أخرى لشغل أوقات الفراغ، وكشكل من أشكال الترویح، بینما وظفت الریاضة في 

كطریقة تربویة، حیث فطن المفكرون التربویون القدماء إلى إطار القیم الذي تحفل به الریاضة، 

وقدرتها الكبیرة على التنشئة والتطبیع وبناء الشخصیة الاجتماعیة المتوازنة، ناهیك عن الآثار 

المفهوم الذي أكدته  الصحیة التي ارتبطت منذ القدم بممارسة الریاضة وتدریباتها البدنیة، وهو

  .نتائج البحوث العلمیة حول الآثار الوظیفیة والصحیة على المستوى البیولوجي للإنسان



إن التربیة هي الحیاة ذاتها، وأن التربیة : "وتقوم الفلسفة الحدیثة على الفرض القائل

ل تحقیق ، وذلك من خلا"حیویًا في هذه المهمة البدنیة كجزء من التربیة العامة تلعب دورًا

  :الأهداف الآتیة

البناء التكویني للیاقة البدنیة، تنمیة الصفات  -اللیاقة البدنیة،  - :هدف التنمیة البدنیة - 1

التوافق الشكلي والجمالي لجسم الإنسان،  -القوام الصحیح،  -السیطرة على البدانة،  -البدنیة، 

  .التركیب الجسمي ونمط الجسم -

 - الكفایة الإدراكیة للحركة وأهمیتها،  -المهارة الحركیة وأهمیتها،  - :هدف التنمیة الحركیة - 2

  .الطلاقة الحركیة

الحركة كمصدر للمعرفة  -المعرفة الریاضیة وأهمیتها،  - :هدف التنمیة المعرفیة والعقلیة - 3

  .البصیرة الثاقبة والریاضة - الحركة والمهارات الدراسیة المعرفیة، 

 - التأثیرات النفسیة الایجابیة للریاضة،  -تشكیل الشخصیة،  - :ةهدف التنمیة النفسی - 4

  .تحقیق الذات عبر الأنشطة الحركیة

القیم الاجتماعیة  -النشاط الحركي كمناخ اجتماعي ثري،  - :هدف التنمیة الاجتماعیة - 5

 وتعد التربیة .القیم الاجتماعیة لأنشطة الفریق -التكیف الاجتماعي،  -للنشاط الحركي، 

 - :الریاضیة بشكل عام فرصة ثمینة لتطویر وتعدیل بعض السمات الشخصیة عند التلمیذ، مثل

  .احترام القوانین -التعاون،  -الثقة بالنفس، 

  

  :التربیــــة الفنیــــة - 3

التربیة الفنیة بمفهومها الواسع وهي تغییر سلوك المتعلمین خلال تدریبهم على المهارات "

  ".بالمعلومات والمفاهیم وإكسابهم المیول والاتجاهات عن طریق ممارسة الفنوالعادات وتزویدهم 

وما من شك أن الفن بمفهومه العام هو انعكاس لحیاة الشعوب وأحاسیسها وقضایاها 

وهو مظهر من مظاهر الحیاة الشعوریة النفسیة وخلقًا ذاتیًا ینبض بالحیاة ویكشف عن إحساس 

ذلك هو الجمع بین الدقة في التفكیر والجمال في التعبیر وهو اللغة الفرد، والفن بمفهومه العام ك

المفهومة بین كل البشر فهو لا یحتاج إلى شرح أو تفسیر فهو في مفهومه یعطي صورة حیة 

عن حیاة الناس وتعبیر تلقائي عن تقالیدهم وعقائدهم، أذن هو الفن التشكیلي مرآه صادقة تتجلى 



وتقدمها، هذه الأدوار البارزة التي یلعبها الفن التشكیلي هي تكریس فیها نهضة الأمم وحضارتها 

لمبدأ نشر قیم الجمال والتذوق على مستوى كل شرائح المجتمع، هذا المبدأ مستمد من الحقیقة 

التي أكدها الكثیر من الباحثون في الفنون، بأن لكل إنسان استعداد فطري للممارسة الفن، 

منذ حداثته یبدي میلا ملموساً لالتقاط كل ما یشاهده أو یصادفه  والدلیل على ذلك أن الطفل

لكي یتأمله ویتمعن فیه، هذه التلقائیة تعكس المهارة الفنیة التي تصاحب الطفل منذ ولادته والتي 

هي هبة شخصیة لها حریتها وأصالتها ولیس بالإمكان أن نخلقها أو نصوغها كما نرید، لكن قد 

ه القدرة نتیجة للعوامل الوراثیة والوعي الذاتي الذي یمیز كل طفل عن یتفاوت الأطفال في هذ

  .غیره

من كل ما سبق یتبین لنا مكانة الفن في التربیة الحدیثة، فقد خصها رجال التربیة الفنیة 

بأكبر قدر ممكن من عنایتهم لما اكتشفوه من المزایا الكبرى التي تعود على التلامیذ من دراستهم 

عام، وللتربیة الفنیة بشكل خاص، ففي میدان التربیة الصحیحة المتكاملة یتم  للفنون بشكل

توظیف قدرات التربیة الفنیة في إثراء المفاهیم الجمالیة وتأطیر الخریطة المفاهیمیة للسلوك 

الإیجابي في المجتمع كأحد العوامل للتنشئة السلیمة السویة لأفراد المجتمع، الأفراد القادرون 

تاج في مجتمعاتهم بطریقة إیجابیة جمالیة یشعرون بالنظافة ویؤمنون بالجمال كقیمة على الإن

فنیة حتمیة، ذلك الجمال المنعكس من جمال الأمكنة التي یعیشون فیها، وبالتالي فإن الجمال 

الداخلي مستمد من جمال هذه الأماكن، أذن فالعلاقة هاهنا تبادلیة، الفن یغذي الفرد بالقیم 

والفرد بدوره یعكسها كمفاهیم جمالیة في حیاته الیومیة في ملبسه وفي بیئته وكل ما  الجمالیة

یحیط به، والإحساس بالجمال هو نوع من السلوك لدى الأفراد ینمو ویكبر ویكتسب من خلال 

  .التعلم، هذا السلوك أداة من أدوات التمدن التي یسعى لها الإنسان بطبعه

  :في یـةأهـداف للتربیـة الفنوتمثلت 

  .اكتساب المتعلم الخبرات والمعلومات والحقائق التقنیة وفقًا لاستعداده وقدراته العمریة - 

 .تنمیة الجوانب الابتكاریة التعبیریة لدى المتعلم عن طریق التفكیر الإبداعي واستخدام والخیال - 

  .إثراء الوعي الفني للمتعلم على إدراك وتذوق القیم الجمالیة لكي یؤثر في تعامله وسلوكه - 

التعرف على تاریخ فن الحضارات والشعوب المختلفة ومعرفة خصائصها وخاصة التراث  - 

 .الإسلامي والبیئة المحیطة والتراث الفني الكویتي



على التفكیر النقدي عن طریق الوصف، فتح آفاق المتعلم بمقومات العمل الفني وتدریبه  - 

 .المناقشة، وإبداء الآراء في تحلیل الأعمال الفنیة

تحقیق الكیان الفني لدى المتعلم عن طریق إمكانیة المساهمة والمشاركة في المعارض  - 

 .والمسابقات الفنیة الداخلیة والخارجیة

  :التربیــــة المهنیّــــة - 4

علاقة أزلیة قدیمة قدم الإنسان ونشاطاته على هذه الأرض، وإذا إن علاقة التربیة بالعمل 

كان العمل في المنظور الاقتصادي مجهودًا یبذله الإنسان لتحصیل منفعة، فإن هذا المجهود 

یجب أن یكون مجهودًا منظمًا، یخدم حاجاته الفردیة والاجتماعیة في إطار أهداف المجتمع 

  .وقیمه

ن أهم مقومات التقدم الاقتصادي والاجتماعي في الدول النامیة وتُعد العملیة التعلیمیة م

والدول ذات الاقتصادیات في مرحلة التحول، حیث أصبحت فرص العمل غیر مستقرة وزالت 

الحدود الجغرافیة فیما یتصل بالوظائف والمهن، وأضحت مشكلة البطالة تمثل مثار اهتمام كبیر 

  .تقریبًالدى صانعي القرار في جمیع المجتمعات 

حتى في مجالات العمل أصبحنا نرى تغیرات كبیرة في هیكل الوظائف، حیث أصبحت 

المؤسسات تتوقع من العاملین أن یكونوا أكثر مقدرة على تقبل التحدیات والتعامل مع المتغیرات، 

بحیث یكون أداؤهم أكثر دینامیكیة، حیث أصبحت تركز المنظمات الحدیثة الآن على المهارات 

  .نة لدى المتقدمین للوظائف أكثر من تركیزها على المهارات الصلبةالمر 

وتُعد مواءمة التعلیم مع احتیاجات سوق العمل من أهم ما تركز علیه السیاسات التعلیمیة 

المعاصرة في شتى أنحاء المعمورة، وهذه المواءمة غدت الشغل الشاغل للمخططین التعلیمیین 

، ویأتي ذلك انطلاقًا من أن هذه المواءمة تعني في النهایة وصناع القرار في كثیر من الدول

  .نجاح التعلیم في تحقیق أهدافـه

وقد بدأت المنظمات والمؤسسات المختلفة تنظر إلى التعلیم الأكادیمي العام نظرة مختلفة 

بها تعتمد على التطویر والتجدید بحیث یُعنى هذا النوع من التعلیم بإبراز المهارات المرنة وإكسا

التلامیذ، بحیث تتوافر لخریجیه مستقبلا فرص الالتحاق بالوظائف المختلفة المتوافرة في عالم 

  .وتنسجم مع المؤهلات والقدرات المكتسبة -حیال عدم استكماله للتعلیم العالي-العمل 



وفي ظل هذا التغیر والتنوع ظهر مفهوم التربیة المهنیة في التعلیم العام والذي یُعد من 

فاهیم التربویة الحدیثة في التعلیم النظامي على المستویین المحلي والعالمي، حیث تنظر الم

الأنظمة التربویة المختلفة إلى مفهوم التربیة المهنیة على أنه خطوة تمهیدیة لتكوین الاتجاهات 

كثر المهنیة، وتأهیلاً للتلمیذ لیسهل علیه عملیة التعایش مع مدرسته ومجتمعه بطریقة سلیمة وأ

  .فعالیة

ووفقًا لهذا المفهوم صُممت مادة التربیة المهنیة لتهیئة التلمیذ لكي یستطیع أن یستوعب 

الأدوار الحیاتیة التي سیمثلها في الحاضر والمستقبل، وبالتالي فهي محاولة مقصودة لتسهیل 

 .مهمة التلمیذ في الاختیار المدروس والمبرر لمهنة المستقبل

وتساعد التربیة المهنیة على ربط التعلیم الأكادیمي بمجالات عالم العمل من خلال 

إكساب التلمیذ الحد الأدنى من الخبرات المهنیة الوظیفیة المرتبطة ببعض المهن الحیویة ذات 

الطلب الاجتماعي، وإثارة اهتمامهما بمتطلبات العمل والإمداد بالخبرات الاستقصائیة وخبرات ما 

لتوظیف، والتعرف على احتیاجات بعض الوظائف والمهن الخاصة، وإتاحة الفرص قبل ا

لاكتساب خبرات عملیة مفیدة تتطلبها كل من الحیاة العلمیة والعملیة مستقبلاً، إضافة إلى خلق 

اتجاهات جدیدة للتعامل مع المعطیات التقنیة الحدیثة مع الاستمرار في التوجیه والإرشاد للنمو 

  .لتعلم المستمرالوظیفي وا

  :تهدف التربیة المهنیة إلى مساعدة المتعلم فيهذا و 

اكتساب مهارات تطبیقیة لمرحلة ما قبل التوظیف تساعده في طَرْق مجالات العمل وفقًا  -

الموضوعیة، الدقة، الابتكار، التصمیم، التنفیذ، روح الإبداع، : لمیوله واتجاهاته المستقبلیة مثل

 .لخإ... العمل الجماعي،

 .تكوین اتجاهات سلوكیة إیجابیة نحو العمل -

اكتشاف قدراته واستعداداته وتنمیة میوله وترشید عملیة اختیاره للمسار التعلیمي للمراحل  -

  .اللاحقة

 .تغییر نظرته المتدنیة إلى العمل الیدوي والحرف الیدویة والقائمین بها -

ما یحیط به من تقنیات العصر وكیفیة  اكتساب المهارات الوظیفیة التي تساعده في فهم -

 .التعامل معها في الحیاة الیومیة



زیادة الوعي المهني والارتقاء بالمهارات اللغویة من خلال صیاغة وتعبئة التقاریر التقنیة  -

 .والنماذج وغیرها

  .الاتصال، والتعاون مع الآخرین: تنمیة الخصائص الشخصیة مثل -
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هي منهج لإكساب القیم وتوضیح المفاهیم التي تهدف إلى تنمیة المهارات  یة البیئیة،الترب

والتربیة ، اللازمة لفهم وتقدیر العلاقات التي تربط بین الإنسان وثقافته وبیئته الطبیعیة الحیویة

البیئیة لیست مجرد تدریس المعلومات والمعارف بل التمرس في عملیة اتخاذ القرارات وتحمل 

  .مسؤولیة ووضع قانون للسلوك بشأن المسائل المتعلقة بتقدیر وحمایة البیئةال

كما أنها نمط من التربیة، یهدف إلى تزوید الأفراد بالمعارف والمهارات والاتجاهات 

والقیم، وفى مختلف التخصصات التي من شأنها أن تحقق لدیهم الوعي البیـئي المناسب؛ وذلك 

لتقدیر العلاقات المعقدة بینهم وبیئاتهم، وتوضیح حتمیة المحافظة على مصادر البیئة المختلفة، 

ستغلالها لصالحهم، والعمل على المساهمة في حل مشكلاتها؛ حفاظاً على حیاتهم وحسن ا

 .الكریمة، ورفعًا لمستوى معیشتهم

وعلى هذا فالتربیة البیئیة بمفهومها الواسع، علم یشمل تخصصات العلم المختلفة 

سة ومجالات الحیاة المتنوعة لذا یخطئ من یعتقد أن التربیة البیئیة نمط یقتصر على درا

: الطبیعة، أي الحیز الذي یعیش فیه الإنسان، بل یشمل في دائرة اهتمامه مجالات أخرى، مثل

الفسیولوجیة والأخلاقیة والاجتماعیة والنفسیة والتربویة والثقافیة، الأمر الذي جعل التربیة البیئیة 

ة والبرامج الإرشادیة جدیرة بأن تأخذ المكانة اللائقة بها في السیاسات التعلیمیة والمناهج الدراسی

في مختلف مراحل التعلیم العام والعالي، بل تزاید الاهتمام بالتربیة البیئیة مع تزاید حدة 

  .مشكلاتها

إن المادة العلمیة في مجال البیئة لیست معارف وحدها، یتزود الإنسان بمعلومات مختلفة 

جاهات وقیم متعددة  نحو وحـقائق عن عناصر البیئة ومشكلاتها، بل هي مهارات متنوعة وات

  .البیئة، یكتسبها الإنسان؛ لیتعامل بصورة مثلى مع البیئة التي یقیم علیها أینما كان



أول من وضع برنامجًا للتربیة البیئیة، وحدد فیه مفاهیم ) Stapp, 1978ستاب، (ویعد 

ـصاد والتكنولوجیا، النظام البیئي، والسـكان، والاقت: تنسجم مع تعدد مجالاتها، إذ یتضمن البرنامج

  .والقرارات البیئیة، والأخلاقیات البیئیة

ثم توالت جهود المهتمین بالتربیة البیئیة في رصد مفاهیم مقترحة للمناهج الدراسیة على اختلاف 

تخصصاتها ومراحلها التعلیمیة، إذ أشار ت دراسة إلى مفاهیم بیئیة مقترحة في مناهج العلوم والتربیة 

مفهوم البیئة، والموارد الطبیعیة في البیئة، والمشكلات : حلة الإعدادیة بالیمن، مثلالصحیة في المر 

  .البیئیة، والتوازن البیئي، وحمایة البیئة

وعمومًا فإن التربیة البیئیة تحاول أن تزود التلامیذ بالمعلومات والمعارف الضروریة التي 

ة بجمیع جوانبها وبالمشكلات المرتبطة تتعلق بمعاونهم على اكتساب الوعي الحس المرهف بالبیئ

بها، كما تتیح لهم الفرصة لاكتساب خبرات متنوعة والتزود بفهم أساسي لها والمشكلات المتعلقة 

بها، وتعمل على معاونة التلامیذ على اكتساب المهارات لتحدید تلك المشكلات وحلها، وتكسبهم 

بیئة وحوافز المشاركة الایجابیة في حمایتها القیم والاتجاهات الإیجابیة ومشاعر الاهتمام بال

وتحسینها، وتوفر لهم إتاحة الفرصة للمشاركة على كافة المستویات في العمل على حل 

المشكلات التي تعتبر مشكلات ملحة تتطلب اتخاذ الإجراءات المناسبة لها، فمشكلة ثقب 

لامیذ على تقویم مقاییس الأوزون تتطلب معونة كل الدول لحلها، وتقوم كذلك بمساعدة الت

وبرامج تربیة بیئیة في ضوء العوامل الاقتصادیة والاجتماعیة والطبیعیة والنفسیة والجمالیة 

 .والثقافیة

معظم الدراسات التربویة التي تناولت التربیة من خلال  أهمیـة التربیـة البیئـةوتكمن 

لماذا التربیة البیئة؟ وتمحورت : لكانت دائمًا تحاول الإجابة على السؤال القائوالتي البیئة 

  :الإجابة عن هذا السؤال المبررات التالیة

تزاید المشكلات البیئة وتفاقمها وتعقدها بصورة شدیدة بمرور الزمن، وما تبع ذلك من 

ضرورة الاهتمام بالتربیة البیئة، مثال ذلك الثورة العلمیة والتكنولوجیة التي تعد سلاحًا ذو حدین، 

منها الإنسان من ناحیة، ولكن كانت لها آثارها مدمرة من ناحیة أخرى، أوجدت  فقد استفاد

مشكلات بیئیة غایة في الخطورة، فالإنسان هو صاحب الابتكارات العلمیة والتكنولوجیة التي 



أدت إلى زیادة مشكلة استنزاف موارد البیئة، وتكشف هذه المشكلات أن الإنسان هو مشكلة 

  .أصبح من الضروري أن یتجه الجهود إلى تربیة الإنسان تربیة بیئیةالبیئة الأولى، لذا 
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تُعنى التربیة الخاصة بكل المجهودات التي تولى إلى فئة المتفوقین أو المعاقین سواءً في 

عملیة التدریس وإیجاد الطرائق المناسبة لمساعدتهم في التغلب على عجزهم والتكیف والتوافق 

  .واقعهم في الأسرة أو المدرسة أو المجتمع بشكل عام أو في المجال المهني مستقبلاً مع 

  :لذلك على المعلم المتخصص في هذا المجال أن تتوفر فیه الصفات التالیة

الإلمام بفئات ذوى الاحتیاجات الخاصة بما فیها الإعاقات العقلیة والحسیة والحركیة،  -

  .وهبة والتفوقوصعوبات التعلم والتواصل، والم

معرفة ذوي الاحتیاجات الخاصة فئاتهم من وجهات النظر الطبیة والسیكولوجیة والتربویة  -

  .والاجتماعیة

 .فهم الأسس والأسباب الفسیولوجیة والطبیة الوراثیة والمكتسبة لأنواع الإعاقات المختلفة -

  .الإحاطة بأسباب الإعاقات المختلفة والنظریات المفسرة لها -

الاجتماعیة، وتحدید  عرفة خصائص ذوي الاحتیاجات الخاصة الجسمیة والعقلیة والانفعالیةم -

  .احتیاجاتهم المختلفة، وطرق رعایتهم، والخدمات المناسبة لكل فئة منهم

  .الإطلاع الواسع على نظریات وبرامج تعدیل السلوك ومجالاتها التطبیقیة، والفروق بینها -

  ).المعاقون والموهوبون(تشخیص حالات ذوى الاحتیاجات الخاصة  الإلمام بمحكات وأسالیب -

  .ممارسة عملیة التقییم والتشخیص في التربیة الخاصة، ومعرفة أهدافها ومراحلها واستخدامها -

  .تحدید أسالیب الرعایة التربویة لذوي الاحتیاجات الخاصة وممیزات كل منها وعیوبه -

ادة تأهیل لذوى الاحتیاجات الخاصة، وأهمیة البرامج الإحاطة بمفهوم عملیة تأهیل وإع -

  .التأهیلیة

  .معرفة أهم المفاهیم والتوجهات الفلسفیة والقضایا المعاصرة في مجال التربیة الخاصة -



معرفة أهم الاحتیاجات الإرشادیة لذوى الاحتیاجات الخاصة، ویذكر الأدوار الرئیسیة لكل من  -

  .باع احتیاجات كل فئة منهمالمعلم والمرشد النفسي في إت

  .إدراك الكیفیات التي یتعلم بها ذوى الاحتیاجات الخاصة، ویكتسبون خبراتهم -

  .معرفة الأسس الفلسفیة التربویة والنفسیة لتعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة -

  .أهمیة استخدامات تكنولوجیا التعلیم في التدریس لذوى الاحتیاجات الخاصة -
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