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 بسم الله الرحمان الرحيم

خلق الإنسان   (1)اقرأ باسم ربك الذي خلق

الذي علم  (3)اقرأ وربك الأكرم (2)من علق

 (5)علم الإنسان ما لم يعلم (4)بالقلم  

 صدق الله العظيم

 سورة العلق ( 5-1)الآية من 
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ًا مً افتقدك مىر الصغس  حمل اطمو بهل فخس أًا مً 

ًا مً ًستعؽ قلب لرلساك ًا مً أودعتني  لله أهدًو هرا البحث أبي زحمه الله عليو إلى 

زوح جدتي وأبي اهدي هرا البحث  

 إلى حنمتي وعلمي وأدبي وحلمي. 

 إلى طسيقي المظتقيم إلى طسيق الهداًت. 

  إلى ًيبىع الصبر والتفاؤى والأمل إلى مل ما في الىجىد بعد الله وزطىله أمي أمي أمي

 الغاليت الحبيبت  وأطاى الله في عمسها أهدًو هرا البحث ًا مصدز إلهامي 

 مً علمىوي علم الحياةإلى طىدي وقىتي  وملاذي بعد الله إلى . 

 فاطىت،خدًجت، هاجس،آطيا ، إخىتي مً الحياة أجمل مً اظهس لي ما هى إلى 

عيؼت،الى طيىز جىتي  حفظهم الله  سجىدـ ًازا، زيماض،طيليا،عمسـ زػيد، ميراى، 

 .غيث، شهسة ، حمصة، عبد السحمان، ليدًا، زؤوف

 شهسة ، ام الخير، طاليىت ، :  مً ذاقت الظطىز مً ذلسهم فىطع قلبي صدًقاتيإلى

 .، هصيرة ، اطماعيل لهيىت ، طعدًت ، ذودًت ، مىاى ، شهسة، هخلت، شييب،فطىم 

 ػنس لنمل مً طاهدوي وألف النسام ػنسا أطاترتي إلى مل محبي العلم والمعسفت إلى 

 ووقف بجاهبي

 لس والتقدًس والاحترام  غىا جميعا إلينم

                                                                                                             حبيبة عبد الرحيم
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لا بد لنا كنحف نخطك خطكاتنا الأخيرة في الحياة الجامعية مف كقفة يعكد الى المكاسـ 
قضيناىا  في رحاب الجامعة مع أساتذتنا الكراـ  الذيف قدمكا لنا الكثير باذليف جيكدا كبيرة 

في بناء جيؿ الغد لتبعث الأمة مف جديد كقبؿ أف نمضي نتقدـ بأسمى عبارات الشكر 
كالامتناف كالتقدير كالمحبة إلى الذيف ميدكا لنا طريؽ العمـ كالمعرفة كالى جميع أساتذتنا 
الأفاضؿ ، كف عالما فاف لـ تستطع كف متعمما ، فاف لـ تستطع فاجب العمماء فاف لـ 

 .تستطع 

  كأخص بالتقدير كالشكر: 
  الدكتكر كصيؼ لخضر 

إف الحكت في البحر كالطير »:الذم نقكؿ لو بشراؾ قكؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ 
 .«في السماء ليصمكف عمى  الناس  

 .ككذالؾ نشكر أساتذتنا الكراـ في كمية الأدب كبالأخص أساتذة ماستر عمكـ المساف

  ككذالؾ نشكر كؿ مف ساعد عمى إتماـ ىذا البحث كقدـ لنا العكف  كمد لنا يد المساعدة
 .كزكدنا بالمعمكمات اللازمة لإتماـ ىذا البحث

 إلى كؿ طمبة الأدب كنخص بذكر زملائنا تخصص عمكـ المساف. 
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 :أهدي ثمسة جهدي إلى 

 وظيم الصباح وػمع النهاز وقمس الليل أمي الحىىهت. 

  مً تعب مً اجلي أبي الغاليإلى. 

 إلى إخىتي وأخىاتي. 

 إلى صدًقاتي القاًمت ، باًت، هىزة،إطماعيل، شهساء، عبد السحيم حبيبت. 

 إلى زفيقت عمسي عليليؽ جهاد هىز الهدي. 

 إلى طلبت الأدب خاصت علىم اللظان. 

 إلى مل طالب علم. 

 إلى مً ترلسته ووظيه قلمي. 

 

 أم الخير بوعيشة
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 :مقدمـــــــــــــــة 

 أداةالمغة العربية لغة القراف الكريـ كالذم نزؿ بمساف عربي مبيف،كالمغة السميمة     
كالرباط القكمي لكحدة الأمة العربية ،فالمغة  ،ككسيمة الفيـ  التكاصؿ كالتفاىـ بيف الناس،

 أغراضو، كلمغة فركع متعددة كمف بيف ىذه الفركع، الإملاء، يعبر بيا كؿ قكـ عف أصكات
 فيك يكشؼ  قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف ، تدريب عمى الكتابة الصحيحةكىك أكؿ
 تغيير  فأماد،ضاء كاؿظ كاؿ، كالسيف،الصاد : كنطقا مثؿ، المغكية المتشابية رسماالأصكات
 ، كالذم يجب  كعدـ كضكح الفكرة، حرؼ في المغة العربية يغير المعنىأكفي حركة 

إعطائو الأىمية البالغة، كقد اعتمدنا في ىذا البحث عمى المنيج الكصفي لدراسة الإملاء 
ىك دراسة كصفية تحميمية للأخطاء، كمف الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا المكضكع ،

 الكبيرة في تدريس التلاميذ، كرغبتنا افتقار المادة إلى المزيد مف التطبيقات كالتسييلات،
حيث اعتمدنا ، كمعرفتنا لمدل استيعاب التلاميذ المغة العربية كفركعيا، خاصة مادة الإملاء

لمي مالمراجع الخاصة بتدريس المغة العربية منيا لفيد خميؿ زايد طو عمي حسيف الدعمى 
، أما الصعكبات التي كاجيتنا في ىذا المكضكع ىك انحصاره عمى الإملاء دكف كآخريف

بقية فركع المغة الأخرل ، كالتي يرتبط بيا الإملاء مثؿ القراءة كالصرؼ كالنحك إضافة إلى 
ذلؾ قمة المصادر كضيؽ الكقت، أما فيما يخص الإشكاؿ الذم يطرح نفسو ىك ما ىي 

 الأخطاء الإملائية؟ كماىي الاسباب ؟
 البحث إلي فصميف ، يمثؿ الفصؿ الأكؿ الجانب النظرم،كالذم تناكؿ مفيكـ ناقسـ حيث 
،  كشركط اختيارىاالإملائية،كطرؽ تصحيح القطعة كأىدافو،  ،كأنكاعو كمراحمو،الإملاء 
 ككنيا ىذه الأخيرة الركيزة التي يعتمد عمييا الإملاءة في درس ؼالذاكرات المكض كذكر

 .الإملاء
فيمثؿ الجانب التطبيقي مف البحث فتناكؿ الدراسة الاستطلاعية   : الفصؿ الثاني أما

 كتحميميا مف خلاؿ الأخطاء الإملائية، كاستخراج ،لمدرسة كربكعة سالـ بحاسي بحبح 
جابات التلاميذ  كمف خلاؿ   الذم اجرم ليـ ثـ محاكلة الإملاءملاحظتنا لشرح المعمـ  كا 

 كتقديـ بعض ، إلى اقتراح بعض الحمكؿ الأخير ارتكابيا لنصؿ في أسبابالبحث عف 
يجاد  التي تساعد عمى تخطي  الصعكبات ،التكجييات .  الكتابة الصحيحةكا 
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 الفصل الأول

 مفهوم الإملاء/ 1

 لغة / أ 

 اصطلاحا/ ب

 (قديمة وحديثة )طرق تدريس الإملاء / 2

 أنواع  الإملاء/ 3

 .الإملاء المنقىل  -

 .الإملاء المنظىر -

 .الإملاء الاستماعي  -

 .الإملاء التشخيصي -

 .الإملاء القاعذي -

 الإملاء التعليمي -

 الإملاء الإستباري -

 الإملاء الاختباري -

 مراحل تعليم الإملاء/ 4

 صعوبات الكتابة العربية/ 5

 أهداف الإملاء / 6

 أهمية الإملاء/ 7
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 : مفيوم الإملاء

 كقد كضع صاحب (1) مف حيث المفيكـ المغكم ىك إملاء ممؿ ككتابة سامع :الإملاء 
ىك أف يقعد عالـ كحكلو التلاميذ بالمخابر كالقراطيس، " كشؼ الظنكف معنى الأمالي بقكلو

فيتكمـ العالـ كيكتبو التلاميذ كذكر صاحب المصباح المنير تفسيرا لمعنى الإملاء، كتبيانا 
ألقيتو عميو كأمميتو عميو  ،إملاؿأمممت الكتاب عمى الكاتب »لأصؿ الأمالي المغكية فقاؿ 

. (2) «إملاءإ

فكتب الأمالي كثيرة منيا الأمالي لميزيدم، الأمالي الزجاجي لابف الغالي الأمالي 
الخ ....لمقالي

:  تعريف الإملاء اصطلاحا

 كىك قدرة ، (3)(الحركؼ) المسمكعة المفيكمة إلى رمكز لغكية مكتكبة الأصكاتىك تحكيؿ 
 المخزنة في الذىف لمكحدات المغكية أكالفرد عمى المطابقة بيف الصكرة الصكتية المرئية 

 (4).المستيدفة مع صكرىا الخطية

: جوانب الإملاء 

. المممي كالمممي عميو كالمكضكع: يقتضي الإملاء ثلاث جكانب 

بط ض مفبأداءكيممي جممة  ميكرم كاضح،جكبصكت   كيككف نطقو صحيحا،:  أ  المممي 
 . ثلاثة، كفي نياية الإملاءأكمعيد الجممة مرتيف 

.   تعاد تلاكة النص بيدكء

                                                             
 .227 دار انشزٔق نهُشز ٔانتٕسٌغ ص 2006 1 ط  يذظٍ ػهً ػطٍح، انكافً فً أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح، (1)
(2)

 انًؤطظح انذدٌثح نهكتة،  2001 ط  ْـ، 7 طؼد اندٌٍ يصطفى، أصٕل انتٕجٍٍٍٓ انُذٕي ٔانصزفً فً كتة الأيانً ق 

 .14-13ص نثُاٌ 
(3)

  خاند انظُدأي ٔأخزٌٔ، اندنٍم انًظاَد ندرٔص الإيلاء ٔيٓاراتّ نًؼهًً ٔطلاب انصف انثاًَ نهًزدهح الاتتدائٍح، ط 

 .20دار سْزاٌ نهُشز، ػًاٌ،  ص ، 2012
(4)

  .106ػًاٌ، الأردٌ، ، ص  ،2013 ط انصؼٕتح ،  ٔ  فٓد خهٍم ساٌد، أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح تٍٍ انًٓارج
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.  يككف ممما لا تغني الكاتب عف المعرفة السميمة لرسـ الكممةأف يجب :ب المممي عميو

 (1)(المممي كالمممي عميو )  كالثانيالأكؿ ل لدالإملائية كىك حصيمة الثقافة :الموضوعج  

 :طرق تدريس الإملاء 

 لـ تكف طريقة تدريس الإملاء في القديـ عمى الحالة التي ىي عمييا :الطريقة القديمة / 01
، إذا كاف الإملاء يمثؿ اليدؼ كليس الكسيمة التي تحقؽ أىداؼ معينة فكاف يقكـ عمى الآف

 الأطفاؿ في كتابة الكممات المغرقة في الصعكبة التي تعترض التمميذ في اختبارأساس 
الكلاـ المألكؼ، فمقد كاف الإملاء مجرد فحص لمتمميذ فلا يسعى إلى تعميـ قكاعد معينة بؿ 

 يعمد إلى أم نص آنذاؾكاف اليدؼ ىك التغمب عمى الكممات الصعبة كالغريبة، فكاف المعمـ 
مف النصكص كيتخذه مكضكع درس الإملاء دكف شرح أك إعداد مسبؽ لذا كانت مادة 

الإملاء درسا إختباريا لاستعراض معمكمات التلاميذ لا لتدريسيـ نكعا معينا مف الكممات التي 
عطاءىـيجيمكف كتابتيا   القاعدة الخاصة، فكاف المعمـ يتعمد اختيار النصكص التي كا 

تحتكم عمى الكممات الصعبة، كىكذا فإف تدريس الإملاء كاف جافا غير مبني عمى قاعدة 
. عممية

ف تمكف مف ذلؾ فإنو سيككف مف باب  كبالتالي لف يتمكف التمميذ مف كتابتيا صحيحة كا 
. الصدفة

 كتسمى ىذه الطريقة الجديدة أيضا بالطريقة الكقائية لأنيا تقي الطالب :الطريقة الحديثة / 2
: مف الكقكع في الخطأ أك مف رؤيتو، كتقكـ عمى المبدأ التالي 

 

 

                                                             
 .13يكتثح اتٍ طٍُا، انماْزج،، ص ،1998 ، تٍٍ انُظزٌح ٔانتطثٍكالإيلاء ، ،اتٕ تكزػهً ػثد انؼهٍىٔي ادًد يذًد انٓز (1)
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يجب أف لا يطمب مف التمميذ كتابة كممة لـ تعرض عميو بؿ يجب أف يككف قد 
سمعيا كرآىا مكتكبة كتمفظ بيا، فالمفيكـ الجديد للإملاء يقكـ عمى أساس التدريب 
بمعنى أف يتعمـ التلاميذ كتابة الكممات بعد أف يتـ عرضيا عمييـ بصريا كالتمفظ 
بيا نطقا ككتابيا، إذا الإملاء ىك تذكر الكممات مف خلاؿ السمع كالبصر كالنطؽ 

. (1)كالكتابة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

(1)
يٓدٌح تٍ ػُاٌ ، انُشاط انكتاتً ٔانتؼهًًٍ نتلايٍذ انطٕر انثانث يٍ خلال يادج الإيلاء ، يذكزج يمديح نٍُم شٓادج  

  .26 ،جايؼح انجشائز ، تٍ ٌٕطف تٍ خدج ، ص 2005،2006انًاجظتٍز ،
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 :كالتي يستطيع أف يعمقيا المعمـ في درس الإملاء كذلؾ بالطرؽ التالية

 .يكتب الكممة عمى السبكرة لتنطبع صكرتيا في ذىف التمميذ -
 .(لكي تقترف الصكرة بالصكت)يقرأ النص أك الكممة لمتذكير السمعي  -
 .(يتدربكف عمى كتابتيا)يكتب المتعمـ القطعة أك الكممة  -
أف لا يرل التمميذ الخطأ كلا يسمعو كبناءا عمى ىذا الأسمكب لا يجكز لمتمميذ أف يرل  -

الخطأ مكتكبا عمى السبكرة أك الكرؽ لأف الخطأ في ىذه الحالة ينطبع في ذاكرتو، كما 
ينطبع الصحيح فتقترف صكرة الكممة بصكتيا سكاءا كانت تمؾ الصكرة صحيحة أـ 
ذا أراد المعمـ أف يكضح كيفية كتابة إحدل الكممات كجب عميو أف  غير صحيحة، كا 

 (1)يبيف كيفية كتابتيا بشكميا الصحيح عمى السبكرة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
(1)

 ، انًؤطظح انذدٌثح نهكتاب ، 2010 يٓاراخ انهغح انؼزتٍح ٔػهٕيٓا ، ط ص ػهً طايً انذلاق ، انًزجغ  فً تدري 

  .284طزاتهض نثُاٌ ، ص 
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 : أنواع الإملاء 

 (1) ينقؿ التلاميذ القطعة، مف الكتاب أك السبكرة بعد قراءتياأفكمعناه  :الإملاء المنقول 
 (2)كفيميا كتيجي بعض كمماتيا ىجاءا شفكيا كالتي سبؽ لمتمميذ أف تدرب عمييا قرائيا

 الكتابة إجادةكينمي فييـ الرغبة في ، يشد انتباه التلاميذ :ومن مميزات الإملاء المنقول 
 كذالؾ يساعد انطباع صكر الكممات في الذىف الأدنىكتحسيف الخط كالارتقاء بالمستكل 

. كيثبتيا في الذاكرة كيعكد عمى قدرة  الملاحظة كحسف المحاكاة

 :  خطوات تدريس الإملاء المنقول

 .تحديد القطعة المراد إملاءىا مع مراعاة أف تككف قصيرة -
 . المعمـ الدرس بمقدمة شائقة مناسبةيييئ -
 .عرض القطعة عمى الطلاب ثـ قراءتيا قراءة متأنية ككاضحة -
قراءة القطعة مرة ثانية، كيتبع ذلؾ مناقشة عامة بمضمكنيا ثـ يكمؼ عددا مف  -

 .الطلاب بقراءتيا ثـ مناقشتيـ فييا
 .يمفت المعمـ أنظار الطمبة إلى صكر الكممات الصعبة كيدربيـ عمى قراءتيا كتيجييا -
 .يكمؼ المعمـ طلابو بنقؿ القطعة في دفاترىـ -
 يقكـ المعمـ بالإشراؼ عمى عممية النقؿ، بأف يجكؿ بينيـ كيقكـ بإرشادىـ إلى ما -

   (3).يقعكف فيو مف أخطاء لافتا أنظارىـ باستمرار إلى مراعاة النظاـ كالدقة
 التلاميذ لقراءتيا كفيميا كشرح بعض أماـكمعناه عرض قطعة الإملاء  :الإملاء المنظور 

  قبؿ البدء بالكتابة ،ثـ تحجب عنيـ، كتممي عمييـ، كىذا النكع الإملائيةالكممات كالقضايا 
  (4)مف الإملاء  يناسب تلاميذ المرحمة الابتدائية مف الصؼ الثاني

 

 
                                                             

(1)
 186 جايؼح ػًاٌ الأردٌ ،ص 2008، 2ػثد انزدًاٌ انٓاشًً  تؼهى انُذٕ ٔالإيلاء  ٔانتزلٍى ط  

(2)
  .111، ص  انًزجغ انظاتك ،  ٔانصؼٕتح فٓد خهٍم ساٌد، أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح تٍٍ انًٓارج.   

(3)
، دار لُدٌم 2009 1َاٌف أدًد طهًٍاٌ ٔػادل جاتز صانخ يذًد، انًشزف انفًُ فً أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح ،ط  

   75نهُشز انًًهكح الأردٍَح انٓاشًٍح ػًاٌ طادح انجايغ انذظٍ ، ص
(4)

  .75انًزجغ َفظّ، ص  
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:  خطوات تدريس الإملاء المنظور 

  يقرأ المعمـ القطعة قراءة كاضحة كيناقش الطمبة في معناىا كيطمب منيـ تيجئة  -
 .كمماتيا الصعبة

 .يقرأ الطمبة القطعة كيطمب منيـ تحميؿ كتيجئة الكممات الصعبة -
عمييـ جممة بعد أخرل بكضكح إملائيا يحجب المعمـ القطعة عف أنظارىـ كيبدأ في  -

 .كتأني
 .يقكـ المعمـ بإعادة القراءة ليتدارؾ الطمبة ما فاتيـ -
 كؿ تمميذ كيقؼ معو عمى الرسـ أماـيصحح المعمـ الدفاتر تصحيحا خاصا  -

 .الصحيح
 مف التصحيح، كتكميؼ الطمبة بتصكيب انتياءيناقش المعمـ الأخطاء الشائعة بعد  -

. (1)كراساتيـ الأخطاء في 
 أف تلاميذه عمى الكتابة مف الذاكرة، فبعد ـ يدرب المعؿأفكمعناه : الإملاء الاستماعي 

يستمع التلاميذ إلى القطعة، كبعد مناقشتيـ في معناىا، كشرح كممات مشابية لما فييا مف 
. الكممات الصعبة تممى عمييـ

: خطوات تدريس الإملاء الاستماعي

 .التمييد بالمناقشات الخفية أك قصة ليا علاقة بالمكضكع -
 .قراءة المعمـ قطعة الإملاء قراءة جيدة كمتأنية حتى يمـ التلاميذ بأفكارىا -
 .مناقشة الأفكار كالمعاني مف خلاؿ طرح أسئمة تفي بيذا الغرض -
طرح كممات صعبة ليا مثيلاتيا لمقطعة الإملائية، كمناقشة التلاميذ في معانييا  -

 .ككيفية كتابتيا ثـ محكىا بعد ذلؾ
 .تكميؼ التلاميذ بإخراج دفاترىـ ككتابة التاريخ كعنكاف القطعة كالاستعداد لمكتابة -
 .(2)يقرأ المعمـ القطعة مرة أخرل قبؿ الإملاء -
يقكـ المعمـ بإملاء القطعة عمى التلاميذ بتأني مراعيا الأمكر التالية لضماف  -

 :حسف الإملاء
                                                             

(1)
 .  76انًشزف انفًُ فً أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح ،انًزجغ انظاتك ، ص 

(2)
يذًد فٕسي ادًد تٍ ٌاطٍٍ ، انهغح خصائصٓا ،يشكلاتٓا ، لضاٌاْا،َظزٌاتٓا، يٓاراتٓا، يداخم تؼهًٍٓا ، تمٍٍى تؼهًٓا  

  .169 ، جايؼح انثهماء انتطثٍمٍح ، ص 2010ط 
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 إملاء فقرات كاممة دكف تقطيع 
  تقسيـ قطعة الإملاء إلى كحدات معنكية متكاممة 
 عدـ تكرار إملاء الكحدة أكثر مف مرة لتعكيد التلاميذ عمى التركيز 
  التنبيو عمى ضركرة استخداـ علامات الترقيـ في أثناء الكتابة كذلؾ بمفت أنظار

 .التلاميذ إلييا
 الخ...التفريؽ عند الإملاء بيف اللاـ الشمسية كالقمرية كالتاء المربكطة كالمفتكحة. 
  يقرأ المعمـ قطعة الإملاء لممرة الثالثة لكي يتمكف التلاميذ مف تصحيح الأخطاء

 .كاستدراؾ ما فاتيـ مف كممات
 جمع الدفاتر كتصحيحيا  .

 كقياس قدرتو كمدل تقدمو، كليذا تممى  كالغرض منو تقدير التمميذ: الإملاء التشخيصي
عميو القطعة بعد فيميا دكف مساعدة لو في اليجاء كىك يستخدـ مع الطمبة في جميع 

 .(1)الصفكؼ 
 مناسبة لمستكل التلاميذ ،كيناسب إملائية كالغرض منو معرفة قاعدة :الإملاء القاعدي 

:  كفقا لمخطكات التاليةالأساسيةىذا النكع مف الإملاء كفي المرحمة 
 عمى التلاميذ ، قراءة القطعة كفيميا جيدا ،تنبيو التلاميذ إلى الإملائيةعرض القطعة  -

 كالعبارات التي الأمثمةملاحظة كتابة بعض الكممات ثـ استنباط القاعدة مف خلاؿ 
 .(2)كردت في القطعة 

 كيقصد بو تدريب التلاميذ عمى كتابة كممات  مماثمة لمنمط الذم :  التعميميالإملاء
 عمى محاكاة النمط شفكيا ككتابيا، ثـ يكتب كممات أكلاسيممى عميو ، فالتمميذ ىنا يترب 

مماثمة لمنمط الذم تدرب عميو، كمف مكضكعات الإملاء التعميمي، كممات تخدـ لنمط محدد 
 كأشياء، أعلاـ ،أسماء، ميارة كاحدة يتـ التدريب عمييا، عبارة مختارة، تتضمف ميارات عدة، 

 .(3)محببة لدل التلاميذ 
 تجريرا كحقيقة تتمثؿ في سبر فيـ كأعلاىا الإملاء أنكاع أرقىكىك : الإملاء الاستباري 

 الإملاء الاستبارم  ييدؼ أف كطريقة كتابة الكممات ، كىذا يعني الإملائيةالطلاب لمقاعدة 
 كىك ييدؼ إلى الكشؼ عف معرفة الإملائيةإلى الكشؼ عف معرفة الطلاب لحقيقة القاعدة 

                                                             
 .186 ػثد انٓاشًً تؼهى انُذٕ الإيلاء ٔانتزلٍى ، انًزجغ انظاتك ، (1)
(2)

  ، 239  غشج فهظطٍٍ ، شارع انٕددج ، ص 2014 2خهٍم ػثد انفتاح ، اطتزاتٍجٍاخ تدرٌض  انهغح انؼزتٍح ط  
(3)

 .186انًزجغ َفظّ ،  
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الطلاب لمقكاعد المختمفة كالتمايز كالتبايف الذم يككف بينيما كعمؿ مقارنات بيف قكاعد 
 .(1)  الإملاء المختمفة

 كالغرض منو اختبار قدرة التمميذ، كمدل تقدمو كليذا تممي عميو : الإملاء الاختباري
القطعة بعد فيميا دكف مساعدة لو في اليجاء ، لما ييدؼ إلى الاستضاءة  بما يكشؼ عنو 

 الكتابة  أثناء الصحيحة، كمراعاة علامات الترقيـ الإملائيةفي علاج لاكتساب عادات الكتابة 
: ىك إملاء ذك شقيف   :خطوات تدريس الإملاء الاختباري

 تشخيص نقاط الضعؼ في تيجئة التلاميذ كتحديد المشكلات التي يخطئكف :الأول  -
فييا ثـ العمؿ عمى علاجيا، كطريقة السير في ىذا النكع تتمثؿ في إعداد قطعة 

تشتمؿ عمى مشكلات إملائية ثـ قراءتيا عمى التلاميذ ليسمعكىا كيناقشيـ المعمـ بعد 
 .ذلؾ في معناىا ثـ إملاء القطعة كتحديد الأخطاء كمعالجتيا

 لتشخيص الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ فيما تعممكه كذلؾ ليتمكف اختبار: الثاني -
 كطريقة السير في ىذا النكع إتقانوالمعمـ مف إعادة التركيز عمى ما تـ تعممو كلـ يتـ 

تتمخص في إعداد قطعة إملائية تشتمؿ عمى كممات صعبة كلكنيا مف بيف الكممات 
التي درسيا التلاميذ مف قبؿ أك تشبييا ثـ قراءتيا عمى التلاميذ ليسمعكىا كيناقشيـ 

 .(2)المعمـ بعد ذلؾ في معناىا
 

 

 

 

 

 

                                                             
(1)

 .239اطتزاتٍجٍاخ تدرٌض  انهغح انؼزتٍح ، انًزجغ انظاتك ،ص  
(2)

  .237انًزجغ َفظّ، ص  
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: دور المعمم في تنمية ميارات الإملاء

: لكي يككف تدريس الإملاء فعالا عمى المعمـ مراعاة الأسس التالية عند التدريس

تدريب الأذف عمى الإصغاء إلى المعنى كمخارج الحركؼ كتدريب المساف عمى النطؽ  -
الصحيح كتعكيد رسـ الحركؼ كالألفاظ كالسيطرة عمى الصعكبات التي تخالؼ فييا 
الكتابة كالنطؽ، كمعرفة قكاعد اليجاء ككتابة مكضكعات إنشائية قصيرة سبؽ كأف 

 .عكلجت شفكيا
الاىتماـ بالتذكر كالتدريب المستمر عف طريؽ مطالبة التلاميذ أف يدرسكا عدة أسطر  -

 .ثـ نممييا عمييـ في اليكـ التالي كاضعيف في الحسباف مسألتي الفيـ كالمعنى
الاىتماـ بالكسائؿ التي تعمؿ عمى اكتساب ميارات الإملاء الصحيح كالتي تتمثؿ في  -

القراءة كتكضيح مخارج الحركؼ كتدريب التلاميذ عمى كتابة بعض الكممات الصعبة 
. (1)كالجمؿ المعقدة كتصحيح أخطائيـ

:  مراحل تعميم الإملاء

الاستعداد كالكتابة ك البدء في تعميـ الإملاء : تقسـ مراحؿ تعميـ الإملاء إلى أربع مراحؿ ىي 
كالتكسع  في الإملاء  كتكسيع الخبرات كزيادة القدرات كالكفاءات كقد استغرقت ىذه المراحؿ 

 ميارات الإملاء كامتدت مف سنكات ما قبؿ المدرسة الابتدائية حتى نياية المرحمة عجمي
 . الإعدادية

 كتميزت بتدرج مستكيات الميارات في كؿ صؼ دراسي لتناسب  التلاميذ العادييف  
كالتلاميذ المتقدميف   (التأسيسيةالميارات )كالتلاميذ دكف المتكسط    (الأساسيةالميارات )
 (2)(:الإضافية)

 

 
                                                             

  .292انًزجغ فً تدرٌض يٓاراخ انهغح انؼزتٍح ٔػهٕيٓا انًزجغ انظاتك ، ص  (1)
، دار انًصزٌح 1992 2 ، ط 1990 ، 1دظٍ شذاتح تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً أطظّ ، تمًٌّٕ، تطٌٕزِ ، ط   (2)

    .156انهثُاٍَح ، ص 
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تستغرؽ ىذه المرحمة عادة ما قبؿ المدرسة كاليدؼ مف ىذه  :الاستعداد لمكتابة/ 1 -
 الاستعداد الأطفاؿنة الكافية التي تنمي عند كالمرحمة  ىك تكفير الخبرات كالمر

لمكتابة  كاتخاذ التدابير اللازمة لمتغمب عمى نكاحي الجسمية كالانفعالية  التي قد 
 :تعكؽ  التقدـ في الكتابة كيتـ تككيف الاستعداد لمكتابة عف طريؽ 

 .مع زيادة طكؿ خطكط . تعمـ رسـ الخطكط في اتجاىات كثيرة كمختمفة  -
 مف اليميف أخرلالتناسؽ بيف العيف كاليد حيث يكمؼ الطفؿ بمد خط مف منطقة إلى  -

 .(1)إلى اليسار 
  مألكفة الأشياءحيث تقدـ الأطفاؿ  صكر : استخداـ الألفاظ في بدايات الكتابة  -

.  لدييـ كينطقكف أشياء بصكت مرتفع
:  البدء في تعمم الإملاء- 2  

كتبدأ ىذه المرحمة عادة عند التلاميذ الذيف يتمتعكف بنمك عادم  في السنكات  الثلاثة  
 في الإملاء كبعض الأساسيةالأكلى الابتدائية ، كيتـ في ىذه المرحمة تككيف العادات 

: تأسيسيةالميارات كالقدرات مثلا في الصؼ الثالث ميارات 
 .أربع أك ينقؿ فقرة ليا معنى مف ثلاث جمؿ  -
 . العزيزأبييكتب عبارات مثؿ  -
 . تينئةأك تكديع أكيكتب عبارات ترحيب  -
 أساسيةميارات  -
  إشارة أسماء الكاك الياء الألؼنقؿ كممات بيا ىمزة متكسطة عمى  -
 :مرحمة التكسع في الإملاء / 3 -

 في الإملاء كتمتد مف الأساسيةكسميت مرحمة التقدـ السريع في اكتساب الحسنات 
.  ابتدائي5 إلى 4الصؼ 

.  فاياتؾمرحمة تكسيع الخبرات كزيادة القدرات كاؿ/ 4
 
 
 

                                                             
(1)

  .155تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً أطظّ تمًٌّٕ ٔتطٌٕزِ ، انًزجغ انظاتك ،ص  



21 

 

 
 

 .(1)كفي ىذه المرحمة يستطيع التمميذ تكسيع خبراتو كتطكيرىا
 :صعوبات الكتابة العربية 

تناكؿ الباحثكف نظاـ الكتابة العربية منذ أقدـ العصكر ككجدكا أف ىناؾ صعكبات تكتنؼ ىذا 
النظاـ، كىذه الصعكبات منيا ما يتعمؽ برسـ الحركؼ العربية أك الحركات التي تكضع عمى 
ىذه الحركؼ سكاءا كانت في بنية الكممات أك أكاخرىا، كمنيا ما يتعمؽ بالنقط التي تكضع 

 :عمى بعض الحركؼ كفي ما يمي عرض تمؾ الصعكبات

 :كتشمؿ الجكانب التالية : الصعوبات المتعمقة برسم الحروف -
 اختلاؼ صكرة الحرؼ باختلاؼ مكضعو مف الكممة. 
 ذ. ط. ر. د: حركؼ تبقى عمى صكرة كاحدة في أم مكقع ليا مف الكممة كىي .

 . ز.ك. ظ
 ح. ج. ث. ت. ب: حركؼ لكؿ منيا صكرتاف حسب مكقعيا مف الكممة كىي .

 م. ف. ؿ. ؾ. ؽ. ؼ. ض. ص . ش. س. خ
 ـ. ؾ: حركؼ لكؿ منيا ثلاث صكر كىي 
  ق. غ. ع: حركؼ ليا أربعة صكر كىي . 

 تتككف الكممة العربية مف حركؼ يجب كصؿ بعضيا كبذلؾ :وصل الحروف وفصميا -
كيكتب  (ع)تضيع معالـ الحركؼ داخؿ الكممات فمثلا حرؼ العيف يكتب منفصلا 

، كذلؾ حرؼ الغيف، فنظاـ كتابة الحركؼ نظاـ معقد (عمى، معيـ،رجع)متصلا 
ما قبمو كما )عمى الكاتب أف يعرؼ مكضع كؿ حرؼ مف الحرفيف المجاكريف لو 

 .(بعده
 أف يككف رسـ الحركؼ مطابقا لأصكاتيا حيث أنو ليس :اختلاف النطق عن الكتابة -

 :كؿ ما ينطؽ يمكف كتابتو، كما لا ينطؽ لا يمكف كتابتو لكننا نجد في المغة العربية
 كممات تحكم أحرفا لا تنطؽ لكنيا تكتب مثؿ لكف، ذلؾ، طو. 

                                                             
(1)

  .157 ،156 انًزجغ انظاتك ص  تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً أطظّ تمًٌّٕ ٔتطٌٕزِ دظٍ شذاتّ 
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 كممات تحكم أحرفا تكتب عمى خلاؼ ما تنطؽ مثؿ أكلائؾ، اىتدكا. 
 (1)كممات تحكم أحرفا تكتب عمى خلاؼ ما تنطؽ مثؿ رسـ الألؼ المينة . 

 : كيمكف تمخيصيا كما يمي: قواعد الإملاء -
فاليمزة المتكسطة عمى سبيؿ المثاؿ تككف : تعد قكاعد الإملاء ككثرة الاستثناء فييا 

متكسطة بالأصالة مثؿ سأؿ، تساءؿ، أك متكسطة تأكيلا مثؿ قابمت أبناءىـ، مررت 
بمائيـ، أعجبني ماءىـ، ثـ بعد ذلؾ ىي ساكنة أك متحركة كالساكف إما مف اليمزة 
كما قبميا مضمكـ أك مفتكح أك مكسكر كلكؿ حالة مف ىذه الحالات قاعدة كلكؿ 

 .قاعدة شكاذ
 اختمؼ العمماء في بعض قكاعد الإملاء مما أدل ذلؾ :اختلاف في قواعد الإملاء -

إلى تعدد القكاعد كصعكبة رسميا، فاليمزة في كممة يقرؤكف مثلا ترسـ عمى ثلاثة 
ككميا رسـ صائب ككممة رؤكؼ ترسـ عمى كجييف  (يقرءكف، يقرؤكف، يقرأكف)أكجو 

 .ككلاىما رسـ صائب (رءكؼ، رؤكؼ)
 :كتشمؿ الجكانب التالية : الصعوبات المتعمقة بالحركات -

المقصكد بالضبط الصرفي كضع الحركات القصار عمى : الضبط الصرفي/ أ
الحركؼ كىي الضمة كالفتحة كالكسرة كالصعكبة تتمثؿ في أف معنى الكممة يتغير 

ذا لـ تضبط الكممة صار  شكميا فإذا لـ يظير الشكؿ فكؽ الكممة لا يعرؼ معناىا، كا 
 .فييا القارئ لا يدرم أىي بالفتح أك الكسر أك الضـ

 كيقصد بالضبط النحكم تغيير أكاخر الكممات بتغيير مكقعيا :الضبط النحكم/ ب
بالجممة كىك ما يسمى بالإعراب، الاسـ المعرب يرفع كينصب كيجر كالفعؿ المضارع 
، كالإعراب قد يؤثر عمى الحركؼ الكسطى مف الكممات بالحذؼ  يرفع كينصب كيجزـ
أك بتغيير رسميا كىذا يظير الكممة بعد حذؼ بعض حركفيا عمى غير صكرتيا قبؿ 
الحذؼ، كحذؼ حرؼ العمة عند جزـ الفعؿ أك بالزيادة كتنكيف النصب أك زيادة ألؼ 

 .في بعض الكممات مما يشكؿ صعكبة في الكتابة 
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يقصد بالإعجاـ كضع النقاط عمى الحركؼ كمف : الصعكبات المتعمقة بالنطؽ/ ج
الملاحظ أف بعض حركؼ اليجاء معجـ كالبعض الأخر غير معجـ كالحركؼ 

 المعجمة يختمؼ فييا عدد نقط باختلاؼ الحركؼ المنقكطة 
ككضع النقط يختمؼ باختلاؼ الخط، ككؿ ذلؾ يشكؿ صعكبة أخرل تضاؼ إلى 

 .(1)الصعكبات المتمثمة في الكتابة العربية
 :كتنقسـ إلى قسميف : الأخطاء الإملائية الشائعة 

 تكاد تنحصر في نكع كاحد يتردد لدل عدد كافر مف الحركؼ :الأخطاء البصرية  -1
التاء : المتشابية في صكرتيا البصرية بكسيمة النقط كينحصر ىذا النكع في 

، فالتشابو البصرم بيف (ػػو)ك( ػػة)ك (0)مرتبطة بالياء المتطرفة  (ة)المربكطة 
ىماؿ الياء كالخمط كاضح  ىاذيف الحرفيف شديد كلا تميز بينيما إلا بإعجاـ التاء كا 
حصائو مف كتابات التلاميذ ككذلؾ ج . ككثير بيف ىاذيف الحرفيف فيما تـ رصده كا 

 .غ، فعدـ تنقيط الحركؼ يصعب عمى التمميذ التمييز بينيا. ع. خ. ح
كىي كثيرة الأنكاع، لكف يمكف حصرىا في نكعيف عاميف ىما : الأخطاء السمعية  -2

: 
 كىي أف يبدؿ الكاتب شكلا كتابيا بشكؿ كتابي أخر كسبب :الأخطاء التبادلية . أ

الإبداؿ ىك التشابو الصكتي بيف الشكميف كمف أمثمة الأشكاؿ الكتابية التي يقع فييا 
التاء المفتكحة كالمربكطة فالصكرة الصكتية لمحرفيف متحدة كىذا يقمؿ مف فرص : الخطأ

التمييز بينيما كلذا يكتب كثير مف التلاميذ التاءات كميا مفتكحة كلا يكتبكنيا مربكطة 
لأف التاء المفتكحة ىي الأكضح كالأسيؿ إدراكا، كيقع مثؿ ىذا الخطأ التبادلي كذلؾ 

لمتشابو الكامؿ بيف نكعي الألؼ . في الألؼ المينة المتطرفة مثؿ إلا، إلى، بشرل، رضا
في الصكرة الصكتية كذلؾ يحدث مثؿ ىذا الخطأ في اليمزات في شتى أكضاعيا 

 كأشكاليا كيمزة الكصؿ تصير ىمزة قطع، أك العكس ككذلؾ اليمزة المتطرفة 
لأف الصكرة الصكتية لميمزة أم كانت حركتيا لا تخرج عف ككنيا صكتا مف أقصى     

الحمؽ فالتمييز بيف أكضاعيا كأشكاليا يحظى بنسبة عالية مف الصعكبة لاسيما كأف ىذه 
 .الأشكاؿ إذا أحصيناىا تزيد عمى العشريف شكلا
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كيدكر معظميا حكؿ ظركؼ السيف كالشيف كالصاد كالضاد : أخطاء الزيادة كالنقص . ب
كالطاء كالظاء، فالسيف كالشيف يتبرع كثير مف الكاتبيف لكؿ منيما بسنة زائدة إما سابقة 
عمى الحرؼ أك لاحقة، أما الصاد كالضاد فكثير مف الكاتبيف يرسمكنيا مف غير السنة 

 . (1)المعيكدة فييما
:  أىمية الإملاء

 تدريب عمى الكتابة أكؿفيك   كبيرة تتصؿ بميارات المغكية المتنكعة،أىميةللإملاء 
 كعمى الترقيـ الصحيح ة المغكمالأصكات يكشؼ قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف أكالصحيحة ، 

 الرئيسية لنقؿ الفكرة مف الكاتب إلى القارئ سميما بحيث ذا صاغيا الكاتب الأداةكىك (2)
 ثـ كتبيا بالطريقة التي اتفؽ عمييا كالأسمكبصياغة لغكية كمراعي فييا الجانب التركيبي 

ذا كشاملا كىي كسيمة الاتصاؿ بالتراث المكتكب أمينا ىذه المغة لكاف نقؿ نقلا أبناء  كاف كا 
ؤدم دكرا ميما في نقؿ ىذا التراث كالاتصاؿ بو عف طريؽ الكممة مالاتصاؿ الشفيي 

 كاصدؽ كذالؾ ىك كسيمة مف رسائؿ التماسؾ الاجتماعي ك الدكلي لاف غياب أقكلالمكتكبة 
 يحدث فجكة مابيف  أف، ىي شأنو (3)الإملاء كالأداة الاتصاؿ بيف الأفراد كالجماعات 

 المكدة كالقربى، مما يؤدم إلى سكء الفيـ كىي كذالؾ كسيمة مف أكامرتراسميف كيقطع ـاؿ
 أكفف أك  مف عمـ الآخركفكتبو  فعف طريقيا يقؼ القارئ عمى ما: كسائؿ اكتساب الثقافة

 يكسب التقاليد، كالعادات كالقيـ السائدة في فترة ما مف الفترات التي يجب أف، كما يمكف أدب
  (4) الثقافيةأنماطيا يعيشيا كيمارس أف
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 :  أىداف الإملاء 

 التي تساعده عمى اللازمة الأىداؼ عند شركعو في العمؿ الإنساف يحدد أفمف البدييي 
 الطرؽ، كانجح الكسائؿ الكفيمة لتحقيؽ العمؿ كانجازه يسر كسيكلة كمف لأفضؿالكصكؿ 

 (1):يمي  أىداؼ مادة الإملاء ما

عطاءتمكيف المتعمـ مف كتابة الكممات بصكرة صحيحة  -  التعبير قيمة كبرل في كا 
 .نظر القارئ كالكاتب

 .جمؿ كفقراتكتدريب الطالب عمى تنظيـ الكتابة في سطكر  -
 ة الطالب عمى الحصكؿ عمى علامات الترقيـ في كتاباتو بصكرة صحيحة د مساع -
 . كتكييؼ الصكرة الصحيحة لمكمماتكالأذفتدريب العيف  -
 .زيادة الثركة المغكية كالثقافية لدل الطمبة بما تحكيو القطع المملاة -
 عمى رسـ الكممات بصكرة صحيحة  لتشخيص كالأخراختبار قدرة الطمبة بيف الحيف  -

 (2)الأخطاء كمعرفة مكاضع الضعؼ لدييـ كمعالجتيا 
 :أىداف الإملاء الخاصة بالمرحمة الابتدائية 

اتسعت أىداؼ تعميـ الإملاء التي ذكرىا المستفتكف فمنيـ مف نظر إلييا باعتبار الإملاء أحد 
فركع المغة العربية لو أىدافا خاصة بو كمنيـ مف نظر إلى الإملاء باعتبار أنو يشارؾ الفركع 
الأخرل في تحقيؽ أىداؼ عامة لتعميـ المغة العربية كيمكف عرض ىذه الأىداؼ في ما يمي 

: 

 تكسب التلاميذ المعارؼ العامة -
 تساعد في تنمية تذكؽ جماؿ المغة العربية -
 تدرب التلاميذ عمى سلامة كتابة الكممات التي يخطئكف فييا -

                                                             
  .12ص.   دار سْزاٌ نهُشز ػًاٌ ، 2010خاند طُدأي ،اندنٍم انًظاَد ندرٔص الإيلاء ٔيٓارتّ ط  (1)
(2)
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 تكسب التلاميذ ثركة لغكية -
 تعرؼ التلاميذ بقكاعد الإملاء -
 تدرب التلاميذ عمى تطبيؽ قكاعد الإملاء -
 تساعد عمى ربط الإملاء بدركس القراءة -
 .تساعد عمى ربط الإملاء بدركس التعبير التحريرم كالخط -
 .تنمي الميارات الاستماع لدل التلاميذ -
 .تدرب التلاميذ عمى فيـ الأفكار كالأحداث المتصمة -
 .تتيح الفرصة لتدريب الذاكرة كاسترجاع صكر كممات -
 .(1)تكسب التلاميذ صفات خمقية منشكدة -

  :شروط اختيار القطع الإملائية 

: ىناؾ عدة جكانب ينبغي تكافرىا في القطعة الإملائية كىذه الجكانب

كذلؾ تشتمؿ القطعة عمى معمكمات متنكعة تزيد مف أفكار  : الجانب المعرفي -
التلاميذ، كتمدىـ بألكاف مف الثقافة كالخبرة كالقصص كالأخبار المتصمة بحياتيـ، 

كالتي تثير اىتماميـ، كتحرؾ شكقيـ كلذلؾ ينبغي أف تككف مستمدة مف كاقع التلاميذ، 
كما يدكر عمى ألسنتيـ كفي إطار استعمالاتيـ مع الاطلاع عمى ما يدكر في عالـ 
الكبار، حتى يتسنى ليـ الانطلاؽ إلى الحياة العامة، كالتعامؿ مع مختمؼ مياديف 

 .الناتج الفكرم
كذلؾ بأف تتسـ القطع المختارة بمغة سيمة كمفيكمة فلا مجاؿ ىنا  : الجانب المغوي -

لممفردات المغكية غير المألكفة، فلا ينبغي أف يتكمؼ المعمـ في تأليفيا جديا كراء 
مجمكعة مف المفردات الخاصة، بؿ يجب أف يككف تأليفيا طبيعيا لا نكمؼ فيو، 

كاختيار القطع مف الكتب المدرسية المقررة يضمف تكافر ىذا الجانب، حيث تصبح 
المفردات المغكية مألكفة كليست غريبة عمييـ فيي غير بعيدة عف قامكسيـ المغكم 

المستمد مف قراءاتيـ ككتاباتيـ كتعبيراتيـ الشفكية كالتحريرية، فكقكع العيف عمى المفظ 
 .كثيرا ما يساعد عمى صحة كتابتو كرسمو

 
                                                             

 .223 انًزجغ انظاتك ص تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً أطظّ تمًٌّٕ ٔتطٌٕزِ (1)



27 

 

كنعني بو ما تتركو القطع الإملائية مف أثر طيب في نفكس  : الجانب الوجداني -
التلاميذ، كلذا ينبغي أف تككف شيقة ككاضحة المعاني كمنسقة، تتسـ بالنكاحي 

الجمالية في كتابتيا، كعرضيا كبذلؾ تثر اىتماـ التلاميذ، كتحرؾ شكقيـ كتربي 
 بالجماؿ كتنمي ذكقيـ، كىذا الجانب يؤكد ضركرة اختيار القطعة المناسبة إحساسيـ

 كفقداف الثقة بالنفس، بالإحباطلمتلاميذ عقميا كثقافيا، فالصعكبة قد تصيبيـ 
 الإىماؿ بالضعؼ، أما السيكلة فتشعر التلاميذ بالتفاىة كتؤدم إلى كالإحساس

كاللامبالاة، كالتدرج في الصعكبة بحسب المستكيات يدفع الفرد إلى الرغبة في التقدـ 
 .كالمزيد مف الثقة بالنفس

 كما يشير إلى مراعاة حجـ القطعة فالطكؿ الزائد عف الحد يستيمؾ الكقت كيشعر 
المتعمـ بالممؿ كالضيؽ كالقصر يضيع كثير مف الفكائد، كيتراكح طكؿ القطعة كما 

 .أشارت كتب التدريس، ما بيف سبعة سطكر كثلاثة عشر سطر تقريبا
 اختيار القطع الإملائية ينبغي أف يدكر حكؿ مكضكعات :الجانب التربوي السموكي  -

متنكعة عممية كثقافية كدينية كأحداث اجتماعية، كما يتصؿ بالبيئة كىذا يؤثر في 
سمكؾ المتعمـ كيضمف اتصالو بمجتمعو كتفاعمو معو كتعرفو بيئتو، كتكيفو معيا تكيفا 

 .(1)ناجحا
: الذاكرة الموظفة في درس الإملاء ووسائمو 

إف سماع التمميذ إلى نطؽ الكممات التي تتضمنيا المادة الإملائية  : الذاكرة السمعية -
عند نطقيا نطقا صحيحا يساعد عمى تذكرىا لذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف يقرأ الكممات 

المملاة قراءة صحيحة معبرة كيكررىا عدة مرات لترسخ في ذىف التمميذ كيتجنب 
نطقيا أماـ الطمبة نطقا خاطئا كالابتعاد عف الخمط بيف الكممات المتقاربة كالمتشابية 

 .في المفظ
إف إتاحة الفرصة لمتمميذ لرؤية المادة الإملائية يساعدىـ عمى  : الذاكرة البصرية -

تذكرىا، كلذلؾ عمى المعمـ استخداـ السبكرة في كتابة المادة الإملائية كالانتباه لعدـ 
الكتابة بشكؿ خاطئ إذ لا يجكز كضع نماذج خاطئة أماـ أعيف التلاميذ مخافة أف 

 .ترسخ في أذىانيـ بشكميا الخاطئ
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  . 138، 137 جايؼح انٍزيٕن ، جايؼح انثهماء انتطثٍمٍح ، ص2010
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كتتمثؿ في لفظ الكممة أك الجممة كتكرارىا لذلؾ ينبغي الحرص عمى : الذاكرة المفظية  -
القراءة الصحيحة المعبرة في دركس الإملاء كدركس القراءة كعمى المعمـ أف يحث 

 .(1)التلاميذ عمى القراءة الجيدة المعبرة
التمميذ في درس الإملاء يستخدـ في عممية الكتابة الإملائية ثلاثة : الذاكرة العضمية -

 :أعضاء مف جسمو كىي
  ىي العضك الذم يعتمد عميو في كتابة الكممة كرسـ أحرفيا صحيحة مرتبة : اليد

لذا ينبغي الإكثار مف تدريب التمميذ تدريبا يدكيا عمى الكتابة حتى تعتاد يده طائفة 
 .مف الحركات العضمية

  ىي ترل الكممات، كنلاحظ رسـ أحرفيا مرتبة كفقا لنطقيا، مما يساعد : العين
عمى رسـ صكرة صحيحة في الذىف كعمى تذكرىا حيف يراد كتابتيا كليذا يجب 
أف نربط بيف دركس القراءة كدركس الإملاء كبخاصة مع الصغار، فيكتبكف في 

كراسات الإملاء بعض قطع المطالعة، مما يعكدىـ زيادة الانتباه لمكممات الجديدة 
 .الصعبة كملاحظة حركفيا

كينبغي أف تعرض الكممات الصعبة كالكممات الجديدة عمى السبكرة فترة مف الزمف 
ثـ نمحكىا قبؿ إملاء القطعة لنييئ لمعيف فرصة كافية لرؤية الكممات كالاحتفاظ 

. (2)بصكرىا في الذىف
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  فيي تسمع الكممات، كتميز مقاطع الأصكات كترتبيا، مما يساعد عمى : الأذن
تثبيت أثار الصكرة المكتكبة المرئية، كليذا ينبغي الإكثار مف تدريب الأذف عمى 
دراؾ الفركؽ الدقيقة بيف الحركؼ المتقاربة المخارج  سماع الأصكات كتمييزىا كا 

 .(1)كالكسيمة العممية إلى ذلؾ ىي الإكثار مف التيجي الشفكم
: طرق تصحيح الإملاء

عمى المدرس أك المعمـ أف يختار الأسمكب الذم يناسب تلاميذه كيستطيع أف ينكع ىذه 
: الأساليب بحسب مقتضيات حاجات التلاميذ كمف بيف ىذه الأساليب ما يؿ 

 يقكـ ىذا الأسمكب عمى أف يصحح المعمـ إملاء كؿ :تصحيح إملاء كل تمميذ أمامو -1
تمميذ أمامو كيرشده إلى خطئو مباشرة ككيفية تصحيح الخطأ عمى أف يقكـ بقية 

 .التلاميذ بعمؿ أخر كالقراءة أك التدرب عمى الخط كما إلى ذلؾ
كمف مزايا ىذا الأسمكب يجعؿ التمميذ يفيـ الخطأ حالا كيحس بقربو مف المعمـ 

 .كصمتو ب ىكانيا تمكف المعمـ مف التعرؼ عمى مستكل التمميذ
 :مآخذه 

لا يستطيع المعمـ تصحيح جميع الدفاتر داخؿ الصؼ أما أصحابو لكثرة عددىـ  -
كضيؽ الكقت كالتلاميذ ينصرفكف إلى المعب كالعبث كيحدثكف ضجيج في أثناء 

 .انصراؼ المعمـ عنو إلى التصحيح
 في ىذه الحالة يجمع المعمـ دفاتر الإملاء كيصححيا :التصحيح خارج الصف   -2

خارج الصؼ، كذلؾ بكتابة الكممة الصحيحة فكؽ الكممة التي أخطأ فييا التمميذ، 
 .كىذا يستدعي أف يقرأ المعمـ جميع الأمالي كممة كممة

 : مآخذه 
 .انفراد المعمـ بالتصحيح  -
 عدـ تكجيو التلاميذ إلى معرفة الخطأ كتصكيبو -
 .لا يعرؼ التمميذ سبب كقكعو في الخطأ -

                                                             
(1)

 .230،ص  إطتزاتٍجٍح تدرٌض انهغح انؼزتٍح ، انًزجغ انظاتك   
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طكؿ الفترة الزمنية الفاصمة بيف خطا التمميذ كمعرفتو الصكاب مما يحممو عمى نسياف  -
 .المكضكع كالخطأ الذم كقع فيو

طكؿ الكقت الفاصؿ بيف حصتي الإملاء الذم يميت في نفكس التلاميذ الاىتماـ  -
بالدرس، كيحد مف رغبتيـ في التطمع إلى معرفة النتائج التي حققيا كؿ منيـ ، لتككف 

 .حافز لو عمى درس جديد
كبعد تصحيح الدفتر يطمب المعمـ مف التمميذ أف يصحح الخطأ بكتابة الصكاب عدة 

. مرات بحسب نكع الكممة كأىميتيا (10-5)مرات قد تصؿ ما بيف 
إف ىذه الطريقة في التصحيح ىي الشائعة كمف ميزاتيا أف القطعة الإملائية تككف 

 .(1)مصححة تصحيحا كاملا لأف المصحح ىنا ىك المعمـ نفسو
 كفيو يكتب المعمـ أك المدرس القطعة الإملائية عمى السبكرة :التصحيح عمى السبورة -3

كيطمب مف تلاميذه تصحيح الأخطاء التي كردت في إملائيـ فإذا ما اكتشؼ التمميذ 
خطأ كضع تحتو خطا ككتب الصكاب فكقو كيستطيع المعمـ ىنا الاستفادة مف الكقت 

المقرر لكتابة القطعة عمى السبكرة بإحضار القطعة مخطكطة عمى لكحة كبيرة 
 .تعرض عمى التلاميذ بعد انتياء تمميتيا عمييـ

 :مآخذىا 
إذا اخطأ التمميذ أثناء الكتابة عمى السبكرة كرأل ذالؾ الخطأ فاف ذالؾ ينطبع في  -

أذىانيـ كلا عبرة فيما يقكلو بعض المعمميف مف أنيـ يسارعكف في تصحيح الخطأ لاف 
 .الضرر حدث

الكقت الذم يخصص لمتمميذ كاحد ليكتب فيو ثلاث كممات عمى السبكرة يمكف  -
تخصيصو لجميع التلاميذ لك أنيـ كتبكا تمؾ الكممات في دفاترىـ كما أف الإملاء عمى 

السبكرة يؤدم إلى أف يمارس الإملاء التمميذ أك اثناف أك ثلاثة فقط، في حيف تبقى 
 . (1)أغمبية التلاميذ دكف عمؿ أك تدريب يغير حماسيـ كيقؿ انتباىيـ مما يجرم

 

 

                                                             
(1)

  .129دار أطايح الأردٌ ،ػًاٌ، ص .  ػهً انُؼًًٍ ، انشايم فً تدرٌض انهغح انؼزتٍح  ب خ  
(1)

  .130انشايم فً تدرٌض انهغح انؼزتٍح  ، ص  
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 في ىذا الأسمكب مف التصحيح يتبادؿ تلاميذ الصؼ :تبادل الدفاتر بين التلاميذ -4
دفاتر الإملاء فما بينيـ، فيراجع كؿ منيـ دفتر زميمو كذلؾ بمقارنة كؿ كممة مف 

الدفتر مع كؿ كممة عمى السبكرة أك في الكتاب المقرر إذا كانت القطعة مف الكتاب 
 .المقرر

كبعد التصحيح ترد الدفاتر إلى أصحابيا لقؼ كؿ تمميذ عمى خطئو الذم حدده لو 
زميمو، كىذه الطريقة تنمي الثقة بالنفس كتجعمو يشعر بالفخر لأنو يعاكف معممو كيقكـ 

. بجزء مف عممو
 :مزاياىا

 .تنمي الثقة المتبادلة بيف التلاميذ  -
 .تنمي التعاكف بيف التلاميذ أنفسيـ ، كبيف التلاميذ كمعمميـ -

 :مآخذىا 
تحامؿ التلاميذ بعضيـ عمى بعض في تممس الأخطاء الكىمية تحت ضغط المنافسة  -

مما قد يعرؾ صفك المكدة بينيـ ، كما قد يشعر التمميذ الذم لا يصحح دفتره بنفسو 
انو غير مكثكؽ في أمانتو كىنا ينبغي عمى المعمـ أف يحاسب التمميذ عمى جكدة 

الخط كالدقة كالتناسب في رسـ الحركؼ كالكممات كالنظاـ كالنظافة، كما يقكـ برصد 
أخطاء التلاميذ المتكررة كعرضيا أماميـ عمى السبكرة كاف يشرح ليـ أسباب ىذه 

 .(2)الأخطاء كيصكبيا أماميـ مقترنة بقكاعد الإملاء
 كيككف ذالؾ باف يكتب المعمـ القطعة الإملائية :تصحيح التمميذ دفتره بنفسو - 5

عمى الصبكرة أك يضعيا أماـ التلاميذ في بطاقة أك كتاب كيراجع التمميذ إملائو 
بنفسو مصححا ما كقع فيو مف أخطاء المعركفة أمامو عمى أف يصحح الخطأ بالقمـ 
 . الرصاص تحت الخطأ ليعكد إليو المعمـ عند جمع الدفاتر ليطمئف عمى عمؿ التمميذ

 :مزاياىا -
منح التمميذ ثقة المدرسة حتى يتعكد الصدؽ كالأمانة كالاعتراؼ بالخطأ بشجاعة  -

 .كتحمؿ المسؤكلية
 

                                                             
(2)

  .131انًزجغ َفظّ   ، ص  
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 :مآخذىا  -
غفمة التمميذ عف إدراكو الخطأ أك إخفاء بعض أخطائو بإحداث تغيير في الكممات  -

 .(1)كىك ما يمس أمانتو أك يرىؽ المدرس في ملاحظتو
 كمف الجدير بالذكر أف المعمـ غير معفى مف المشاركة في تصحيح :تصحيح المعمم -5

الدفاتر في الطرؽ السابقة، بؿ عميو أف يطمع عمى تصحيح التلاميذ في كؿ مرة 
. ليتأكد مف أعماليـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
(1)

  .133انشايم فً تدرٌض انهغح انؼزتٍح  انًزجغ انظاتك ، ص  
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: إجراءات مقترحة لمتغمب عمى بعض صعوبات الإملاء الخاصة بتصحيح المعمم للإملاء

 إذ أف ميارة القراءة متطمب يجب أف يقكـ المعمـ بتنفيذه قبؿ :تحسين ميارة القراءة (1
أف يخطك المعمـ أية خطكة في تعميـ الإملاء، كقد ثبت أف ىناؾ ارتباطا كثيقا بيف 

ضعؼ التلاميذ في الإملاء كضعفيـ في القراءة، كلعؿ أىـ الصعكبات القرائية التي 
 :تفرض نفسيا عمى الإملاء

عدـ قدرة بعض التلاميذ عمى تمييز الحركؼ المتشابية لفظا كنطقا كيمكف معالجة  -
 .(1)ىذه الصعكبة بتكثيؼ التدريب، كاستمراريتو مف قبؿ المعمـ

 عند بعض التلاميذ في أثناء متابعتيـ لممقركء الأمر الذم ينجـ الإصبععادة كضع  -
عنو البطء في الكتابة كمف ثـ فإف معالجة ىذه المشكمة تأتي ببذؿ مزيد مف التدريبات 

 .المرتبطة بالتذكر البصرم
 كىذا أمر ضركرم إذا ما عرفنا أف الطالب :التركيز عمى فيم الكممات والجمل (2

يصعب عميو أف يتقف كتابة كممة أك جممة لـ تصبح مف مفردات معجمو المغكم كلـ 
، كبناء عمى ىذا فإف المعمـ مطالب بعدـ إنشائويتمكف مف تكظيفيا في محادثتو أك 

 .الإكثار مف كتابة كممات لـ يألفيا التمميذ، كلا تتفؽ مع متطمباتو اليكمية
 فقد سبؽ أف بينا أف ميارة الكتابة في جممتيا أصعب مف :تعب التلاميذ من الكتابة (3

 مجمكعة مف الحكاس كلذا فيك بإشراؾميارة القراءة، لأف الطفؿ يبذؿ فييا جيدا كبيرا 
بحاجة إلى تدريب عضمي مكثؼ كمراف طكيؿ متكاصؿ متدرج حتى تتعكد أصابعو 
مسؾ القمـ كلا يشعر بالتعب، كىذا يعني أف عمى المعمـ ألا يطيؿ المادة الكتابية بؿ 

 .يأخذىـ بالتدرج كالرفؽ مسايرا النمك العضمي عندىـ
 بعدىا غير المناسبيف أك لأف قرب العيف :مراعاة البعد المثالي بين العين والدفتر (4

يرىؽ البصر، كتجعؿ التمميذ ينفر مف الكتابة، كيعدىا جيدا لا يستطيع القياـ بو كمما 
يؤثر في ىذا الجانب عدـ مراعاة الجمسة الصحيحة كينصح المعمـ لمعالجة ذلؾ 
تدريب تلاميذه عمى الجمسة الصحيحة كمراقبتو التلاميذ في أثناء كتابتيـ، كتعديؿ 

 .أكضاع جمكسيـ

                                                             
(1)

 .116 انًزجغ انظاتك ، ص  أطانٍة تدري انهغح انؼزتٍح تٍٍ انًٓارج ٔانصؼٕتح 
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إف تكقع حدكث الخطأ يجعؿ التمميذ دائـ الاستفسار : الخوف من الوقوع في الخطأ (5
في أثناء كتابتو، فإذا ما اعرض المعمـ عف ىذه الاستفسارات نشأت عندىـ عادات 
كتابية مغمكطة، كلذا عمى المعمـ ألا ييمؿ أسئمتيـ كألا يتابع في تأنيب مف يخطئ 

 .منيـ، كاف يأخذىـ بالميف كالمطؼ
 كضعؼ البصر كضعؼ :معاناة التلاميذ من بعض المشكلات الجسمية والنفسية (6

الملاحظة البصرية كقمة التذكر، كعيكب النطؽ كعدـ الإحساس بالأمف كؿ ذلؾ 
 فإف المعمـ مطالب بالكقكؼ (1)يحكؿ دكف تقدـ الطفؿ في عممية الكتابة، كبالتالي

عمى ىذه المشكلات كأف يحاكؿ قدر استطاعتو معالجتيا كمساعدة مف ابتمكا بمثؿ 
 .ىذه الإعاقات كلا يرىقيـ بكثرة الكتابة
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 .117 انًزجغ انظاتك ، ص، أطانٍة تدرٌض انهغح انؼزتٍح تٍٍ انًٓارج ٔانصؼٕتح 
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 :نتائج الدراسة النظرية

كحكصمة الدراسة النظرية تتمثؿ في أف الإملاء فرع مف فركع المغة العربية كالذم يسيـ في 
تطكيرىا ، كيساعد عمى الكتابة الصحيحة بالرغـ مف الصعكبات التي تكاجييا الكتابة كالنمط 

الخ فيك يستمزـ ذاكرة السمعية ... مرتبط  بالنشاطات المغكية الأخرل مثؿ القراءة كالتعبير 
 .كالبصرية فيما يخص الإملاء المنظكر  

كاف أكثر أنكاع الإملاء المعتمد في التعميـ كالأكثر استعمالا ىك الإملاء المقكؿ، أما فيما 
يخص تصحيحو فطرقو متعددة كلكؿ طريقة مزايا كمآخذ ، كبتالي عمى المعمـ أف ينكع في 

طرؽ التصحيح لكي لا يشعر التمميذ بالممؿ كينفر منو ، كعمى المعمـ كذالؾ أف يشرؼ عمى 
جميع الطرؽ كالتصحيح الأخطاء لاف أم خطأ في حركة أك حرؼ يغير معنى ، كبتالي عدـ 
كضكح الفكرة مع أف أفضؿ الطرؽ في تصحيح ىك تصحيح الدفاتر التلاميذ خارج الصؼ ، 
لأف المعمـ يقؼ عمى أخطاء كؿ تمميذ، فيعرؼ مستكاه،كمقدار تقدمو ، كأسباب ضعفو،مما 

 .   يفيده في كضع خطط علاجية 
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 الفصل الثاني

 دراسة استطلاعية -

 هايلإحصاء الأخطاء الإملائية وتحل -

 الإملاء داخل القسم -
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  :الدراسة الاستطلاعية -
 في البحكث الميدانية الأساسية الإجراءاتتعتبر الدراسة الاستطلاعية مف 
 بإضافة الدراسة الميدانية لمبحث لإجراءكقد استعنا بيا في اختيار مكاف مناسب 

:  الزماني كتتمثؿ الدراسة في التعريؼ بالعينة  الو المكاني كالبشرم كج تحديد ـإلى

 ابتدائية كربكعة سالـ المعركؼ عمييا بالانضباط في تحقيؽ النتائج :المؤسسة/ 1
الجيدة 

 750 :تقع الابتدائية ببمدية حاسي بحبح كلاية الجمفة كتتربع عمى مساحة تقدر بػػ- 
  2ـ

قاعات 10 قاعة منيا 13تتكفر عمى  : اليياكل التي تتوفر عمييا المدرسة/ 2
مستعممة كقاعة لممعمميف  

 06  لمغة الفرنسية ك أساتذة04 ، عامرةفمبدير- المدير :  المجال البشري/3
 المغة العربية  أساتذة

. عامؿ بالمكتبة كحارس.....  عماؿ نظافة ك02ك

رؼ ط تمت المكافقة مف أفتمت المباشرة بالدراسة الميدانية بعد : المجاؿ الزمني 
. 10/04/2017: غاية إلى 02/04/2017:ـ ـ ابتداءالمدير كذلؾ 

 تمميذ كيكجد في الدراسة قسميف مف ثالثة 40 سنة ثالثة ابتدائية فيو :قسم الدراسة 
ابتدائي  

نحف ركزنا عمى السنة الثالثة ابتدائي لأف مكضكعنا في المذكرة يختصر عمى * 
.  في الثالثة ابتدائيالإملائية الأخطاء
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:   الذين تعاممنا معيم ىم الأساتذة* 

جعركف عيسى يدرس سنة الثالثة ابتدائي متحصؿ عمى ليسانس كلاسيؾ مف - 
.  سنكات06جامعة زياف عاشكر درس 
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 :إحصاء الأخطاء الإملائية وتحمييا  -
بعد المكافقة مف المدير عمى طمب لزيارة تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي كذلؾ لقيامنا بدراسة 

 لنا كأجكبتيـ كمف ملاحظتنا لشرح المعمـ كتساؤلاتنا لمتلاميذ الإملائية الأخطاءتطبيقية حكؿ 
 مف خلاؿ اختيارنا لعدة فقرات تجريبية ليـ مف نصكص مختمفة إملاء ليـ إجرائناكبعد 

حصاءىا لدييـ كتصنيفيا كتحميميا الأخطاء بإحصاءكمتنكعة قمنا   في جدكؿ مركزيف عمى كا 
. الأخطاء كحساب نسبة الكقكع في الأخطاء كتكرار الأخطاءنكع 

:  كىي للأساتذة الأسئمة كلقد قمنا بطرح مجمكعة مف 

  الجامعة ؟آكىؿ درس في المعيد - 1

 القميؿ منيـ  إلا التحقكا بالجامعة أنيـ أجكبتيـفكانت - 

  . سنة15 إلىسنكات  03سنكات التدريس تراكحت مف - 2

  كيؼ تتكاصمكف مع التلاميذ؟- 3

بالمغة العربية الفصحى  -  أ

بالعامية  - ب

 يستعممكف المغة العربية الفصحى  ـ انوأجكبتيـحيث كانت - 

  ىؿ لديكـ تلاميذ يعانكف مف ضعؼ بصرم ؟- 4

"  نعـ " اغمبيـ بػػ- أ

"  لا " أقميـ بػػ- ب

  ىؿ لديكـ تلاميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي ؟- 5

" لا " أجمعكا بػػػػ
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 مع تكضيح الأماـ في إجلاسيـ الكسيمة التربكية التي يتعاممكف بيا معيـ ىي أفكاتفقكا عمى 
 كجد فالكسيمة إف السمعي أماالخط ىذا فيما يخص التلاميذ الذيف يعانكف مف ضعؼ بصرم 

.  التربكية ىك المشي بيف الصفكؼ

 

 ؟الإملاء مصدر تأخذ قطعة أممف - 6

. مف كتاب القراءة- أ

مف قصة  - ب

.  تككف مف كتاب القراءةالإملائية اخذ القطعة أفأجمعكا عمى 

   مستقؿ بنفسو عف باقي فركع المغة ؟الإملاءىؿ ترل بأف درس - 7

"  نعـ "  بػػ إجابات 5- 

"  لا " اغمبيـ - 

 الإجابة ق مستقؿ بنفسو عف باقي فركع المغة، كىذالإملاء درس أفاعتبر بعض المعمميف 
 التي ترد في غير مادة الإملائية الأخطاء إلى ىؤلاء المعمميف لا ينيبكف التلاميذ أفتحيؿ 
 ككؿ خطأ خارج عف ىذه الحصة، فيك مباح كيرجع كذلؾ لككنيـ يفضمكف بيف الإملاء
.  كباقي فركع المغةالإملاء

 صرؼ،) غير مستقؿ عف باقي فركع المغة الإملاء بأف درس إجاباتيـ فقد كانت الأغمبيةأما 
. بؿ ىك مرتبط بكؿ فرع منيا (قراءة خط،

   ؟الإملائيةكـ مرة تممي فييا القطعة - 8

مرة كاحدة  - 
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مرتاف  - 

ثلاث مرات  - 

 إرىاؽ مرتيف عمى التلاميذ كىذا فيو آك مرة الإملاء يممكف نص أنيـ بعض المعممكف أجاب
. أنفسيـ يجدكف إذليـ 

 ككاف التمميذ إملائو كاف يسرع في إذا خاصة إملائومشتتيف بيف الكتابة كمتابعة المعمـ في 
 ثلاثة كبيدكء كبعد الانتياء مف أك مرتيف الإملاء فيممكف الأغمبية أما في الكتابة بطيء

 أخطائيـعيدىا مف جديد كذلؾ لتمكيف التلاميذ مف التعرؼ عمى مكاطف مالقطعة 
 .كتصحيحيا

  : ىؿ الإملاء ما صادفؾ خطأ في غير مادة إذا -9

 التمميذ مباشرة  إليوتنبو 

  الإملاء الخطأ مباشرة حتى كاف ارتكب في غير مادة إلىينبو اغمب المعمميف التمميذ 

.  المقبمةالإملاء في حصة إليو للإشارة البقية فيفضمكف الاحتفاظ بالخطأ أما

  ؟الإملاءماىي الطريقة التي تعتمدىا في تصحيح - 10

يصحح كؿ تمميذ خطأه بنفسو - 

يتبادؿ التلاميذ الكراريس فيما بينيـ  - 

 بنفسؾ  الأخطاءتصحح - 

 متنكعة  الإملائية يككف تصحيح القطعة أفاتفؽ جميع المعمميف عمى 
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 :الإملاء داخل القسم 

جرت الملاحظة الميدانية لمعممية داخؿ قسـ السنة ثالثة ابتدائي  كتـ تحضير عدة أنشطة   
التي تخص المغة العربية ككانت اغمب الدركس خاصة نشاط الإملاء باعتباره المكضكع 

الأساسي كأكؿ تدريب كبالإضافة إلى نشاطات أخرل مثؿ القراءة كالكتابة عمى اعتبار أف ليا 
 .علاقة بالإملاء

جرائنا إملاء لمتلاميذ  .   كتـ الاكتفاء في ذالؾ بالملاحظة كا 

 :كقد مست الملاحظات الجكانب الآتية

 : كانحصرت مقاييس ملاحظة ىذا الجانب في النقاط الآتية:سموك المعمم في القسم (1
  نطؽ المعمـ نطؽ صحيحا، كتاب المعمـ كتابة صحيحة كبعض المرات يتعمد الخطأ

 .ليكتشؼ مدل تركيز تلاميذه 
 طريقة تصحيح المعمـ. 
 طريقة إملاء المعمـ. 
  مراقبة التلاميذ المعمـ لمتصحيح. 

 :فكانت ملاحظتنا كالأتي -
  اغمب المعمميف ينطقكف الكممات  نطقا صحيحا كىدا ما يساعد التلاميذ عمى الكتابة 

الصحيحة أما الأخطاء الكتابية فبعض الأحياف يتعمد المعممكف الخطأ فييا  لكي 
يكتشفكا مدل تركيز التلاميذ كمدل استيعابيـ  لقكاعد الإملاء كاف اغمب الأخطاء 
المرتكبة فتتعمؽ باليمزة التي تقتضي لكتابتيا  كتابة صحيحة مجمكعة مف القكاعد، 

كالتي تتمثؿ  في حركتيا أك الحركة التي قبميا، سكاء ضمة أك فتحة أك كسرة كبما أف 
 (الإعراب )الإملاء مرتبط ارتباط كثيقا بالنحك فاف أم خطأ عمى مستكل الشكؿ 

سينعكس سمبا عمى الكتابة، كما أف المعمـ قبؿ أف يدرس قاعدة إملائية جديدة يذكرىـ 
أك يطمب مف تلاميذه تذكيره بدرس الإملاء أك القاعدة الإملائية السابقة لكي لا 

 .ينسكىا
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  أما معاممة المعمـ لتلاميذه فكانت جيدة جدا كاف مثؿ الأب الحنكف أم يعامميـ بمطؼ
 .تارة أخرل بالتسديد كالجدية

 :كقد انحصرت مقاييس الملاحظة في الجكانب الآتية:  سموك التمميذ في القسم (2
 تقديـ أمثمة صحيحة. 
 استنتاج التلاميذ لمقاعدة الإملائية. 
 تصحيح التلاميذ للأخطاء. 

 :كمف خلاؿ ىذا تكصؿ البحث إلى
أف اغمب التلاميذ يقدمكف أمثمة صحيحة كالحماس كالمنافسة تشع مف كجكىيـ  -

ككؿ كاحد منيـ يريد أف يعطي أمثمة أخرل  كىذا يدؿ عمى أنيـ استكعبكا الدرس 
 .لدرجة مكنتيـ مف محاكاة الأمثمة بطريقة صحيحة 

في بعض الأحياف يتكصؿ التلاميذ بأنفسيـ إلى استنتاج القاعدة مف خلاؿ عرض  -
 .الأمثمة كشرحيا كمحاكاتيا

 مراجعة القاعدة:  
 .يككف التمميذ قد نسى القاعدة كىذا يؤدم إلى نتائج سمبية أثناء التطبيؽ

كبعض التلاميذ يتذكركف القاعدة  كيستطيعكف أف يرددىا بالاستعماؿ الشفيي دكف  -
 .أية صعكبة تذكر

ضعؼ ذاكرة التمميذ كقصر مداىا ، فيك يحفظ القاعدة مف تمؾ المحظة كسرعاف  -
ما ينساىا ، كلك بعد مركر فترة كجيزة مف ذالؾ ، لكف سرعاف ما يعكد إلى التذكر 

 .إذ ما رددت عمى مسامعو القاعدة 
التمميذ السريع في الحفظ لدرجة انو يستطيع أف يحفظ دكف الفيـ فالا يستطيع  -

ما أف  التمميذ أف يجمع بيف الجانبيف أثناء الكتابة، فإما أف يستذكر القكاعد  كا 
يمارس الكتابة كىك لا يستطيع أف يجمع بيف الفعميف في آف كاحد  فيكتب كيفكر 
 .فييا إذا كانت كتابتو  صحيحة، كيعكد ذالؾ إلى عدـ فصؿ القكاعد عف الكتابة
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 :أما ملاحظتنا لتصحيح التلاميذ لأخطائيـ فكاف كما يمي

  لـ يسجؿ أم تمميذ قاـ بتصحيح كؿ أخطائو بؿ الذم كاف ىك تصحيح بعض
غفاؿ البعض الأخر عمدا ك تناسيا كىذا يدؿ عمى عدـ تركيز التمميذ  الأخطاء كا 

 .كقمة انتباىو لأخطائو
  يعتمد التلاميذ في الكثير مف الأحياف إلى الغش أثناء عممية التصحيح

فالمعركؼ أف التصحيح يككف بمكف مغاير لقمـ كتابة النص ، لكف ما لكحظ  
ىك أف بعض التلاميذ يصححكف أخطائيـ بمكف الكتابة نفسو لكي لا يشعر 

 .  التمميذ أماـ زملائو بالنقص أك حتى لا يعاقب بإعادة كتابة النص كاملا
 : الوسائل المادية في القسم (3
 كضعية السبكرة. 
 أدكات الكتابة بالنسبة لمتمميذ: 

 .ألكاح -
 .أقلاـ -

 

 :قد تكصمنا إلى النقاط التالية

  كضعية السبكرة جيدة كمتنكعة فيناؾ ما يكتب فييؿ بالقمـ ك، كىناؾ ما يكتب فييا 
بالطباشير،  فيكتب التمميذ في الصبكرة التي يريد  فالسبكرة الجيدة  تساعد التمميذ 

كالمعمـ  كثيرا في تكضيح الكتابة ، أما إذا كانت السبكرة سيئة فيذا يعيؽ التمميذ مف 
القراءة كعدـ الكتابة ، كتابة صحيحة كبتالي تساىـ في إيقاع التلاميذ في الأخطاء 
بشكؿ أك بأخر عندما يجدكف أنفسيـ عاجزيف عف التمييز بيف التشكىات المكجكدة 

 .في السبكرة
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 أدكات الكتابة بالنسبة لمتمميذ: 
 (المعمـ كالتمميذ )بعض التلاميذ لا يحضركنيا كىذا يشكؿ صعكبة مزدكجة : الألكاح 

فالتمميذ لا يستطيع أف يتابع زملاءه في الكتابة، كما أف المعمـ لا يستطيع أف يراقب 
 .ذالؾ التمميذ أك يقيمو بالمقارنة مع باقي التلاميذ

 ىناؾ بعض مف المعمميف مف يفرض عمى تلاميذه الكتابة بقمـ الحبر كىناؾ مف :القمـ 
يترؾ ليـ الحرية بينو كبيف القمـ الجاؼ، كالملاحظ أف الحبر يساعد التمميذ كثيرا لأنو 
يتمكف مف تمريره عمى الكرقة بسيكلة كمركنة كالعكس ىناؾ مف يجيد الكتابة بالقمـ 

 .الجاؼ
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 الإملائية الأخطاء أحصينامف خلاؿ تصفحنا لكراريس القسـ كملاحظتنا لشرح المعمـ      
 : في الجدكؿ التالي 

 

النسبة المئوية التكرار  الإملائيالخطأ 

% 16 20اللاـ الشمسية كالقمرية  

% 24 30التنكيف  

% 20 25المد 

% 52 65اليمزة 

% 12 15التاء المربكطة كالمفتكحة 

% 20 25الفرؽ بيف الضاد كالظاء  

% 16 20الفرؽ بيف السيف كالصاد  

% 12 15 الكسرة ياء  إشباع

% 24 30 كالضمة كاكا  ألفا الفتحة إشباع

% 9.6 12 المينة  الألؼ

% 11.2 14حرؼ الجر بالػػ لمػػ 
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النسبة المئوية التكرار  الإملائيالخطأ 

% 20 25 الألؼ المقصكرة  في الأسماء

 %30.4 38 الألؼ المقصكرة  في الأفعاؿ

 %8 10 الألؼ المقصكرة  في الحركؼ

 %20 25 دخؿ الكاؼ عمى التعريؼ

 %20 25 دخؿ اللاـ عمى التعريؼ

 %16 20 اليمزة عمى النبرة 

 %24 30 اليمزة عمى الكاك

 %12 15 اليمزة عمى الألؼ

 % 8 10 حركؼ تكتب كلا تنطؽ

 %12 15 حركؼ تنطؽ كلا تكتب 

 %4 05 عكس الحركؼ 
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 :لدل التمميذ كثير مف الأخطاء الإملائية 

 عدـ التفريؽ  بكتابة اليمزات  في كسط الكممة . 
 عدـ التفريؽ  بكتابة اليمزات  في آخر الكلاـ. 
 أخطاء كثيرة في كضع ىمزة الكصؿ كالقطع. 
  عدـ التفريؽ في كتابة التاء المربكطة كالتاء المفتكحة. 
  لف تند –قمب الفتحة ألفا مثؿ يمعبكف لف تنـ يكتبيا التمميذ عمى شكؿ الأتي يمعبكف

 .ما
 اليو          الى الفصؿ يكتبيا التمميذ الييي         :         قمب الكسرة إلى ياء مثؿ

 .الى الفصمي 
 ظلاـ  -  نظر–كممة ظاىر : الخمط بيف الحركؼ المتشابية رسما كصكت مثؿ

ضلاـ  ككممات بحرؼ الضاد يكتبيا الظاء - نضر-يكتبيا بحرؼ الصاد ضاىر
 . عكظ–مريظ 

 كىذا الخمط ناتج عف عدـ إخراج الحرؼ مف مخرجو بشكؿ صحيح. 
 الخمط بيف الصاد كالسيف فاغمب التلاميذ يكتبكف الصاد سيف كالسيف ضاد. 
 لو يكتبيا - نحب- كممات تكتب احب:  عدـ تفريؽ بيف الإشباع كقمب الحركات مثاؿ

 .ليك–نحبك -احبك
 الو لكف اكلئؾ ىذا عبد : عدـ التفريؽ بيف الحركؼ التي تنطؽ كلا تكتب مثاؿ

 .لاكف اكلائؾ ىذا        عبد الرحماف-الاه: الرحماف يكتبيا التمميذ بشكؿ التالي
 (حالتي الرفع كالجر)عمرك في : عدـ التفريؽ بيف الحركؼ التي تنطمؽ كلا تكتب مثؿ  

 بذلك  لف ييممكا–عمر اكمكا – لف يفيميا كتبكا يكتبيا الطالب –اكمك، بذلكا 
 علا الصقر اعيا المريض     صاحبو        : عدـ التفريؽ في كتابة الألؼ المينة مثاؿ

 دعى الشيخ لؾ  اعيي –عما الاعمى طكيمة لكي يكتبيا التمميذ       عمى الصقر 
 .المرض صاحبو عصى       بكا 

  عدـ التفريؽ في كتابة الألؼ المقصكرة في الأسماء. 
  عيسى مكسى يكتبكنيا عيسا مكسا 
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  كذالؾ عدـ معرفة كتابة الألؼ المقصكرة في الأفعاؿ أعطى، تنيى، بشرل يكتبيا
 . اعطا، تمنا ، بشرا 

.  كؿ خطأ فائدة إعطاء كتصكيبيا مع الأخطاءنماذج مف 

اللاـ الشمسية  - 

  (الراحة): راحة 

  (الشمس): شمس 

فائدة  

 د، ت، ث،: اللاـ الشمسية ىي لاـ التي تكتب كلا تمفظ كيككف الحرؼ بعدىا مشددا كحركفيا
 (1).ف ؿ، ط، ض، ص، ش، س، ز، ر، ذ،

 كسرة يكتبكنو التلاميذ بالتنكيف  أك ضمة أكالتنكيف سكاء كاف فتحة - 

 (خطا)خطف 

 (مسرعا)مسرعف 

 (جميؿ)جميمف 

 (بسرعة)بسرعف 

. فائدة 

 عند المفظ الأسماء أكاخر الفتحة ىك نكف ساكنة زائدة تمحؽ أك الكسرة أكالتنكيف سكاء الضـ 
  (2) كتسقط عند الكتابة

المد  - 
                                                             

(1)
 ، دار انفكز نهطثاػح ٔانُشز ٔانتٕسٌغ ، تٍزٔخ ،نثُاٌ ، 2011 ،1 فادي اطؼد فزداخ ،انٕافز فً الإيلاء ٔأخٕاتٓا ط  

  . 20ص 
(2)

 .93 ، انُاشز يكتثح الاتجهٕ انًصزٌح ، ص 1993 يذًد ْارٌٔ ، لٕاػد الإيلاء ،  



50 

 

 (عيسى)عسى 

 (يشيركف)يشركف 

  (الاتجاىات)الاتجيات 

. فائدة

 (1) كيككف ساكناأخرىا أك الكسط الكممة يأتيالمد لا  (، كاك، ياءألؼ)حركؼ المد ثلاثة 

. كاليمزة المتطرفة ( الكاكأك الألؼ أكسكاء عمى النبرة )اليمزة 

 

(  جزء)، جزأ (بالأيدم)بالئيدل 

  (بئر)بأر 

. فائدة

:  كاف ما قبميا مكسكر مثؿأك كانت محركة بالكسرة مثؿ تسئـ إذاتكتب اليمزة عمى النبرةػ 
بئر  

 إذا الألؼ ما قبميا مضمكما مثؿ فؤاد كتكتب عمى أك كانت مضمكمة إذاكتكتب عمى الكاك 
. (2)تسأؿ:  يسبقيا فتح مثؿ أككانت مفتكحة 

سماء ، :  كاف ما قبميا ساكنا كقد يككف الساكف قبميا حرؼ عمة مثؿإذااليمزة المتطرفة 
. علاء

الفرؽ بيف الضاد كالضاء  

                                                             
ص  خاند انظُدأي ٔأخزٌٔ، اندنٍم انًظاَد ندرٔص الإيلاء ٔيٓاراتّ نًؼهًً ٔطلاب انصف انثاًَ نهًزدهح الاتتدائٍح، ،1)

52 .  
  .205، 204 ، دار ٌاف انؼهًٍح نهُشز ٔانتٕسٌغ ، الاردٌ ، ػًاٌ ، ص 2010 خهف ػٕدج انمٍظً ، انٕجٍش فً يظتٌٕاخ انهغح انؼزتٍح ، ط  (2)
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 (منظر)منضر 

 (لحظات)لحضات 

 (ضكء)ظكء 

. فائدة

 العميا  الأضراسيمي ا  حافتي المساف مـإحدلمخرج الضاد ىك 

 الثنايا العميا  أطراؼمخرج الظاء ىك طرؼ المساف مع 

الفرؽ بيف السيف كالصاد  

 (سطكح)مطكح 

 (سقطت)صقطت 

 كالضمة كاكا  ألفا الكسرة ياء كالفتحة إشباع

( النجكـ)، النجكمي  (إليو)الييي 

( قفاجأ)، فتجأىك   (دراجتو)دراجيتك 

  المينة الألؼ* 

 (ىذا)ىاذا 

 (لكف)لاكف 

فائدة  

 المبنة تنطؽ كلا تكتب  الألؼ

الباء كاللاـ  . حرؼ الجر 
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 (المدرسة)، لمدرسة     (بالرسالة)برسالة 

 (بالتصفيؽ)بتصفيؽ 

 .التعريؼ+ حرؼ الكاؼ  

  .(كالبلابؿ )كبلابؿ : مثاؿ 

 عكس الحركؼ 

 .(مساعدتؾ )مسعدتؾ : مثاؿ

 (بارتياح )      باترياح 
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 نتائج الدراسة التطبيقية

بعد تصفحنا لكراريس القسـ لتلاميذ سنة ثالثة ابتدائي كملاحظتنا لشرح المعمـ في درس 
 كثيرة كىي تتفاكت فيما بينيا بنسب، فقد الإملائية الأخطاء أف كالقراءة، نستنتج الإملاء

 في التنكيف سكاء الأخطاءكتمثمت ىذه % 80 إلى 4 مابيف الإملائية الأخطاءتراكحت نسبة  
 (اؿ) فالتلاميذ يكتبكنيا بالنكف ثـ تمييا% 24 كسرة فقد كانت نسبة أك فتحة أككاف ضمة 

 النبرة أك الألؼثـ اليمزة سكاء كانت عمى % 16ىا حكالي تسبفالشمسية كالقمرية فقد كانت 
التاء المربكطة كالمفتكحة :  مثؿ أخرل أخطاء إلى إضافة الكاك فيـ يخطئكف فييا كثيرة أك

 لا يعرفكف لأنيـ الأصكات التلاميذ لا يميزكف بيف بعض أفكىذه اقؿ نسبة كما نستنتج 
كبالتالي يجب عمى التلاميذ ، كالقاؼ كالغيف ،الصاد كالسيف كالضاد كالضاء:  مثؿ امخارجو

 يجب الإملاء، يتطرؽ المعمـ لدرس أفمعرفة ىذه المخارج كالنطؽ بيا صحيحا كذلؾ قبؿ 
. يخطأ في الكتابة  كىذا لكي لاالإملائية، يعرؼ القاعدة أف

 سببا في تحريؼ المعنى كعدـ كضكح الفكرة كمف الإملاءكثير ما يككف الخطأ الكتابي في 
 أساسي عنصر أنيا عممية ميمة في التعميـ عمى اعتبار إملائيا،ثـ تعتبر الكتابة السميمة 

.  كالتعبير عنياالأفكارمف عناصر الثقافة كضركرة اجتماعية لنقؿ 
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 الخطأ الإملائي (1

 تعزيفه  -

 أسبابه  -

 علاجه -

المهارات التي ينبغي ربطها  (2

 بالإملاء 

 عىامل تسهم في تحسين الإملاء (3

اقتزاحات وتىجيهات الخاصة  (4

 بالمعلم والتلميذ   
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 الجزئية بيف الصكر أك ىك قصكر الطالب عف المطابقة الكمية  :الإملائيتعريف الخطأ 
 كفؽ ، مع الصكر الخطية لياالإملائية الذىنية لمحركؼ كالكممات مدار الكتابة أكالصكتية 

.  المتعارؼ عميياأك المحددة الإملائيةقكاعد الكتابة 

  : الإملائي وعوامل الخطأ أسباب

 الكقكع إلىعكامؿ عديدة تؤدم (1) كجكد إلى التربكم كما كتبو المتخصصكف الأدبيشير 
:  يمي   ماأىميا لعؿ الإملائي الرسـ أخطاءالطمبة في 

 السمع  أك الإبصارقد تبدك في ضعؼ قدرة الطمبة عمى  :  عضويةأسباب- 

 غير ميتـ بالفركؽ أك خافت الصكت أككأف يككف المعمـ سريع النطؽ  :  تربويةأسباب- 
 يككف في نطقو قميؿ الاىتماـ بتكضيح الحركؼ أك المبطئيف أكالفردية كمعالجة الضعاؼ 

 أك أصكاتيا الطالب لمتمييز بينيا كبخاصة الحركؼ المتقاربة في إليوتكضيحا يحتاج 
.  التسامح في تمريف عضلات اليد عمى الكتابةأك تياكنو في الاستماع الدقيؽ أكمخارجيا 

 كعدـ الإملائية بالأخطاء ذلؾ تياكف بعض المعمميف، إلى أضؼمع السرعة الملائمة، 
. (2)التشديد عند كقكع الطمبة في الخطأ

 :عكامؿ اجتماعية - 

تراحـ الميجات العامية مع الصكر الفصيحة لمكممات  * 

 الأخطاء كيظير ىذا كاضحا في كركد ، المجتمع بالخطأ الكتابيأفرادضعؼ اكتراث * 
 . (3) كالتمفزةالإعلاـ في كسائؿ الإملائية

 ضغكط أك عدـ الاستقرار الانفعالي بسبب الصدمات أىميا مف :عوامل نفسية - 
. (4) غير مستقر مف الناحية الانفعاليةأف التمميذالحياة ذلؾ 

:  يمي  ة العربية والتي يمكن تمخيصيا فيماب طبيعة الكتاإلى ترجع أسباب- 
                                                             

(1)
 13 تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً،أطظّ ٔتمًٌّٕ ٔتطٌٕزِ ،انًزجغ انظاتك  ، ص  

(2)
  . 108 تدرٌض انهغح انؼزتٍح تٍٍ انًٓارج ٔانصؼٕتح  ، انًزجغ انظاتك  ص  

(3)
  .109ص  انًزجغ َفظّ ، 

(4)
 .293  انًزجغ فً تدرٌض يٓاراخ انهغح انؼزتٍح ٔػهٕيٓا  ص 
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 نحك ، ككثرة الاختلافات كالاستثناء فييا كالمد الذم يمفظ كلا يكتبالإملاءتشعب قكاعد - 
طكؽ ف ىذا الاختلاؼ بيف الـأكلئؾ- عمرك:  الحركؼ التي تكتب كلا تمفظ مثؿ أكىذا ىؤلاء 
. كالمكتكب

 صكر الحرؼ الكاحد باختلاؼ مكضعو في الكممة  دتعد- 

  (1)  كالمقصكد بو نقط الحركؼالإعجاـ-

 

  : الإملائي الخطأطرق علاج 

:   ناجحة يجب الإملاءلكي يككف دركس - 

 عدة مرات، لأف ىذا العقاب سينفره مف إملائو كتابة بإعادة يعاقب التمميذ ألاعمى المعمـ 
 رداءة حظو كالتمميذ الضعيؼ إلى عمى حد سكاء، منا انو سيؤدم كالإملاءالمعمـ كالمدرسة 

 مف زملائو كتشجيعو أكثر يجب الاىتماـ بو الإملاءفي 

 بدركس النحك كالصرؼ الإملاءربط دركس - 

 . (2)تجنب الأمالي المممة التي تحشر فييا الكممات المنطبقة عمى القاعدة حشرا مصطنعا- 

 

 

 

                                                             
(1)

  ..13تؼهٍى الإيلاء فً انٕطٍ انؼزتً تمًٌّٕ تطٌٕزِ انًزجغ انظاتك ، ص 
(2)

لٕاػد َصٕص طزٌمح انتدرٌض ، انًؤطظح انذدٌثح نهكتاب ، طزاتهض ،  )اَطٍُٕص تطزص ، يٕطٕػح الإيلاء انؼزتً  

   .13نثُاٌ ،ص 
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عمى المعمـ مراعاة الصعكبات البصرية التي يعاني منيا تلاميذه، فيحاكؿ التعرؼ عمى - 
 قريبة مف السبكرة كيختارىـ أماكفحالاتيـ، فالتلاميذ الذيف يعانكف قصر النظر يختار ليـ 

  (1) كبيرة كاضحةبأحجاـ كأشكاؿلكحات مرسكـ عمييا صكر 

 يككف صكت المعمـ مرف كالذم ترتفع نبراتو كتنخفض دكف عناء الذم يجذب أفيجب - 
 (2) انتباه السامعيف كيجعميـ يحتفظكف بو فترة طكيمة

 أىدافا الدارسيف كتخدـ إدراؾ بحيث تتناسب مع مستكل الإملائيةالاىتماـ باختيار القطع - 
متعددة 

 الإملائيةكثرة التدريبات كالتطبيقات المختمفة عمى الميارات - 

قراءة النص قراءة صحيحة كاضحة لا غمكض فييا  - 

تكميؼ التلاميذ بكاجبات منزلية تتضمف استخراج بعض الميارات مف القطع التي تمت - 
الخ ...حرؼ المد، التاء المربكطة : دراستيا مثؿ 

  الإملاء تصحيح مادة أساليبالتنكيع في - 

 في اليكـ إملائياتحديد المعمـ لمتلاميذ عدة اسطر يطمب منيـ مراجعتيا ثـ يختبرىـ في - 
. التالي مع الاىتماـ بالمعنى كالفيـ معا

 المتقاربة في مخارجيا الأصكات الحركؼ كخصكصا أصكاتتدريب التلاميذ عمى - 
الصاد كالسيف كالضاء كالضاد  : الصكتية في رسميا مثؿ 

 المتشابية  الأمثمة مف الإكثار- 

 (التركيز)تدريب المساف عمى النطؽ الصحيح كالعيف عمى الرؤية الصحيحة لمكممة - 
                                                             

ٌٕطف يارٌٔ  طزائك انتؼهٍى  تٍٍ انُظزٌح ٔانًًارطح  فً ضٕء  الاتجاْاخ انتزتٌٕح انذدٌثح ٔتدرٌض  انهغح انؼزتٍح،  (1)

  ،  166 ،  انًؤطظح انذدٌثح نهكتاب طزاتهض ، نثُاٌ ، ص 2011ط  . فً انتؼهٍى الأطاطً
 .160، نهُشز ٔانتٕسٌغ راو الله، انًُارج، ص 2006، 1ػثد انفتاح أتٕ يؼال، تًٍُح الإطتؼداد انهغٕي ػُد الأطفال، ط (2)
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جمع الكممات الصعبة التي يشكك منيا كثير مف التلاميذ ككتابتيا عمى كرؽ مقكل - 
 التلاميذ  أماـكتعميقيا 

المغة العربية الفصحى   عمى الابتعاد عمى العامية كالتركيز - 

  : بالإملاءالميارات التي ينبغي ربطيا 

 اختيارىا كانت مادة صالحة لمتدريب التلاميذ عمى أحسف إذا الإملاء فقطعة :التعبير - 1
 كالمناقشة كالتمخيص بالأسئمةالتعبير 

 المنقكؿ كالمنظكر  كإملاء يتطمب القراءة قبؿ الكتابة الإملاء أنكاعفبعض  : القراءة- 2

 مف بألكاف الصالحة كسيمة مجدية لتزكيد التلاميذ الإملاءفقطعة :  الثقافة العامة -3
الثقافة، كتجديد معمكماتيـ، كزيادة ممتيـ بالحياة 

 يحمؿ التلاميذ دائما عمى تحسيف خطيـ في محؿ عمؿ كتابي كاف أف ينبغي :الخط - 4
تككف كؿ التقارير الكتابية تدريبا عمى الخط الجيد 

 الطرؽ التي يتبعيا الإملاء ككراسة (1)الإملاء كمف خير الفرص الملائمة ليذا التدريب درس 
المعمـ كمؿ التلاميذ عمى ىذه العادة محاسبتيـ عمى الخطأ، كمراعاة ذلؾ في تقدير درجاتيـ 

 الإملاء كالفقرات في 

 

 

 

                                                             
(1)

 .63، ص 2013  فٓد خهٍم ساٌد، فٍ انتغهة ػهى صؼٕتاخ انهغح انؼزتٍح، دار ٌافا انؼهًٍح نهُشز ٔانتٕسٌغ، ط  
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 مجاؿ متسع لكي يأخذ التلاميذ الكثير الإملاء ففي درس :الميارات والعادات الحسنة - 5
 كحسف الاستماع، كالنظافة كالتنسيؽ الإصغاءمف العادات كالميارات، كتعكيد التلاميذ جكدة 

 (1)كتنظيـ الكتابة باستخداـ علامات الترقيـ كملاحظة اليكامش كتقسيـ الكلاـ كالفقرات

 ييتـ الصرؼ بالشكؿ الخارجي لمكممة مف حيث نكع الحركات كعدد الحركؼ :الصرف - 6
 (عميـ-عالـ-عمـ):  حذفو يغير المعنى مثؿ أك كزيادتيا، فزيادة حرؼ كأصميتياكترتيبيا 

ة مف غ كضعت لحفظ الؿالإملائية كالنحك كطيدة، فالقكاعد الإملاء العلاقة بيف :النحو - 7
الكجية الكتابية، كالبعد عف الخطأ في الرسـ عند الكتابة ككضعت القكاعد النحكية لتعيف 

. إعرابيا مف الخطأ كمف ىنا كاف رسـ الكممة كبياف أسمكبوالدارس عمى تقكيـ لسانو كعصـ 

 يحافظ عمى رسـ الكممة مف الناحية الشكمية الكتابية كالنحك فالإملاءكجيي لعممة كاحدة، - 
. (2)الإعرابيحافظ عمى سلامة 

 :  والإملاء الأداء تسيم في تحسين مستوى أخرىعوامل 

 بالطريقة الصحيحة الإملاء عمى تعمـ التلاميذ عممية عضكية، فمف يقكل الإملاء تعمـ إف- 
 كتشجيعيـ عمى تكرار النطؽ الإملائي بالتدريب عمى استخداـ القكاعد الصحيحة لمرسـ ،إلا

عطائيـالسميـ لمكممات   كالتدرج معيـ مف رسـ ،ريب كالاكتشاؼ كالمراجعةج الحرية في التكا 
 رسـ الكممات الصعبة، حتى ينمك لدييـ الاستعداد كالقدرة عمى الكتابة إلىالكممات السيمة 

. الإملائية

 عممية عقمية تتضمف التفكير كليس الحفظ فلابد مف تدريب الطمبة عمى الإملاء تعمـ إف- 
تكظيؼ المفردات بشكؿ مكثؼ كمف خلاؿ السياقات الكتابية اليادفة، كليس مف خلاؿ 
التدريبات المجردة المعتمدة عمى قكائـ المعتمدة عمى قكائـ الكممات البعيدة عف معجميـ 

. المغكم
                                                             

(1)
 .65، ص 2013، فٍ انتغهة ػهى صؼٕتاخ انهغح انؼزتٍح، دار ٌافا انؼهًٍح نهُشز ٔانتٕسٌغ، ط  

(2)
  .65انًزجغ انظاتك ،ص  
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 المغكية، كتكامميا الأدائية في ضكء علاقة ىذه العممية الإملائييجب اف يتـ تعمـ الرسـ - 
 الأخرل مع عمميتي القراءة كالكتابة كمع ميارات المغة 

 كاختبارات صعبة تتحدل ، عمى تماريف مممة تعجيزيةالإملائيةعدـ التركيز في التدريبات - 
 مف خلاؿ محتكيات تراعي الإملاء يتـ تعميـ كتعمـ قكاعد أف، بؿ لابد التلاميذ مستكيات 

 الضعؼ أسباب في تفادم أخرل ككذلؾ تكجد طرؽ التمميذ،مراحؿ النمك المغكم لدل 
  الإملائي

:  طريقة الجمع * 

تعتمد ىذه الطريقة عمى الجمع كالاقتناء مف خلاؿ تكميؼ التمميذ بجمع كممات ذات نظاـ 
الخ ...اء مربكطةتمعيف مف كتاب القراءة كيكتبيا في بطاقات خاصة مثؿ كممات تنتيي ب

:  البطاقات اليجائية 

 تعد بطاقات يكتب في كؿ منيا مجمكعة كبيرة أفكىي مف كسائؿ التدريب الفردم كطريقتيا 
 بيمزة ، بطاقات تشمؿ عمى كممات تنتييف معينة ـإملائيةمف الكممات التي تخص قاعدة 

 عمؿ كتابي، أمخطأ التمميذ في رسـ كممة كفي أ فإذا ، كاكأك الألؼ أكتكتب عمى السطر 
 البطاقات اليجائية، كذلؾ بطاقات تشتمؿ أنكاع البطاقة التي تعالج ىذا الخطأ كمف إعطاء

 كيترؾ مكانيا خاليا، عمى ،كؿ منيا عمى قصة قصيرة مكضكع تحذؼ منو بعض الكممات
كيستكمميا بكضع الكممات المناسبة في كتابة ،  القصة أعمى تكضع ىذه الكممات في أف

 أماـ التلاميذ في كرقة كبيرة بخط كبير، كتعميقيا أكثر الكممات التي يخطئ فييا إحدل
 التالي، كىذا كفيؿ بانطباع الأسبكع في أخرل ثـ تغييرىا بكممة أسبكعاالتلاميذ، فكؽ السبكرة 

. الصكرة الصحيحة في ذىنو، فلا يخطئ في كتابتيا بعد ذلؾ
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  :طريقة التصنيف * 

 أك مف قاعدة، كيطمب منيـ تصنيفيا في قكائـ أكثرحيث يعطي لمتلاميذ كممات متفرقة تتبع 
. (1)جداكؿ بحيث تصنؼ كؿ مجمكعة طبقا لمقاعدة التي تندرج تحتيا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
(1)

 .19 خهٍم ػثد انفتاح دايد، اطتزاتجٍاخ تدرٌض انهغح انؼزتٍح، انًزجغ انظاتك ، ص  
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 برنامج السنة الثالثة المقرر

 

 .القمرية كالشمسية: اؿ -
 التنكيف بالضـ -
 التنكيف بالفتح -
 التنكيف بالكسرة -
 .الألؼ المقصكرة في الأسماء -
 .الألؼ المقصكرة في الأفعاؿ -
 .الألؼ المقصكرة في الحركؼ -
 .اليمزة في كسط الكممة -
 .اليمزة في أكؿ الكممة -
 .  التاء المربكطة -
 .التاء المفتكحة -
 .التي- الذم -
 .المتاف- المذاف -
 .الألؼ بعد الكاك في الأفعاؿ -
 .كتابة لكف، ىذا، إليو -
 .التعريؼ+ الكاؼ  -
 .التعريؼ+ الباء  -
 .التعريؼ+ اللاـ  -
 .(1) كتابة علامات الكقؼ -

 

 

                                                             
(1)

  .2017 تزَايج انظُح انثانثح إتتدائً   
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 مخارج الأصوات

 :عند المحدثيف

 الباء كالميـ كالكاك: الشفكية المزدكجة -
 .الشفكية السنية -
 .الثاء، داؿ، ضاء: بيف أسنيية -
 .التاء كالصاد، كالداؿ: أسنيية لثكية  -
 .الراء ك الصاد كالسيف: أسنيية -
 .اللاـ  كالزام كالنكف: ذلقية -
 .الجيـ كالشيف كالياء: الغارية الأمامية -
 .القاؼ: الغارية الخمقية -
 .الكاؼ كالعيف كالخاء: الطبقية -
 .الياء كاليمزة: الحنجرة -

 :عند القدماء

الألؼ كالكاك ساكنة المضمكـ ما قبميا ، الياء الساكنة المكسكرة ما قبميا : الجوف
 .كىذه الحركؼ تسمى حركؼ المد كالميف كتسمى أيضا ىكائية أك جكفية

 . أقصى الحمؽ اليمزة الياء:حمقية

 .العيف كالحاء ، أدنى ، أدنى الحمؽ ، العيف كالخاء:  كسط الحمؽ       

 .أقصى المساف كمما يمي الحمؽ كما فكقو مف الحنؾ ىك القاؼ -
أقصى المساف مف أسفؿ مخرج القاؼ مف المساف قميؿ كما يميو مف الحنؾ كىك  -

 .الكاؼ كىما ليكياف
 .أكؿ حافة المساف كما يميو مف الأضراس مف الجانب الأيسر الضاد -
 .الأـ.حافة المساف مف أدناىا إلى المنتيي طرفو كما بينيما  -
 .مف طرؼ المساف بينو كبيف ما فكؽ الثنايا أسفؿ اللاـ قميلا: النكف  -
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 .مخرج النكف مف طرؼ المساف بينو كبيف ما فكؽ الثنايا ، العمية،الراء -
 .مف طرؼ المساف كأصكؿ الثنايا العميا  كيقاؿ ليا نطعية الطاء كالتاء كالداؿ -
 .مف بيف طرؼ المساف فكؽ الثنايا السفمية الصاد كالسف كالزام -
 .أطراؼ المساف كأطراؼ الثنايا العميا الضاء كالذاؿ كالثاء -
 .مف باطف الشفة السفمى كأطراؼ الثنايا العميا الكاك كالباء كالميـ  -
 .الخيشكـ كىك الغنة التي تككف فييا النكف كالميـ الساكنتيف حاؿ الإخفاء -
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 : اقتراحات وتوجييات أخرى لممعمم والتمميذ

 خلاؿ تقديـ المادة عمى الصكرة السمعية لمحركؼ المتشابية التأكيد  يجب  -
 . لممتعمميف مف ذكم العقكؿ البصريةالإدراكيبصريا، بخمؽ نكع مف التكازف 

 البصرية عمى الحركؼ العربية اليجائية، كىك الأشكاؿ بعضينبغي زيادة  -
ليتيا في الكقت ككتمؾ سمطة المجامع المغكية ، كمسؤ. شكؿ التاء المربكطة

 .نفسو
يتحتـ زيادة عدد مف الدركس عمى منيج التجريد، كالمقارنة ، كالتعرؼ في  -

 ،  الابتدائي لتتناكؿ تجريد التاء المربكطةالأكؿكتاب القراءة كالنصكص لمصؼ 
 .نة بينو كبيف الياء المتطرفةركالمقا

طاتيا كزمانيا ا، ليا منيجيا كنشأساسيةكمادة  (الاستماع ) إدخاؿيجب  -
دراكات البحكث إ مسؤكلية أيضاالخاص في برامج تعميـ المغة العربية ، كتمؾ 

 .ناىجـكاؿ
 كعكاطفو كميكلو منذ المراحؿ التمميذيجب العمؿ عمى تقرم القراءة مف قمب  -

تو كادراإ لتعميمو ، فحبو لمقراءة كمداكمتو عمى ممارستيا يقكم مف الأكلى
 البصرم معناه بغض الشخص لتحصيؿ الإدراؾرية، لاف ضعؼ صالعقمية الب

 .عف طريؽ القراءة  
يجب التأكد خلاؿ تقديـ مادة الإملاء عمى الصكرة البصرية لمحركؼ كالكممات  -

 ، مكبرة كممكنة كمجسمة:  المتعمـإلى السمعية، كتقديميا الأخطاءالتي تقع فييا 
 زادت نسبة النجاح في العممية الإدراؾكمف صنع يده، فكمما تعددت منافذ 

تعمميف ذكم ـكيا لدل التلاميذ كاؿادرإالتعميمية ، كىذه الطريقة تخمؽ تكازف 
 .العقكؿ المستمعة 
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 عنصر المقارنة كالمكازنة بيف ىذه الحركؼ المتشابية صكتيا إلىالالتفات  -
 ىذه أثنائو نشاط لغكم تظير في أم خلاؿ أك، الإملائيةخلاؿ شرح قكاعد 

 .المشكلات
 إعداد اختيار العناصر الصالحة لمينة التدريس ، كما يجب إلىالالتفات  -

 . عمميا كفنيا مناسبا إعداداالمعمـ 
 المتعمميف ، إلى الجدم في تغيير الطريقة التي تقدـ بيا مادة الإملاء زكيرالت -

كالنصكص ، التي قدمت بيا فركع النحك كالقراءة الأساليب احتذاءكنقترح 
، بتماريف أكثر أك لتلاميذ المرحمة الابتدائية، مف تعقيب كؿ درس الأدبية

 .متعددة كمتنكعة
تقديـ مزيد مف العناية لمصحة العضكية كالنفسية كالعصبية لتلاميذ بيدؼ  -

 .تعمـ كالدراسة الجيدة المفيدة ـ التي تحكؿ بيف اؿالإدراكية العكائؽ ؼاشاكت
 تقكـ بالمكافقة  أك الخطاطيف،أعماؿ ىيئة تقكـ عمى مراجعة أكتشكيؿ لجنة  -

 . إعلامية قبؿ تنفيذىا في شكؿ لكحات الأعماؿعمى مضمكف ىذه 
ت يتسنى لممعمـ  تكزيع الجيد مح،  تخفيض عدد التلاميذ  في القسـ التربكم  -

 .عمى الجميع بطريقة ناجحة
 .بالإملاء متصلاف لأنيما مف القراءة كالكتابة الإكثار -
 .اختيار مكضكعات الإملاء مف محيط التمميذ كبيئتو  -
  .الأخرلالاىتماـ سلامة الكتابة في جميع النشاطات  -
 الدرجة المحصؿ عمييا في مادة الإملاء نظرة أك العلامة ل تعطأفلا يجب  -

 يشجعو  كيعطي لو المزيد أف بؿ يجب أكثر،الاحتقار مما يضعؼ عزيمتو 
 . صحيحأجاب إذامف الاىتماـ مثلا بزيادة نقطة 

 السمكؾ يساعداف أداء مف التماريف الكتابية لاف الممارسة كالتكرار في الإكثار -
 .عمى التعمـ 
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 . المنقكؿللإملاء البالغة الأىمية المعمـ إعطاء -
 لمتعرؼ عمى الذيف يعانكف أكليائيـ التقرب مف التلاميذ عف طريؽ  -

 غير ذلؾ مف المشاكؿ التي أك البصر أكمشاكؿ خاصة بالسمع 
 .تعيقيـ عف التعمـ

 .تخصيص برامج لغكية كثقافية مناسبة لمستكل التلاميذ -
 .   القطعةإملاءالتميؿ في  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


