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تمامو،  أعظم الشكر والحمد لله عز وجل عمى أن منّ عمي بإنجاز ىذا العمل وا 

 والشكر موصول إلى كل من دعمني من قريب أو بعيد،

، من غمرني بتواضعو ومرونتو في بكاي ميمودوفي المقام الأول إلى أستاذي الفاضل     

التعامل، ولم يأل جيدا ولم يبخل بوقت ولا بعمم حتى استقام ىذا العمل إلى ما ىو عميو، 

 .فجزاه الله خيرا

لجنة وفي المقام الثاني عظيم الامتنان وأسمى معاني الاعتراف بالفضل أوجييا إلى     

جامعة زيان عاشور - مخبر استراتيجيات الوقاية ومكافحة المخدرات في الجزائر والتكوين 

 .عمى مرافقتي في ىذا العمل بالجمفة



 
 

 إلى والدي الكريمين،

 إلى إخوتي وأخواتي،

 ،(زينب، أمين، رحمة، ىاجر )إلى زوجتي الغالية وأبنائي الأعزاء

 إلى كل الأىل والأحباب والأصدقاء والأساتذة،

 ،(نورالدين، بوبكر، دينا، زىية)إلى زملاء الدفعة و

 .أىدي ىذا العمل راجيا أن ينتفع بو من يقرأه

 محمد براىيمي



 :ممخص الدراسة بالمغة العربية

     ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي لدى 
تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظرىم ومن وجية نظر الأساتذة الذين يدرسونيم، كما 

تيدف إلى معرفة  الفروق بين التلاميذ المتفوقين في التأثر بيذه العوامل تبعا لمتغيرات 
شعب /شعب عممية) ، واختلاف التخصص(20-15.99/16-14)اختلاف المعدل الفصمي

ولتحقيق ىدف الدراسة استخدم الباحث المنيج (. إناث/ ذكور)، واختلاف الجنس(ادبية
 تمميذ وتمميذة من 122الوصفي التحميمي، وقام بتحضير استبيان وجيو لعينة متكونة من

التلاميذ المتفوقين في السنة الثانية ثانوي في ثانويات مدينة الجمفة، وبتحضير دليل مقابمة 
. استيدف بيا عينة قصدية من الأساتذة الذين يدرسون التلاميذ المتفوقين في ىذا المستوى

 :ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة

وجود عدة عوامل بيداغوجية تعيق التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي منيا -  
ما يتعمق بالتفاعل الصفي ومنيا ما يتعمق بأساليب التدريس، ومنيا ما يتعمق بالتقويم 

                  .التربوي

عدم وجود فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثر  التلاميذ المتفوقين دراسيا بيذه العوامل  - 
                      (20-16(/)15.99-14)تعزى لمتغير اختلاف المعدل بين الفصمين

عدم وجود فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثر  التلاميذ المتفوقين دراسيا بيذه العوامل  -
                                            .تعزى لمتغير اختلاف جنس التلاميذ المتفوقين

عدم وجود فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثر  التلاميذ المتفوقين دراسيا  بالعوامل  -
البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل الصفي وبالعوامل البيداغوجية المتعمقة بالتقويم التربوي تعزى 

                                         .(شعب أدبية/شعب عممية)لمتغير اختلاف الشعبة
وجود فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثر  التلاميذ المتفوقين دراسيا  بالعوامل  -  

شعب /شعب عممية)البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس تعزى لمتغير اختلاف الشعبة
 .(أدبية



    وتوصي الدارسة بالعمل عمى ترشيد الممارسات البيداغوجية لمتخفيف من تأثير ىذه 
 .العوامل ، ولتحقيق بيئة صفية تمكينية لممتفوقين

العوامل البيداغوجية، التفوق الدراسي، التفاعل الصفي، أساليب التدريس، : الكممات المفتاحية
 .التقويم التربوي، تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 :ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية

Study summary 

The study aimed to identify the pedagogic factors that prevent the academic 

superiority of secondary school students from their point of view and from the 

point of view of the teachers who teach them. 

It also aims to identify the differences between the students who excel in the 

affection of these factors according to the differences of the quarterly average    

( 14-15.99 /16-20 ), the different specialization ( scientific and literary streams ), 

and gender differentiation between ( male and female ) to achieve the objective 

of the study. The researcher used the analytical descriptive method. He prepared 

a survey for a sample of 122 students in the second year secondary students in 

Djelfa town supervising an interview aimed at a sample of teachers who teach 

outstanding students at this level. The most important results of this study are as 

follows: 

1- The presence of several pedagogic factors preventing the academic 

superiority of secondary school students including the classroom 

interaction, teaching methods and the educational evaluation as well. 

2-  No statistical significant differences regarding the influence of students 

who excel academically with these factors due to the differences on the 

average between the two semesters ( 14-15.66 / 16-20 ). 

3- No statistical significant differences in the influence of students who excel 

with these factors due to the difference in gender of the excellent students. 

4-  Statistical significant differences are crystal clear regarding the effect of 

the students who excel academically with these factors related to the 

classroom interaction, educational evaluation due to the different streams  

( scientific and literary ) 

5-  Pedagogical factors related the teaching methods make statistical 

significant differences too. 

The study recommends rationalizing pedagogical practice to alleviate the impact 

of these factors, and to achieve promoting class environment for excellent 

students. 

Keywords: Pedagogic factors – academic superiority – classroom interaction – 

teaching methods – educational evaluation – secondary school students 
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 :مقدمة

     إيمانا بأىمية استثمار الطاقات البشرية الجزائرية المتمثمة في عقول وأدمغة أبنائيا من 
العمماء والمتخصصين من أجل التييئة لمستقبل واعد، وحتى لا تكون البيئة الصفية بيئة 
طاردة لأىم مكوناتيا من العناصر البشرية الخلاقة التي تراىن عمييا الأمم في تقدميا 

كان لابد من تسميط الضوء عمى . واستمرار نيضتيا في عصر الاقتصاد المعرفي والرقمي
صلاح، وفي تنفيذ  أي  الممارسات البيداغوجية باعتبارىا حجر الزاوية في نجاح كل تجديد وا 
برنامج تعميمي، و أيضا باعتبارىا قطبا موجبا يسيم بقوة في تحفيز مكامن التفوق والإبداع 

 . لدى المتعمم و تأىيمو لمواجية أزمات المستقبل بما يخدم نفسو ومجتمعو

    فالمتفوقون دراسيا بحاجة إلى ممارسات بيداغوجية تفجر العبقرية لدييم، توفر ليم 
المواقف التعميمية التي تتسم بالتحدي لتكون مرضية ومشبعة ومناسبة لحاجاتيم، وىم بحاجة 
إلى بيئة اجتماعية صفية آمنة تتصف بالمرونة في الأداء والضبط الإيجابي كما أنيم بحاجة 

 .إلى التحفيز والتشجيع وتثمين الإنجاز حتى يستمروا في تفوقيم وتزداد إنتاجيتيم

    ولتقصي الواقع البيداغوجي لمتلاميذ المتفوقين في مؤسساتنا التعميمية في مرحمة عمرية 
ميمة في حياتيم، جاءت دراستنا موسومة بالعوامل البيداغوجية المؤثرة في التفوق الدراسي 
لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي، دراسة استكشافية بثانويات مدينة الجمفة بالجزائر، بيدف  
الوصول إلى المعيقات التي تعترض طريق تفوقيم مستشرفين توصيف بيئة صفية تمكينية 

 :حيث تم تناول الموضوع  وفق الخطة التالية . ليم

 الذي ضم  الجانب النظري وتمثل في الأول    اشتممت الدراسة عمى جانبين، الجانب
 :الفصول التالية

أىمية ،أىداف الدراسة، الفرضيات، الإشكاليةوتناول  : الإطار العام للدراسة - الفصل الأول
، لدراسات السابقة الأساسية لمدراسة، اتحديد المفاىيم، أسباب اختيار الموضوع، الدراسة

 . لمموضوعالمقاربة السوسيولوجية



 ب
 

 و التأسيس جودةسوسيوتربوية وعوائق النماذج ال بين البيداغوجيا- الفصل الثاني
وتناول في البداية تطور مفيوم البيداغوجيا وصولا إلى تعريفيا، ثم تطرق إلى : الممارسة

النماذج السوسيو تربوية التي تنطوي تحتيا البيداغوجيات الممارسة مع تحديد لمبعد السوسيو 
تربوي المصاحب لكل بيداغوجيا ونموذج، ثم ختم الفصل بعرض لبعض العوائق التي تحول 

 . دون استقرار التأسيس  لمفعل البيداغوجي وجودة ممارستو
وتناول في البداية : التفاعل الاجتماعي الصفي المثير للنجاح والتفوق -الفصل الثالث

ثم تطرق الفصل لمتفاعل . عرضا لماىية التفاعل الاجتماعي والنظريات المفسرة لو
الاجتماعي في الصف التربوي المعروف بالتفاعل الصفي مبينا تعريفو، أىميتو، أنماط 
إدارتو، قياسو، العوامل المؤثرة فيو، والنظريات المفسرة لو، وختم الفصل بعرض لبعض 

 .مظاىر التفاعل الصفي المثير لمتعمم الجيد والتفوق
وتناول في البداية تفصيل :  مفهومها، طبيعتها، وأنماطها.أساليب التدريس- الفصل الرابع

وفي مرحمة ثانية تناول ما . لما يتعمق بالتدريس موضحا تعريفو، وتطوره ، و وخصائصو
يتعمق بالتدريس من مقاربات واستراتيجيات وطرائق موضحا الفروق بينيا في المفيوم، وختم 

الفصل بجزء ميم وىو أساليب التدريس موضحا مفيوميا، و معايير اختيار الأسموب 
 . أولويات ضمان نجاح أساليب التدريسالناجح، وأنماط أسموب التدريس، ثم ذكر

وتناول في : مفهومه، طبيعته، مظاهر الجودة فيه. التقويم التربوي -الفصل الخامس
البداية ماىية التقويم التربوي من مفيوم، تطور المفيوم، وما ارتبط من مفاىيم قريبة منو، ثم 

في مرحمة ثانية تطرق إلى طبيعة التقويم من عرض لأىميتة، ومجالاتو ومراحمو، وأنواعو، ثم 
، وختم الفصل بعرض لمظاىر رق تقويم وقياس التحصيل الدراسي لممتعممينعرض لط

 .الجودة في التقويم

حيث :  والمتفوقون دراسيا حاجة فردية وضرورة مجتمعيةالتفوقرعاية  -الفصل السادس
، وفي مرحمة ثانية تعرض لمكشف عن في البداية تطرق إلى ماىية التفوق والمتفوقين

المتفوقين موضحا أساليب الكشف وأسسو، وأخيرا تطرق إلى الرعاية المجتمعية لممتفوقين 



 ج
 

رعاية المتفوقين في لصور  ، ثم عرض في رعاية الطمبةالتربويةالأساليب دراسيا، بداية ب
 .المجتمعات العربية والغربية 

خصائصهم، ثقافتهم، و رعاية تفوقهم في  مرحلة التعليم الثانوي تلاميذ -الفصل السابع
، ثم عرض خل سوسيوتاريخي لمتعميم الثانوي في الجزائراستيل الفصل بمد: الجزائر

لخصائص تمميذ مرحمة التعميم الثانوي ومدى تأثره بثقافة جماعة الرفاق وجماعة الراشدين 
التي يمثميا الأساتذة، وختم الفصل بعرض لصور الرعاية التي يحضى بيا المتفوقون دراسيا 

 .  في مرحمة التعميم الثانوي بالجزائر سواء عمى مستوى المدرسة أو المجتمع

 : فقد ضم الفصول الآتية الجانب الميداني المتمثل في  الثانيو أما الجانب    

  و إجراءات الدراسة الاستطلاعية بشقييا: إجراءات الدراسة الميدانية- الثامنالفصل 
 .إجراءات الدراسة الأساسية 

عرض وتحميل بيانات خصائص ببداية :  الفرضيات نتائجعرض وتحليل: التاسعالفصل 
عرض وتحميل بيانات تين من التلاميذ المتفوقين دراسيا ومن الأساتذة ، ثم أفراد العين

 .الفرضيات الأربع لمدراسة
حيث تم مناقشة نتائج الفرضيات الأربع لمدراسة  : مناقشة نتائج الفرضيات :العاشرالفصل 

 .وتم ذلك عمى ضوء الدراسات السابقة ، والمقاربة البحثية المعتمدة

    وأخيرا ختمت الدراسة باستنتاج عام عمى ضوئو حررت خاتمة الدراسة التي أفرزت 
توصيات يرى الباحث أنيا ضرورة وقت لتمنية الممارسات البيداغوجية والوصول بيا إلى 

 .مستويات عالية من الجودة والكفاءة التي تفي بحاجات المتفوقين دراسيا وتشبعيا
 

 والله الموفق
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 :  الإشكالية -1

     الاتجاه إلى تنمية الطاقات البشرية والاستثمار فييا يعد من أىم المطالب الحيوية لكل 
المتفوقون دراسيا يشكمون طاقة حيوية متجددة تضمن لكل  و.المجتمعات في ىذا العصر

مجتمع يوفر ليم الرعاية والاىتمام ويستثمر قدراتيم العقمية ازدىارا ورقيا في كافة المجالات، 
ذلك أن الأمم التي لا تستطيع أن تحدد القدرات الإبداعية لدى أبنائيا ولا تشجعيا، لن تجد 

  .نفسيا في ركب الحضارة والتقدم

    لذا فإن البمدان التي تعتبر اليوم قوى صاعدة ىي التي استثمرت في الرأسمال البشري 
وحسمت باكرا إصلاح وملاءمة أنظمتيا التربوية، موفرة بذلك لأبنائيا المتفوقين والموىوبين 

 طاقاتيم وقدراتيم  تفجيربرامج تربوية ومدرسية تساعدىم عمى  رعاية و من ما يحتاجون إليو 
  . العموم والفنون مختمف في

    إلا أن الدول العربية لم تع بعد أىمية ىذه الفئة من أبنائيا، ومدى حاجتيا لطاقاتيم 
بداعاتيم، مما أدى إلى ىجرة الكثير من الأدمغة الفذة  إلى دول غربية حيث تم استثمارىا  وا 
وقطف ثمرة جيودىا، لكن بعد تعالي صيحات كثيرة حول قضية استنزاف العقول العربية 

ي أممتو ضرورة الوقت، ظيرت بعض التجارب ذوحول ضرورة التجديد التربوي ال
  .والمشروعات العربية في مجال رعاية وتعميم المتفوقين دراسيا

 إصلاحات شاممة مست المنظومة التربوية       الجزائر أيضا سعت في الآونة الأخيرة إلى
الفارقية، كما أنيا أولت بعض التفوق و فاعتمدت نظريات تربوية و مقاربات بيداغوجية تدعم

لاستقطابيم لممتفوقين في مادة الرياضيات الاىتمام بالفائقين من التلاميذ ففتحت ثانويات 
 .حرصا منيا عمى الاستفادة من قدراتيم

أمام  و حصر الاىتمام بالمتفوقين في تخصص واحد  جدااستيداف فئة قميمة إلا أن      
 يجعل  وفي مختمف التخصصاتالعدد الكبير لممتفوقين دراسيا في المؤسسات التعميمية 
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 والتي من وتستثمر قدراتيم نصيب باقي المتفوقين من الرعاية الخاصة التي تفي بحاجاتيم 
 توفرىا محل تساؤل حول مدى-  من منطمق مبدأ تكافؤ الفرص–المفترض أن يحضوا بيا 

  .تأثر تفوقيم الدراسي جراء عدم ذلك ومدى

      لقد لاحظنا من خلال ممارستنا لمتعميم أن الاستمرار في التفوق الدراسي لدى  تلامذتنا 
سواء في المرحمة  فمن المتفوقين، كثيرا ما يتعثرالمتفوقين عبر مراحل التعميم المختمفة 

 يرتقون من مرحمة إلى مرحمة أخرى نجد منيم من يضطرب التعميمية نفسيا أو عندما 
مستواىم الدراسي ومنيم من يتراجع كثيرا مما يؤثر سمبا عمى دافعيتيم لمدارسة، ومنيم من 

عدد ميم يتسرب، وحتى بموغيم الصف الثالث ثانوي واجتيازىم شيادة البكالوريا نجد معدلات 
 قدراتيم، فكان لابد من البحث في  السبل التي تؤدي إلى الحفاظ عمى  مستوىلا تعكسمنيم 

. تفوقيم عمى الأقل

إن لمتفوق الدراسي عوامل متعددة تؤثر فيو، منيا ما ىو شخصي ومنيا ما تحدده     
منيا أو ما تعمق البيداغوجية :  المدرسية العواملإضافة إلى ذلك نجد  العوامل الاجتماعية

أنماط التسيير الإداري وما تفرضو من مناخ كذلك أساليب الإرشاد والتوجيو التربوي وب
                                         .مدرسي وكذا ما تتوفر عميو المدرسة من إمكانات

 العوامل البيداغوجية  والمتمثمة في يتفق كثير من المربين و الباحثين عمى أن  و  
 المفتاح الرئيس الممارسات البيداغوجية  التي يقوم بيا الأستاذ داخل الفصل الدراسي ىي

لنجاح العممية التربوية في أي برنامج تربوي سواء أكان لأطفال عاديين أم معوقين أم 
ىيئ الفرص التي تقوي ثقة المتعمم بنفسو أو تدمرىا، تقوي ت أن ا بإمكانوأنوحيث  .متفوقين

 أو لمتفوقفتح المجال ت وىي التي روح الإبداع أو تقتميا، تثير التفكير الناقد أو تحبطو،
برامج، أو  )غطي عمى القصور أو الضعف في المناىج تي ت اليوه. غمقوتالانجاز أو 

 لذا عرفت .عالج الضعف لدى الطمبةتأو في التنظيم البيداغوجي كما  (وسائل أو طرائق
أدوار الممارس البيداغوجي الحديث تغييرات جذرية سواء عمى مستوى التكوين الأكاديمي أو 
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عمى مستوى الممارسة الفعمية لمعممية التعميمية، حيث بات عميو لزاما مواكبة المستجدات 
ولكي تحقق منظومتنا التربوية منتوجا  .التي تحدث عمى صعيد تطبيق المناىج والمقررات

عالي الجودة ونسبة ميمة من الكفاءات لدى تلامذتنا في المؤسسات التعميمية فإننا بحاجة 
 إننا .إلى بناء واقع تربوي بيداغوجي يساعد في تحقيق النمو الفردي والاجتماعي لممتعممين

بحاجة إلى ممارسات بيداغوجية تحقق قفزة كبيرة في مجال التدريس بالكفاءات، وترفع من 
وتيرة التحصيل الدراسي لتصل بو إلى مستوى التفوق الدراسي، وتحقق النتاجات المعرفية 
الثقافية، الوجدانية القيمية  والحس حركية الميارية ذات الجودة العالية والتي تصبوا إلييا 

 .مختمف النظريات السوسيو تربوية وتسعى إلييا بشدة الإصلاحات التربوية 

    ولِما أضحت عميو الجودة وتحقيق التفوق خلال الظرفية الراىنة ىدفا ووسيمة في الوقت 
نفسو لممنظومة التربوية جاءت دراستنا لتقصي الواقع البيداغوجي الذي يعيشو التلاميذ 

نستثني بذلك التلاميذ المتمدرسين في )المتفوقون في مؤسساتنا التعميمية التابعة لمقطاع العام
، وذلك برصد (المؤسسات الخاصة بالمتفوقين والمؤسسات التعميمية التابعة لمقطاع الخاص

العوامل البيداغوجية السائدة المؤثرة في التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي في 
 .ثانويات مدينة الجمفة ولدى تلاميذ الصف الثاني ثانوي أنموذجا

  :عمى ضوء ما سبق نطرح التساؤلات الآتية     
ما العوامل البيداغوجية السائدة التي تعيق التفوق الدراسي لدى التلاميذ المتفوقين  -1

 دراسيا في الصف الثاني ثانوي بثانويات مدينة الجمفة ؟
 في الفصمين الأول التمميذ المتفوقمعدل يختمف تأثير ىذه العوامل باختلاف ىل  -2

 ؟  (20-16)أو (15.99 – 14 )والثاني
 / شعب عممية)  المتفوقىل يختمف تأثير ىذه العوامل باختلاف  تخصص التمميذ -3

؟  (شعب أدبية
  ؟(أنثى / ذكر)ىل يختمف تأثير ىذه العوامل باختلاف الجنس  -4
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  :الفرضيات-/2

: الفرضية الأولى / 2-1
    توجد عوامل بيداغوجية متعمقة بالتفاعل الصفي وعوامل بيداغوجية متعمقة بأساليب 
التدريس و عوامل بيداغوجية متعمقة بالتقويم التربوي تعيق التفوق الدراسي لدى التلاميذ 

  .المتفوقين دراسيا في الصف الثاني ثانوي بثانويات مدينة الجمفة
:  الفرضية الثانية/2-2

 التلاميذ دراسيا في  تفوقلا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى    
  في الفصمين الأول والثانيالتمميذ المتفوقمعدل الصف الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاف 

(14-15.99 )/ (16 -20) .
: الفرضية الثالثة/2-3

 التلاميذ دراسيا  تفوق     لا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى
. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوقفي الصف الثاني ثانوي تعزى لمتغير تخصص 

: الفرضية الرابعة/2-4
 التلاميذ دراسيا في  تفوق    لا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى

  . التمميذ المتفوق ثانوي تعزى لمتغير جنسالصف الثاني
: أهداف الدراسة -3
التعرف عمى العوامل البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل الصفي التي تعيق التفوق الدراسي - 

 .لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي

التعرف عمى العوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس التي تعيق التفوق الدراسي - 
 .لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي بمدينة الجمفة

التعرف عمى العوامل البيداغوجية المتعمقة بالتقويم التربوي  التي تعيق التفوق الدراسي - 
. لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي بمدينة الجمفة
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التعرف عمى الفروق بين أفراد فئة المتفوقين دراسيا في تأثرىم بيذه العوامل البيداغوجية - 
( 15.99-14 ) في الفصمين الأول والثانيالتمميذ المتفوقمعدل  اختلاف التي تعزى إلى

( . 20- 16)أو
التعرف عمى الفروق بين أفراد فئة المتفوقين دراسيا في تأثرىم بيذه العوامل البيداغوجية  - 

. ( شعب عممية/شعب أدبية) التخصص التي تعزى لمتغير
التعرف عمى الفروق بين أفراد فئة المتفوقين دراسيا في تأثرىم بيذه العوامل البيداغوجية - 

.  التمميذ المتفوقالتي تعزى لمتغير جنس

: أهمية الدراسة -4

نطمح إلى أن يستفيد من ىذه الدراسة الأساتذة والمفتشون والإداريون و المختصون  في - 
ىذه المرحمة الثانوية لمعالجة النقائص التي تم تقصييا في ىذه الدراسة من خلال معالجة 

.    البيانات ومن خلال التوصيات والاقتراحات التي تنتجيا 

كما نطمح أن  ينتشر الوعي بأىمية نشر ثقافة التفوق الدراسي بين الطمبة وتحفيزىم عمى - 
التنافس لمتقميل من مظاىر السمبية واللامبالاة التي تطغى عمى الحياة المدرسية في الثانويات 

. العادية 

 توصيف بيئة أن يصل الميتمون بيذا الميدان من ىذه الدراسة إلى إمكانيةاستشراف - 
بيداغوجية تمكينية تساعد المتفوق دراسيا في الفصول العادية عمى الاستمرار في تفوقو، و 

تحفز من دونو في المستوى عمى المحاق بو، وذلك من خلال النتائج والتوصيات التي 
 .ستخرج بيا الدراسة 
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 :أسباب اختيار موضوع الدراسة- 5

 :أسباب ذاتية/5-1

كون الباحث من المتفوقين دراسيا في كامل المراحل التعميمية التي مر بيا، وقد عاين  -
 .الكثير من العوامل المعيقة لمتفوق الدراسي

كون الباحث من الممارسين البيداغوجيين ويعي جيدا عواقب تأثير ىذه العوامل عمى  -
 .المتفوقين دراسيا

 :أسباب موضوعية/ 5-2

    من خلال ممارسة الباحث لمينة التعميم، وفي إطار الدراسات العميا والبحث العممي 
 :لاحظ مجموعة من العوامل جعمت الباحث يشعر بيذه المشكمة البحثية وىذه العوامل ىي

انتشار تصور خاطئ سواء عند الأساتذة أو الأولياء أو المجتمع أن المتفوقين لا يعانون  -
أية مشاكل، وأنيم قادرين عمى حل مشاكميم بأنفسيم دون أي تدخل خارجي، وىذا عكس 

 .ما أثبتتو الدراسات العممية
 حين نتكمم عن المتفوقين دراسيا لا نتكمم إلا عمى التكريمات ومقدارىا ماديا، وأضحى من -

المسكوت عنو والذي لا يتداول في ممتقياتنا ومنتدياتنا وندواتنا ىو الحديث عن آليات 
الكشف عن المتفوقين دراسيا ونظم رعايتيم في مختمف التخصصات وفي مختمف 

المراحل التعميمية أثناء الدراسة، وكذا الكلام عن البرامج والمناىج التي تلاءم ىذه الفئة، 
وعن الوسائل و الفضاءات المحفزة لقدراتيم والمفجرة لطاقاتيم، وعن مدى ملائمة 

مناىجنا وبيئاتنا التعميمية ليم، وعن مدى صلاحية الممارسات البيداغوجية وما يتطمبو 
لا فنحن نفقد أكثر  .الخ...ذلك من تكوين الأساتذة في ىذا الجانب  وىذا ىو الأصل وا 

مما نكسب من فرص الاستفادة من ىذا الرأسمال البشري النوعي الذي يعتبر أغمى من 
   .كل الثروات التي يمكن أن تمتمكيا الدول والمجتمعات
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غياب إستراتيجية وطنية رسمية واضحة لمتكفل بالمتفوقين والموىوبين والمبدعين ورعايتيم  -
 .وتربيتيم ، مقارنة بالتجارب الغربية والعربية التي يمكن الاستفادة بيا

 في فخ –لدى عدد غير قميل من الأساتذة - سقوط الممارسات البيداغوجية السائدة  -
النمطية والتمقين والوحدة والتسمط نتيجة شيوع السمبية واللامبالاة في ظل تذبذب الأوضاع 

التوظيف المباشر، الصراعات بين الأساتذة والوزارة الوصية، انتشار  )التربوية الراىنة 
ظاىرة الغش في الامتحانات، تأثر قطاع التربية بالظروف الاجتماعية والسياسية 

 .ومدى تأثر المتفوقين بيذه الظروف (...والاقتصادية التي تمر بيا البلاد
 .قمة البحوث العممية الجزائرية في ىذا الموضوع وفيما يتعمق بالمتفوقين عامة -

 :نموذج الدراسة- 6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التفوق الدراسي العوامل البيداغوجية

عوامل بيداغوجية متعمقة          
 بالتفاعل الصفي

عوامل بيداغوجية متعمقة          
 بالتقويم التربوي

عوامل بيداغوجية متعمقة          
 بأساليب التدريس

 متغير معدل التمميذ المتفوق 

 متغير تخصص التمميذ المتفوق

 متغير جنس التمميذ المتفوق

يمثل نموذج الدراسة: (01)مخطط رقم   
 من إنجاز الباحث
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 : تحديد المفاهيم الأساسية لمدراسة-7

العوامل /7-1

: التعريف المغوي/7-1-1

. عربي أن العامل ىو الباعث أو المؤثر في الشيء –    جاء في معجم المعاني عربي 

  (www.almaany.com) :متاح عمى 

: التعريف الاصطلاحي / 7-1-2

    العوامل ىي المجموعة التي يرتبط بعضيا ببعض والتي تنتظم في نسق معين حيث 
( 6، ص2005 الطيار،). تؤدي في مجموعيا إلى إحداث نتيجة

البيداغوجيا  /7-2

: التعريف المغوي/7-2-1

  آتية من الكممة الإغريقية "   البيداغوجيا la rousse    يعرف قاموس لاروس 
paidagoie 

: وتعني

 .نظرية عمم تربية الأطفال -
 .صفة البيداغوجي الجيد -
 .طريقة تدريس، استعمال بيداغوجيا جديدة كميا -

             Le petie la rouse ,1996,p759)) 
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: التعريف الاصطلاحي /7-2-2

اعتبرىا إميل دوركايم نظرية تطبيقية لمتربية تستعير مفاىيميا من عمم النفس وعمم     " 
كما اعتبرىا العالم التربوي السوفييتي ماكرنكو العمم الأكثر جدلية ويرمي إلى . الاجتماع

( 35، ص2010 قايد وسبيعي،)."ىدف عممي

التفكير المطبق للأشياء الخاصة بالتربية : وحسب دوركايم دائما فإن البيداغوجيا ىي    " 
البيداغوجيا ىي الوسيمة التي بواسطتيا يمكن : ويقول أيضا. ىدفو المساىمة في نموىا

استرجاع التلاؤم بين النظام التربوي والأفكار، وبين النظام التربوي والاحتياجات 
( 29ص ،2015 بمحسين،)."الاجتماعية

تمك الممارسات التي يقوم بيا الأستاذ داخل  »ىي( M.A Block,1973)وحسب بموك"     
حجرة الصف ، والتي تؤدي إلى وجود علاقة ثنائية بينو وبين تلاميذه تمتاز بخصوصيات 

 (29ص ،2015 بمحسين،)." «مختمفة حسب الموقف التربوي 

وذىب روني أوبير عمى أنيا ليست عمما ولا تقنية ولا فمسفة ولا فنا بل ىي ىذا   " 
( 35، ص2010 قايد وسبيعي،)."كمو

: إلى أن البيداغوجيا ىي (Jean Houssaye,2012)وقد ذىب التربوي جون ىوساي     " 
المزيج مابين النظري والتطبيق المجسد في الممارسات التربوية التي يقوم بيا الأساتذة اتجاه 

( 29ص ،2015 بمحسين،) ."تلاميذىم في الوضعية التربوية داخل حجرة الصف

تجميع لجممة من الأساليب »ويمكن تعريف البيداغوجيا من الناحية التطبيقية عمى أنيا     "
 ،2012 جابر،)."«التقنية التي تيدف إلى وضع معايير لمراقبة إجراءات عممية نقل المعرفة 

( 398ص
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مجموع الأعمال التي يستخدميا المدرس في : وعرّف جوثير وآخرون البيداغوجيا بأنيا     " 
التجاني                                                         )."إطار وظائفو، ووظائف نقل المعارف، والتربية لجماعة في سياق مدرس

( 146ص، 2015 ،

المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى الدراسي لذاتو : وعرّف شولمان البيداغوجيا بأنيا     " 
إلى معرفة المحتوى الدراسي لتدريسو، من أجل جعل المحتوى الدراسي سيلا وقابلا لمتعمم 
من خلال الشروح والتوضيحات والمحاورة وضرب الأمثمة، والفروض العممية، وغيرىا من 
التمثيلات التي تجعل المحتوى قابلا للاستيعاب من الطمبة عمى اختلاف أقساميم وبيئاتيم 

المبادئ الأساسية التي ترتكز عمييا عممية التدريس، مثل : وعرفيا أيضا بأنيا..." وخمفياتيم 
المناحي العممية لإدارة الصف، وميارات التدريس وزمن التعميم الأكاديمي، ووقت الانتظار 

 ،2015 ،التجاني)." والنظام الاجتماعي، والصف والمدرس، ومبادئ التفاعل في الصف
 (146ص

نرى أنيا معقدة الكثيرة والمختمفة  لمبيداغوجيا تجعمنا التعاريف أن  (2012)وتؤكد جابر    
. ويصعب ضبط مفيوميا بسبب تشابكيا مع مفاىيم و حقول معرفية  أخرى مجاورة ليا

:   بالرغم من الاختلاف في التعاريف إلا أنيا تجمع عمى أن البيداغوجيا ىي    وتضيف

  حقل معرفي يركز عمى التفكير الفمسفي والسيكولوجي ييدف إلى تحديد غايات وتوجيات
 .الأفعال والنشطة التي تمارس في وضعية التربية والتعميم عمى الطفل والراشد

  نشاط عممي يتكون من مجموع الممارسات والأفعال التي ينجزىا كل من المعمم
 (399ص ،2012 جابر،). والمتعممين داخل الفصل

.     ىاتان النقطتان تميزيان بين ما ىو نظري في البيداغوجيا، وما ىو تطبيقي داخل حقميا
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:  التعريف الإجرائي /7-2-3

    البيداغوجيا ىي الممارسات التربوية التي يقوم بيا المعمم أثناء تعاممو مع المتعمم  
مستفيدا من التراث النظري التربوي، وتظير من خلال إدارتو لمتفاعلات بين أفراد جماعة 

. القسم  و أساليبو في توصيل الخبرات أو تقويميا 

 :التعريف الإجرائي لمعوامل  البيداغوجية /7-3

الأساتذة داخل   يقوم بيا بيداغوجية    العوامل  البيداغوجية ىي المدخلات بشكل ممارسات
 وتظير من خلال تفاعميم مع التلاميذ أو أساليبيم في التدريس أو ،الصف الدراسي

   .ممارساتيم التقويميو

  والمتفوقون دراسياالتفوق الدراسي/7-4

: التعريف المغوي/7-4-1

، 1984بن ىادية و آخرون،  )".يتفوق تفوقا،  يتفوق فلان عمى قومو تعالى عمييم"     
( 208ص 

: التعريف الاصطلاحي /7-4-2

    اختمف المختصون في المجالات التربوية والتعميمية في تحديد ماىية التفوق الدراسي 
وتعريفو وتقديره، إلا أنين لا يخرجون عن ثلاث محكـاّت تتضمن مجالات التفوق الدراسي 

. محك الذكاء ، محك التحصيل الدراسي، محكـاّت متعددة : وىي 

    وبما أن عينة دراستنا كانوا ممن اختيروا عمى أساس التحصيل الدراسي فنكتفي ىنا 
 .بتعريف التفوق الدراسي عمى أساس محك التحصيل الدراسي
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عرّف باسو الطفل المتفوق بأنو الطفل الذي لديو القدرة عمى الإنجاز العالي في     " 
عامر، )."المجالات الأكاديمية مثل الفنون والعموم الاجتماعية والعموم الطبيعية والرياضيات

 (108، ص2007

كما يعرف الطالب المتفوق بأنو الذي يتميز بالتحصيل الدراسي المرتفع في مجالات      "
والعموم الطبيعية والرياضيات، كما أنو يتميز بقدرات عقمية  الإنسانيات والعموم الاجتماعية،

مرتفعة مع سمات نفسية معينة ترتبط بالتحصيل الأكاديمي المرتفع مع قدرات عالية في 
( 17، ص2007 وىبة،)." التفكير الابتكاري

المتفوقون ىم من يصمون في تحصيميم الأكاديمي إلى مستوى يضعيم ضمن أفضل     " 
من المجموعة التي ينتمون إلييا، وىم أصحاب المواىب التي تظير في % 20إلى % 15

مجالات كالرياضيات والمجالات الميكانيكية والعموم والفنون والكتابات الابتكارية والقيادة 
( 28، ص 2007الصاعدي، ). " الاجتماعية

وعرف الطالب المتفوق من الناحية التحصيمية، بأنو الطالب الذي يثبت تقدما ممحوظا     " 
العميا من توزيع % 5في التعميم مقارنة مع زملائو في الدراسة بحيث يكون تحصيمو ضمن الـ 

الطلاب في الصف الدراسي نفسو، أما إذا كان التفوق عقميا فيو الطالب الذي يتميز من 
 درجة فأكثر ويكون في الوقت نفسو متفوقا دراسيا 130حيث مستوى الذكاء وتبمغ درجتو
 الطنطاوي،)".العميا من مجموع الطلاب المناظرين لو % 5بحيث يقع تحصيمو ضمن الـ 

( 23، ص2008

أن التفوق الدراسي ىو  : (حسين قورة وشابمن ، وحسين الكامل )ويرى كل من     " 
الإنجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية، أو التفوق في ميارة أو مجموعة من الميارات، 
ويقدر بالدرجات طبقا للاختبارات المدرسية أو الاختبارات الموضوعية المقننة أو غيرىا من 

( 14، ص2007وىبة، )."وسائل التقويم المختمفة 
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الطفل المتفوق دراسيا ىو : وكتعريف أكثر تحديدا لمتفوق الدراسي تعريف عطية ىنا     " 
الطفل الذي يتميز عن زملائو فيو يسبقيم في الدراسة ويحصل عمى درجات أعمى من 

سميمان، ) .الدرجات التي يحصمون عمييا، ويكون عادة أكثر منيم ذكاء وسرعة في التحصيل
( 24، ص2005

: التعريف الإجرائي/7-4-3

     المتفوق دراسيا التمميذ الذي يتميز عن زملائو بقدراتو العالية وأدائو التحصيمي المرتفع، 
وفي ىذه الدراسة ىو التمميذ من الصف الثاني من مرحمة التعميم الثانوي الذي يتحصل عمى 

 بين الفصمين الأول والثاني في الموسم 14/20معدل أكبر أو يساوي 
 .2015/2016الدراسي

 : للاعتبارات الآتية 14.00/20وأخذ المعدل 

الأخذ بترشيحات المعممين كأحد الأساليب المعتمدة دوليا في اكتشاف المتفوقين  -
والموىوبين، ومن خلال المقابلات الاستكشافية التي قام بيا الباحث حيث أكد كثير 

 كعتبة مناسبة لتحديد التفوق دراسيا في 14/20من الأساتذة  أن اعتماد ىذا المعدل
 .مرحمة التعميم الثانوي

. والاستئناس ببعض الدراسات الميدانية التي تبنت نفس المعدل -
 في لأن ىذا المعدل ىو الذي حددتو وزارة التربية الوطنية للالتحاق بشعب الامتياز -

المؤرخان  03.404 رقم منشورو  03.403 رقم  منشورالثانوي حسب التعميم مرحمة
 .الثانوي التعميم مرحمة في شعب الامتياز بفتح  المتعمقان 2003   أفريل 20في 

الموائح التكريمية المميزة لممتفوقين تبدأ من ىذا المعدل إذ ترافقو لائحة تشجيع وتضم  -
تقابميا  (تقدير-امتياز-تينئة)ثم تمييا الموائح  (.14.99-14.00 )المعدلات مابين

. معدلات محددة ضمن مجالات متفق عمييا
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كما أن ىذا المعدل يرافقو ملاحظة جيد في البكالوريا ويكرم صاحبو مع فئة  -
 .المتفوقين

التفاعل الصفي  /7-5

: التعريف الاصطلاحي/7-5-1

 :    أوردت جعفور التعريفات الآتية

  .أنواع الكلام شائعة الاستخدام داخل الفصل: تعريف فارعة حسن عمي -
أنماط الكلام أو الحديث المتبادل بين المعمم والتلاميذ داخل : تعريف ناجي ديسفورس -

حجرة الدراسة، وتعكس ىذه الأنماط طبيعة الاتصال بين المعمم وتلاميذه، وأثره في 
المناخ الاجتماعي والانفعالي داخل حجرة الدراسة، وذلك عمى افتراض أن ىذا المناخ 

. يؤثر عمى النتائج النيائية لمنظام التعميمي وعمى اتجاىـات التلاميـذ نحـو التعمـم 
التأثيرات المشتركة أو المتبادلة خاصة الاجتماعية والعاطفية بين  :تعريف بيج وآخرون -

( 6-5، ص2014جعفور، ).المعمم والتمميذ 

:     وأورد الخطايبة وآخرون التعريفات الآتية

ىو كل الأفعال السموكية التي تجري داخل الصف : بأنو (1982)عرفو حمدان     " 
بيدف تييئة المتعمم ذىنيا ونفسيا لتحقيق تعمم  (الإيماءات)أو غير المفظية  (الكلام)المفظية 
عبارة عن الآراء والأنشطة والحوارات التي تدور في :بأنو  (1985)وعرفو نشواني  .أفضل

وعرفو  .الصف بصورة منظمة وىادفة لزيادة الدافعية المتعمم وتطوير رغبتو الحقيقية لمتعمم
بأنو إيصال الأفكار أو المشاعر أو الانفعالات من شخص لآخر  : (1995)القلا وناصر 

 عممية :وعرفو الخطايبة وآخرون بأن عممية التفاعل الصفي ىي .ومن مجموعة لأخرى 
إنسانية متفاعمة بين الطلاب ومعمميم أو بين الطلاب أنفسيم بيدف تبادل الآراء ومناقشتيا 
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الخطايبة )." لإيجاد نوع من التكيف الصفي وحالة التي تسمح بممارسة عممية التعمم بفعالية
( 150، ص 2004وآخرون، 

: التعريف الإجرائي/ 7-5-2

الجو الاجتماعي     التفاعل الصفي ىو عممية إنسانية اجتماعية تربوية تعبر عن نمط 
تنظيم غرفة :  يفرضو الأستاذ في الصف الدراسي، والذي يتحدد بِأسموبو فيذي الوالنفسي

دارة الوقت، ضبط الصف، تقويم سموكات التلاميذ،  المساىمة في الصف، إدارة الصف، وا 
. حل مشاكل التلاميذ، تسيير العلاقات بينو وبين التلاميذ وبين التلاميذ فيما بينيم

أساليب التدريس  /7-6

: التعريف المغوي/ 7-6-1

لجبران أسموب تصويري . طريقة، نيج ، خطة، نمط قول أو فعل (أساليب)ج: الأسموب     "
 (71، ص2001إلياس،)."خاص بو

المنجد الأبجدي، )." الفن من القول أو العمل [سمب ] جمع أساليب –الأسموب     " 
 (83، ص1998

: التعريف الاصطلاحي/7-6-2

مجموع العمميات والإجراءات التي يقوم بيـا المعمـم في أثنـاء التـدريس وىـي تـشكل في      "
 (24ص ،1996 ،المقـاني والجمـل )" .مجموعيـاً  نمطـاً  مميـزا لـسموك المعمـم في التـدريس

سموك يتخذه المعمم دون الآخرين ويصبح سمة خاصة بو ولا يمكن أن يتماثل أسموب     " 
معمم آخر بنفس درجة التماثل، إذ أنيما قد يتشابيان في بعض الأمور، لكنيما سيختمفان في 

( 166، ص2010 طوالبة وآخرون،)."أمور أخرى



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار العام لمدراسة
 

22 
 

مجموعة قواعد أو ضوابط ينفذ بيا المدرس طريقة : وتعرف أساليب التدريس أنيا     " 
التدريس لتحقيق أىداف الدرس، ويمكن القول أن الأسموب يرتبط بالمعمم وسمات شخصية 

( 23، ص2011 العفون،)." وىو جزء من الطريقة وتوضيح المفيوم

 العفون،)."النمط التدريسي الذي يفضمو معمم ما: وقد يعرف أسموب التدريس بأنو    "
( 23، ص2011

: التعريف الإجرائي/7-6-3

    أساليب التدريس ىي مجموع الإجراءات والعمميات التي تصاحب تنفيذ الأساتذة لطرق 
حيث لا يوجد أسموب أفضل . التدريس لموصول إلى النتيجة المرغوبة من الموقف التعميمي

من آخر ويمكن أن يستخدم الأستاذ أكثر من أسموب، وتظير فعاليتيا من خلال وضوح 
العرض، ووضوح الأىداف من الدروس لمتلاميذ، ووضوح الأفكار، ومراعاة الفروق الفردية 

.    واعتماد التغذية الراجعة ، وتنويع طرق وأساليب التدريس

التقويم التربوي  / 7-7

: التعريف المغوي/ 7-7-1

، 2001المنجد في المغة العربية المعاصرة، )."أصمح اعوجاجا، أنيض ما كان مائلا: قوّم 
( 1198ص

يعرف التقويم من ناحية المغة ، تقدير قيمة الشيء أو الحكم عمى قيمتو وتصحيح أو     " 
تعديل ما أعوج، فإذا قال شخص ما أنو قوم الشيء فذلك يعني أنو ثمنو وجعل لو قيمة 

ذا قال أنو قوم غصن الشجرة فمعنى ذلك أنو عدلو وجعمو مستقيما .معمومة الحريري، )" .وا 
( 17-16، ص2008
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: التعريف الاصطلاحي/ 7-7-2

ويعرف تقويم التدريس عمى أنو التعرف عمى مدى فعالية التدريس في تحقيق "      
الأىداف، وبعبارة أخرى إنو جمع وتصنيف وتحميل وتفسير بيانات عن مستوى أداء المعمم 

وكذا نتائج تحصيل الطلاب بقصد إصدار أحكام عن مدى فعالية التدريس في تحقيق أىداف 
( 71، ص2011عمي، ) ."المنيج

وىو عممية تربوية يقوم بيا المربي دوريا بيدف البحث عن مواطن القوة لتعزيزىا "     
 ( 116، ص 2014بوعلاق و بن تونس، ) ".ومواطن الضعف لتداركيا

:  مجموعة من التعاريف نذكر منيا (2010)    وأورد خطوط

أنو إصدار حكم لغرض ما عمى قيمة الأفكار أو : عمى  (Bloom.1967)عرفو بموم- 
الأعمال، أو الحمول، أو الطرق أو المواد، وأنو يتضمن استخدام المحكّات والمستويات 

 . والمعايير، لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتيا وفعاليتيا، ويكون التقويم كميا أو كيفيا

ىو جمع معمومات ضرورية كافية منتقاة من  :(Bonboir, 1972 )كما عرفتو بونبوار -
مجموعة من الاختبارات، ولكي نتخذ قرار الانطلاق من الأىداف التي حددنا فالتقويم ىو 

. الذي يبمغ لنا ىذه المعمومات

جمع مجموعة من المعمومات الصادقة والثابتة،  : (Roegiers, X. 2006)ويعرفو  -   
ف اتخاذ بيدوتحميل درجة ملاءمتيا لمعايير خاصة بالأىداف المحددة في البداية 

( 10ص ،2010 خطوط،)."قرار

عممية نظامية مستمرة ترمي إلى تحديد مدى تحقيق العممية "     ويعرف التقويم تربويا بأنو 
التربوية لأىدافيا، أي تحديد نواحي القوة ونواحي الضعف في كل مكونات المنظومة التربوية 

( 16، ص2008الحريري، )".لكي يتم علاج نواحي الضعف وتعزيز نواحي القوة فييا
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: التعريف الإجرائي/ 7-7-3

    التقويم التربوي ىو العممية التي يمجأ إلييا الأستاذ لمعرفة مدى تحقيق الأىداف التربوية،  
ويقوم بيا الأستاذ في بداية العام الدراسي وخلال الوضعيات التعميمية المختمفة وفي نياية 

مجالات أو فصول دراسية  بيدف البحث عن مواطن القوة لتعزيزىا ومواطن الضعف 
. لتداركيا مستفيدا من التراث النظري ومستعملا وسائل وأساليب متنوعة 

 التمميذ/7-8

: التعريف المغوي/ 7-8-1 

التمميذ ىو الذي يتممذ لغيره بحيث نقول تمميذ لفلان وعنده، بمعنى كان لو تمميذا، "     
الفارقي و )." والتمميذ ىو خادم الأستاذ من أىل العمم أو الفن أ والحرفة، أو ىو طالب العمم

( 98، ص1994آخرون، 
 :التعريف الاصطلاحي/7-8-2

التلاميذ ىم مجموعة الأفراد الذين يختبرون ما اختاره المربون والمجتمع لنموىم من "     
( 99، ص1994الفارقي و آخرون، )." معارف وميارات وميول خلال التربية المدرسية

: التعريف الإجرائي/7-8-3

    التمميذ في ىذه الدراسة ىو الذي يزاول دراستو بانتظام في مؤسسة تعميمية في مرحمة 
 .التعميم الثانوي وفي السنة الثانية منيا
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مرحمة التعميم الثانوي /7-9
: التعريف الاصطلاحي/ 7-9-1

المرحمة الدراسية التي تغطي السنوات الثلاث أو الأربع الأخيرة من  :"      يعرف بأنو 
 - 15التعميم الذي يسبق التعميم العالي، ويمتحق بالمدرسة الثانوية الطمبة من فئات العمر 

(   25ص ،2014 بوعامر،)". سنة عمى الأقل19

: التعريف الإجرائي / 7-9-2

    ىو ذلك النظام التربوي الرسمي العام المسؤول عن تربية النشأ وتكوينيم لممستقبل من 
الناحية المعرفية والعقمية والاجتماعية من خلال مجموعة من البرامج التربوية الدراسية التي 
يتمقونيا بعد الانتقال من مرحمة التعميم المتوسط في ثلاث سنوات، وتتوج بإجراء امتحان 

. شيادة البكالوريا في السنة الثالثة منيا 

 : الصف الثاني ثانوي/ 7-10

وىو مستوى السنة الثانية ثانوي من مرحمة التعميم الثانوي العام والتكنولوجي في     
الجزائر، الذي تسبقو السنة الأولى ثانوي حيث يدرس فييا التمميذ المنتقل من مرحمة التعميم 
المتوسط إما في الجذع المشترك عموم وتكنولوجيا أو الجذع المشترك آداب، وحين يتحصل 

يوجو تمميذ الجذع المشترك عموم  (10/20)التمميذ عمى معدل الانتقال إلى السنة الثانية 
رياضيات، عموم تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني : وتكنولوجيا إلى إحدى الشعب

كما يوجو  ،(ىندسة مدنية، ىندسة كيربائية، ىندسة ميكانيكية،ىندسة الطرائق )رياضي
 .آداب وفمسفة، لغات أجنبية: تمميذ الجذع المشترك آداب إلى إحدى الشعب

 تم ، و في المراكزا وارتياحا استقرار   وقد تم اختيار تلاميذ الصف الثاني ثانوي لأنيم أكثر
الذات، التخصص، جماعة ) لدييم  بروز الإحساس باليويةلدييم، كما تم توضيح الدور 

 علاقات ، المناورة من أجل المركزنجد لدييممقارنة بتلاميذ السنة الأولى الذين  (...الأقران
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استقطاب من سوف ينجح ومن جذب و ، تنوع في الأدوار وتجربتيا،مضطربة وغير آمنة
لى أي تخصص سيوجو وما ىو المعدل المطموب وكيف يتجنب التوجيو نحو سوف يفشل  وا 
المشاغبة والعدوان ،  البحث عن اليوية،رفض مجتمع الكبارإضافة إلى  تخصص ما،

متأثرين أكثر كما أنيم مازالوا .  قواعد جماعة الأقران صمبة وغير مرنة، والعشوائي والمعمم
 لعوامل أخرى تؤثر اولم نختر تلاميذ الصف الثالث ثانوي استبعاد. بمرحمة التعميم المتوسط

في التفوق الدراسي لمتلاميذ باعتبار ىاجس امتحان شيادة البكالوريا وتداعياتو المختمفة 
 .والمتشابكة 

 :معدل الفصمين الأول والثاني/ 7-11

 تحت عنوان إصلاح 2005مارس 11 المؤرخ في 2039    حسب المنشور الوزاري رقم 
نظام التقويم يتم تقويم أعمال التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط في الجزائر من خلال 

ثلاث فصول دراسية تفصل بينيم عطل حيث يمتد الفصل الأول من بداية الدخول المدرسي 
ويمتد الفصل الثاني من نياية عطمة  (نياية ديسمبر إلى بداية جانفي)إلى بداية فصل الشتاء

، ويمتد الفصل الثالث من نياية (نياية مارس إلى بداية أفريل )الشتاء إلى بداية عطمة الربيع
بداية جويمية إلى بداية سبتمبر حيث الدخول )عطمة الربيع إلى بداية عطمة الصيف

استجوابات شفوية )، وتشمل إجراءات التقويم في كل فصل أعمال المراقبة المستمرة(المدرسي
وكتابية، عروض، أعمال تطبيقية، أعمال موجية، وذلك في جميع المواد، إضافة إلى 

، إضافة إلى فرضين محروسين في المواد الأساسية 20وتنقط من العلامة (وظائف منزلية
، إضافة إلى اختبار واحد 20وفرض محروس واحد في المواد الثانوية ينقطان من العلامة

 :ويحسب المعدل الفصمي وفق المعادلة التالية. 20في نياية كل فصل ينقط من العلامة

* الاختبار+ 2*3/(الفرض الثاني+ الفرض الأول+المراقبة المستمرة )]=المعدل الفصمي
3/]5 
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    ويحسب معدل الارتقاء من مستوى إلى آخر الذي يتحدد بأخذ التمميذ لمعدل أكبر أو 
 : وفق المعادلة التالية10/20يساوي 

 3/(معدل الفصل الثالث+معدل الفصل الثاني+معدل الفصل الأول)= معدل الارتقاء

 :و معدل الفصمين الأول والثاني يحسب وفق المعادلة التالية

 2 /(معدل الفصل الثاني+ معدل الفصل الأول)= معدل الفصمين الأول والثاني 

    واختار الباحث معدل الفصمين الأول والثاني دون المعدل السنوي كمتغير لمدراسة 
لاعتبار مجالس الأقسام لمفضل الثالث تتأخر في كل الثانويات، والتلاميذ يغادرون 

كذلك أخذا بالتقميد . الثانويات، مما يجعل توزيع أداة الدراسة عمييم واسترجاعيا مستحيلا
 16الذي تتبعو كل المؤسسات التعميمية إذ تكرم متفوقييا في حفل عيد العمم الموافق لـيوم 
 .أفريل وذلك باحتساب معدل الفصمين الأول والثاني لمتلاميذ وترتيبيم عمى أساس ذلك

    كما تم تقسيم التلاميذ المتفوقين حسب معدل الفصمين الأول والثاني إلى فئتين 
والحاصمين عمى معدل ضمن  (15.99- 14.00)الحاصمين عمى معدل ضمن المجال 

باعتبار أن الفئة الكبيرة لمتلاميذ المتفوقين تتراوح معدلاتيم  (20- 16.00)المجال
 وىم يمثمون المتفوقين ذوى المعدلات الدنيا مقابل أعداد قميمة من 15.99و14.00مابين

  وىم يمثمون المتفوقين ذوي 20 و16.00التلاميذ المتفوقين تتراوح معدلاتيم مابين 
 .المعدلات العميا

 الشعب العممية والشعب الأدبية في مرحمة التعميم الثانوي/ 7-12

 .رياضيات، عموم تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياضي: الشعب العممية هي -
 (22، ص2005وزارة التربية الوطنية، ).آداب وفمسفة، لغات أجنبية:الشعب الأدبية هي -
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: سابقة الدراسات ال- 8

: دراسات أجنبية /8-1

( 1975)دراسة تراون وليث/8-1-1

    تيدف الدراسة إلى تحديد القواعد لاستراتيجيات التدريس في المدارس الابتدائية، وكانت 
 تمميذا من تلاميذ الصفين الثالث والرابع في مدينة بيرك 117 تمميذة و215العينة مكونة من

.  وقسمت العينة إلى مجموعتين أحدىما ضابطة والأخرى تجريبية .شير

وكان من نتائج الدراسة أن الطلاب يتعممون بطريقة دقيقة وبدافعية أكثر عندما يترك ليم     
 (127-126، ص2011 سالم،).الحرية في التعمم

    بينت الدراسة أىمية الحرية في زيادة تعمم التلاميذ ودقة تعمميم وفي زيادة دافعيتيم لمتعمم 
بين المعممين  (في شقو الإيجابي )وىذا وصف لجانب ميم في جوانب التفاعل الصفي

والمتعممين الذي تيتم بو دراستنا،  إلا أن دراستنا استيدفت تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي في 
. حين ىذه الدراسة استيدفت تلاميذ مرحمة التعميم الابتدائي

( 1978)دراسة إيرنست وباترك /8-1-2

    وتيدف إلى الكشف عن أنماط العلاقات بين أنواع التفاعلات المختمفة لكل من الطلاب 
وأعضاء ىيئة التدريس خارج حدود الفصل الدراسي، مستخدمة عينة من طلاب السنة الأولى 

 طالب ووجو ليم استبيان يقيس توقعات ىؤلاء الطلاب الجدد 10000بالجامعة بمغ عددىا
بعدا واختبار الاستعداد الأكاديمي، ثم  12 عن الكمية، واختبار لقياس الشخصية مكون من 

. وجيت إلييم الاختبارات السابقة بعد النصف الأول من العام الدراسي
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 وتحميل التباين العاممي ثم معالجة بيانات ىذه الدراسة، كما قام ²    وباستخدام أسموب كا
الباحثان بمقابمة الطلاب لمتعرف منيم عمى نمط العلاقات بين الطلاب وأعضاء ىيئة 

. التدريس

    وأوضحت النتائج أن العلاقات المرتبطة بالتفاعل غير الرسمي بين الطلاب وأعضاء 
. ىيئة التدريس تسيم إسياما كبيرا في تحصيل الطلاب أكثر من تأثير السمات الأساسية

    كما أوضحت النتائج أن بعض الطلاب الذين يشعرون بحاجتيم المعرفية ىم أكثر 
احتمالا لمبحث عن تطوير العلاقات مع أعضاء ىيئة التدريس أكثر من علاقاتيم مع 

أي أنيم قادرون عمى تطوير التفاعل مع أعضاء ىيئة التدريس في الكمية ، وبناء – زملائيم 
عمى ىذه العلاقات والتفاعلات يكون الطلاب أكثر ميلا لتطوير مستويات أعمى من التكامل 

. الاجتماعي والتكامل الأكاديمي ومقابل ىذا يكون مثابرة وتحمل مشاق العمل الجامعي 

    كما أوضحت نتائج الدراسة أن صفات المؤسسة التربوية تمعب دورا كبيرا في تحقيق 
التفاعل بين الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس ومن أىم الجوانب الجو العام لممؤسسة التربوية 

سالم ).سمات أعضاء ىيأة التدريس ، ومدى تشجيعيم عمى ىذا التفاعل بالنسبة  لمطلاب –
( 144-143، ص2011 ،

    توضح ىذه الدراسة أىمية العلاقات الودية بين التلاميذ والأساتذة ودورىا في زيادة مثابرة 
واجتياد التلاميذ مما يزيد في تحصيميم، كما أن التلاميذ المجتيدين ىم أكثر التلاميذ حاجة 

كما أوضحت أن تشجيع . لمثل ىذه العلاقات بل إنيم يقدمونيا عمى علاقاتيم مع زملائيم
. المدرسين لمتلاميذ يحقق مزيدا من التفاعل بينيم 

 دراستنا، كما أن العينة التي في التفاعل الصفي تدعم اختيارنا لمجال    وىذه أيضا 
استيدفتيا ىذه الدراسة قريبة في بعض خواص نموىا من خواص أفراد العينة التي استيدفتيا 
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دراستنا رغم اختلاف المرحمة التعميمية فدراستنا اىتمت بمرحمة التعميم الثانوي وىذه الدراسة 
. اىتمت بمرحمة التعميم العالي

علاقة مناخ الفصل والمهارات لممدرسين والمدربين وغير المدربين " دراسة بعنوان/8-1-3
 (    1989)" لمطمبة المتفوقين

     لقد تم مقارنة المدرسين المدربين وغير المدربين لبرامج المتفوقين حسب معايير ميارة 
التدريس ومناخ الفصل، وتم قياس ميارات التدريس عن طريق ملاحظين باستخدام استمارة 
ملاحظة ومشاىدة المدرسين، وتم قياس مناخ الفصل عن طريق وسائل اكتمالية الطالب 

لاستغناء الأنشطة داخل الفصل ولقد حصل المدرسين المدربين عمى نقاط ونسب عالية أكثر 
وأن المدرسين المدربين يخمقون أجواء إيجابية داخل الفصول  .من المدرسين غير المدربين

حسب كلام الطلاب أكثر من المدرسين غير المدربين وتم وجود فروق ىامة بين المدرسين 
 لعمميات التفكير العالي المستوى من ناحية   CAQالمدربين وغير المدربين حسب معايير

حيث حاضر المدرسين المدربين بنسبة أقل وركزوا عمى التفكير  (H.l.T.P.E)التركيز 
وفي ىذا كمو كانوا أكثر من  .العالي المستوى وناقشوا أكثر ولم يركزوا عمى الصفوف

  (43، ص2007عامر، ). المدرسين غير المدربين

    بينت الدراسة أىمية تكوين الأساتذة في التعامل مع المتفوقين حيث أكدت فعالية 
المتدربين منيم في خمق أجواء إيجابية داخل الفصول واختيارىم للأساليب المناسبة في 
التدريس حيث ابتعدوا عن الطريقة التقميدية المحاضرة واعتمدوا استيداف التفكير عالي 

. المستوى من خلال المناقشات الكثيرة وىذا كمو مقارنة بغير المدربين 

لا أن دراستنا تبحث دراسة تدعم اختيارنا لمجالي التفاعل الصفي وأساليب التدريس     وىذه 
التي تعيق في ىذين المجالين بالثانويات محل الدراسة و في الجوانب البيداغوجية السائدة 
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تفوق التلاميذ، وتختمف عن دراستنا أنيا استيدفت المتفوقين الذين يخضعون لبرامج خاصة 
 .بيم في حين دراستنا استيدفت المتفوقين من التلاميذ في الفصول العادية

: دراسات عربية/ 8-2

(  1990 )دراسة العمر/ 8-2-1

وتيدف تعريف ، "و إعداد مدرسييم – برامجيم – رعايتيم – المتفوقون " كانت بعنوان 
المتفوق وخصائصو وكيفية التعرف عمى بناء برنامج خاص بالمتفوقين، والتعرف عمى 

. خصائص معمم المتفوقين وبناء برنامج إعداده 

    وكان من أىم النتائج التي توصمت إلييا تمك الدراسة أن الطمبة المتفوقين يختمفون عن 
الطمبة العاديين بخصائص كثيرة كالأنماط المعرفية وأنماط التعمم وخصائص الدافعية وطبيعة 
الحاجات لدييم، وأن البرامج الخاصة تسمح بتقديم خبرات تتلاءم مع احتياجاتيم فتسيم بذلك 

مكاناتيم وأنيا تييئ أيضا مناخا خاصا يقدر ويستثير ذكاء المتفوقين  في تنمية قدراتيم وا 
وقدراتيم الحدسية فيؤدي إلى النمو الفعال، ومن أىم نماذج بناء برامج المتفوقين ىو 

ونموذج الإثراء الثلاثي ويجب أن يكون المدرس أداة فعالة لنمو التلاميذ  (ماكر)نموذج
المتفوقين عن طريق معرفة وتفيم الخصائص المعرفية والاجتماعية والانفعالية وحاجات 

التلاميذ المتفوقين، خمق مناخ تربوي يمكن لممتفوقين من استخدام جوانب القوة لدييم، وتغذية 
القدرات الابتكارية لدى المتفوقين ، والتواصل مع الميتمين بمجال التفوق وأولياء أمور الطمبة 

( 52، ص2007عامر، ). المتفوقين 

    تظير الدراسة حاجة المتفوقين دراسيا لمرعاية التربوية من خلال المناخ التربوي الملائم  
القائم عمى وعي الأستاذ بالخصائص المعرفية والاجتماعية والانفعالية وحاجات التلاميذ 

في الفصول )ومن خلال البرامج الخاصة - وىذا يدخل في تكوينو البيداغوجي – المتفوقين 
لأن ىذا يسيم في ( داخل الفصول العادية) أو الإثرائية  (أو المدارس الخاصة بالمتفوقين
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مكاناتيم واستثارة ذكائيم وقدراتيم الحدسية فيؤدي إلى النمو الفعال لدييم،  تنمية قدراتيم وا 
تدعم أىمية مشكمة دراستنا التي تتساءل عن واقع المتفوقين دراسيا أفراد عينة وىذه جوانب 

لى تقصي مستوى الممارسات البيداغوجية عمييم ومدى ملاءمتيا لخصائصيم  دراستنا، وا 
ىدف دراستنا إلى التحسيس بحاجة وحاجاتيم، ومن ثم مدى تأثيرىا عمى تفوقيم الدراسي، فت

.    التي تحدثت عنيا ىذه الدراسةأفراد عينتا إلى مثل ىذه الرعاية

 (2007 )، مصردراسة طارق عبد الرؤوف محمد عامر/ 8-2-2 

المتطمبات التربوية لممتفوقين في الحمقة من التعميم الأساسي :الدراسة بعنوان 

: تيدف الدراسة إلى    

. التعرف عمى طرق اكتشاف المتفوقين في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي - 

التعرف عمى المتطمبات التربوية لممتفوقين في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي  - 

التعرف عمى المشكلات التي تواجو الطلاب المتفوقين في الحمقة الثانية من التعميم - 
.  الأساسي

تقديم تصور مقترح لرعاية المتفوقين في الحمقة الثاني من التعميم الأساسي  - 

استبيان أول  :واعتمدت الدراسة كمنيج  المنيج الوصفي  مستعينا الباحث  بأدوات ىي      
وباستبيان ثان موجو ، موجو لعينة من الطمبة المتفوقين في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي

  . و مقابلات شخصية مفتوحة،لممسئولين المختصين بالحمقة الثانية من التعميم الأساسي

: وخمصت الدراسة عمى النتائج التالية 

. ضرورة استكشاف المتفوقين بعدة طرق وفي المراحل الأولى من التعميم -
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يرغب المتفوقون دراسيا بأن يفصموا عن غيرىم من التلاميذ في فصول خاصة أو  -
. في مدارس خاصة، وأن يتمقوا برامج مدرسية خاصة

ضرورة وجود برامج مدرسية خاصة بالمتفوقين ضمنيا في البرامج العادية أو  -
 .منفصمة عنيا، تتميز بالإثراء لتمبي حاجات المتفوقين

ضرورة اكتساب الأستاذ لكفاءات مينية وعممية وشخصية تؤىمو لتدريس المتفوقين  -
 .وذلك من خلال تكوين خاص والاستفادة من دورات تدريبية ،

في مدى توفرىا في واقع دراستنا ىي التي تبحث     الجوانب التي توصمت ليا الدراسة 
سواء المتفوقين دراسيا ومدى تأثير عدم توفرىا عمى تفوقيم، وتناولت دراستنا ىذه الجوانب 

إلا أنيا  .في شقيا النظري أو الميداني، كما استفدنا من الدراسة في بناء أداة جمع البيانات
تختمف عن دراستنا في ميدان الدراسة إذ استيدفت المرحمة الأساسية واستيدفت دراستنا 

 .المرحمة الثانوية
 :(2011 )، المممكة العربية السعودية أبو هواشراضي محمد جبردراسة /8-2-3

"  مشكلات الطمبة المتفوقين والموىوبين في مدينة الباحة من وجية نظرىم"    الدراسة بعنوان
إلى التعرف عمى مستوى المشكلات التي تواجو الطلاب المتفوقين في مدينة الباحة وتيدف 
 .بالسعودية

    استخدمت الدراسة مقياس الكشف عن مشكلات الطمبة المتفوقين الذي أعده الباحث عمى 
.  طالبا وطالبة من المتفوقين في مدينة الباحة107عينة قدرت ب

    وأظيرت نتائج الدراسة أن المشكلات التي تتعمق بعدم تحدي المناىج الدراسية لقدرات 
الطالب جاءت في المرتبة الأولى ثم بعدىا المشكلات المتوقعة من المتفوق ثم مشكلات سوء 

 .التكيف المدرسي، ثم مشكمة الخوف من الفشل المدرسي
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نفس المرحمة      اىتمت الدراسة بتناول المشكلات التي تعترض التلاميذ المتفوقين في
 وما جاء في المرتبة الأولى من عدم ،(المرحمة الثانوية  )التعميمية التي تيتم بيا دراستنا 

تحدي المناىج الدراسية لقدرات الطالب جانب تسعى دراستنا إلى تقصي انتشاره بين أفراد 
.   أما المشاكل الأخرى فيستفاد منيا في الجانب النظري وفي تحميل نتائج الفرضيات،عينتنا

 :(2011)، العراق الحرباوي خولة مصطفىدراسة/8-2-4

أنماط التفاعل الصفي لمعممي ومعممات الرياضيات في المرحمة الابتدائية "    الدراسة بعنوان
".  تلاميذىم ميارات الحس العددي إكساب في وأثرىا

 وأثرىا    استيدفت البحث دراسة أنماط التفاعل الصفي لمعممي ومعممات المرحمة الابتدائية 
ىارات الحس العددي ولتحقيق ىدف البحث اختارت الباحثة عينة مكساب تلاميذىم إفي 

 عممين ومعممات ممن يدرسون رياضيات الصف السادس الابتدائي وتلاميذىم 06مكونة من 
 تمميذا وتمميذة حيث تم اختيار ملاحظتيم بموجب استمارة الملاحظة 264البالغ عددىم 

وتطبيق اختبار ميارات الحس العددي وأفرزت الدراسة  تفوق المعممات اللاتي يدرسن بنمط 
. التفاعل التشاركي في إكساب تلامذتيم ميارات الحس العددي 

     توضح الدراسة أثر النمط الديمقراطي التشاركي لمتفاعل الصفي في تنمية ميارات 
التلاميذ ، وىذا يعزز اختيارنا لبعد التفاعل الصفي و أثره في التفوق الدراسي، إلا أن ىذه 
الدراسة تختمف عن دراستنا في عينة الدراسة إذ استيدفت مرحمة التعميم الابتدائي ودراستنا 

 .تستيدف مرحمة التعميم الثانوي

 (:2013)دراسة سمير كامل مخيمر، فمسطين/ 8-2-5

الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية لمطمبة الموىوبين من وجية "     الدراسة بعنوان 
 ".نظر ىم ومن وجية نظر معممييم في مدينة غزة
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    تيدف الدراسة إلى الكشف عن الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية لمطمبة الموىوبين 
من وجية نظرىم ومن وجية نظر معممييم في مدينة غزة، كما تيدف أيضا إلى معرفة 

الفروق في الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية بين نظر المعممين والمعممات وبين وجية 
نظر الطلاب والطالبات الموىوبين، ولتحقيق ىدف الدراسة استخدم الباحث المنيج الوصفي 

معمما  (50)التحميمي، واعتمد أداة الاستبيان مستيدفا بيا عينة عشوائية بسيطة مكونة من 
 .طالب وطالبة من مدرسة الشييد ياسر عرفات لمموىوبين في مدينة غزة (100)ومعممة و

 :    ومن أىم النتائج التي توصل إلييا 

وجود العديد من الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية التي يفتقر إلييا الموىوبين  -
 :ويحتاجون إلى إشباعيا التي من أىميا

 ىم بحاجة عمى من يعترف بيم، وبقدراتيم، ويحتاجون إلى توفير : الحاجات النفسية
الشعور بالأمن والتقدير داخل أسرىم ومجتمعيم، ويحتاجون إلى تأكيد الذات وتقبل 

 .الآخرين، وتنمية مستوى الطموح
 وتتمثل في تنمية القدرة عمى مواجية المشكلات الاجتماعية، وعدم : الحاجات الاجتماعية

الشعور بالضيق والممل، وتنمية القدرة عمى التفاعل مع الآخرين، والعمل بروح الفريق، 
والعمل عمى حل مشاكميم المختمفة دون الشعور بالضيق . والعمل بصورة جماعية

 .والصراع النفسي
 وتتمثل في تعمم ميارات الحوار والاتصال الجيد بفعالية مع الآخرين، : الحاجات التربوية

التعمق في مجالات العموم المختمفة، وعدم التقيد ببعض الأنشطة بل يحتاجون إلى تعمم 
الميارات والتجارب المعممية، بالإضافة إلى مساعدتيم عمى تنظيم أفكارىم، واستثمار 
أوقاتيم بفعالية، كما أنيم يحتاجون إلى تعمم استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا، التخطيط 

 . والتقويم



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار العام لمدراسة
 

36 
 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  بين استجابات المعممين والمعممات والطمبة  -
 . والطالبات في تحديد ىده الحاجات 

    اىتمت ىذه الدراسة بإظيار الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية لمطمبة الموىوبين، 
والفروق بينيم في تحديد ىذه الحاجات حسب متغير الجنس، تتفق مع دراستنا في أن 
المتفوقين والموىوبين ليم نفس الخصائص والحاجات، وفي اىتمام كل منيما بالجانب 

النفسي الاجتماعي، وبالجانب التربوي، كما أن معرفة الفروق بين الطلاب والطالبات في 
تحديد الحاجات يفيدنا في دراسة الفروق بين التلاميذ المتفوقين والمتفوقات في التأثر 

بالعوامل البيداغوجية المتعمقة، كما اتفقت مع دراستنا في العينة كونيا مكونة من تلاميذ 
إلا أن ىذه الدراسة اختمفت عن دراستنا في كون عينة الدراسة من . متفوقين و أساتذتيم

 . مدرسة خاصة بالمتفوقين وعينة دراستنا من مدرسة ثانوية عادية

: دراسات جزائرية/ 8-3

( 2012 )، الجزائردراسة سعيدة عطار/8-3-1

مشكلات الطمبة المتفوقين في المدرسة الجزائرية، دراسة ميدانية بثانويات " الدراسة بعنوان 
  ."مدينة تممسان

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرف عمى المشاكل التي يعاني منيا الطمبة المتفوقون في     
 :ثانويات مدينة تممسان بالجزائر، وتمثمت تساؤلات الدراسة فيما يمي 

ما ىي أىم المشكلات التي يعاني منيا الطمبة المتفوقين في ثانويات مدينة    -
 تممسان ؟

 ما ىي نسبة انتشار بعد المشكلات المدرسية ؟ -
 ما ىي نسبة انتشار بعد المشكلات الانفعالية؟ -
 ما ىي نسبة انتشار بعد المشكلات العلائقية ؟ -
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 ما ىي نسبة انتشار بعد المشكلات التوجييية ؟ -
ناثا، وصممت 72اتبعت الباحثة المنيج الوصفي وبعينة مقدارىا       طالبا متفوقا ذكورا وا 

.                                         مشكمة36الباحثة كأداة بحث مقياس يضم  قائمة لمشكلات الطمبة المتفوقين احتوت 

توصمت الباحثة إلى أن أىم المشكلات التي يعاني منيا الطمبة المتفوقون في المرحمة     
غياب النشاطات الثقافية بالثانوية، عدم التمييز بين المتفوقين وغيرىم، و غياب :الثانوية ىي 

ما يشبع حاجة المتفوق للاستطلاع، كما يعاني المتفوقون من غياب التوجيو فيما يخص 
. ميولاتيم الدراسية وخياراتيم لمينية مستقبلا، كما يشعر المتفوقون أنو لا يوجد من يفيميم 

يستفاد من الدراسة في الاطلاع عمى مشاكل الطمبة المتفوقون وخاصة ما تعمق منيا     
. بالتدريس والتوجيو وفي بناء أداة البحث

 (:2012)دراسة قادري حميمة، الجزائر/ 8-3-2

دراسة ميدانية " التفاعل الصفي بين الأستاذ والتمميذ في المرحمة الثانوية "     الدراسة بعنوان 
ىدفت الدراسة إلى معرفة عناصر التفاعل الصفي لمتلاميذ في . بثانويتين من مدينة وىران

المرحمة الثانوية، وكذا معرفة إن كان ىناك ارتباط دال إحصائيا بين سموك التلاميذ وبين 
 تمميذا من الجنسين، 56الجو العام في القسم  واستيدفت الدراسة عينة من التلاميذ عددىم 

استاذ من الجنسين، وطبقت أداة الاستبيان عمى كل من 30وعينة من الأساتذة وعددىم 
وكانت نتائج الدراسة تشير عمى أنو يوجد ارتباط دال إحصائيا بين  .العينتين لجمع المعطيات

دارة الأستاذ  سموك التلاميذ ومعاممة الأستاذ لمتمميذ، ويوجد ارتباط دال بين الجو العام لمقسم وا 
 .لمقسم 

    أوضحت الدراسة الارتباط بين معاممة الأستاذ لمتمميذ وسموك التمميذ، وبين الجو العام 
دارة الأستاذ لمقسم وكلاىما من عناصر التفاعل الصفي التي أخذتيا دراستنا  لمقسم وا 

كمؤشرات تحاول قياسيا في بيئة الدراسة، واتفقت مع دراستنا في المجال المكاني لمبحث وىو 
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المرحمة الثانوية، إلا أن دراستنا اختمفت معيا في المجال البشري إذ قصدت دراستنا استيداف 
 .فئة التلاميذ المتفوقين دراسيا والأساتذة الذين يدرسونيم

 (:2016)دراسة جودي فاتن، الجزائر/ 8-3-3

–واقع التقويم في ظل الإصلاح التربوي في المؤسسة التربوية الجزائرية "    الدراسة بعنوان 
 ".دراسة ميدانية استطلاعية في المدرسة المتوسطة  بمدينة ورقمة

    تيدف الدراسة إلى التعرف عمى طرق التقويم المطبقة في المدرسة الجزائرية في الطور 
المتوسط، وكذا التعرف عمى مدى تحقق التوافق بين الطرق المعتمدة في التقويم والكفاءات 
المستيدفة، وصعوبات الأخذ بعممية التقويم المعتمدة و المطبقة، والتعرف عمى المستويات 

واعتمدت  .المعرفية التي يتضمنيا السؤال في الاختبار التحصيمي لطلاب المرحمة المتوسطة
 أستاذا من الجنسين، 14أداة المقابمة لجمع المعطيات واستيدفت عينة من الأساتذة عددىم 

إضافة إلى تقنية تحميل المضمون لتحميل محتوى مجموعة من أسئمة الاختبارات التحصيمية 
 .(مادتي العموم والفيزياء مستوى السنة الثالثة متوسط نموذجا )في بعض المواد 

    وتوصمت الدراسة إلى أن الواقع التقويمي في المدرسة الجزائرية يعاني من عدة مشكلات 
 :أىميا

عدم وجود إستراتيجية تقويمية واضحة المعالم قائمة عمى بيداغوجيا الكفاءات تتبعيا  -
المؤسسة التربوية التي تمزم المعمم باستعمال الطرق والوسائل الفعالة التي تعطي 

 .صورة واضحة عن مدى اكتساب التمميذ لمكفاءات المستيدفة بشكل إجرائي
الاكتظاظ داخل الأقسام الدراسية والذي يجعل المعمم أمام خيارين إكمال المقرر أم  -

التركيز عمى اكتساب الكفاءات المستيدفة، وكذا التحكم والسيطرة في ضبط الصف 
، وأن ىذا المشكل الذي يعاني منو المعمم يشكل عائقا يحول دون التقويم الفعال 
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من طرف المعمم الذي يعكس بصورة دقيقة مدى اكتساب التمميذ لمكفاءات 
 .المستيدفة 

الاختبارات التحصيمية لا تثير مستويات التفكير العميا بدرجة تسمح بتنميتيا  -
 .وبالتالي اكتساب الكفاءات

    توضح الدراسة واقع الممارسات التقويمية في المدرسة الجزائرية و أنيا بعيدة عن 
متطمبات الجودة وعن ما تتطمبو المقاربة المعتمدة، وىذا يعزز اختيارنا لبعد التقويم لتقصي 

العوامل المتعمقة بو والتي تعيق تفوق تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي، وتختمف ىذه الدراسة عن 
 .دراستنا في مرحمة التعميم المستيدفة وفي عينة الأساسية لمدراسة 
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:  السوسيولوجية اتالمقارب- 9

    المقصود بالمقاربة السوسيولوجية ىو مدى اقتراب الباحث في بحثو من نظرية من 
نظريات عمم الاجتماع، ويجعميا إطارا نظريا يقف عند حدوده ويحتمي بجوانبو، مراعيا في 

ذلك نقاط التقاطع بين مشكمة بحثو محل الدراسة والنظرية المراد إسقاطيا عميو، بحيث يكون 
.     التوافق 

 حيث أعتمد ىذا المنظور عمى معنى ،التفاعمية الرمزية نختار  عامة لبحثنا    كمقاربة
الرموز التي يطورىا الناس خلال عممية التفاعل الاجتماعي، حيث تعتبر أن الأفراد 

ورج كبار منظرييا مثل جيتصرفون وفقا لتمثلاتيم و تفسيراتيم الخاصة لعالميم عمى حد قول 
الذي اعتبر أن النظام الاجتماعي ىو نتاج الأفعال التي يصدرىا أفراد المجتمع،  ىربرت ميد

بمعنى أن المعنى ليس مفروضا عمييم، إنما ىو موضوع خاضع لمتفاوض والتداول بين 
 .ىؤلاء الأفراد

    كما تركز ىذا النظرية في شقيا التربوي عمى مختمف التفاعلات في العممية التعميمية 
التعممية داخل الوسط المدرسي و مخرجاتيا أو نتائجيا، فعمى سبيل المثال، يمكن القول أن 

 يجعل المدرس يتقمد عدة أدوار ويعطي لكل دور معناه لدى التفاعل بين الطلاب و المدرس
 التنبؤ و توقع سموكات المتعممين المستقبمية من حيث مستوى مردودىم لو يتيح التلاميذ، كما

، وىو شيء ايجابي وعمى ىذا أساس تكون ممارساتو البيداغوجية  أو المشاكل التي تواجييم
تم تقويم ىذه السموكات و تشجيع الطلاب ي  كانت التوقعات إيجابية، كماجدا إذا ما
، وبالمقابل تتجو توقعات التلاميذ من الأساتذة سمبا أو إيجابا حسب جودة المتعثرين

، وىذا ما يناسب الممارسات البيداغوجية من عدميا وعمى ىذا الأساس تكون سموكاتيم
دراستنا لكل العوامل ذات العلاقة بالتفاعل الصفي أو أساليب التدريس أو الممارسات 

 يبنى عمييا ردود (أفراد عينة الدراسة)ين التقويمية لأن كل منيا أفعال موجية لمتلاميذ المتفوق
 .م تؤثر سمبا أو إيجابا عمى تفوقيمأفعال من طرفو
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ي  الت النظرية الاجتماعية المعرفية لمتعمم الاجتماعي     وكمقاربة خاصة بالبحث اخترنا
البيئات التي يتفاعل معيا المتعممين ليست عشوائية، ولكن يتم اختيارىا " تؤكد عمى أن 

  (267، ص2011الخزاعمة وآخرون،)".وتغييرىا من خلال سموك الأفراد

    كما تنطمق من أن تعمم موضوع معين ما ىو في الواقع سوى عممية تيدف إلى إدماج 
الفرد المتعمم ضمن جماعة ثقافية واجتماعية، فتركز اىتماميا عمى الأبعاد الاجتماعية 

والثقافية لمتعمم، وتؤكد عمى المكانة اليامة التي يحتميا التفاعل الاجتماعي والثقافي في آليات 
 مع التفاعل عمى قائم اجتماعي سياق داخل معارفو يبني المتعمم أن إلى بيتنالتعمم، ف
 ،المتعمم عمى تُركز بيداغوجية، مرجعيات إلى المقاربة هذه  تستند كما .الأقران أو الجماعة
 عمى الانفتاح يستوجب الذي الأمر ،وقائد وموجو منشط إلى ممقن من المدرس دور وتُحول
 . الجماعات ودينامية التنشيط وتقنيات طرق

 لما رأينا فييا من نظرية باندورا:     و من بين النظريات الاجتماعية المعرفية التي نعتمدىا 
 بناء واقع تربوي بيداغوجي إذ ما ترمي إليو ىذه النظرية ىو ضرورة. توافق وموضوع بحثنا

التأثير المتبادل، التعمم : ومن مبادئيا. يساعد في تحقيق النمو الفردي والاجتماعي لممتعممين
، 2001برتراند، ).غير المباشر،التمثيل الرمزي،إدراك الفرد لفاعميتو، الضبط الذاتي، النمذجة

 (134-126ص

 يساعدنا في وصف بيئة صفية اجتماعية تفاعمية تعميمية تعممية تمكن لتحقيق      وىذا ما
كما تتيح لنا إمكانية البحث عن المعيقات المعرفية . النجاح والتفوق الأكاديمي والاجتماعي

 .أو الاجتماعية التي تحول دون تحقيق ذلك داخل غرفة الصف
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 :تمييد

تعيش البشرية اليكـ عصرا تتحكؿ فيو المعرفة إلى قكة، كيتغير فيو مصدر الثركة مف     " 
ممكية المكارد الخاـ ككسائؿ الإنتاج أك السيطرة عمييا كعمى أسكاقيا إلى التمكف مف صناعة 
المعرفة، كتكظيؼ العمـ تكظيفا اجتماعيا كاقتصاديا كحربيا، عصر تغيرت فيو مكازيف القكل 

الدكلية كبرزت فيو قكل جديدة تتميز بدرجة عالية مف التعميـ، كتركيز كبير حكؿ تحكيؿ العمـ 
 (   68، ص2013بعيش، )."إلى قكة اقتصادية كعسكرية

    لذا دأبت القكل الفاعمة عالميا عمى مراجعات دكرية لنظميا التربكية كتجكيد الممارسات 
البيداغكجية المترجمة ليا كي تتماشى كسياساتيا المحمية كالعالمية، كحتى تمبي الأماني 

 . القكمية كالتحديات المطركحة مف قبؿ الآخريف

في القرف التاسع عشر كسادت مشاعر اليأس بيف "  أماـ نابميكف "عندما ىزمت ألمانيا     " 
أف اليزيمة : خطابا إلى الأمة الألمانية يبف فيو"  فيختو"الألماف، كجو الفيمسكؼ الألماني 

كانت تربكية قبؿ أف تككف عسكرية، كأف الخلاص يكمف في استبداؿ النظاـ التعميمي 
الألماني بتربية جديدة، تنبذ التدريب الميكانيكي لمذاكرة كأساليب الحفظ كالتمقيف، كالتي تدفع 

النظاـ التربكم الألماني " فيختو"التمميذ الألماني إلى التفكير في عجزه عف التفكير، كطالب 
خمؽ نكع مختمؼ مف البشر عف البشر العادييف : بتبني ثلاث أىداؼ تربكية عميا جديدة ىي

، كرفع المكاطف الألماني إلى مرتبة الإنساف الكامؿ، كالتكقؼ عف دفع الطالب إلى التفكير 
 (25، ص2008خضر،  )." في عجزه عف التفكير

    كىذا كغيره مف أمثمة مما جعؿ مفيكـ البيداغكجيا كأنكاعيا يعرؼ تطكرا تاريخيا، فتعددت 
تعريفاتيا بتعدد المرجعيات كالخمفيات كالمدارس الفمسفية، كظيرت بيداغكجيات لا حصر ليا 

 .متابعة لمتطكرات التي عرفتيا المجتمعات في مناحي عدة
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 مفاىيم- 1

 تطور مفيوم البيداغوجيا/ 1-1

 كىي Pédaتركيب يكناني مؤلؼ مف كممتيف ( Pédagogie)إف مصطمح البيداغكجيا     " 
  كتعني القيادة كالتكجيو، ككاف المربيOgogieكتعني الطفؿ ك Paidosمشتقة مف 

في عيد الإغريؽ ىك الشخص كفي أغمب الأحياف  (Le pédagogue( )البيداغكجي)
فمـ يكف البيداغكجي . (Les Magisters) الخادـ الذم يرافؽ الطفؿ في طريقو إلى المعمميف

( 30، ص2015لكرسي،." )معمما كلكنو كاف مربيا

أما عند الفلاسفة القدامى فإف الإشكالية التي تمحكرت حكليا البيداغكجيا، تمثمت في     " 
ىذا . التككيف العاـ لممكاطف في إطار ما يتمقاه مف معرؼ تمكنو مف التقدـ الفكرم كالمعرفي

 لقد اعتبرا البيداغكجيا Aeistote كأرسطك Platon أما أفلاطكف Socrates  ما أكده سقراط
( 27ص ،2015بمحسيف،«.")كسيمة في خدمة الأىداؼ الأخلاقية كالسياسة كالمجتمع » بأنيا

كقد اعتمدت المناىج المطبقة في التعميـ الطرؽ البيداغكجية التي تيتـ بالعلاقة "     
ىذه الطرؽ البيداغكجية تنمي تخزيف  .الاتصالية بيف الأستاذ كالتمميذ في إطارىا التربكم

المعمكمات المعرفية كالتقميد لدل التلاميذ، كقد بقيت مطبقة كسارية المفعكؿ في النظـ 
( 27ص ،2015بمحسيف،." )ـ17التربكية كالمدارس حتى القرف 

في سرد مطكؿ فيما يتعمؽ بتطكر المفيكـ نحاكؿ إبراز أىـ ( 2015بمحسيف، )كيقكؿ    
بداية عصر الأنكار كقد  حيث قاؿ أف التفكير في البيداغكجيا بمفيكـ جديد بدأ منذ. محطاتو

-ليميؿ" ككتابو  Jean Jaques Rosseauتجسد ذلؾ في أعماؿ جكف جاؾ ركسك
L'Emile. "   كىذه الأعماؿ أثرت في كندرسيت في فرنسا كبستالكزم في إيطاليا  إذ اقترحكا

-1782)كتجسد التأثير أيضا في أعماؿ فريدريؾ فركبؿ . مشاريع لإصلاحات تربكية
الذم أسس حدائؽ الأطفاؿ لمعب كالعفكية في إطار العممية التربكية، ككذلؾ أعماؿ ( 1852
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ىي مكضكع عمـ غايتو » الذم اعتبر أف البيداغكجيا ( 1841-1776)فريدريؾ ىربرت 
 « . الأساسية ىي الفرد مف أجؿ ذاتو، ىدفيا إيقاظ ميكلاتو الكثيرة كالمتنكعة

 المطبقة  البيداغكجية الممارسات اعتبرت عقدىاتك التربكية النظـ كبتكسع الزمف بمركر     ك
 بأفكار الاتجاىات مف العديد ظير الأساس ىذا كعمى .بالغرض تؼ كلا تقميدية التربية في

 في ذاؾ أك الممارسات مف النكع ىذا تفرض التي الإيديكلكجيات الاعتبار بعيف آخذة جديدة
 .  الأنظمة مختمؼ

     كفي ىذا الشأف يمكف التمييز بيف ثلاث أنكاع مف التجارب حسب قكؿ
مف  تميزت بالبحث عف التقنيات كالأدكات البيداغكجية التي تمكف :الأكلى ،(2015بمحسيف،)

الكصكؿ إلى نكع مف الاندماج الاجتماعي للأساتذة كالتلاميذ في آف كاحد في كضعية 
أما . ما، كقد تزعـ ىذا النكع مف التجارب كؿ مف منتسكرم ماريا كبيتر باسركف بيداغكجية

الثانية انطمقت مف التجارب التي اتسمت بالبيداغكجية التعاكنية، كالتي أخذت مسالة التعميـ 
التعاكني كأساس لنجاح العلاقة البيداغكجية الثنائية بيف الأساتذة كالتلاميذ كالتي تزعميا 

أما النكع الثالث مف التجارب اتصؿ مباشرة بالجانب السياسي كاتجو اتجاه نفساني . باستالكتز
، كالتي 1926في البيداغكجيا، كقد تمثؿ في إنشاء حدائؽ الأطفاؿ المخبرية في مكسكك سنة

كما نجد كذلؾ الاتجاه . 1986أثرت في إنشاء أنكاع أخرل مف الحدائؽ الخاصة في برليف 
تربكم يستدعي الأخذ بعيف الاعتبار الإطار – الماركسي حيث اعتبر كؿ مشركع اجتماعي 

– المرجعي للأفراد في ظؿ علاقة دياليتيكية، ىذا ما جاء في كتاب لمكارنكك تحت عنكاف 
 ( (29-28ص ،2015بمحسيف،:)أنظر. )مدرسة بدكف مدرسة
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: تعريؼ البيداغوجيا/ 1-2

اعتبرىا إميؿ دكركايـ نظرية تطبيقية لمتربية تستعير مفاىيميا مف عمـ النفس كعمـ     "
كما اعتبرىا العالـ التربكم السكفييتي ماكرنكك العمـ الأكثر جدلية كيرمي إلى . الاجتماع

( 35، ص2010قايد كسبيعي،.")ىدؼ عممي

التفكير المطبؽ للأشياء الخاصة بالتربية : كحسب دكركايـ دائما فإف البيداغكجيا ىي     "
البيداغكجيا ىي الكسيمة التي بكاسطتيا يمكف : كيقكؿ أيضا. ىدفو المساىمة في نمكىا

استرجاع التلاؤـ بيف النظاـ التربكم كالأفكار، كبيف النظاـ التربكم كالاحتياجات 
( 29ص ،2015بمحسيف،.")الاجتماعية

يمكف اعتبارىا مجمكع طرؽ التدريس التي ( »M.A Block,1973)كحسب بمكؾ    " 
تمؾ الممارسات »كىي أيضا «يستعمميا الأستاذ في مكقؼ تربكم ما ليصؿ إلى بمكغ ىدفو

التي يقكـ بيا الأستاذ داخؿ حجرة الصؼ، كالتي تؤدم إلى كجكد علاقة ثنائية بينو كبيف 
 (29ص ،2015بمحسيف،«." )تلاميذه تمتاز بخصكصيات مختمفة حسب المكقؼ التربكم 

كذىب ركني أكبير عمى أنيا ليست عمما كلا تقنية كلا فمسفة كلا فنا بؿ ىي ىذا   " 
( 35، ص2010قايد كسبيعي،.")كمو

: إلى أف البيداغكجيا ىي (JeanHoussaye,2012)كقد ذىب التربكم جكف ىكسام     " 
المزيج مابيف النظرم كالتطبيؽ المجسد في الممارسات التربكية التي يقكـ بيا الأساتذة اتجاه 

( 29ص ،2015بمحسيف،) ."تلاميذىـ في الكضعية التربكية داخؿ حجرة الصؼ

تجميع لجممة مف الأساليب »كيمكف تعريؼ البيداغكجيا مف الناحية التطبيقية عمى أنيا     "
 ،2012جابر ،«.")التقنية التي تيدؼ إلى كضع معايير لمراقبة إجراءات عممية نقؿ المعرفة 

( 398ص
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مصطمح البيداغكجيا " كفي مكسكعة عمـ النفس لركلاف دكركف  ك فرانسكا زبار     " 
Pedagogie ىك مرادؼ لمصطمح تربية Education . أنيا "كيعرؼ ركلاف البيداغكجيا

الممارسات المعتادة كالمكاقؼ القابمة لمتكقع كالأقكاؿ القابمة لمتكرار التي تعيف عبرىا طريقة 
ك البيداغكجيا ىي أيضا القدرة مكضع الإطراء . المعمـ سكاء كانت ىذه الطريقة معتبرة أـ لا

التي يظيرىا مربي معيف مدرسي أـ لا لكصكؿ عمى فكرة التفاعؿ مع المتربيف كلتكييؼ 
فلاف لا ) أك غياب ىذه القدرة ( السيد فلاف ىك مربي حقيقي)رسالتو كممارستو نتيجة لذلؾ 

 (18-17، ص2012لكحؿ، ( ." )يستطيع التربية 

مجمكع الأعماؿ التي يستخدميا المدرس في : كعرّؼ جكثير كآخركف البيداغكجيا بأنيا     " 
 ،2015تجاني،اؿ)."  إطار كظائفو، ككظائؼ نقؿ المعارؼ، كالتربية لجماعة في سياؽ مدرس

( 146ص

 المعرفة التي تتعدل معرفة المحتكل الدراسي لذاتو: كعرّؼ شكلماف البيداغكجيا بأنيا     " 
إلى معرفة المحتكل الدراسي لتدريسو، مف أجؿ جعؿ المحتكل الدراسي سيلا كقابلا لمتعمـ 
مف خلاؿ الشركح كالتكضيحات كالمحاكرة كضرب الأمثمة، كالفركض العممية ، كغيرىا مف 
التمثيلات التي تجعؿ المحتكل قابلا للاستيعاب مف الطمبة عمى اختلاؼ أقساميـ كبيئاتيـ 

المبادئ الأساسية التي ترتكز عمييا عممية التدريس، مثؿ : كعرفيا أيضا بأنيا..." كخمفياتيـ 
المناحي العممية لإدارة الصؼ، كميارات التدريس كزمف التعميـ الأكاديمي، ككقت الانتظار 

 ،2015تجاني،اؿ." ) كالنظاـ الاجتماعي، كالصؼ كالمدرس، كمبادئ التفاعؿ في الصؼ
( 146ص

نرل أنيا معقدة  تجعمنا  الكثيرة لمبيداغكجياخلاؿ التعاريؼ أنو مف  (2012)كتؤكد جابر    
. أخرل مجاكرة ليا كيصعب ضبط مفيكميا بسبب تشابكيا مع مفاىيـ ك حقكؿ معرفية 
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 كبالرغـ مف الاختلاؼ في التعاريؼ إلا أنيا تجمع عمى أف "( 2012) كتضيؼ جابر
:  البيداغكجيا ىي

  حقؿ معرفي يركز عمى التفكير الفمسفي كالسيككلكجي ييدؼ إلى تحديد غايات كتكجيات
 .الأفعاؿ كالأنشطة التي تمارس في كضعية التربية كالتعميـ عمى الطفؿ كالراشد

  نشاط عممي يتككف مف مجمكع الممارسات كالأفعاؿ التي ينجزىا كؿ مف المعمـ
 (399ص ،2012جابر ،." )كالمتعمميف داخؿ الفصؿ

 .    ىاتاف النقطتاف تميزياف بيف ما ىك نظرم في البيداغكجيا، كما ىك تطبيقي داخؿ حقميا

 الفرؽ بين البيداغوجيا والتربية/1-3

كربا الشيء  نيا مشتقة مف الفعؿ ربا،إالتربية متعددة التعاريؼ فمف الناحية المغكية ؼ    " 
ضميا يعني نما كزاد، كيقاؿ ربى تربية، كتربى الكلد بمعنى أغذاه  ربكا، كربكا بفتح الياء أك

الفرد  تحقيؽ نمك: كنشأه، كنمى قكاه الجسدية كالعقمية كالخمقية، كبالتالي فإف التربية تعني 
أك ىي مجمكعة  لحيكانية كالجسدية كالعقمية كالانفعالية كالاجتماعية، افي جميع جكانبيا

  . لمفرد الفرصة لأف يحقؽ كيككف ذاتواالجيكد التي يقكـ الآخركف ليتيحك

كأشير التعريفات كأكثرىا تداكلا تذىب إلى أف التربية عبارة عف تعديؿ السمكؾ عف طريؽ     
 (73ص ،2008 شركخ،.") الخبرة كالمراف

يمكف القكؿ ببساطة أف التربية ىي عممية إحداث تغير مرغكب في سمكؾ الأفراد كفي     " 
كطبيعي أف التربية بمعناىا العاـ أكسع بكثير مف مجرد التربية المقصكدة . أحكاؿ المجتمع

دخؿ الله، )."المنظمة التي تتـ عادة في المدارس كالمعاىد كفي مراحؿ معينة مف السف
 (11، ص2014



 الممارسة  و التأسيس جودةسوسيوتربوية وعوائؽ النماذج ال بين الفصل الثاني ػػػ البيداغوجيا
 

55 
 

غالبا ما يتداخؿ مفيكما التربية ك البيداغكجيا، " كأما عف علاقة التربية بالبيداغكجيا فإنو    
كمع ذلؾ فإف الفصؿ بينيما بدقة كعناية أمر تقتضيو الضركرة المنيجية، فالتربية تعني الفعؿ 

 الذم يمارسو الآباء كالمعممكف عمى الأطفاؿ، كىك فعؿ يتميز بديمكمتو كعمكميتو، إذ لا
 التي لا تكجد مرحمة ما في الحياة الاجتماعية، إذ لـ نقؿ لحظة مف لحظات الحياة اليكمية،

كالممارسات التربكية ىي  .ؿ بالراشديف كلتأثيرىـ التربكمايتعرض فييا الأطفاؿ لعممية الاتص
شيء آخر غير البيداغكجيا التي تتجسد في إطار متكامؿ مف النظريات كالآراء كالأفكار 
التربكية، كما تتجسد في كجيات نظر تدكر حكؿ التربية كىي شيء تختمؼ عف الممارسة 

التربكية العممية، كالتربية مكضكع يخضع لدراسة البيداغكجيا التي تتمثؿ في بعض اتجاىات 
( 148ص ،2015تجاني،اؿ.") التفكير الخاصة بالقضايا التربكية

إف التربية عممية ديناميكية إنسانية، البيداغكجيا "     ك جاء في كثيقة كزارة التربية الكطنية 
جزء مف التربية، فيذه الأخيرة أىـ كأشمؿ إذ تتجو إلى تككيف الشخصية الإنسانية مف شتى 

فيي تتضمف إلى جانب العمـ  "  Foulqiueجكانبيا ، أما البيداغكجيا كما يقكؿ فكلكييو 
لى مثؿ ذىب دكيس حيف قاؿ ."بالطفؿ المعرفة بالتقنيات التربكية كالميارة في استعماليا  "  كا 

أف البيداغكجيا تمثؿ الجانب الفني لمتربية، فيي لا تعدك أف تككف مجمكعة الكسائؿ 
، كما أف ىذا الاستعماؿ نفسو لكممة البيداغكجيا في المؤلفات "المستعممة لتحقيؽ التربية 

 (57، ص2005كزارة التربية الكطنية، ).الإنجميزية حيث ترد بمعنى طرؽ التدريس أك كسائمو

 الفرؽ  بين البيداغوجيا والتعميمية/1-4

اصطلاح استخدـ في الأدبيات التربكية منذ بداية القرف  "Didactique"كممة تعميمية     
. الراىف متجدد بالنظر لمدلالات التي ماانفؾ يكتسبيا في كقتنا جديد السابع عشر ، كىك

أم " عمّـ "كممة تعميمية في المغة العربية مصدر كممة تعميـ، كىذه الأخيرة مشتقة مف     " 
إلى  كضع علامة أك سمة مف السمات لتدؿ عمى الشيء لكي ينكب عنو كيغني عف إحضاره
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أما في المغة الفرنسية . مرآة العيف فيككف ذلؾ أسيؿ كأخؼ كاقرب مف تكمؼ إحضاره
"Didactique"  ىي صفة اشتقت مف الأصؿ اليكناني"Didaktitos " كتعني فمنتعمـ أم

كتعني أتعمـ ك  "Didasko"أك أتعمـ منؾ كأعممؾ ككممة  يعمـ بعضنا البعض،
"Didaskien" ( 30، ص2015لكرسي،." )تعني التعميـ كقد استخدمت بمعنى فف التعميـ

التدريس  كىناؾ مف يعرفيا بأنيا المنحى العممي الذم يسعى إلى دراسة أساليب كطرؽ     " 
كما تعرؼ بأنيا الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو،  .كنقؿ المعرفة في العمكـ المختمفة

كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا المتعمـ، قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء 
عمى المستكل العقمي أك المعرفي أك الانفعالي الكجداني أك الحس حركي الميارم كما 

( 398ص ،2012،رجاب." )تتضمف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المكاد

يكتنؼ تعريؼ الديداكتيؾ مف صعكبات فإف معظـ الدارسيف الميتميف بيذا  كرغـ ما    " 
الحقؿ لجئكا إلى التمييز في الديداكتيؾ بيف نكعيف أساسيف يتكاملاف فيما بينيما بشكؿ كبير، 

: كىما

ييتـ بما ىك مشترؾ كعاـ في تدريس جميع المكاد، أم القكاعد كالأسس : الديداكتيؾ العاـ- 
. العامة التي يتعيف مراعاتيا مف غير أخذ خصكصيات ىذه المادة أك تمؾ بعيف الاعتبار

كييتـ بما يخص تدريس مادة مف مكاد التككيف أك : الديداكتيؾ الخاص أك ديداكتيؾ المكاد- 
( 37، ص2010قايد كسبيعي،.")الدراسة ، مف حيث الطرؽ كالكسائؿ كالأساليب الخاصة بيا

البيداغكجيا " أف ( 2012جابر، )أما عف العلاقة بيف البيداغكجيا كالتعميمية تضيؼ     
تركز عمى العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ ، بينما تركز عمى التعميمية عمى المعارؼ أم تحميؿ 

( 399،ص2012جابر ،." )ىذه المعارؼ كنقدىا كتحميميا كتكييفيا كفؽ متطمبات المتعمميف 

فرعا مف فركع البيداغكجيا مكضكعو  ( Lalande.A,1988) كقد اعتبرىا لالاند    " 
( 37، ص2010قايد كسبيعي،." )التدريس
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 فركقا جكىرية كأخرل ثانكية بيف البيداغكجيا كالتعميمية نمخصيا (2015لكرسي،)كيطرح    
( ( 33-32-31، ص2015لكرسي،: )أنظر : )في النقاط الاتية

التعميمية تيتـ بالجانب المنيجي المتعمؽ بتكصيؿ المعرفة كاكتسابيا في علاقتو بالمحتكل * 
كتنطمؽ مف أف طبيعة المعرفة المكضكعة لمتدريس تمعب دكرا محددا بالنسبة لمتعمـ  ،التعميمي

التعمـ مف زاكية /بينما لا تحتاج البيداغكجيا إلى دراسة كضعيات التعميـ . كبالتالي لمتعميـ
خصكصية المحتكل كلا تيتـ في العمؽ بالبعد المعرفي لمتعمـ بؿ تيتـ بأبعاد أخرل نفسية 

في إطار البيداغكجيا ضمف أبعاد ( المحتكل)اجتماعية فعندما ندرس مثلا العلاقة بالمعرفة 
متعددة نتكمـ عف بيداغكجيا تكجييية كغير تكجييية، بيداغكجيا مؤسساتية كبيداغكجيا 

كبشكؿ أدؽ يمكف القكؿ أنو في الكقت الذم تكاصؿ فيو البيداغكجيا التساؤؿ حكؿ  .المشركع 
 أف التعميمية تتناكؿ منطؽ التعمـ أكثرأم كبدقة .الغايات تتساءؿ التعميمية عف الكسائؿ

. انطلاقا مف منطؽ المعرفة، أما البيداغكجيا فتتناكؿ منطؽ التعمـ انطلاقا مف منطؽ القسـ

يتـ التركيز في التعميمية عمى شركط اكتساب المعرفة مف طرؼ المتعمـ كتعتبر * 
الكضعيات كمساعد عمى التفاعؿ الأقصى بيف المعرفة كالمعمـ كالمتعمـ ، أما في البيداغكجيا 
فيتـ التركيز عمى الممارسة المينية التي تتضمف التفكير السابؽ لكضع العلاقة التربكية في 
مجاؿ محدد، كتنفيذ الاختيارات التعميمية التي تسمح بقيادة كتسيير القسـ في أبعاده المختمفة 

التكاصؿ الشفكم، تكنكلكجيا التعميـ، معرفة النظاـ التربكم في أبعاده التنظيمية )
...(. كالتاريخية

- معمـ- معرفة– تفاعؿ ) تيتـ التعميمية بالتفاعؿ القائـ بيف المعرفة كالمعمـ كالمتعمـ * 
بينما تيتـ البيداغكجيا بكؿ ما يتعمؽ بالتنظيـ داخؿ القسـ بما في ذلؾ الفضاء، ( متعمـ

كيمكف القكؿ ... المعمقات، الجداكؿ، كضعيات نشاط المتعمميف فرادل أك في مجمكعات
 .بعبارة أدؽ أنيا تيتـ بجغرافية القسـ
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   البيداغوجيا في ظل النماذج السوسيوتربوية-2

 أف التعدد في النماذج التربكية (" 2010)ذكر عبد الكريـ غريب المشار إليو عند فرحاتي    
تكزيعا لمنماذج البيداغكجية كفؽ معيار اليدؼ التربكم،  يعدك أف يككف في كاقع الأمر لا

كبالتالي يمكف تجميعيا في نمكذجيف تعميمييف، نمكذج يقكـ عمى أىداؼ إنتاجية يييمف فيو 
المدرس عمى حساب باقي مككنات العممية التعميمية، كيسميو البعض النمكذج التقميدم  

عمى باقي مككنات ( فرد أك جماعة )كنمكذج يقكـ عمى أىداؼ إنتاجية يييمف فيو المتعمـ 
 ( 41ص ،2010فرحاتي،". )العممية التعميمية كيسميو البعض  النمكذج الحديث أك المعاصر

 :    كفيما يمي عرض لياذيف النمكذجيف ببعدييما السكسيكلكجي كالبيداغكجي

 : النموذج التقميدي/ 2-1

 :التعريؼ بالنموذج/ 2-1-1

كيطمؽ الدارسكف عادة عمى مثؿ ىذا النمكذج التربكم البيداغكجي اسـ النمكذج المتركز     " 
حكؿ المعمـ أك المحتكل كالذم تنتظـ فيو علاقة التكاصؿ بيف المدرس كالتلاميذ في شكؿ 

كينتظـ ". المثير كالاستجابة" كفؽ قاعدة ( مف المدرس عمى التلاميذ)عمكدم كأحادم الاتجاه 
بمجرد المجمكع الحسابي لأجزائيا، " ىكبكتر" فييا التلاميذ عمى شكؿ جماعة عددية يصفيا 

تديرىا سمطة خارجية تككؿ لشخص يتمتع بكؿ السمطات، يربط كؿ أفراد الجماعة بييمنتو 
كأىدافو المختصرة في صب الناس في قكالب محددة بالاتصاؿ المباشر كالتفاعؿ الذم لا 

 (45ص ،2010فرحاتي،." )يتعدل حدكد الصدل أك رد الفعؿ

 :البعد السوسيولوجي/ 2-1-2

  كمف تبعو ىذا النمكذج التربكم في ضكء" دكركايـ "يفسر السكسيكلكجيكف كعمى رأسيـ    " 
كىي التربية التي تستمد مبادئيا مف المحافظة عمى القيـ كاستمرارىا، " التربية المحافظة"
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كتكرار المجتمع الذم أنتجيا، كتعني المحافظة تكييؼ الفرد كمسايرتو لما ىك محبكب 
اجتماعيا، فالطفؿ يحب أف يتدرج في تعممو نحك الامتثالية كالمسايرة، كىك الأمر الذم يبرز 
سمطة المعمـ مف حيث ىك سبيؿ لتعمـ الكاجب كالطاعة، كالتكريث الثقافي، كتمقينو للأجياؿ 
 مبرر مف حيث ىك جكىر اليكية كىدؼ التربية، كقيمة التمميذ في القسـ تتحدد بمدل امتثالو 

 (44، ص2010فرحاتي، ".)كمحاكاتو كخضكعو لمنسؽ القيمي الثقافي السائد

كبالنسبة لبياجيو فإف العلاقة التربكية في ظؿ المدرسة التقميدية المصاغة كفقا لمبدأ     " 
 حسب –كىي القاعدة التي لا تككف " فعؿ المدرس في القسـ" تنتظـ حسب قاعدة " الإصغاء"

بسبب ما تتضمنو مف طابع قمعي ماداـ " الإكراه التربكم" إلا أحد نماذج - عمماء الاجتماع
المدرس مكسكما أبدا بالسمطة الفكرية كالأخلاقية، ككاجب التمميذ طاعتو كاستيعاب ما 

 ( 41ص ،2010فرحاتي،)".يقكلو

 :البعد البيداغوجي/2-1-3

تيتـ المقاربة التقميدية لمتعميـ بالمعرفة في شكؿ كقائع، كمعطيات، كمفاىيـ، كنظريات،     " 
التعمـ كفؽ ىذه المقاربة التقميدية ينحصر في الاستذكار كاسترجاع ما تـ . كقكاعد، كميارات

تخزينو في الذاكرة، ك يككف مقياس ك مؤشر حصكؿ التعمـ ىك كمية المعارؼ المخزنة في 
كأساس المقاربة التقميدية ىك المصادرة عمى أف المعارؼ ك المعمكمات المخزنة . ذاكرة المتعمـ

في الذاكرة يمكف تمقائيا استرجاعيا ك تعميميا ك تطبيقيا لاحقا في الكضعيات التي ستكاجو 
(     2013 كارزمف،." )المتعمـ في الحياة

 البيداغكجيا التقميدية تستند عمى مسممة : » يقكؿ أف Ulric Aylwinأما ألريؾ أيمكيف     "
خاطئة إلى حد كبير مؤداىا أف المعرفة تكجد خارج الدماغ، ك أف ميمة البيداغكجيا تتمثؿ 

، كأف ىذه المعرفة يجب أف (فكاف التركيز عمى التعميـ)في نقؿ ىذه المعرفة إلى دماغ التمميذ 
، كأف ىذه المعرفة ستنبجس مف الذاكرة، (فكاف التركيز عمى الاستذكار)تخزف في ذاكرتو ، 
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سميمة دكف أف يمحقيا أم تغيير كلا تستعمؿ إلا في الكقت المناسب أم لما يطمبيا 
( 31ص ،2015بمحسيف،.«")صاحبيا

    أما عف دكر المعمـ في ىذه البيداغكجيا فيك المقدـ الكحيد لممعرفة كالمتعمـ ىك المتمقي 
المدرس في ىذه التصكر متخصص خبير بمادة تخصصو، ذك  ،السمبي ليذه المعارؼ 
كظيفتو ىي تقديـ المعارؼ لمتعمميف فارغي الذىف، ليذا تفضؿ  ،سمطة معرفية لا تنازع

المتعمـ في ىذا . المقاربة التقميدية مف بيف الكسائؿ البيداغكجية المحاضرة كالإلقاء ك التكضيح
التصكر مستقبؿ سمبي تابع، ينحصر دكره في الاستماع ك المشاىدة ك تخزيف ما يقدـ لو 

كارزمف ).دكف نقد أك مراجعة، كأثناء الاختبار يككف مطالبا باستذكار ك استظيار ما خزنو
،2013  )

كأما حصيمة المتعمميف في ىذه المقاربة فيي  ضئيمة، ك يجدكف صعكبة بالغة في     " 
استعماؿ ك تطبيؽ ما قدـ ليـ مف معارؼ، كذلؾ لأسباب يمكف إجماليا، تبعا لبعض 

 :المختصيف  كالتالي

  %.40المتعممكف في ىذه المقاربة يتغيبكف ذىنيا أثناء الدرس بنسبة • 

 .يتضاءؿ مستكل الانتباه كمما تقدـ الدرس• 

ثـ تتناقص % 70تصؿ نسبة التحصيؿ في الدقائؽ العشر الأكلى مف الدرس الإلقائي إلى • 
 .خلاؿ الدقائؽ العشر الأخيرة% 20لتصؿ إلى 

         بعد مركر أربعة أشير لا يتبقى مف المعارؼ المقدمة حكؿ مكضكع معيف سكل • 
 (32ص ،2015بمحسيف، %.)8

تكشؼ ىذه الدراسات أف المنياج التقميدم يشجع عمى الدراسة القصيرة المدل التي     " 
حيث الأسبقية لتخزيف المعارؼ ك : فيككف التعمـ فييا سطحيا .تنتيي بانتياء الامتحانات
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المعمكمات في الذاكرة، ك تبعية المتعمـ لممدرس، ك يغيب فييا التساؤؿ الفاعؿ ك النشيط، ك 
لا تحظى مسألة إيجاد الركابط بيف المعارؼ ك المعمكمات أك الأفكار، بعضيا ببعض، بأم 

(  2013كارزمف، ." )الممارسة التعميمية في ىذه المقاربة لا تثير شيية التعمـ. اىتماـ

ك الذم يثير الاستغراب ىنا "  معمقا عمى المدرسيف Ulric Aylwin   كيضيؼ ألريؾ أيمكيف 
  فيـ لـ يتكقفكا قط عف الإستراتيجيةىك ككف المدرسيف كانكا دائما يدرككف إخفاؽ ىذه 

الشككل مف أف المعارؼ التي قدمت لممتعمميف بإحكاـ ك التي بدا أنو قد تـ تخزينيا في 
أك لا يبقى منيا في الذاكرة غير ) الذاكرة تتأبى عف الحضكر حيف يطمب منيـ استذكارىا 

، كلكنيـ ك عمى الرغـ مف إدراكيـ ليذه الحقيقة مازالكا مستمريف في محاكلتيـ نقؿ (الفتات 
المعرفة إلى دماغ المتعمـ، دكف أف يتكقفكا عف الاغتياظ مف ككف المتعمميف لـ يحصمكا شيئا 

مف الدركس السابقة ك عف اليأس كقد صدمتيـ حقيقةٌ ككف ما قدـ مف دركس نظرية لا 
( 31ص ،2015بمحسيف،." )يسعؼ حيف التطبيؽ

كيمكف إدراج ىذا النكع مف التنظيـ البيداغكجي كالعلاقات التربكية القائمة عمى تبميغ     "   
المعرفة ضمف كؿ الطرؽ البيداغكجية الممتدة مف نمطية افلاطكف، كالحكار السكقراطي، 

مركرا بمنتجات السيككلكجيا الكلاسيكية، ككاطسكف ك ثركندايؾ في مجاؿ الإشراط الكلاسيكي 
إلى المدرسة السمككية كالتعمـ السكينرم، فيذه الطرؽ كميا يييمف فييا المعمـ كالمادة الدراسية 

 (45، ص2015فرحاتي ،.")عمى الفعؿ البيداغكجي أثناء إنجاز الدرس-  بشكؿ أك بآخر–

ىذا النمط البيداغكجي التقميدم الذم ذكر تـ تطبيقو في منظكمتنا التربكية منذ      " 
الاستقلاؿ كىك مدخؿ متمركز عمى معارؼ منقكلة، القائـ عمى الأستاذ كالمعرفة كيتمثؿ في 

ىذا النمط سمي  سر استيعابيا لدل التلاميذ،مالذم يكزع المعارؼ كم(لراشدّ ا) سمطة الأستاذ
فالأستاذ يقكـ . المقاربة بالمحتكيات أك بالمضاميف، حيث أف النمط البيداغكجي بيا تقميدم

أما التمميذ فيككف المتمقي، يستمع، يحفظ، . بشرح الدرس، ينظـ المسار، كينجز مذكرات
 :فكظيفة التمميذ في ىذه المقاربة تقتصر عمى القياـ بعمميتيف ىما. يتدرب ثـ يعيد ما حفظو
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  .اكتساب المعرفة كمقررات جاىزة كما كنكعا :أكلا

 (35ص ،2015بمحسيف،" ).استحضار المعرفة في حالة المساءلة الشفكية أك الكتابية :ثانيا

 :النموذج الحديث/2-2

 :التعريؼ بالنموذج/ 2-2-1

، كفيو تصبح الأدكار الكظيفية "المتمركز حكؿ الطفؿ " سمي ىذا النمكذج بالنمكذج     " 
لمفعؿ البيداغكجي تفاعمية، بحيث ينتظـ المعمـ في دكر المرشد كالمحرؾ لمنشاط البيداغكجي 

، بدؿ احتكار الإنتاج المعرفي كالتسيير البيداغكجي، كالتمميذ في دكر المشارؾ كالمنتج 
كالمتعاكف كالناقد، بدؿ المستيمؾ كالتابع كالمنعزؿ عف الفعؿ الجماعي، كتنتظـ علاقة 

التكاصؿ في شكؿ دائرم ثنائي الاتجاه إلى التلاميذ كمف التلاميذ إلى المدرس، أك متعدد 
 كىك الأمر الذم يجعؿ التمميذ شريكا مستقلا قادرا  عمى الفعؿ كرد .الاتجاه
 (49، ص2010فرحاتي،.")الفعؿ

 :البعد السوسيولوجي/ 2-2-2

يكاد يككف إجماعا مطمقا في أف الطفؿ اجتماعي منذ يكمو الأكؿ حتى برز الحديث     " 
كالأنا الجمعي " بياجيو"كالميكلات المجتمعية عند " دكركايـ"عف المجتمع الداخمي للأفراد عند 

كيفسر البعد السكسيكلكجي ليذه . الخ" ...جكستاؼ" أك العقؿ الجمعي عند الأطفاؿ عند 
الصيغة في ضكء ىذه المفاىيـ النفس اجتماعية، كأدرج النمك الاجتماعي لمطفؿ كأحد أىـ 

مصادر المحتكل التربكم الاجتماعي، أك الأساليب التربكية الجماعية في المنظكمة 
البيداغكجية، كبالتالي فالتناقض المزعكـ أك الظاىرم بيف الفردية كالنزعات الاجتماعية تنتفي 

كقد أثبتت دراسات ديكم كبياجيو كغيرىـ أف . في ىذه الصيغ الجديدة لمفعؿ البيداغكجي
يمكف أف يتـ إلا مف خلاؿ استيعاب الآخريف في  تحقيؽ الذات كتكيؼ الشخصية لا

 (48، ص2010فرحاتي،.")الذات
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 :البعد البيداغوجي/ 2-2-3

كقد اختمؼ المختصكف في مقارباتيـ لمبيداغكجيا الجديدة ك لكنيـ اتفقكا في جعؿ          "
ىذه . التمميذ ىك مركز الاىتماـ كأف تتمركز التربية حكلو لا عمى المعارؼ التي تكجو لو

ىنا كقع تغيير في  :ذلؾ قائلا   -Bloch بمكخ- كقد مثؿ . الفكرة اعتبرت ثكرة في التعميـ
فالبيداغكجيا الجديدة ترجع البيداغكجيا التقميدية سكيا  ،مككنات البيداغكجيا كفي ممارساتيا

 (33-32ص ،2015بمحسيف،)» .عمى أرجميا بعدما كانت مكبة عمى رأسيا

لقػد كشػفت تجػارب ركاد اسػتراتيجيات البيػداغكجيا الجديػدة الممارسػيف ميػدانيا  أف التعمـ      "
محككـ بالطبيعة البشرية لمكائف المتعمـ أكثر مما ىك محككـ بػالتنظيـ المحكػػـ ك البنػػاء 

ك جػػاءت أبحػػاث الػػركاد النظػػار مػػف . المنطقػػي المعػػارؼ المقدمػػة محتكيػػات لممػػكاد الدراسػػية
كقػػد تمكنػت العمػكـ المعرفيػة اليػكـ مػف البرىنػة عمػى . خاصػػة لتعزيػػز ذلػػؾ عممػػاء الػػنفس

سػلامة الأسػس العمميػة لأغمػب تجارب ك أبحاث أكلئؾ الركاد ممارسيف كانكا أك 
( 2010السمفيتي، ").نظارا

إف اليدؼ الرئيسي لمبيداغكجيا الجديدة يتمثؿ في تنمية كؿ مكاىب الطفؿ التي تكلد     " 
معو، كالمدرسة لا تيتـ فقط بالبعد الفكرم المعرفي لمطفؿ، بؿ تيتـ أيضا بكؿ المظاىر 

فتنمية الطفؿ لا تقتصر . الإنسانية لو كالمتمثمة في قدراتو اليدكية، الفنية، الفكرية كالمعرفية
فالطفؿ كائف . عمى ما يقدمو لو مدرسو مف معرفة، بؿ يتعدل ذلؾ إلى تنمية القكة الركحية لو

لو ميكلو كحاجياتو الخاصة يريد إشباعيا كىي تختمؼ عف تمؾ المكجكدة لدل الكائف 
(  33ص ،2015بمحسيف،.")الراشد

فدكر الأستاذ في ذلؾ ىك أنو يعتبر الطفؿ محكر "     كعف دكر الأستاذ يضيؼ بمحسيف
اىتماماتو، كيييئ لو الجك كالكسط الملائميف داخؿ حجرة الصؼ مف كؿ الجكانب مادية 
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كانت، إنسانية أـ عاطفية كالتي تؤثر عمى نكعية العلاقة التي تنشأ بينيما في إطار العممية 
( 33ص ،2015بمحسيف،" ).التربكية

    كأما عف الركاد الممارسكف التي أدت تجاربيـ العممية الناجحة إلى تكلد البيداغكجيا 
 : نذكر الحديثة

طبيبة إيطالية، نجحت في إعادة تربية أطفاؿ : (1952-1870)ماريا مونتسوري * 
معاقكف ذىنيا، كاف يعتقد أنو ميؤكس مف تعمميـ، ك ذلؾ بحمميـ عمى إشراؾ كؿ أعضائيـ 

. ك قد استعانت بطريقتيا ىذه لتعميـ أطفاؿ سميميف فكانت النتائج باىرة. الحسية بفعالية
أغمب صناع الألعاب التربكية اليكـ يستميمكف طريقة مكنتسكرم ك مبادئيا البيداغكجية التي 

 أوفيد كسار عمى خطاىا  الطبيب البمجيكي .أسستيا انطلاقا مف تجربتيا الميدانية
 ( .1932-1871)دوكرولي

فيمسكؼ ك عالـ نفس أمريكي أسس مدرسة تقكـ عمى : (1952-1859)جون ديوي * 
التعمـ مف خلاؿ العمؿ، فكاف ذلؾ إعلانا لكلادة بيداغكجيا المشركع، القائمة عمى أف التعمـ 

 .يتحقؽ خلاؿ الممارسة ك العمؿ 

طبيب سكيسرم، مف أتباع ديكم ك دكركلي صادر  :(1940- 1873)إدوارد كلاباريد * 
عمى مبدأ مفاده أف الطريقة البيداغكجية يجب أف يككف منطمقيا ىك اىتمامات المتعمميف، 

 .فكاف أف جعؿ مف المعب البيداغكجي مركز طريقتو التربكية

 مرب فرنسي ابتدع حركة ما يعرؼ بالمدرسة (:1966- 1896)سيميستان فرينيو * 
الحديثة، كىي حركة تتميز باعتمادىا عمى المقاربة التعاكنية حيث يتعمـ المتعمـ ك ىك ينجز 

(  2013كارزمف ،. )أعمالا كفؽ إيقاع خاص بو

فمقػػد ظيػػر ركاد عمػػـ الػػنفس التعممػػي "     كأما الركاد المنظركف لمبيداغكجيا الجديدة 
 بياجيػو :كالبيػػداغكجيا المعاصػػرة ابتػػداء مػػف النصػػؼ الثػػاني مػػف القػػرف العشػػريف كىػػـ
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Piaget  فيجكتسػكي ك Vigotsky كبركنػر Bruner كجانييػو Gagné كىمػدا تابػا Hilda 
Taba كغيػرىـ، كيمكػف إعطاء التركيبة البيداغكجية لما جاء بو ىؤلاء: 

لا يمكف أف يتحقؽ تعمـ مستداـ ما لـ تحترـ الطبيعة البيكلكجية كالسيككلكجية ليذا -   1
التعمـ ك ما لـ يحترـ إيقاع النضج الخاص بكؿ متعمـ كبالرصيد المعرفي السابؽ الذم يرتكز 

 .عميو التعمـ الجديد

 لا يتحقؽ التعمـ المستداـ إلا مف خلاؿ الممارسة كالفعؿ كاشتغاؿ الذات المتعممة عمى  2-
 .مكضكع التعمـ

 .تحقؽ التعمـ المستداـ مشركط باىتماـ الذات المتعممة بمكضكع التعمـ  3-  

مف شركط تحؽ التعمـ أف يمتمؾ المتعمـ تمثلا سميما عف مكضكع التعمـ، كعف الفعؿ   4 -  
الذم يستكجبو التحكـ في ىذا المكضكع كالإحاطة بو، إضافة إلى امتلاكو تمثلا كاضحا 

  .لأىمية الإقباؿ عمى ىذا الفعؿ كمعالجة ىذا المكضكع

يككف التعمـ سريعا كذا مردكدية جيدة، إذا كاف المتعمـ مصاحبا في المحظة المناسبة  - 5
حاطة بالمكضكع المعالج( المعمـ)بمتدخؿ  (12، ص2010عكينات،ات.") يفكقو دراية كا 

 بالأىداؼ بالمقاربة  كعرفت التربكية مظكمتنا في طبقت الجديدة البيداغكجيا كىاتو        
 الثمانينات غضكف في الأىداؼ ببيداغكجيا بلادنا في العمؿ بدأ" حيث الأىداؼ بيداغكجيا أك
 في بقميؿ ذلؾ كقبؿ الستينات، في بيا العمؿ بدا فقد فرنسا في أما الماضي، القرف مف

. الأمريكية المتحدة الكلايات

ىي مدخؿ متمركز عمى الأىداؼ (:" 2015)     كعف بيداغكجيا الأىداؼ يضيؼ بمحسيف 
كيتغير دكر الأستاذ . ، يعطي الأكلكية لنكع العلاقة كيرفض الانصيار ليدؼ معيف لمتعمـ

كالتمميذ معا، حيث يصبح الأستاذ مصدرا لمتعميـ مف بيف مصادر أخرل، يقكـ بتشخيص 
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الكضعيات كالحاجات كتخطيط التعميـ بمعية التلاميذ، كالتأكد مف تحقيؽ النتائج المرجكة عف 
أما كظيفة التمميذ تتغير أيضا، حيث يمر مف مستيمؾ لممعرفة إلى . طريؽ الأىداؼ الإجرائية

مساىـ فعّاؿ كنشيط داخؿ حجرة الصؼ، فيتمكف مف إدراؾ أىداؼ التككيف المرجكة مف 
( 35ص ،2015بمحسيف،." )البرامج التعميمية

إلى تسجيؿ الكثير مف النقائص،      كقد أدل الإفراط في استخداـ الأىداؼ البيداغكجية     
مثؿ ما تكصمت إليو دراسات مجمكعة مف الباحثيف التربكييف كالمختصيف النفسانييف إلى " 
 :أف

 .صياغة الأىداؼ سمككيا تقمص النشاط البيداغكجي إلى فترات قصيرة- 

 .لا تكضح بيداغكجيا الأىداؼ أداة التعمـ كلا تيتـ بعممية التحكيؿ-  

تفضؿ بيداغكجيا الأىداؼ التعممات المعرفية السمككية البسيطة عمى حساب التعمـ - 
 .الكجداني الاجتماعي

 .تجعؿ بيداغكجيا الأىداؼ فكاصؿ بيف الأىداؼ كالمحتكيات التعميمية- 

 (Pierre,1994,pp26-27)."تخمط بيداغكجيا الأىداؼ بيف منطؽ التككيف كمنطؽ التقكيـ

قد ظير مع التغيرات الحاصمة في المجتمعات كالتطكر الممحكظ في الأجياؿ، ككذا ك    
خبرة الممارسة التعميمية، أف الكضعية التربكية ىي أكثر تعقيدا مف أف تحشر في مبادئ 

 .مسطرة كقكانيف تطبؽ عمى التلاميذ مف طرؼ الأستاذ

نتيجة انحراؼ المدرسة السمككية التي عرفت الإغراؽ في فإف  (2011)كحسب أبك دية    
عمى حساب النظرة الشمكلية لمتدريس، كىي تخضع  النزعة التقنية كالسمككية التجزيئية

المتعمميف لآليات التعميـ كالتنميط، كتسمبيـ حرية الإبداع كالاختيار كالتثقيؼ الذاتي، فتحديد 
الأىداؼ يركز فقط عمى النتيجة النيائية المتمثمة في السمكؾ الخارجي الذم ينبغي إنجازه مف 
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طرؼ المتعمميف، غير أف ىذه النتيجة لا تبيف التغيرات الداخمية التي يحدثيا النشاط في 
ف كانت مقبكلة، لا تخبرنا في الحقيقة عف  نفسية المتعمـ، كما أف صياغة الأىداؼ كا 

المكاطف التي يتحكـ فييا المتعمـ كلا عما سيعرفو، كلا عما سيكتسبو مف قدرات، كلا عف 
( 243، ص2011أبك دية،.)الخطكات التي سيكظفيا

 طريقة ملامح في التفكير تـ لذلؾ أنو Marc Pierre, 1984))بيار مارؾ كحسب    " 
 يتمثؿ. البيداغكجي التدخؿ في المختص الشخص ذلؾ بأنو للأستاذ تنظر أخرل بيداغكجية

 مف بأنكاع مزكد يككف الذم فالأستاذ. المختمفة التربكية المكاقؼ في التدخؿ فعالية في دكره
 مكقفا كيأخذ يتصرؼ بؿ فقط، معارفو عمى يتكؿ ألا ينبغي ما، تربكية كضعية كأماـ المعرفة
 يفرض كلا الأستاذ طرؼ مف يُبنى المستقبمية المقاربة ىذه في البيداغكجي فالأمر. كيقرر
: كىي اليدؼ ىذا إلى الكصكؿ تمكف متصمة عكامؿ ثلاثة نجد فإننا لذلؾ. فرضا عميو

 (37ص ،2015بمحسيف،.") كالحكـ الأستاذ، معارؼ التربكية، الكضعية

كتعد صيغة ركجرز أحد أىـ الصيغ البيداغكجية المنسجمة مع ىذا النمكذج، كىي     " 
كمف ثمة إمكانية تأسيس ما أسماه " قدرة التمميذ عمى التعمـ الذاتي" تعتمد أساسا عمى مبدأ 

عمى غرار ما ىك جار في العلاج النفسي، كىي بيداغكجيا تقبؿ " بييداغكجيا العلاج" ركجرز 
 ،2010فرحاتي،.")بالمكاقؼ المشجعة لحرية تعمـ التمميذ، كترفض أم سمكؾ سمطكم لممعمـ

  (49ص

 الجديد الإصلاحكقد تبنت الجزائر في منظكمتيا التربكية ىذه المقاربة في التعميـ منذ     
كعرفت  ببيداغكجيا الكفاءات، القائمة عمى إعطاء قيمة ىامة لنشاط ، 2004/2003
 .(المتعمـ)التمميذ

 مف تطكرا أكثر اعتبرت أنيا  مكضحا(2015 )بمحسيف يضيؼ البيداغكجيا ىذه كعف    
: السابقة القدرات تنمية نحك كتكجييـ يتعممكف كيؼ التلاميذ تعميـ تتضمف لأنيا سابقتيا
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 بيداغكجية طرؽ عمى الأستاذ باعتماد يككف كىذا المشكلات، حؿ التركيب، التحميؿ،
 منطؽ فيمتزـ المضاميف، حكؿ تمركزىا مف أكثر( المتعمـ )التمميذ حكؿ تتمركز كتعميمية
 /التعميمية العممية محكر التمميذ تجعؿ فيي التمقيف أك التعميـ منطؽ عكض كالتككيف التعمـ

 العممية معارفو بناء في فعميا يشارؾ أم فييا، الأساسي الفاعؿ يككف بحيث التعممية،
 بالنسبة كدلالة معنى ذات فتصبح إنتاجيا إلى المعارؼ استيلاؾ نظاـ مف فينتقؿ كالإجرائية،

 بالاستعماؿ المعرفي التحصيؿ ربط أم بالممارسة المحتكيات ربط فرصة لو كتتيح. إليو
 المختمفة الحياة كضعيات مكاجية بإمكانو (المتعمـ )التمميذ جعؿ بذلؾ محاكلة اليكمي
 (38ص ،2015بمحسيف،.) بنجاح

 : وجي لمفعل البيداغ التأسيسوالممارسة جودة عوائؽ -3

    تكجد الكثير مف المعكقات التي مف شأنيا أف تضر بالفعؿ البيداغكجي كتنقص مف 
 :فعاليتو كما يتكقع منو، كتعيؽ تأسيسو النمكذجي نذكر منيا

 :تغييب دور الفاعمين البيداغوجيين في التجديدات التربوية /3-1

في ضكء إصلاحاتيا لممنظكمة التربكية - بسبب اعتماد الكزارات المتكالية لقطاع التربية     
تغييب دكر الفاعميف كب نجاحيا، شركط دكف مراعاةنظريات جاىزة كلقكالب بيداغكجية - 

البيداغكجييف في التجديدات التربكية كعدـ الأخذ بالتكصيات كالاقتراحات الصادرة عنيـ 
 تطكير كارتقاء أداةمف  ىذه التجديدات التربكية  تتحكؿ،كالتي ىي نتاج ممارساتيـ الميدانية

. إعاقة كتجميد لفعاليتو أداة إلى البيداغكجيبالفعؿ 

يعاني المعممكف العرب بشكؿ عاـ مف مشكمة إبقائيـ في كثير مف الأحياف بعيديف عف     " 
عممية اتخاذ القرارات التعميمية كالتربكية كاقتصار دكرىـ عمى التنفيذ، كالكاقع أف العممية 

التعميمية تحتاج إلى تمكيف المعمـ مف عممية اتخاذ القرار كالمساىمة في صنعو فيما يتعمؽ 
بدكره في العممية كىك دكر أساسي، إذ ىك قاعدة صنع القرار التعميمي، كقد رأينا في النمكذج 
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أف ميزتو ىك أف ( الإدارة بالأىداؼ) الإدارم الياباني كالذم يقابؿ في النظاـ الأمريكي 
تشارؾ القاعدة التنفيذية الأساسية في عممية صنع القرار، ما يؤمف نجاح القرار، أنو يككف 

ناتج مشاركة الجيات ذات العلاقة، كىك ما يدفع إلى تحفيزىا لإنجاح القرار 
 (76-75، ص2007التميمي،.")التشاركي

بإزاء عمميات الإصلاح التربكم الجديدة دخؿ إلى الحقؿ الثقافي التربكم مصطمح ؼ"    
المقاربة بالكفاءات بصكرة مفاجئة مما جعؿ المكمفيف بتطبيقو في حيرة مف أمرىـ ك تطمب 

 (2015جبارم،)." الأمر منيـ البحث الكاسع لتدارؾ حالات الاغتراب عف المكضكع 

 ضعؼ  إلىيؤدمتغييب دكر الأستاذ ك إخراجو مف دائرة الإصلاحات التربكية      إذا فإف
 ضآلة تكقعاتو مف الكزارة الكصية، إذ يحس أنيا لا تيتـ بآرائو كمقترحاتو مما يؤدم  إلى

 .، الذم  ممكف أف يتطكر لدل الأساتذة إلى نكع مف المقاكمة لكؿ تغيير البيداغكجيقمردكد

لأنو ثبت مف التجارب العالمية في ميداف التربية كالتعميـ أف أعضاء ىيئات التدريس لا     " 
يعارضكف الإصلاحات أك التطكير، بقدر ما يعارضكف الطرؽ التي تعرض بيا عمييـ، أك 

مف ىنا بات إشراؾ المعمميف كأساتذة الجامعات عمى ... عمى الأصح تفرض عمييـ فرضا 
السكاء في أم مشركع لمنيضة التعميمية كالإصلاح التربكم تخطيطا كتنفيذا 

 (127، ص2004شحاتة، )."كمتابعة

أف ييجر التقميد، تقميد >> لقد آف لمنظاـ التربكم العربي حقا كما يقكؿ عبدالله الدايـ    " 
النمكذج الغربي، كأف ييجر عممية الرصؼ كالجمع، رصؼ القديـ إلى جانب الجديد، كرصؼ 

الجديد عمى جانب القديـ، كآف لو في مقابؿ ذلؾ أف يكلد نظاما تربكيا عربي الكجو كاليد 
 (12، ص2014كطفة، )."<<كالمساف، إنساني الرؤل جديدا في أصالتو أصيلا في جدتو
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 :سياسة التوظيؼ المباشر للأساتذة / 3-2

لازاؿ الخبراء كالمختصكف في ممتقياتيـ كندكاتيـ يتكممكف في أف برامج إعداد كتككيف    
الأساتذة في المدارس العميا ما زالت تقميدية كلا تكاكب التطكرات العالمية، كأنو يجب الإسراع 

فكيؼ لنا أف نتقبؿ الأسباب كالمبررات كالحجج المساقة لتبرير . في مراجعتيا كتحيينيا
كيؼ نتقبؿ أف . إستراتيجية  التكظيؼ المباشر للأساتذة في حؿ مشاكؿ قطاع التربية كالتعميـ

حيف يتكمـ . كؿ التخصصات إلا القميؿ منيا مقبكلة لممشاركة في مسابقات تكظيؼ الأساتذة
المفتشكف عف الككارث البيداغكجية كالمينية كحتى الأخلاقية التي يعايشكنيا أثناء زياراتيـ 
لأفراد ىاتو الفئة مف الأساتذة، يجعمنا ذلؾ نطرح السؤاؿ كيؼ لنا أف نتحدث عف تأسيس  

لفعؿ بيداغكجي كميني؟، ناىيؾ عف الحديث في جكدة الممارسة البيداغكجية كجكدة 
 . المخرجات كالتفكؽ الدراسي

 :تدريس الأستاذ لمواد في غير تخصصو/3-3

    الأستاذ الذم يقكـ بتدريس مكاد غير تخصصو لا يجني عمى نفسو فقط، إنما يجني عمى 
المينة كزملاء المينة بكجو عاـ بتقديمو لنمكذج سيء لمممارس البيداغكجي، فضلا عمى أف 

التلاميذ لا يتكقعكف منو الكثير، إذ يلاحظ التلاميذ ضعؼ الأستاذ كعدـ قدرتو عمى ترؾ 
الكتاب أك مذكرة الدرس بعيدا عف ناظريو، كمف ثـ فيك يضر أكثر مما ينفع، إذ ىك لا 

 .يعرؼ في المادة أكثر مما يعرفو التلاميذ الذيف يدرسيـ

 :المشاكل الموضوعية للأساتذة/3-4

إلى جممة مف المشاكؿ لدل الممارسيف البيداغكجييف كنقصد بيـ  (2010خداـ،)    أشار 
مينية، اجتماعية، اقتصادية، سياسية، سيككلكجية، أكردتيا تقارير المفتشيف : الأساتذة 

 ( 82-81، ص2010خداـ،): كالمدراء، كنكجز ىذه المشاكؿ فيما يأتي
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تتمثؿ المشاكؿ المينية في ضعؼ رصيدىـ العممي ك البيداغكجي كالثقافي، مما  -
 .جعميـ يتكيفكف بصعكبة مع طبيعة عمميـ

أىميا السكف، كسكء تقدير كاحتراـ المجتمع لكظيفة كمكانة : المشاكؿ الاجتماعية -
 .التدريس كالمدرس

 .ضعؼ مرتبو نتج عنو جمكده كتخمفو كسكء أحكالو: المشاكؿ الاقتصادية -
دخؿ في دكامة الصراع السياسي فأصبح ميمكما، مصارعا، : المشاكؿ السياسية -

 .ممذىبا بدؿ أف يككف مربيا
اضطراب مزاجو، سكء تكيفو، طغياف مشاعر القمؽ كالحزف، : المشاكؿ النفسية  -

 .كالتشاؤـ 

     كؿ ىذه المشاكؿ حالت دكف تحقيقو لمنتائج المنتظرة منو، كمف ثـ حاؿ دكف تقييـ 
حقيقي للإصلاحات التربكية في مختمؼ جكانبيا بما فييا أىـ جانب ألا كىك الجانب 

 .البيداغكجي

جممة مف المشاكؿ صنفيا بأنيا ثانكية مقارنة مع المشاكؿ  (2010خداـ، )   كيضيؼ 
 (83-82، ص2010خداـ،): السالفة الذكر ىي باختصار

 .اكتظاظ الأقساـ  -
 .نقص الكسائؿ البيداغكجية  -
 .نقص المراجع كفقر المحيط مف مصادر المعرفة العممية المستجدة كالجيدة المتنكعة -
 .ضعؼ التأطير ابتداء بمديرم المؤسسات كانتياء بالمفتشيف كالمؤطريف بجميع فئاتيـ -
 .ضعؼ محتكل الندكات كالممتقيات التربكية التي يدعى إلييا -
ترؾ المعمـ كحده في الساحة التربكية دكف مساعدة الأطراؼ الأخرل لو، خاصة  -

 .أكلياء التلاميذ
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ضعؼ الحكافز المادية كالمعنكية المحرضة عمى التككيف الذاتي كالمستمر كالرغبة في  -
 .الترقية الداخمية باستحقاؽ كجدارة كليس بمجرد الأقدمية كالكصكلية كالمحسكبية

 :قيود الرسميات تضيؽ مساحات الإبداع/3-5

نياج كما جاء فيو مف أنشطة ككحدات تعميمية تعممية كفؽ ترتيب الـب تقيد الأستاذ    
مفركض يعمؿ المفتشكف عمى مراقبة مدل التزامو بذلؾ، كالعمؿ كفؽ قكالب محددة تسمى 

 الممارسة ختزؿالمذكرات البيداغكجية قد يفرض الكثير مف المفتشيف أنمكذجا ليا، م
بداعات الأساتذة التربكية البيداغكجية للارتقاء بالفعؿ البيداغكجي نحك  كيحد مف مبادرات كا 

 .الجكدة كالتميز

 :التوقعات السمبية للأساتذة تجاه التلاميذ/ 3-6

    حيف تتفشى بيف الأساتذة التكقعات السمبية تجاه التلاميذ، فتجدىـ يعبركف عف ذلؾ بأف 
التلاميذ لا يريدكف الدراسة، كىـ غير ميتميف كسكاء درسكا بأساليب حديثة أك قديمة الأمر 

سياف عندىـ، ينعكس ذلؾ عمى الفعؿ البيداغكجي لدييـ تخطيطا كممارسة، مما يبعدىـ عف 
 .الأداء المثالي المنتظر منيـ

زعـ مجمكعة مف الباحثيف " أنو (2010البيلاكم كآخركف،  )    كعكس ذلؾ ما أشار إليو 
أنيـ أجركا اختبارا تحصيميا لعدد كبير مف التلاميذ كاختاركا منيـ عشكائيا كقدمكىـ لممعمميف 
تحت زعـ أنيـ التلاميذ المتفكقيف الأكثر تفكقا، بيد أف ىذا الاختبار لـ يتـ في الكاقع عمى 
، كلـ يكف ىناؾ أية مؤشرات حقيقة لتكقع تفكؽ ىؤلاء التلاميذ عف  أساس الاختبار المزعكـ
أقرانيـ فما حدث؟، لقد بدأ المعممكف في تعامميـ مع التلاميذ يكلكف ىذه المجمكعة اىتماما 

أكاديميا خاصا أدل بدكره إلى تفكقيـ أكاديميا بالفعؿ في نياية العاـ الدراسي، ككأف تصنيفيـ 
في بادئ الأمر عمى أنيـ ىـ الأكثر تفكقا كاف مبنيا عمى أسس حقيقية، إلا أنو لـ يكف كذلؾ 

في الكاقع، كالكاقع أف تكقعات المعمميف زادت مف المكاسب العقمية ليذه المجمكعة مف 



 الممارسة  و التأسيس جودةسوسيوتربوية وعوائؽ النماذج ال بين الفصل الثاني ػػػ البيداغوجيا
 

73 
 

التلاميذ مما أدل إلى ىذا التفكؽ، كمرة أخرل يبدك أف ىذا التفكؽ  نتج عف الفركؽ في طرؽ 
 (140، ص2010البيلاكم كزملاؤه، )".تعامؿ المعمميف مع التلاميذ

 :ضعؼ مواكبة الأساتذة لمتقدم العممي والتكنولوجي/ 3-7

كيرجع ذلؾ إلى الطريقة التقميدية في إعداد المعمميف، كقد انعكس ذلؾ بأف جعؿ تعامميـ     "
 (                        76، ص2007التميمي،." )كتفاعميـ كتكيفيـ مع الثركة العممية كالتكنكلكجية العالمية ضعيفا

    كىك ما تشيده الساحة التربكية في الجزائر إذ كبإدخاؿ الكصاية لمبعد التكنكلكجي في 
التعميـ كبيداغكجيا جديدة مدعمة، كبتجييزىا لأغمب المؤسسات بأجيزة الإعلاـ الآلي 
كبخطكط الانترنت، إلا أنيا لـ تككف الأساتذة في مجاؿ استعماؿ تكنكلكجيا الإعلاـ 

ىذا . كالاتصاؿ كاستثمارىا في التعميـ، كما أنيا لـ تعمؿ عمى تجديد كتطكير ىذه التجييزات
الأمر يجعؿ ىذا البعد حبيس الأرقاـ التي يتغنى بيا المسئكلكف، كالكاقع بعيد كؿ البعد عف 

 .  الأىداؼ المسطرة كتحقيقيا

 :الضياع في الزمن المدرسي/3-8 

     الساحة التربكية تشيد في السنكات الأخيرة شيكع ظاىرة التغيب كضياع الآلاؼ مف 
ساعات التدريس جراء عطؿ الأمكمة كالعطؿ المرضية كالإضرابات المتكررة كالندكات التي 

 مفمما أدل إلى ظيكر الكثير  الخ،...تجرل في أكقات الدراسة كمشاكؿ المستخمفيف
لدل  كالأداء التحصيؿ ضعؼ يسبب مما ،التعمـ فرص ضياعكالتي مف أىميا  المشاكؿ

  .الدراسييفالمدرسيف ك
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 :خلاصة الفصل

    تحكلت البيداغكجيا عبر مراحؿ زمنية مف معناىا الأصمي المرتبط بإشباع القيـ إلى 
منيجية في تقديـ المعرفة كارتبطت بذلؾ بفف التدريس، كانصب الاىتماـ عمى اقتراح الطرائؽ 

المختمفة لمتعميـ كتعددت الطرائؽ بتعدد المرجعيات كالخمفيات كالمدارس الفمسفية، كظيرت 
بيداغكجيات لا حصر ليا ، ارتبطت تاريخيا بنمكذجيف سكسيكتربكييف تقميدم كحديث لكؿ 

 . منيما أبعاده السكسيكتربكية كالبيداغكجية المرتبطة بو

    كالجزائر عرفت تطكرا في البيداغكجيات المنتيجة مف بيداغكجيا المضاميف، إلى 
بيداغكجيا الأىداؼ إلى بيداغكجيا الكفاءات مكاكبة لمتغيرات الحاصمة في المجتمع العالمي، 
إلا أف التأسيس ليذه البيداغكجيات كالخركج بتقكيـ كاضح ليا يبرر الانتقاؿ مف كاحدة منيا 
إلى أخرل تعكقو عدة معكقات أىميا استيراد القكالب البيداغكجية الجاىزة دكف النظر إلى 
 )تكافر شركطيا، سياسة التكظيؼ المباشر للأساتذة، المشاكؿ التي يعاني منيا الأساتذة 
ضعؼ التككيف قبؿ كأثناء الخدمة، ضعؼ الراتب، قمة الحكافز، اكتظاظ الأقساـ، قمة 

، ضيؽ مساحات الإبداع المتكافرة للأستاذ، اليدر الزمني لساعات (...الكسائؿ، قمة المراجع 
كؿ ىذا يقؼ عائقا أماـ ... التدريس الذم تشيده الساحة التربكية جراء التغيبات كالإضرابات

 . التأسيس لمفعؿ البيداغكجي النمكذجي في المدرسة الجزائرية كيحكؿ دكف تكسعو 
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 : تمييد

    إف الجماعة البشرية حيثما وجدت وكيفما وجدت وأيّاف ما وجدت سواء في الصؼ 
فإف أفرادىا يكوّنوف علبقات تكوف أساس  ...الدراسي أـ المدرسة  أـ الشارع أـ المؤسسة

عممية التفاعؿ الاجتماعي بينيـ ونمو الجماعة وتمايز تركيبيا، وحسب نوعية العلبقات بينيـ  
يكوف الجو الاجتماعي الذي يؤثر تأثيرا كبيرا في نوع الجماعة وسموؾ أفرادىا بؿ واستقرار 

 .القيـ والمعايير فييا

 وىو مف أصحاب النظرية الاجتماعية المعرفية لمتعمـ الاجتماعي (Sfard )     ويرى سفارد
أف تعمـ موضوع معيف ما ىو في الواقع سوى عممية تيدؼ إلى إدماج الفرد المتعمـ " أف 

  (126، ص2001برتراند،)". ضمف جماعة ثقافية واجتماعية

ولقد استحوذت عممية التفاعؿ الصفي والاىتماـ بما يحدث داخؿ الصؼ عمى اىتماـ "     
، والمؤسسات البحثية في النصؼ الثاني (Chaube, et.Al,1997)الباحثيف شواب وآخروف 

مف القرف الماضي ، وقد أسفرت الجيود إلى قناعة راسخة أف التفاعؿ الصفي ما يزاؿ بحاجة 
ماسة إلى مزيد مف البحوث والدراسات حتى يمكنو مواكبة العصر والمستجدات والتحولات 

يربطوف بيف  (Mehan,1982)و (2002سبرنج،)التربوية السريعة، فكثير مف التربوييف 
 (73، ص2008عقؿ،)".انخفاض تحصيؿ المتعمميف وبيف ما يجري داخؿ الصؼ 

: التفاعل الاجتماعي- 1

يعد التفاعؿ الاجتماعي مف أكثر المفاىيـ انتشارا في عمـ الاجتماع وعمـ النفس عمى "     
 في دراسة عمـ النفس الاجتماعي الذي يتناوؿ دراسة كيفية تفاعؿ الفرد سالسواء، وىو الأسا

في البيئة وما ينتج عف ىذا التفاعؿ مف قيـ وعادات واتجاىات، وىو الأساس في قياـ العديد 
 (36، ص2010النوبي، )." مف نظريات الشخصية ونظريات التعمـ ونظريات العلبج النفسي
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: التفاعل الاجتماعي تعريف/1-1

إف التفاعؿ كممة مستعارة مف العموـ الطبيعية تعني التأثير المتبادؿ بيف عنصريف أو     " 
أكثر، لكؿ عنصر منيا خصائص وتركيب وصفات مفيدة، ونتيجة للبتصاؿ المباشر والتأثير 
المتبادؿ بيف ىذه العناصر يتـ الحصوؿ عمى ناتج لمتفاعؿ يمثؿ مركبا لو مف الخصائص 

لكف التفاعؿ الاجتماعي يختمؼ عف . والصفات ما يجعمو مختمفا عف العناصر المختمفة
التفاعؿ في العموـ الطبيعية لكونو يتضمف مفاىيـ ومعايير وأىداؼ، فالفرد حيف يستجيب 

النوبي، )." لموقؼ إنساني إنما يستجيب لمعنى معيف يتضمنو ىذا الموقؼ بعناصره المختمفة
 (38-37، ص2010

الأثر الذي يحدثو تدخؿ "     وعرفو الفرابي وآخروف في معجـ مصطمحات عموـ التربية بأنو
أو موقؼ شخص ما  عمى آخر في إطار حوار أو عمى آخريف داخؿ الجماعة، وذلؾ في 
الحالة التي يكوف فييا ذلؾ الأثر باعثا عمى فعؿ معيف لدى ىؤلاء، ومثيرا في الوقت نفسو 

الفرابي )". لرد فعؿ معيف لدى ىؤلاء، ومثيرا في الوقت نفسو لرد فعؿ الشخص المتدخؿ
 (168ص ،1994وآخروف،

التفاعؿ الاجتماعي عممية اجتماعية مستمرة أقطابيا الأفراد، :"    عرفو نبيؿ عبد اليادي 
وأدواتيا الرئيسة ىي المعاني والمفاىيـ، ىي باختصار كؿ ما يحدث عندما يتصؿ فرداف أو 

( 196ص ،2009عبد اليادي، )".أكثر ويحدث نتيجة ذلؾ تعديؿ أو تغيير في السموؾ

أنو عبارة عف العلبقات الاجتماعية بجميع " بقولو (2007)    وعرفو عبد الكريـ غريب 
أنواعيا التي تكوف قائمة بوظيفتيا، سواء أكانت العلبقات بيف شخص وشخص آخر، أو بيف 

( 173، ص2012الحاج محمد، )."جماعة وأخرى، أو بيف جماعة وشخص

أنو التقاء شخص مع شخص آخر، أو  " (2012)    وعرفو أحمد عمي الحاج محمد 
مجموعة أشخاص في عممية متبادلة تجعؿ كلب منيما معتمدا عمى سموؾ الآخر، أي يكوف 
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الحاج محمد، )."سموؾ كؿ منيما استجابة لسموؾ الآخر، ومنبيا ليذا السموؾ في الوقت نفسو
( 173، ص2012

التفاعؿ الاجتماعي عممية يرتبط بيا أفراد المجتمع بعضيـ ببعض "     وعرفو ناصر بقولو
ارتباطا عقميا وعاطفيا، اجتماعيا وثقافيا، ماديا ومعنويا، بحيث يرضى كؿ منيـ عف سموؾ 

( 102، صتناصر، د )."الآخر في إطار سموكي عاـ مقبوؿ مف الجماعة

مثؿ التبادؿ، : أف عممية التفاعؿ الاجتماعي تستدعي شروطا خاصة "     وأضاؼ ناصر
والاستمرار، والمواجية، والتدخؿ، والتوافؽ، وعدـ الأنانية، وىناؾ مف يضيؼ عمى كؿ مف 

( 102، صتناصر، د )."سبؽ الاتصاؿ والتواصؿ

: خصائص التفاعل الاجتماعي/ 1-2

:     يتميز التفاعؿ الاجتماعي بسمات وخصائص أبرزىا أف التفاعؿ الاجتماعي

وسيمة أساسية للبتصاؿ بيف الأشخاص والجماعات في المجتمع الواحد، والمجتمعات  -
 .الأخرى

 .منبر لتبادؿ الأداء الفعاؿ في المواقؼ الاجتماعية المختمفة -
أساس لظيور ميارات وقدرات شخصية تتوزع عمى أساسيا القيادات والأدوار والمراكز  -

 .والجماعات داخؿ الجماعة الواحدة بصورة تعكس التمايز في تركيب الجماعة
مصدر لتحديد السموؾ الفردي المطموب أو المتوقع للؤشخاص في المواقؼ  -

 .الاجتماعية، وبالتالي تحديد النمط الشخصي لكؿ عضو في الجماعة
نوع مف الالتزاـ السموكي لكؿ شخص بصورة تمكف مف التنبؤ بيذا النوع مف السموؾ،  -

 (177، ص2012الحاج محمد، ). أو ذاؾ
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: وسائل التفاعل الاجتماعي/1-3

: يحدث التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد والجماعات عادة مف خلبؿ اتجاىيف رئيسييف ىما

 تفاعل لفظي: 

إعطاء تعميمات، طرح  )بأشكاليا وأنماطيا المختمفة مثؿ  (الكلبـ المحكي)تعتبر المغة "     
مف الوسائؿ اليامة لمتفاعؿ الاجتماعي،  (أسئمة، مدح، ثناء، ىجاء، نقد، إلقاء معمومات

ويتأثر الوسيط بالصوت والنبرة والسرعة والوقت والصمت والإصغاء والألفاظ، والمعاني 
 (60، ص2013أبومغمي وسلبمة،)."والأفكار المادية والنفسية

 تفاعل غير لفظي : 

وىو يضـ كؿ ما ىو غير لفظي حيث يشكؿ مثيرا أو منبيا لاستجابات سموكية مختمفة "     
تسيـ في إحداث التفاعؿ الاجتماعي، ومف أمثمة ذلؾ حركات الجسـ، الأطراؼ، الإيماءات 

بالجسـ والرأس واليديف و تعابير الوجو والملببس، الألواف والأصوات غير الكلبمية، 
، 2013أبومغمي وسلبمة،)".الخ...المصافحة، واستعماؿ الأجيزة والمواد والروائح المختمفة 

( 61ص

: نتائج التفاعل الاجتماعي/1-4

 فيما نوجزىاإف التفاعؿ الاجتماعي الناجح يؤدي إلى نتائج عدة أوردىا إبراىيـ  ناصر 
( 105، صتناصر، د ):يأتي

 .فيرتفع سموكو عمى المستوى الثقافي المطموب : نمو الشخصية  -
 . ويكتسب الميارات اللبزمة لو في حياتو ضمف مجتمعو،بإمكاف الفرد: التعمـ  -
 .يعتز بالانتماء لمجماعة والمجتمع وللؤرض والوطف: الانتماء -
 .عندما يتفاعؿ الفرد إيجابا مع جماعتو يتكيؼ معيا ولا يصبح غريبا عنيا: التكيؼ -
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عندما يتفاعؿ الفرد مع جماعتو يأخذ منيـ ويعطييـ فيشعر بالراحة : الراحة النفسية  -
 .النفسية

عندما يرتاح الفرد في مجتمعو ويزداد نموه الشخصي تزداد إنتاجيتو وعطاؤه : الإنتاج -
 .لمجتمعو

: أسس التفاعل الاجتماعي/1-5

مغمي  أبو)تقوـ عممية التفاعؿ الاجتماعي عمى عدة أسس ومف أبرزىا ما أورده 
(( 63-62، ص2013مغمي وسلبمة، أبو:)أنظر: ) نوجزه فيما يمي  (2013وسلبمة،

 حيث لا يوجد تفاعؿ دوف اتصاؿ، والاتصاؿ المستمر يحرؾ الدافعية لدى :الاتصال 
 .الأفراد مف أجؿ تحقيؽ التجاذب والتفاعؿ بينيـ

 حيث يصاغ شكؿ سموكنا طبقا لما نتوقعو مف الآخريف : التوقع. 
 حيث التعامؿ بيف الأفراد يتحدد وفقا للؤدوار التي يقوموف بيا: إدراك الدور. 
 أي أف الاتصاؿ والتفاعؿ ولعب الأدوار بفعالية يتـ عف طريؽ الرموز : التفاعل الرمزي

ذات الدلالة المشتركة بيف أفراد الجماعة، وىذه الرموز مثؿ تعبيرات الوجو وحركة اليديف 
 .والابتسامة أو العبس

 تتـ عممية التقييـ الفرد لسموكو ولسموؾ الآخريف وعلبقاتيـ بعضيـ ببعض مف  : التقييم
خلبؿ أفعاليـ ودوافعيـ، و تعتبر مف الأسس والوسائؿ التي تتكامؿ بيا عممية التفاعؿ 

 .الاجتماعي

: عمميات التفاعل الاجتماعي-1-6

تنشأ العمميات الاجتماعية بيف الأفراد نتيجة لحدوث التفاعؿ فيما بينيـ، وتختمؼ     " 
العمميات الاجتماعية التي يقوـ بيا الأفراد في طبيعتيا ومظيرىا، فمنيا ما يؤدي إلى 
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،  ومنيا ما يؤدي إلى التنافر (التكتؿ)التجاذب والترابط كعمميات التعاوف والتوافؽ والتمثيؿ 
( 196، ص2009عبد اليادي، )." والتفكؾ كالمنافسة والصراع

                                            :لتفاعل الاجتماعيالمفسرة لنظريات ال/ 1-7

يختمؼ تفسير التفاعؿ الاجتماعي بوصفو محوراً ومركزاً لكافة الظواىر التي يدرسيا عمـ     
 وبناء عمى ذلؾ سنقوـ باستعراض خمس نظريات ،النفس الاجتماعي لاختلبؼ أوجييا

-61، ص2010النوبي، )، (71-64، ص2013مغمي وسلبمة، أبو):أنظر ) :بإيجاز
68) )

رد السموكيوف عممية التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد والجماعات إلى  :النظرية السموكية* 
، ويرى السموكيوف (سكنر)نظرية المؤثر والاستجابة والتعزيز التي يتزعميا العالـ الأمريكي 

أف المخموقات الاجتماعية ليست سمبية في تفاعميا بؿ أف لدييـ المقدرة عمى الاستجابة 
لممؤثرات أو المنبيات التي يتمقونيا خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية القائمة عمى التفاعؿ 

والشخصية التي تتكوف وتشكؿ الفرد أو الجماعة وىي نتيجة مباشرة ليذا التفاعؿ، فالتفاعؿ 
يتمثؿ في الاستجابات المتبادلة بيف الأفراد في وسط أو موقؼ اجتماعي بحيث يشكؿ سموؾ 
الواحد مؤشراً أو منبياً لسموؾ الآخر وىكذا فكؿ فعؿ يؤدي استجابة أو استجابات في إطار 

وىـ يؤكدوف أف التفاعؿ الاجتماعي لا يبدأ ولا يستمر إلا إذا .  والاستجاباتت تبادؿ المنبيا
كاف المشتركوف فيو يتمقوف شيئاً مف التدعيـ أو الإثابة التي تقوـ عمى مبدأ إشباع الحاجة 

  .المتبادؿ

خلبصة آرائو أف نمطاً مف العلبقة المتوازنة تسود بيف شخصيف متفاعميف  :نظرية نيوكمب* 
  .عندما تتشابو اتجاىاتيما وآرائيما بالنسبة لشيء أو شخص أو موقؼ معيف
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أف عرى الصداقة والود والتجاذب تقوى بيف الطرفيف الذيف  (نيوكمب)    ومف ىنا  يستنتج 
تربطيما موقؼ واتجاىات وأفكار وآراء متشابية نحو الأشخاص أو الأشياء أو الموقؼ 

. والآراء ذات الاىتماـ المشترؾ

 يميؿ أو يتجو الفرد إلى تغيير إحكامو في المواقؼ غير المتوازنة التي :سونم نظرية ساب*
يسودىا التوتر أكثر منو في المواقؼ المتوازنة، ويميؿ الأشخاص بصورة عامة إلى إصدار 

. الأحكاـ المشابية لأحكاـ مف يحبوف أو يألفوف والمخالفة لأحكاـ مف لا يحبوف

    أي أف المرء يسعى دائما لإثبات صحة آرائو وأحكامو ومعتقداتو ومواقفو الاجتماعية عف 
طريؽ تمثميا عند أشخاص آخريف في مجتمعو، خاصة مما يميؿ إلييـ بالنسبة للؤشياء أو 
مواقؼ أو قيـ معينة، ويطمؽ عمماء النفس الاجتماعي عمى ىذا النمط مف السموؾ عبارة 

. المصادقة الإرضائية

عف التفاعؿ الاجتماعي عمى أساس مف نتائج دراستو  (بيمز)حدث  :نظرية بيمز*
وملبحظاتو، حيث عرّؼ التفاعؿ الاجتماعي بأنو السموؾ الظاىر للؤفراد في موقؼ معيف 

 .الصغيرة وفي إطار الجماعات

لفظية )ستند نظاـ بيمز لتحميؿ التفاعؿ الاجتماعي إلى قائمة مف الأنماط السموكية يو     
التي تستخدـ أثناء عمميات التفاعؿ الاجتماعي التي تحدث بيف الجماعات  (وغير لفظية 

عند المناقشة أو أثناء البحث لحؿ مشكلبتيا، لذا قاـ بيمز بعد ذلؾ بتوزيع أنماط  التفاعؿ 
 التقييـ، التعرؼ،)الاجتماعي التي  توصؿ إلييا عمى مراحؿ العمؿ الجماعي المختمفة 

 . (التكامؿ واستعادة التوازف  ضبط التوتر، الضبط، اتخاذ القرارات،  

ويحدد بيمز أربعة عوامؿ تؤثر في تفاعؿ الجماعة وحركتيا نحو أىدافيا وىذه العوامؿ      
: ىي 
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. شخصيات الأفراد المتفاعميف وأدوارىـ - 1

الحقائؽ المشتركة بينيـ التي تكوف جزءا مف الثقافة العامة التي يعيشوف فييا والثقافة - 2
. الخاصة التي ينتموف إلييا 

التنظيـ العلبئقي لمجماعة، أي ما يتوقعو الأفراد بعضيـ مف بعض فيما يتصؿ بعلبقاتيـ - 3
. الاجتماعية 

طبيعة المشكمة التي تواجييا الجماعة وما ينشأ عنيا مف أحداث تتغير وتتطور بتفاعؿ - 4
. الجماعة

طرقت نظرية بيمز إلى الأبعاد والمحاور التي يمكف عمى أساسيا التمييز بيف الأدوار     وت
المختمفة في نطاؽ عممية التفاعؿ الاجتماعي، وىذه المحاور تكوف في مجمميا ما يسمى 

ممكية المصادر، التحكـ : البناء الاجتماعي أو البنية الاجتماعية لمجماعة وىي تتكوف مف 
 .والضبط، المكانة والمركز

عمى خاصيتيف  (فمدماف) تستند نظرية التفاعؿ الاجتماعي عند :نظرية فمدمان* 
الاستمرار أو التآزر السموكي بيف أعضاء الجماعة والجماعات الأخرى، ومف : رئيستيف،ىما 

عمى ست جماعات مف الأطفاؿ، وما توصؿ إليو ىو أف  (فمدماف)خلبؿ دراسة قاـ بيا 
  :التفاعؿ الاجتماعي مفيوـ متعدد يتضمف ثلبثة أبعاد

ويقصد بو النشاط المتخصص والمنظـ الذي يحقؽ متطمبات الجماعة :   التكامؿ الوظيفي-أ
مف حيث تحقيؽ أىدافيا وتنظيـ العلبقات الداخمية فييا والعلبقات الخارجية بينيا وبيف 

. الجماعات الأخرى

ويعني بو التكامؿ بيف الأشخاص مف حيث التأثير والتأثر وعلبقة  :  التكامؿ التفاعمي-ب 
.  الحب المتبادلة وكؿ ما يدؿ عمى تماسكيـ
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ويقصد بو التكامؿ مف حيث الاجتماعية أو القواعد المتعارؼ عمييا  :التكامؿ المعياري- ج
. التي تضبط سموؾ الأفراد في الجماعة

: التفاعل الصفي- 2

: التفاعل الاجتماعي في الوسط المدرسي/2-1

    المدرسة مؤسسة مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية أنشاىا المجتمع ليحافظ بيا عمى 
 اجتماعية تتطمب أف يسود فييا ةوحدتو واستمراره، تتميز عف غيرىا مف المؤسسات بأنيا بيئ

نوعا خاصا مف التفاعؿ الاجتماعي بيف أفرادىا لأف ىذا التفاعؿ يعتمد عمى الأخذ والعطاء  
 . والانسجاـ والتوافؽ والتكامؿ والتنافس البناء، وينبذ الصراع والتصادـ والتنافس اليداـ

 العلاقة بين التلاميذ: 

تظير علبقة الطمبة الاجتماعية مف خلبؿ تفاعميـ مع الأنشطة التعميمية الصفية و      " 
اللّبصفية، المنيجية و اللّبمنيجية، وقد يكوف ىذا التفاعؿ إيجابيا ينمو نحو مظاىر الحب 

والإخاء، والتعاوف والمشاركة، والمنافسة الحرة النظيفة، والعمؿ المنتج، وقد يكوف تفاعلب سمبيا 
 (107، صتناصر، د ) ."ينمو نحو الكراىية والفرقة، والشتائـ

 العلاقة بين المعممين: 

عمى المعمميف أف يكونوا قدوة صالحة لتلبميذىـ، فيجب أف تسود علبقاتيـ التعاوف     
 .والاحتراـ والمحبة واف ينبذا الخلبفات ويقربوا مف وجيات النظر

 العلاقة بين التلاميذ والمعممين  : 

علبقة التمميذ بمعممو علبقة الأخذ والعطاء، أخذ الخبرات والمعمومات وبالمقابؿ تقديـ "     
الاحتراـ والتقدير، وعلبقة المعمـ بتمميذه ىي علبقة العطاء بإخلبص وأمانة، وفي نفس 

الوقت بحنو وعطؼ أبوي، عطؼ الكبير عمى الصغير، ومحبة الكبير لمصغار، وعندما ينشأ 
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ويتـ التفاعؿ والتجاوب تصبح العلبقة  (التمميذ)ىذا الاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ والمتعمـ 
( 108، صتناصر، د ) ."أفضؿ وثمارىا أروع ، ويتـ الوفاؽ والتعمـ والفائدة

 العلاقة بين المدير والمعممين والتلاميذ : 

تتشكؿ ىذه العلبقة عمى أساس المركز الذي يشغمو المدير والعمؿ الذي يقوـ بو "     
كإداري، يدير المدرسة وفؽ نظاـ معيف وقوانيف موضوعة تعطيو السمطة الكاممة إذ أنو يكوف 
المرجع النيائي والأساسي في المدرسة، فإذا نشب خلبؼ بيف التلبميذ بعضيـ البعض، أو 
بيف المعمميف، أو بيف المعمميف والتلبميذ، فالسمطة العميا التي يخوليا النظاـ صلبحية الحؿ 

( 108، صتناصر، د ) ."وىو صاحب السمطة الوحيد...والربط والتقدير ىو المدير 

/ ديمقراطية/ دكتاتورية )    ويتأثر الجو المدرسي بطريقة ممارسة السمطة مف طرؼ المدير 
فإما أف تفتر رغبة كؿ مف في المدرسة وتقؿ إنتاجيتيـ إذا سادت السمطة  (متراخية 

الديكتاتورية، أو أف يكوف جوا يدفع إلى الابتكار والأداء السميـ المنتج في حاؿ سادت السمطة 
ما أف يسود اللبنظاـ وكثرة الآراء والاختلبؼ، في حاؿ سادت السمطة  الديمقراطية، وا 

 .الفوضوية المتراخية

 العلاقة بين المدرسة والمجتمع الخارجي : 

المدرسة جزء مف المجتمع الأكبر، وليذا فيي في وضع تمثؿ المجتمع، وليذا فعلبقاتيا     " 
مع النظاـ الاجتماعي وقوانيف المجتمع وثيقة الصمة، شديدة الارتباط، وتظير ىذه العلبقة 

في تعاوف الأسرة مع المدرسة وفي مجالس الآباء والأميات، وتشكيؿ المجالس المختمفة مف 
أفراد المجتمع المحمي، بالإضافة لأعضاء الييئة العاممة في المدرسة، لأف مثؿ ىذه 

المجالس تسيـ مساىمة كبيرة في حؿ مشكلبت التلبميذ المختمفة، ومشاكؿ المدرسة بشكؿ 
عاـ، وبيذا تصبح المدرسة مركز إشعاع ثقافي وتثقيفي في مجتمعيا المحدود، والمجتمع 
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، تناصر، د ) ."الأكبر مف حوليا، كما تصبح مركزا أساسيا لتنمية المجتمع وتقدمو وتطوره
( 109ص

: تعريف التفاعل الصفي/ 2-2

مجموعة مف التلبميذ ومدرس تؤطرىـ "     عرؼ معجـ عموـ التربية جماعة القسـ بأنيا 
علبقات عمؿ نظامية أو مؤسسية، وتجمعيـ أىداؼ مشتركة لمتعميـ والتعمـ، وتحدد العلبقات 
بينيـ معايير وأدوار محددة، وىي ذات خصائص مؤسسية وليست اختيارية مف حيث اختيار 

، تحكـ (التبعية، الاستقلبلية)ومف حيث معايير التعامؿ  (السف، المستوى، المحيط)أعضائيا 
الفرابي )".صيرورتيا نمط مف التفاعلبت تحددىا سمطة ىي عادة سمطة المدرس

   (158ص ،1994وآخروف،

التفاعؿ داخؿ الصؼ تبادؿ بيف أفراد الجماعة أو " جاء في معجـ عموـ التربية أف    كما
بيف فرد وجماعة بكامميا، يقوـ عمى نشاط متبادؿ، ومبادرة الأفراد وتدخلبتيـ وأفعاليـ، وردود 

   (168، ص1994الفرابي وآخروف،). "أفعاليـ

 : لمتفاعؿ الصفيأوردت جعفور التعريفات الآتية    

 .أنواع الكلبـ شائعة الاستخداـ داخؿ الفصؿ : تعريؼ فارعة حسف عمي -
أنماط الكلبـ أو الحديث المتبادؿ بيف المعمـ والتلبميذ داخؿ : تعريؼ ناجي ديسفورس -

حجرة الدراسة، وتعكس ىذه الأنماط طبيعة الاتصاؿ بيف المعمـ وتلبميذه، وأثره في 
المناخ الاجتماعي والانفعالي داخؿ حجرة الدراسة، وذلؾ عمى افتراض أف ىذا المناخ 

. يؤثر عمى النتائج النيائية لمنظاـ التعميمي وعمى اتجاىػات التلبميػذ نحػو التعمػـ
التأثيرات المشتركة أو المتبادلة خاصة الاجتماعية والعاطفية :"تعريؼ بيج وآخروف -

 (6-5، ص2014جعفور، )".بيف المعمـ والتمميذ 
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:     وأورد الخطايبة وآخروف التعريفات الآتية

ىو كؿ الأفعاؿ السموكية التي تجري داخؿ الصؼ : بأنو (1982)عرفو حمداف     " 
بيدؼ تييئة المتعمـ ذىنيا ونفسيا لتحقيؽ تعمـ  (الإيماءات)أو غير المفظية  (الكلبـ)المفظية 
بأنو عبارة عف الآراء والأنشطة والحوارات التي تدور في  : (1985)وعرفو نشواني  .أفضؿ

. المتعمـ وتطوير رغبتو الحقيقية لمتعمـلدى الصؼ بصورة منظمة وىادفة لزيادة الدافعية 
بأنو إيصاؿ الأفكار أو المشاعر أو الانفعالات مف شخص  : (1995)وعرفو القلب وناصر 

وعرفو الخطايبة وآخروف بأف عممية التفاعؿ الصفي ىي عممية  .لآخر ومف مجموعة لأخرى 
إنسانية متفاعمة بيف الطلبب ومعمميـ أو بيف الطلبب أنفسيـ بيدؼ تبادؿ الآراء ومناقشتيا 

الخطايبة )." لإيجاد نوع مف التكيؼ الصفي وحالة التي تسمح بممارسة عممية التعمـ بفعالية
 (150، ص 2004وآخروف، 

ويعتبر التفاعؿ الصفي كؿ ما يسود الصؼ مف منافسة وجوار وتبادؿ للآراء بطريقة     "
منظمة وىادفة لمساعدة الطمبة عمى تطوير رغبة حقيقية في التعمـ ودافعية حقيقة 

 (69، ص2005الكسواني وآخروف، )."نحوه

 :النظريات المفسرة لمتفاعل الصفي/2-3

النظريات السابقة تناولت موضوع التفاعؿ كما لو كاف موضوعا في عمـ الاجتماع ، وتوجد   
نوجزىا فيما  (2010)نظريات  تناولت التفاعؿ داخؿ الصؼ الدراسي، قد أوردىا فرحاتي

 ((35-29، ص2010فرحاتي، ): أنظر  ):يأتي

 تفسر نظرية التحميؿ النفسي السموؾ داخؿ القسـ، أو العلبقات :نظرية التحميل النفسي* 
، وىو مفيوـ يتجمى في اكتشاؼ الشخص "التوحد"أو " التماىي"الوجدانية في ضوء مفيوـ 

لمسمات بينو وبيف الشخص الآخر، فالتمميذ يتوحد مع المدرس كمما أحس بسمات مشتركة 
بينو وبيف المعمـ، وكمما تمكف المعمـ بذلؾ مف تعزيز طموح التمميذ ورفع مستواه، وبذلؾ 
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ومف ىذا المنطمؽ . يحدث تماثؿ بيف الجياز النفسي لمفرد والجياز النفسي لدى الجماعة
أف يرصد طبيعة العلبقات الوجدانية داخؿ القسـ بيف المدرس  ((Redelاستطاع ريداؿ 

الذي يستقطب وجدانية أفراد الجماعة سواء تمثؿ ذلؾ " الشخص المركزي"والتلبميذ عمى فكرة 
 .في شخص المدرس أو تمميذ أو مجموعة مف التلبميذ

 :     وفي ذات المرجع حدد لمشخص المركزي سمات في عدة أنماط ىي كالآتي

وينطبؽ عمى نمط المدرسيف ذوي ملبمح الصرامة والعدؿ، ويتمتعوف : العاىؿ الأبوي- 
 .باحتراـ التلبميذ وتجاوبيـ معيـ، كما يمثموف الأنا الأعمى لمتلبميذ

 .وينطبؽ عمى المدرس المثير لإعجاب التلبميذ، وتقمص شخصيتو: القائد- 

وينطبؽ عمى المدرس الموىوـ بالانضباط والنظاـ العالي، ويستخدـ ميولات : المستبد- 
علبقات – في ضوء تسييره –التلبميذ ورغباتيـ في إشباع ميولاتو السادية، وتقؿ بيف التلبميذ 

 .(التوحد مع المعتدي)الصداقة ويتقمصوف المستبد

وينطبؽ عمى المدرسيف موضع حب وميؿ التلبميذ الذي يجعؿ منو : موضوع الحب- 
 .الشخص المركزي بالنسبة لجماعة القسـ

وينطبؽ عمى المدرسيف ذوي السادية المرنة، فالتلبميذ لا يميموف إليو، : موضوع العدوانية- 
 .ولكنيـ يحافظوف عمى علبقات الصداقة بينو وبينيـ لتحاشي العقوبات

وينطبؽ عمى التلبميذ الذيف يعمموف لإتاحة الفرصة للآخريف لإشباع حاجاتيـ : المنظـ- 
المكبوتة، كتييئة فرص الغش بدوف الإحساس بالذنب، فيـ أشخاص مركزييف لأنيـ يحققوف 

 .إشباعا جماعيا لرغبة المذة

وينطبؽ عمى التمميذ يدفع جماعة زملبئو لمقياـ بعمؿ ما دوف إرادتيـ، بمجرد قيامو : الفاتف- 
 .ويسمى مثؿ ىذا الشخص بالشخص المركزي (استحداث العدوى الوجدانية)ىو بذلؾ العمؿ 
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وينطبؽ عمى التمميذ الذي يبادر إلى التمرد ضد سادية أو لا عدالة المعمـ دفاعا : البطؿ- 
 .عف أحد أصدقائو، فيتحوؿ التوحد مع المعتدي إلى توحد مع التمميذ البطؿ

    ففي ضوء ىذه المواصفات لمشخص المركزي يتحدد نمط التفاعؿ والعلبقات الوجدانية 
 .في القسـ الدراسي، فقد يكوف تعاونيا، أو سمطويا حسب نظرية التحميؿ النفسي

حاوؿ السموكيوف تفسير جميع ما يحدث في القسـ مف سموكات : النظرية السموكية* 
ومف  (التعزيز، تعميـ الاستجابة، الانطفاء)وتفاعلبت بيف المعمـ والتلبميذ بناء عمى مبادئ 

ثمة فتنظيـ المثيرات في اتجاه تحفيز التمميذ نحو تعمـ موضوع ما يؤدي إلى استجابة إيجابية 
وحصوؿ التعمـ، وتعزيز الاستجابة الصحيحة يؤدي إلى تكرارىا وتعميميا، في حيف أف 

وأكد سكنر عمى . التخمص مف الاستجابات الخاطئة يتـ عف طريؽ إزالة المثيرات المسببة ليا
أساليب التخويؼ والإنذار لا تؤدي إلى استجابات إيجابية، بينما أكد عمى نجاعة الأساليب 

 .التحفيزية والتشجيعية في حدوث استجابات مرغوب فييا

      وعميو فالتفاعؿ بيف التمميذ والمعمـ إنما يفسر في ضوء تنظيـ مثيرات الوسط التعميمي 
لمحصوؿ عمى نمط إيجابي مف التفاعلبت داخؿ القسـ، فاعتماد المعمـ لأساليب الحوار 
وتبادؿ الرأي، وتعزيزي السموؾ بنتائجو، كالنجاح وما يترؾ ذلؾ مف شعور لدى التلبميذ 

بالرضى، يفسر اتجاىات التلبميذ الإيجابية نحو الدراسة ومشاركتيـ الواسعة في الدرس، وأف 
تجاىؿ المعمـ لتلبميذه وتيميشيـ، واعتماده أساليب الإكراه والتخويؼ والتيديد، يفسر مظاىر 

الاتجاىات السمبية نحو المدرسة كالنفور واليروب مف المدرسة، وقمة المشاركة في القسـ 
 .الخ...والرسوب 

مف -  فإف السموكات التي تصدر داخؿ القسـ(Lewin)حسب لويف: النظرية الجشطالتية* 
نما ىي - المعمـ أو التمميذ لا يمكف تفسيرىا أو فيميا كسموكات منفصمة أو منعزلة، وا 

 مجموعة مف العوامؿ المتداخمة، كالمكاف، والزماف، وحالة الطفؿ السيكولوجية  حصيمة
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والفيزيولوجية، واتجاىاتو نحو المعمـ والمادة الدراسية وجماعة التلبميذ، والظروؼ الفيزيقية، 
 .الخ...والخمفية الأسرية

المجاؿ "     فيذه العوامؿ مجتمعة في انتظاـ وظيفي ىي ما يطمؽ عميو الجشطالتيوف 
فالمجاؿ الكمي أو الكمية ىي السمة المركزية للئدراؾ والتعمـ عف طريؽ الاستبصار " . الكمي

، فالتلبميذ والمعمـ إنما يدركوف المواقؼ بناء عمى بنيتيا الكمية، وتنتظـ العلبقات داخؿ 
 .القسـ بالتالي يكوف وفقا ليذه القاعدة

أف استيعاب القواعد والأحكاـ، وبروز : يؤكد جاف بياجيو : النظرية التكوينية البنائية* 
العواطؼ وملبمح الشخصية تناسب مرحمة العمميات الصورية في سف الحادية عشرة والثانية 

 ".الاستيعاب والتلبؤـ" عشرة ، ولا يتـ ذلؾ إلا في حالة حدوث التوازف عبر آليتي 

    ويقصد بالتوازف، سعي الفرد ونشاطو المستيدؼ دوما فيـ وتفسير ما حدث مف تغيرات 
عمى مستوى محيطو، أو عمى مستوى تفكيره، وأما الاستيعاب فيقصد بو إمكانية الفرد إدماج 
معطيات ومعمومات المحيط الخارجي ضمف سموكو الحركي والفكري، أما التلبؤـ فيقصد بو 

ويرجع التوازف . تكييؼ وتوافؽ الحالة النفسية والعقمية والبيولوجية لفيـ وتفسير تغيرات المحيط
وعدمو في مجاؿ العلبقات الوجدانية والتفاعلبت الاجتماعية عمى الأساليب التربوية، إذ أف 
الاستقلبؿ الذاتي ونمو علبقات التبادؿ والتفاعؿ الإيجابي مع الآخريف تعود إلى الأساليب 
التربوية النشطة القائمة عمى الاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ مف حيث ىو راشد، والتمميذ مف 

الحب "حيث ىو طفؿ في طور النمو، فالاحتراـ المتبادؿ الناتج عف اتحاد عمميتي 
ىو منشأ حالة التوازف بيف عمميتي الاستيعاب والتلبؤـ في مجاؿ التفاعؿ والعلبقات "والخوؼ

الوجدانية ومختمؼ الأشخاص المكونيف لمحيطو، وىي العممية التي تؤدي بالضرورة إلى 
والعكس تنشأ أساليب الإكراه . لامركزية الأنا، وتشكؿ الانضباط المستقؿ الحر لدى التلبميذ

حالة عدـ التوازف، وىي حالة سمبية مف التفاعؿ تؤثر بصفة مباشرة عمى نمو العلبقات 
 .الاجتماعية وتعيؽ النشاط الذىني الفاقد لفعؿ التبادؿ والحوار
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 تنطمؽ نظرية الضبط في تفسيرىا لمسموؾ الإنساني بصفة عامة مف ما :نظرية الضبط* 
أكدتو الدراسات النيروفيزيولوجية عمى أف الدماغ البشري ىو مصدر السموؾ، ويعمؿ كنظاـ 

مف " وليـ غلبسر" وتنطمؽ في تفسير السموؾ المتعمـ مما ثبت عند . ضابط لكؿ النشاطات
أف الاضطرابات النفسية ىي سموكات متعممة، منشؤىا أساليب التنشئة الاجتماعية والتربية، 

وذلؾ بتحويؿ وظيفة المدرسة " . العلبج الواقعي"والتي تتطمب بالتالي تطبيؽ مبادئ ما أسماه 
 .مف نقؿ المعارؼ إلى تربية التفكير الإبداعي

 (المعمـ والتلبميذ)    أي أف نظرية الضبط تؤكد عمى أىمية نظاـ الضبط الدماغي للئنساف 
 .في تحقيؽ إشباعات الفرد واستحداث التفاعؿ الإيجابي داخؿ القسـ

 :صيغ التفاعل الصفي وفق النماذج التربوية/ 2-4

يتوقؼ تحديد صيغ التفاعؿ ونمطو مف الناحية البيداغوجية عمى نوع النموذج التربوي "     
المتوخى، ذلؾ أف العممية التدريسية في القسـ لا تعدو أف تكوف تفاعلب بيف المدرس والتلبميذ 

، وتتـ عادة في مجاؿ نفسي واجتماعي، ومجاؿ عاطفي وانفعالي يسمح بظيور أشكاؿ 
مختمفة لمعلبقة البيداغوجية، كعلبقة الصراع أو التعاوف، وعلبقة الجذب أو النفور، وعلبقة 

 ( 36، ص2010فرحاتي،  )." الحب أو الكراىية

 :وفق النموذج التقميدي/ 2-4-1

في ظؿ النماذج المتمركزة حوؿ المدرس أو المادة الدراسية، يكوف نمط التفاعؿ فيو     " 
" روجرز" سمطويا عمى حد تعبير باولو فرايري، وديوي، وبياجيو، أو توجيييا عمى حد تعبير 

، وقد يصؿ تدخؿ المعمـ في تسيير الدرس إلى حد "فلبندرز" أو مباشرا عمى حد تعبير 
فرحاتي،  ) ."الدوغماتية الآيمة إلى الأسموب الديكتاتوري في تعامؿ المعمـ مع جماعة القسـ

 ( 50، ص2010
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 :وفق النموذج الحديث/ 2-4-2

في ظؿ النموذج المتمركز حوؿ التمميذ فيكوف نمط التفاعؿ فيو تحرريا أو ما يسمى     " 
بالتوجييي عند غلبسر أو غير مباشر عند فلبندرز، وتمتد مساحة عدـ تدخؿ المعمـ في 

تسيير الدرس مف عزؿ المعمـ نيائيا وحجب الطفؿ عنو كما في نموذج التربية عند روسو، 
مرورا بإشراؾ المعمـ في صيغ التعاوف البيداغوجي كما ىي عند ديوي وبياجيو وكثيروف 

فرحاتي،  )." غيرىـ، إلى النموذج الفوضوي  كما ىي عند إيميتش ودعاة موت المدرسة
 ( 50، ص2010

: أىمية التفاعل الصفي / 2-5

إف ما يحتاجو الموقؼ التعميمي داخؿ الصؼ الدراسي ىو حدوث تفاعؿ بيف المعمـ     " 
كسابو معارؼ واتجاىات تمكنو مف مسايرة عصره  والمتعمـ بيدؼ الارتقاء بشخصية المتعمـ وا 

 (272، ص2011الحرباوي، )." ليكوف نافعا لنفسو و لمجتمعو في المستقبؿ

وحسب يعقوب نشواف يشكؿ التفاعؿ بيف المعمـ والتمميذ الركيزة الأساسية في الموقؼ  "     
التعميمي، لأنو لا يؤدي فقط إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة بالدرس، بؿ يؤدي أيضا 

إلى إكساب التمميذ أنماطا ثقافية واجتماعية مختمفة سواء مف المعمـ أو مف التلبميذ 
 (140، ص2013مقراف، )."الآخريف

أكدت نتائج العديد مف الدراسات عف أىمية التفاعؿ الصفي ودوره في تكويف بيئة و"      
: تعميمية فعالة ، ويمكف إدراج ىذه الأىمية مف خلبؿ النقاط الآتية

 .يساعد عمى التواصؿ وتبادؿ الأفكار بيف الطمبة مما يساعد عمى نمو تفكيرىـ*

 .يساعد في تييئة المناخ الاجتماعي والانفعالي الفعاؿ*

. يساعد عمى الضبط الذاتي*
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الخطايبة )." يتيح فرصا أماـ الطمبة لمتعبير عف أبنيتيـ المعرفية وعرض أفكارىـ*
( 150، ص2004وآخروف ،

: إدارة التفاعل الصفي / 2-6

    يعتمد نجاح العممية التربوية عمى ما يجري مف اتصاؿ بيف المعمـ والتلبميذ في المواقؼ 
لى الإشارات و الإيحاءات و الإيماءات إالتعميمية ويعد الكلبـ وسيمة ىذا الاتصاؿ إضافة 

واستخداـ الأيدي و تعابير الوجو وغيرىا مف الوسائؿ التي يعتمد عمييا الاتصاؿ غير المفظي 
البدري، ):، لكف ما يسود غالبا ىو التفاعؿ المفظي وأنماطو الأساسية نذكرىا كالآتي 

( 102،  ص2005

: إدارة التفاعل الصفي بطريقة الاتصال وحيد الاتجاه:أولا

    يحتؿ المعمـ في غرفة التدريس حيزا واسعا مف الإدارة والتنظيـ الصفي مف خلبؿ سيطرتو 
 وفي نمط الاتصاؿ ،وضبطو وقوة معموماتو وانسيابية قدرتو في التحكـ لعممية التدريس

وحيد الاتجاه ونتيجة تظافر عوامؿ الخبرة والتمكف القيادي يكوف فيو المعمـ مرسلب  (التفاعؿ)
ىذا النمط مف الاتصاؿ ىو أقؿ الأنماط . وناقلب لمطمبة المعمومات والمعارؼ ولا يستقبؿ منيـ

يعتبر  مف حيث الفاعمية حيث يأخذ فيو الطمبة موقفا سمبيا بينما يتخذ المعمـ موقفا إيجابيا،
فيو المتعمـ مجرد متمقي لما يمقنو لو المعمـ، كما أنو نمط تقميدي حصيمتو التعميمية مجرد 

: الشكؿ التالي يوضح معالـ ىذا النمط مف التفاعؿ و .حقائؽ ومعارؼ يستوعبيا الطمبة

 

 

 

 

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

يوضح نمط التفاعل وحيد الاتجاه          : (02)مخطط رقم 

 (61، ص2012المساعيد و الخريشة،  )
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إدارة التفاعل الصفي بطريقة الاتصال ثنائي الاتجاه : ثانيا 

    يتيح ىذا النمط الفرصة لمطمبة بالاستجابات واسترجاع المعمومات لممعمـ، وىو تفاعؿ ما 
بيف المعمـ والطمبة لذلؾ فيو أكثر فعالية مف النمط الأوؿ، باعتبار أف الدور القيادي لممعمـ 

في التعمـ يشاركو فيو الطمبة، وبذلؾ تكوف الفرص أكثر في إظيار الحوارات اليادفة وتسمسؿ 
الأفكار وطرح المقترحات، كما يكوف دور الطمبة في نقؿ الحقائؽ والمعارؼ صادرا مف 

يكوف المعمـ فيو ىو محور الاتصاؿ وأف استجابات التلبميذ ىي وعقميـ وعممياتيـ الذىنية، 
: معالمو  يوضحالشكؿ التالي و .وسائؿ تعزيز سموؾ المعمـ في الأداء التدريسي التقميدي 

 

 

 

 

إدارة التفاعل الصفي بطريقة الاتصال ثلاثي الاتجاه :  ثالثا 

    ىذا النوع مف الاتصاؿ أكثر فاعمية مف سابقيو حيث يسمح لمطمبة بإجراء الاتصاؿ فيما 
بينيـ بحيث يتـ خلبليا تبادؿ الخبرات والآراء ويكوف المعمـ والطمبة مصدرا لمتعمـ ويتـ فيو 

التدرب عمى كيفية عرض المعمومات والمعارؼ باختصار ودقة، وىي كميا ميارات يحتاجيا 
: معالـ ىذا النمطالشكؿ التالي يوضح  و .الطمبة في حياتيـ اليومية 

 

 

 

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

يوضح نمط التفاعل ثنائي الاتجاه          : (03)مخطط رقم 

 (62، ص2012المساعيد و الخريشة،  )

 

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

يوضح نمط التفاعل ثلاثي الاتجاه          : (04)مخطط رقم 

 (63، ص2012المساعيد و الخريشة،  )
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إدارة التفاعل الصفي بطريقة الاتصال متعدد الاتجاىات : ابعار

    ليذا النمط مف الاتصاؿ مزايا عديدة منيا اتساع فرص التفاعؿ التعميمي والاتصاؿ 
المفظي بيف أكبر مجموعة مف الطمبة والمعمـ وبيف الطمبة فيما بينيـ، وخلبؿ ىذا الاتصاؿ 
تتولد ميارات عديدة يتبادؿ فييا الطمبة الخبرات وتنسيؽ المعمومات وتنظيـ المعارؼ ونقؿ 

 وتدعوىـ لمتعبير عف وجيات نظرىـ و إغناء المناخ الصفي بالعديد مف المقترحات ،الأفكار
ف المناخ الصفي المفعـ حيث أ وتوفر لممعمـ فرصة لتقويـ وقياس نمو التعمـ، ،بمنتيى الحرية

بالحيوية ىو المناخ الذي يحقؽ أدورا عديدة لمطمبة يتسيدوف فييا ساحة الصؼ بآرائيـ بكؿ 
: معالـ ىذا النمطالشكؿ التالي يوضح  و .ثقة وجرأة ومصداقية

     

 

 

    

 

    

وفي . ؤكد الأنماط السابقة أف لمتلبميذ الحؽ  في المشاركة في الموقؼ التعميمي التعمّمي    ت
تبادؿ الآراء والخبرات فيما بينيـ، مما يساعدىـ عمى اكتساب ميارات الاتصاؿ التي تعد مف 

. أىـ أىداؼ التربية

  :غير أف المشكمة التي يواجييا تطبيؽ ىذه الأنماط تتمثؿ في أمريف ىما"     

 ميؿ المعمـ إلى النمط الذي يمكنو مف إنياء المادة الدراسية المقررة في الوقت المحدد لو. 

 معلم

 تلميذ

 تلميذ

 تلميذ

 تلميذ

يوضح نمط التفاعل متعدد الاتجاهات          : (05)مخطط رقم 

 (63، ص2012المساعيد و الخريشة،  )
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  خشية بعض المعمميف مف عدـ قدرتيـ عمى إدارة نمط مف أنماط الاتصاؿ المتطورة
كالنمط الثالث أو الرابع بحجة الفوضى وارتفاع أصوات التلبميذ والذي قد يسبب لو حرجا 

 (64، ص2012المساعيد و الخريشة،  )." أماـ الإدارة المدرسية أو الموجييف

: قياس التفاعل الصفي/2-7

يعد نظاـ فلبندرز في تحميؿ التفاعؿ المفظي مف أكثر الأنظمة في ىذا المجاؿ شيوعا    "   
 (184، ص2012القضاة والدويري،)."ونجاحا، وقد أعد أداة اشتيرت في ىذا المجاؿ

ولقد صممت ىذه الأداة عمى خمفية تربوية تتمخص في أف المعمـ الناجح ىو المعمـ     " 
الديمقراطي الذي يتيح المجاؿ لمطمبة لمتحدث والمشاركة أثناء عممية التدريس ولذا فإف 
السموؾ الذي ترصده ىذه الأداة ىو كلبـ المعمـ وكلبـ الطمبة والصمت باعتباره أحد 

 (184، ص2012القضاة والدويري، ) ."المتغيرات في التفاعؿ المفظي

نظاما صنؼ مف خلبلو عمميات التفاعؿ الصفي المفظي في  (flandersفلبندرز )وضع     
( 172، ص2005البدري، ): نقاط موزعة عمى ثلبث مجالات ىي

: حديث المعمم غير المباشرة ويشمل الجوانب التالية- أ

 قبوؿ المشاعر سمبا أو إيجابا. 
 التشجيع والتحفيز المعنوي لمطمبة. 
 تقبؿ الأفكار والآراء الطلببية واحتراميا واعتمادىا في حالة نوعيتيا وجودتيا العممية . 
 استخداـ الأسئمة والاستفسارات. 

: حديث المعمم المباشر ويشمل الجوانب التالية- ب

 أداءات خاصة إلقاء الدرس بما يتضمنو مف مبادئ ومفاىيـ وحقائؽ ومعارؼ وعموـ و. 
 التعميمات والتوجييات والأوامر. 
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 النقد الموضوعي لمظواىر الطلببية السمبية. 

: حديث الطالب ويشمل الجوانب التالية- ث

 استجابة الطمبة لأسئمة المعمـ. 
 مبادرات الطالب وطرح أفكاره  وتساؤلاتو واستفساراتو. 
 انقطاع تواصؿ المعمـ مع الطمبة بسبب الارتباؾ والصمت والتشويش. 

 أثناء دراستو العميا ومف خلبؿ إطلبعو وتحميمو لأداة 1962 سنة غالاويواستطاع " 
 لفلاندرز تطوير أداة التفاعؿ غير المفظي وذلؾ بتطبيؽ أنواع التفاعؿ المفظي فلاندرز

ويتمخص الأمر عند استخداـ ىذه الأداة .  في نفس الوقتلغالاويوالتفاعؿ غير المفظي 
بجانب السموؾ المفظي الذي تتصؿ بو الحركة أو  (/)المزدوجة في وضع شرطة مائمة 

بجانب السموؾ المفظي الذي  (-)التعبير غير المفظي الإيجابي، ووضع شرطة افقية 
 (185، ص2012القضاة والدويري،)." تتصؿ بو الحركة أو التعبير غير  المفظي السمبي

: العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي/2-8

بالبيئة الصفية وعدد التلبميذ  (التفاعؿ البيداغوجي)    يتأثر التفاعؿ الاجتماعي في الصؼ 
واتساع الصؼ والإمكانات ويعتمد تفاعؿ المعمـ والتلبميذ عمى عدة عوامؿ أوردىا تاعوينات 

(( 96-95، ص2009تاعوينات،  ):أنظر): أىميا

 وىناؾ أربعة اتجاىات في ىذا الجانب            : مبوأحكام المعممين وتقديرىم لطلا- أ
  .اتجاه التعمؽ بتمميذ ما (1

. اتجاه الاىتماـ بتمميذ ما (2

. اتجاه اللبمبالاة بتمميذ ما (3

. اتجاه النبذ (4
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ويؤثر مستوى تحصيؿ التلبميذ وقدرتو عمى تعزيز سموؾ معممو في أثناء التفاعؿ      
. الصفي ومدى توافقو أو إطاعتو لمنظـ المدرسية عمى الاتجاىات الأربعة السابقة

يترع المعمموف إلى تقدير التلبميذ ذوي المظير : جاذبية التلاميذ ومظيرىم الخارجي- ب 
الخارجي الجذاب، ومف الضروري ىنا أف يدرؾ المعمـ أف عميو دوماً أف يتعمؽ في ذوات 

  .تلبميذه مف الداخؿ وليس الشكؿ الخارجي

يميؿ المعمموف إلى التفاعؿ مع التلبميذ ذوي : المستوى الاقتصادي، الاجتماعي لمطلاب. ج
 .المستوى الاقتصادي والاجتماعي الأعمى أكثر مف تفاعميـ مع تلبميذ المستويات الأدنى

 المعمـ الذي يكوف فكره عف تمميذ بأنو ذكي يتفاعؿ معو عمى أنو :أثر توقعات المعمم- د
. كذلؾ فعلًب ويتوقع منو سموكياً ذكياً وقد يستجيب التمميذ بطريقة توحي أنو كذلؾ

 لا يرتبط نجاح المعمـ بجنسو فقد ينجح معمـ وتفشؿ معممة :أثر جنس المعمم والتلاميذ- ىـ
  .والعكس صحيح

تشير الدراسات إلى قدرة التلبميذ عمى تعديؿ سموؾ المعمـ  : أثر سموك التلاميذ الصفي- و
ـ، ويبدو أف بعض المعمميف يخضعوف ليذا التأثير دوف توالصفي مف خلبؿ أنماط استجابا

وعي كامؿ لذا وجب عمى المعمـ أف يكوف مدركاً لجميع استجابات طلببو وأنماط سموكيـ 
 .داخؿ غرفة الصؼ ودورىا في تكييؼ أو تغيير استراتيجياتو التعميمية
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: مظاىر التفاعل الصفي المثير لمتعمم الجيد والتفوق- 3

ترجع مكانة وأىمية المعمـ لتعدد الأدوار والمياـ التي يقوـ بيا داخؿ القاعة الدراسية،     " 
نما يتبع  فلب يقتصر دوره عمى القياـ بتوصيؿ ونقؿ المعمومات والمعارؼ المختمفة فحسب، وا 
ىذا الدور ليشمؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي تضـ إكساب الميارات و الإتجاىات والقيـ، 

 (371، ص2011الجلبلي،)." فضلب عف إكسابيـ لممعارؼ التي تساعد في بناء شخصياتيـ

عرفت أدوار الممارس البيداغوجي في التربية الحديثة تغييرات جذرية سواء عمى      لذا
مستوى التكويف الأكاديمي أو عمى مستوى الممارسة الفعمية لمعممية التعميمية، حيث بات 
عميو لزاما الاطلبع عمى ما تنتجو النظريات والدراسات الحديثة في مجالات التربية وعمـ 

الاجتماع وعمـ النفس، ومواكبة المستجدات التي تحدث عمى صعيد تطبيؽ المناىج 
والمقررات كي يحقؽ منتوجا عالي الجودة ونسبة ميمة مف الكفاءات لدى تلبمذتنا في 

المؤسسات التعميمية، ولا يتأتى ذلؾ إلا مف خلبؿ ممارساتو البيداغوجية  التي تساىـ في  
بناء واقع تربوي بيداغوجي يساعد في تحقيؽ النمو الفردي والاجتماعي لممتعمميف، وترفع مف 

 .وتيرة التحصيؿ الدراسي لتصؿ بو إلى مستوى التفوؽ الدراسي

    فعمى الأستاذ القياـ بأدوار عدة غير دور المدرس، وفؽ ما يتطمبو الموقؼ التعميمي 
التعممي، مع مراعاة واحتراـ القيـ والمعايير الاجتماعية التي ىي قاعدة ىذه الأدوار، وىذا 

التمثؿ ضروري في كؿ موقؼ مف ىذه المواقؼ حتى تصؿ العممية التعميمية التعممية 
 .أىدافيا

    وبما أننا في دراستنا نستيدؼ فئة تلبميذ مرحمة التعميـ الثانوي ىذه الفئة العمرية 
الحساسة كاف عمى الأستاذ أيضا اليقظة والتركيز في اختيار وانتقاء الرموز والإيماءات  
 . المناسبة ليذه الفئة في أي عممية تفاعمية اجتماعية ما يناسب  ذواتيـ الفردية والاجتماعية
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وتحدد العمميات والنشاطات التي تدور داخؿ الصفوؼ بدرجة كبيرة ما إذا كانت المدرسة    
 .بيئة مناسبة لرعاية التفوؽ والموىبة أـ لا 

ولِما أضحت عميو الجودة وتحقيؽ التفوؽ خلبؿ الظرفية الراىنة ىدفا ووسيمة في الوقت     
 ولأىمية التفاعؿ الاجتماعي الصفي في الموقؼ التعميمي التعممي، نفسو لممنظومة التربوية،

كاف لابد  أف  تتسـ مظاىر التفاعؿ الاجتماعي الصفي السائد بالجودة  الباعثة عمى التفوؽ 
 :والنجاح، ومف مظاىر ىذه الجودة نذكر ما يمي

: تنظيم وترتيب غرفة الصف/ 3-1

تمثؿ البيئة الصفية المادية مجموعة الشروط والظروؼ التي تحيط بالمتعمـ، وتمثؿ     " 
مكانة ىامة مف حيث الآثار التي يمكف أف تخمفيا في صحة الطالب، وتضـ الشروط عددا 

بناء الصؼ ومساحتو وتقسيماتو ولوف وشكؿ بنائو، ونظافتو، وموقعو، : مف العناصر منيا 
وطريقة ترتيب مقاعده وأثاثو ومحتوياتو الأخرى، و التيوية والإنارة والزينة وبعده عف الضجة 

( 45، ص2012المساعيد والخريشة، )." ، وسيولة الحركة فيو لممعمـ والطلبب

  :مف خصائص الصؼ المثير لمتفكير (2012أبو ناصر والجغيماف،)وذكر

أبو ناصر )."الجو العاـ لمصؼ مشجع ومثير بما يحويو مف وسائؿ وتجييزات وأثاث    " 
 (157، ص2012والجغيماف،

    فلب يمكف لممعمـ أف يصؿ أىدافو في غرؼ صفية تعاني نقصا في العوامؿ الواجب 
توفرىا في غرفة صؼ ملبئمة لمتعميـ والتعمـ، إذا نجد في مدارسنا في صفوفيا الباب 

المكسور الذي لا يغمؽ ، وزجاج نوافذ مكسور، وشبكة كيربائية تشكؿ خطرا عمى التلبميذ ولا 
تحقؽ إنارة كافية، والجدراف المتسخة الممموءة بالكتابات والتي قد تكوف أحيانا خادشة لمحياء، 

ودىاف قاتـ يبعث عمى الكآبة، وأرضية متسخة، وسبورات إما صغيرة أو تالفة، وبعض 
. الأقساـ التي لا تصمح  إلا أف تكوف مخزنا لصغر حجميا وقمة أو انعداـ التيوية فييا
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صلبحيا والاحتجاج إف لزـ الأمر      وعمى المعمـ المطالبة المستمرة بتغيير ىذه الأوضاع وا 
. لأف ميزانيات المؤسسات وخاصة المتوسطات و الثانويات كفيمة  بإنجاز ذلؾ

جراءات يراعييا المعمـ عند تحضير الغرفة الصفية ىي      وأورد الخطايبة وآخروف مبادئ وا 
: كالآتي

تقسيـ الغرفة الصفية إلى قطاعيف أو أكثر أحدىما لمتدريس الصفي العاـ، والآخر  -1
 .لمتدريس الصفي الفردي

بصيغ تتناسب نفسيا وتربويا مع طبيعة  (وخاصة المقاعد)تنظيـ أثاث الغرفة الدراسية  -2
 .التلبميذ

 .تعديؿ ضوء الغرفة بحيث لا يكوف ساطعا جدا ولا معتما يتعب البصر -3
ـ حيث 21º/ فيرنيايت70ºتعديؿ درجة حرارة الغرفة بما يتناسب مع طبيعة التلبميذ  -4

 .يبقى التلبميذ في حالة النشاط الفكري والحركي الدائـ
 .التحكـ في تيوية الغرفة بحيث يتجدد الأوكسجيف في الغرفة -5
 . المحافظة عمى النظافة العامة لمغرفة كالجدراف والأرضية  -6
 .المحافظة عمى نوافذ وأبواب صالحة للبستعماؿ وسميمة  -7
 .  الحصوؿ عمى سبورة صالحة واستعماليا في التعمـ والتعميـ -8
 .                              العمؿ عمى زخرفة الغرفة أو تجميميا بصيغ تربوية مريحة -9

 (70، ص2004الخطايبة وآخروف ،)                                             
رشاد التلبميذ إلى      كما أف المعمـ بدوره التربوي البيداغوجي يساىـ في توجيو ونصح وا 

ضرورة الحفاظ عمى غرفة الصؼ وأثاثيا، كأف يشاركيـ تزيينيا، ويشجع عمى دواـ جماليتيا، 
. كأف يساىـ في تنظيـ مسابقات لأجمؿ قسـ مثلب

    كما أف طريقة ترتيب مقاعد التلبميذ عامؿ ميـ في تكيفيـ وتفوقيـ، حيث أف الطريقة 
 .التقميدية في ترتيب مقاعد التلبميذ ثبت أف ليا اثر سمبي عمى تحصيميـ وتفوقيـ
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إف الطريقة التقميدية في ترتيب مقاعد الطلبب وتنظيميا في حجرة الصؼ العادية ليا     " 
 .اثر سمبي في عممية التفكير، لممعمومات 

 :حيث أف ىذه الطريقة
 تفرض عمى الطلبب مواجية المدرس عمى شكؿ صفوؼ متساوية. 
 كما أنيا تشجع عمى السمع والطاعة والإنصات  لممحاضرة و الاستظيار. 
 (50، ص2007النعواشي،) ."صب الطلبب في قوالب واحدة وثابتة 

ولكف عند ترتيب المقاعد بشكؿ يستطيع الطالب عف طريقو " (2007)    ويضيؼ النعواشي
مواجية زملبئو جميعا أو مجموعة صغيرة منيـ، فإف الطالب والحالة ىذه يستطيع أف يتفاعؿ 

  (50، ص2007النعواشي،)". مع زملبئو بشكؿ أفضؿ

: عدم احتكار وقت الحصة/3-2

    إف إدارة وقت الحصة وحسف استثماره مف المؤشرات الرئيسة عمى جودة المناخ الصفي 
أبو ناصر ) فقد ذكر.والمقصود ىنا الوقت الذي يقضيو المعمـ متكمما أو مستمعا

  :أف مف خصائص الصؼ المثير لمتفكير (2012والجغيماف،

 (157، ص2012أبو ناصر والجغيماف،)."لا يحتكر المعمـ معظـ وقت الحصة    " 

التلبميذ والزمف الذي يصرؼ في تفاعؿ  وىناؾ مف يؤكد وجود علبقة بيف تحصيؿ    " 
التلبميذ مع معمميـ، إف المعمـ الناجح والفعاؿ ىو ذلؾ الشخص الذي يحرص عمى احتراـ 

 (166، ص2010الحريري،)." الوقت والتخطيط الجيد لاستغلبلو

أو أكثر مف الوقت لنفسو % 75أف احتكار المعمـ لػ  (1970)ويرى ستيؿ وآخروف     " 
ىمالو لدور الطمبة، أما عندما يقتصر حديث المعمـ عمى نسبة  % 40مؤشر عمى تسمطو وا 

أو أقؿ مف وقت الحصة فإنو بذلؾ يييئ مناخا صفيا متمركزا حوؿ الطالب يثير اىتمامو 
 ( 264،ص2013جرواف، )." وحماسو لمتعمـ
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مف إلقاء  (20-15)أنو بعد " (1990)   كما لابد للبنتباه إلى حقيقة أكد عمييا فريدريؾ
المساعيد والخريشة، )." المعمـ في الفصؿ، تقؿ فاعمية الحصة ويبدأ ذىف التلبميذ في التشتت

( 60، ص2012

تدريب معمميف عمى خفض نسبة الوقت المخصص  (1972)ولقد حاوؿ لبورج     " 
تاحة الفرصة أكثر لتلبميذىـ لمتحدث، واستخدـ في ذلؾ أسموب التدريس المصغر  لحديثيـ وا 
، وكشفت دراستو عمى أف التدريب ساعد عمى انخفاض نسبة الوقت المستغرؽ في الحديث 

، وفي مرحمة تالية وبعد مضي ثلبث سنوات  %33 إلى %53 و 71مف جانب المعمـ مف
لاحظ أف ىؤلاء المعمميف أكثر ميلب غمى تشجيعيـ تلبميذىـ عمى المشاركة والتفكير فيما 
يعرض عمييـ مف مشكلبت  وأقؿ ميلب إلى تكرار الأسئمة التي يوجيونيا إلى التلبميذ أو 

التكرار ما يراد منيـ مف إجابات، بمعنى أنو يمكف تعديؿ سموؾ المعمـ مف خلبؿ التدريب، 
 45إلى % 33وقد لوحظ تراجع بعد انقطاع التدريب ارتفعت نسبة كلبـ المعمـ مف

 (23، ص1986حسف،)."%

 مف خلبؿ تنويع الأنشطة  الإيجابي إحداث التفاعؿ الصفيالأستاذ    وىنا يكوف عمى 
شراؾ جميع التلبميذ في الموقؼ التعميمي .  وا 

: التسيير الديمقراطي لمصف/3-3

إف النمط القيادي لمصؼ يعد مف أىـ العوامؿ المؤثرة و الموجية لمتفاعؿ الصفي سمبا أو     
يعيش مناخ ىذه الإدارة : "الإدارة التسامحية الديمقراطية لمصؼ بقولو ويصؼ البدري. إيجابا

بداء الرأي وحرية التعبير وممارسة النقد الموضوعي بإطار  بظؿ جو مفعـ بالطمأنينة وا 
براز الميارات الطلببية  الاحتراـ المتبادؿ وتقدير المشاعر والحث عمى السعي لمنجاح وا 

وتثميف العمؿ والنشاط والتفاعؿ داخؿ حجرة الدراسة، كما ينص عمى إتاحة فرص التكافؤ 
لمطمبة والتعاوف عمى إسقاط الظواىر التعميمية المدانة، وشعور الطمبة بالحرية وقرب المعمـ 
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إلييـ يبثوف إليو مشاكميـ حتى العائمية منيا، المعمـ في ىذه الإدارة قائد وأب ومسئوؿ، 
وصديؽ يرى فيو الطمبة القدوة والنموذج ، ييتـ بالمتغيرات ويشرؾ التلبميذ في تقويـ مسيرتيـ 

( 99، ص2005البدري، )."العممية

أف العممية التعميمية عممية شراكة بيف المعمـ والمتعمـ مف خلبؿ  (2002)ويرى عقؿ     " 
ما يسمى بالجو العائمي والبيئة الآمنة والعلبقة الودية السائدة بيف المعمـ 

 (73،ص2008عقؿ،)".والمتعمـ

ىذا ما تؤكد عميو البيداغوجيات الاجتماعية المعرفية، إذ تيدؼ  (2001برتراند،)    وحسب 
إلى تكويف المتعمميف مف أجؿ حياة أكثر ديمقراطية، فخططوا لممارسات تربوية تيدؼ إلى 

تحسيف السموكات الديمقراطية داخؿ المؤسسات المدرسية، كما أكدوا عمى دور النظاـ التربوي 
في توفير وضعيات تعميمية تقوـ عمى الخبرة التي تسمح لممتعمميف بالعمؿ الجماعي الذي 

 (128، ص2001برتراند،). يسيؿ اكتسابيـ لسموكات اجتماعية ديمقراطية

    كما نركز عمى نقطة ميمة تحكـ تسيير الأستاذ لمقسـ وتوجيو سمبا أو إيجابا،  خاصة 
مراعاة الألفاظ : في قوليا  (2010)مع التلبميذ المتميزيف، وىي ما أشارت إلييا السرور

والتنبييات التي توجو لمطلبب في الصؼ، والتي يتأثر بيا الطالب المتميز أكثر مف غيره، 
نتاجيتيـ مثؿ أترؾ فمسفتؾ : وتترؾ آثارا قوية في نفوس ىذه الفئة، وتنعكس عمى تقدميـ وا 

لنفسؾ، لا تضع وقت الحصة، لسانؾ بحاجة عمى قص، آه خالؼ تعرؼ، أسكت لسنا 
بحاجة إلى أفكارؾ الشاتة، انتظر حتى ينتيي الآخروف ، بما أنت مشغوؿ أخرج مف صفي، 

 (280-279، ص2010السرور، )... عميؾ الا تكوف مغرورا أنت متساو مع الآخريف 

: داخل الصفالتطبيع الاجتماعي لمعلاقات / 3-4

    إف التفاعؿ الصفي الإيجابي يتعرض فيو الطمبة لمختمؼ الخبرات التي تغرس فييـ قيـ 
  .المجتمع الإيجابية وتييئيـ لمتكيؼ الاجتماعي الحالي والمستقبمي 
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أف العلبقة بيف الطالب والمعمـ ليا أثر إيجابي عمى التفاعؿ  (Croder,1999)وأكد     " 
عمى أف العلبقة بيف المعمـ والطالب ذات أىمية  (Kyriacou,1997)الصفي ، وقد شدد 

 (73،ص2008عقؿ،) ."أساسية في التعمـ الفعاؿ

فالتمميذ المتفوؽ ضمف صؼ تشيع فيو العلبقات الاجتماعية الإيجابية يدفعو ذلؾ إلى     
. زيادة في إبراز قدراتو المختمفة ودونما عقد

والمعمـ ىو الشخص الرئيسي في عممية تحديد نوعية التفاعلبت الشخصية التي تشكؿ     " 
بيئة حجرة الدراسة، وعميو فإف العلبقات الإيجابية تمثؿ الحجر الأساس في عممية التعمـ، 
والمعمـ الذي يتمكف مف إقامة علبقات إيجابية مع تلبميذه يستطيع بلب شؾ تقميؿ مشاكؿ 

 (161، ص2010الحريري،)." الانضباط الصفي، وتحقيؽ التعمـ الفعاؿ

مجموعة مف النقاط لخص فييا دور المعمـ في قيادة الجانب  (2005البدري،)وذكر     
:  النفسي والاجتماعي داخؿ الصؼ نذكر منيا

عداد الطمبة اجتماعيا وزرع عوامؿ التعاوف والتكافؿ والعدؿ والنظاـ والاحتراـ  -1 تييئة وا 
 .وتحبيب صيغ التقارب فيما بينيـ

ترسيخ مبدأ تقديـ الخدمات والمساعدات وبذؿ الجيد والإيثار والتعميـ المتبادؿ بيف  -2
 .الطمبة

بمورة سموكات التكيؼ مع البيئة المدرسية والتقيد بمواصفات المناخ الصفي والعمؿ عمى  -3
 .صياغة سموؾ التكيؼ الفردي ثـ الجماعي

 .توظيؼ عنصر التنسيؽ والانسجاـ لرغبات وحاجات الطمبة عموما قيميا وعمميا ووجدانيا -4
 .تنمية الخصاؿ العامة وتفضيؿ المصمحة العممية والمؤسسية عمى الخصاؿ الفردية  -5
إبعاد الصؼ عف الصراعات وحالات التكتؿ والفردية وما ينشأ عف ذلؾ مف أمراض  -6

 .نفسية 



 الفصل الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ التفاعل الاجتماعي الصفي المثير لمنجاح والتفوق
 

110 
 

 . توفير المناخ الديمقراطي القائـ عمى إشاعة احتراـ الرأي والتعبير  -7
إدارة نشاطات الصؼ مف خلبؿ خمؽ أدوار قيادية طلببية تقع عمييا مسؤولية جزء مف  -8

 (111-110، ص2005البدري، ). برامج الفعاليات والأنشطة العممية

: إستراتيجية في معالجة المشكلات الصفية/3-5

إلى مبادئ ينبغي مراعاتيا في إدارة الصؼ لمعالجة  (2012)المساعيد والخريشة      أشار
( 194-192، ص2012المساعيد والخريشة، ): المشكلبت الصفية نمخصيا فيما يأتي

  أف يكوف المعمـ يقضا دوما لما يجري في الصؼ، بيذا يستطيع أف يستجيب فورا لما 
 .يحصؿ قبؿ أف يعكر الجو ويسيء لمعممية التعميمية

  عميو أف لا يترؾ الكثيريف بدوف عمؿ وىـ ينتظروف زملبءىـ كي ينتيوا مف نشاط معيف
 .، لأف ذلؾ يدفعيـ لمتشويش ومؿء الفراغ بما لا يرغب فيو

 ضرورة أف يتدخؿ بصورة لبقة مع عدـ التشيير بالمسيئيف. 
  أف يحافظ المعمـ عمى جو مريح فيو شيء مف المرح والفكاىة وىذا لا يتعارض مع

وجوب الجدية المطموبة ضمف حدود، مثؿ ىذا الجو المريح الآمف يبعد الصؼ عف 
 .التزمت الذي يقتؿ المبادرة الفردية والإقباؿ عمى العمؿ بتمقائية ودافعية وحماس

  أف يبدي المعمـ التسامح وخاصة مع الطمبة الذيف لا تؤدي تصرفاتيـ إلى تحدي النظاـ
حداث خمؿ أو تشويش أو فوضى في الصؼ  .وا 

  احتراـ المتعمميف ميما كاف عمرىـ، فالطفؿ الذي لا يياف أو يقمؿ مف قدره كثيرا ما يمتزـ
 .بالضوابط المرعية ولاسيما إذا شعر أنو في جو آمف ممب لحاجاتو

  عدـ التيديد بعواقب لاحقة لا علبقة ليا بالتصرؼ الذي تـ القياـ بو مف قبؿ الطالب
 .وعدـ المبالغة  في العقوبة والاكتفاء بما يعيد الأمر إلى نصابو

 جعؿ المتعمـ يضطمع فعلب بمسؤولية تعممو وجعمو فاعلب لا منفعلب. 
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 :خلاصة الفصل

    يعتبر القسـ الدراسي مجتمعا صغيرا، يحدث التفاعؿ بيف أفراده، ويمعب الممارس 
البيداغوجي دورا كبيرا في توجيو ىذا التفاعؿ فإما يجعمو إيجابيا يحترـ فيو المتعمـ كفرد لو 

الشعور - سواء كاف متعمما مثمو أو معمما لو- كياف خاص بو، مما يجعمو يبادؿ الآخر 
الإيجابي ويقبؿ منو ويتفاعؿ معو فيحققاف معا اليدؼ المطموب مف العممية التعميمية 

أو يوجيو سمبا مف منطمؽ الأحقية بممارسة السمطة فيُكره الآخر عمى الطاعة . التعممية
والاحتراـ فيقمؿ مف درجات تفاعمو وتقبمو مما يؤثر سمبا عمى مستوى التفاعؿ والتقبؿ وىذا 

 .يعيؽ أف تحقؽ العممية التعميمية التعممية أىدافيا وفؽ المستويات المطموبة
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 :تمهيد

    لمتدريس استراتيجيات وطرقا و أساليب متنوعة، يرجع ذلؾ إلى اختلاؼ المراجع النظرية 
مخرجاتو مرتبطة  التي يعتمد عمييا، أو إلى اختلاؼ محور تركيزه واىتمامو، كما أف جودة

بمدى استفادة الممارسيف مف ىذه المراجع النظرية ومدى تنويعيـ لاستراتيجياتو وطرقو 
 .  وأساليبو

 :التدريس-1

 :تعريف التدريس/ 1-1

 :التدريس لغة 

: إف كممة التدريس مشتقة مف الفعؿ درس، فيقاؿ درس الشيء والرسـ، يدرس درسا     " 
عفوا أثره، ودرست الثوب أدرسو درسا فيو مدروس ودريس :عفا، ودرستو الريح ودرسو القوـ 

الطريؽ الخفي، و أدرسوا الحنطة دارسا أي داسوىا، ودرس الناقة : أي أخمقتو، والدّرس
ودرس الكتاب يدرسو درسا ودراسة، ودارسَوُ، كأنو أعاده حتى انقاد . راضيا: يدرسيا درسا 

الذي : الكتاب ، والمُدارس: الموضوع الذي يدرس فيو، الدرس: لحفظو، والمدارس والمِدْرسُ 
فعؿ رباعي بالتضعيؼ : قرأ الكتب ودرسيا، أما الفعؿ الرباعي لدرس ىو درس يُددَّرِسُ تدريساً 

 (16-15، ص2011توما ،) ."بإعطاء الدروس عف خبرة وتجربة وحنكة وعمـ 

 :واصطلاحا

 :جممة مف التعريفات لمتدريس ىي كالآتي (2006)أورد عبد السلاـ 

مجموعة مف الأعماؿ والأفعاؿ أو الإجراءات المخططة يديرىا المعمـ ويسيـ فييا  -
المتعمموف، وتستيدؼ تحقيؽ أىداؼ تربوية مرغوبة لدى المتعمميف عمى المدى 

 .القريب والبعيد
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 .ىو نظاـ مف الأعماؿ يقصد بو أف يؤدي إلى التعمـ -
ىو عممية تفاعؿ اجتماعي، وتوجيو، وممارسة أنشطة عديدة ومتنوعة تعتمد عمى  -

عبد ). فاعمية المتعمميف ونشاطيـ وجيودىـ وتحت إشراؼ وتوجيو المعمـ ومساعدتو
 (18، ص2006السلاـ، 

حيث تمثؿ ىذه  (الطالب)ىو عممية تفاعمية مف العلاقات البيئية لاستجابة المتعمـ     " 
الاستجابة أىمية جزئية لتحقؽ التعمـ، وىي التي يتـ الحكـ عمييا في التحميؿ النيائي مف 

 (20، ص2011العفوف،)." خلاؿ نتائج التدريس

 نشاط إنساني ىادؼ ومخطط وتنفيذي، "    ومف التعريفات الأكثر شمولا أف التدريس ىو

يتـ فيو تفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ وموضوع التعمـ وبيئتو، ويؤدي ىذا النشاط إلى نمو 
الجانب المعرفي و المياري والانفعالي لكؿ مف المعمـ والمتعمـ، ويخضع ىذا النشاط إلى 

 (20، ص2005شبر وآخروف،)". عممية تقويـ شاممة ومستمرة

 :الفرق بين التدريس والتعميم/1-2

التدريس ىو عممية التفاعؿ بيف المعمـ وتلاميذه داخؿ حجرة الدراسة، وىو في ىذا     " 
المعنى يختمؼ عف التعميـ، لأف التدريس يعني عممية الأخذ والعطاء والحوار والتفاعؿ، 
بينما لا يعني التعميـ سوى العطاء مف جانب واحد ىو المعمـ في حالة التعميـ، والتدريس 

تعميـ لمطرؽ والأساليب التي يتمكف بواسطتيا المتعمـ مف الوصوؿ إلى الحقيقة وليس 
تدريس الحقائؽ فقط، والتدريس أعـ وأشمؿ مف التعميـ، فيو أي التدريس يشتمؿ عمى 

مركبتيف، الأوؿ ىو الإحاطة بالمعارؼ المكتشفة، والثاني اكتشاؼ تمؾ المعارؼ، بينما لا 
 ( 15، ص2010الحريري، )." ينطوي التعميـ إلا عمى الإحاطة بالمعارؼ المكتشفة
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يحدث مف دوف قصد  لا ويطمؽ عمى التدريس التعميـ المقصود والمخطط لو فيو    " 
لا يدخؿ فيو تعميـ الميارات وىو  وتحديد الأىداؼ وىو أضيؽ مساحة مف التعميـ، إذ

 (21-20، ص2011العفوف،)." وسيمة وليس غاية بحد ذاتيا

  :التدريس بين المفهوم القديم والحديث/ 1-3

    التدريس بمفيومو الحديث يختمؼ عف التدريس بمفيومو التقميدي في مظاىر عدة تكمـ 
، 2006عبد السلاـ، ):  أنظر :)نمخصيا فيما يأتي (2006)عنيا عبد السلاـ مصطفى 

 ((21-20ص

 في التدريس الحديث التلاميذ محور العممية التعميمية، فعمى أساس خصائصيـ  -1
وحاجاتيـ يتـ تطوير الأىداؼ واختيار المادة الدراسية والأنشطة التعميمية والطرؽ 

والوسائؿ وتنظيـ البيئة الصفية التعميمية، التدريس التقميدي يتركز حوؿ المعمـ 
 .والمادة الدراسية

التفاعؿ في التدريس الحديث متعدد الاتجاىات بينما في التقميدي التفاعؿ وحيد   -2
 .الاتجاه

 التدريس الحديث عممية شاممة ومتكاممة تيتـ بتنظيـ وموازنة كافة مدخلات  -3
ومخرجات العممية التربوية مف معمـ ومتعمـ ومنيج وبيئة صفية لتحقيؽ الأىداؼ 

أما في التدريس التقميدي . التعميمية دف السماح لإحداىا بالتسمط عمى الأخرى
فالعممية التربوي محدودة في الغالب بالمعمـ والمنيج دوف انتباه واضح لاىتمامات 

 .التلاميذ أو مؤثرات الغرفة الصفية 
 التدريس الحديث عممية إيجابية ىادفة تيتـ ببناء المجتمع وتقدمو عف طريؽ بناء  -4

الإنساف الصالح والمتكامؿ فكريا وجسميا ووجدانيا، أما التدريس التقميدي فيو 
بصفة عامة عممية اجتيادية تيتـ بتعمـ التلاميذ لمادة المنيج أو ما يريده المعمـ  

 .نفسو دوف التحقؽ مف فاعمية ىذا التعمـ وأثره عمى التمميذ أو المجتمع
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 التدريس الحديث عممية اجتماعية بنائية تعاونية نشطة يسيـ فييا المعمـ والتلاميذ  -5
كؿ حسب قدراتو ومسؤولياتو وحاجاتو الشخصية، أما التدريس التقميدي فيمثؿ 
عممية إلزامية مباشرة تبدأ بأوامر المعمـ ونواىيو، وتنتيي بتنفيذ التلاميذ جميعا 

 .ليذه المتطمبات مف خلاؿ شعورىـ بالمقاومة والاستياء
 التدريس الحديث عممية انتقائية تختار المعمومات والطرؽ والمبادئ التي تتناسب  -6

مع طبيعة التلاميذ وطبيعة العصر، وتنسجـ في الوقت نفسو مع نتائج بحوث 
 .التربوية والنفسية وتضميناتيا لعمميات التعميـ والتعمـ

 :مكونات عممية التدريس/1-4

        المعمـ المتميز الذي سيضمف نجاحو في عممية التدريس ىو مف يطرح التساؤلات 
 (173، ص2010طوالبة وآخروف، ) :الآتية عند قيامو بعممية التدريس وىي

 لماذا نعمم؟ 
    لتكف إجابتؾ منطمقة مف رؤية ورسالة تعكس فمسفتؾ كمعمـ متميز صاحب فمسفة 

 .شخصية، لديؾ قيـ جوىرية
 ماذا نعمم؟ 

    إف طرح المعمـ المتميز ليذا السؤاؿ يقوده لتدريس فعاؿ، فالمحتوى التعميمي الذي 
ىؿ يحتاج للإثراء، ىؿ يساعد الطمبة عمى ..ىؿ ىو كاؼ لمطمبة : يقوـ بتدريسو 

 .امتلاؾ قدرات عقمية عميا
 من نعمم؟ 

    المعمـ المتميز لابد وأف يفكر مميا في فئة الطمبة المستيدفة مف عممية التعمـ، 
 .اىتماماتيـ، قدراتيـ، احتياجاتيـ، رغباتيـ

 كيف نعمم؟ 
 .    الطريقة التي مف خلاليا يقدـ المحتوى التعميمي لمطمبة ، أساليب التدريس
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 مدى ما تحقق من تعمم؟ 

  :مهارات التدريس/1-5

طوالبة وآخروف، ) :    نجاح عممية التدريس مقروف بإتقاف الميارات التدريسية الآتية
 (173-172، ص2010

 :مهارات التخطيط- أولا 

 :كفاية ىامة وضرورية في عممية التدريس ويتفرع منيا الممارسات الآتية/    وىي ميارة 

 تحديد النتاجات التعميمية. 
 تحميؿ المحتوى التعميمي. 
 تحميؿ خصائص المتعمـ. 
 عناصر مذكرة تخطيط الدرس. 

 :مهارات التنفيذ- ثانيا

 :    وتتضمف ىذه الميارات تنفيذ الممارسات التدريسية الآتية

 عرض المحتوى التعميمي. 
 صياغة الأسئمة بمستويات مناسبة. 
 طرح الأسئمة. 
 إثارة دافعية الطمبة. 
 التعزيز. 
 ميارات الاتصاؿ. 
 الإدارة الصفية. 
  التوظيؼ الفعاؿ/مصادر التعمـ. 
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 : مهارات استخدام استراتيجيات التقويم الحديث وأدواته–ثالثا 

    ويستدعي ذلؾ مف المعمـ أف يستخدـ مختمفة أنواع استراتيجيات التقويـ الحديث، وأف 
 .يبني أدوات التقويـ المناسبة

 :خصائص التدريس الجيد و الفعال /1-6

حداث "     التدريس الفعاؿ ىو  التدريس الذي يؤدي فعلا إلى مشاركة الطلاب وا 
التغييرات المطموبة في سموكيـ أي تحقيؽ الأىداؼ الموقعة لممادة سواء المعرفية أو 

عبد السلاـ، )."الوجدانية أو الميارية، ويعمؿ عمى بناء شخصية متكاممة لمطالب
 (25، ص2006

       وحتى يتصؼ التدريس الجودة والفعالية لابد أف يتصؼ بخصائص أوردت 
، 2010الحريري، :)أنظر:)عددا منيا نوجز منيا في النقاط التالية (2010)الحريري

 ((24-23ص

مكاناتو واىتماماتو، وحاجاتو العممية و النفسية *  مراعاة الخمفية المعرفية لمتمميذ، وقدراتو وا 
 .والاجتماعية

أف يتناسب التدريس مع حالة التمميذ العقمية و القيمية والجسمية، و يستخدـ مع ذوي * 
 .الاحتياجات الخاصة طرقا تختمؼ عف التلاميذ العادييف

 .تنمية كفايات التلاميذ وتأىيميـ لمحاضر والمستقبؿ * 

 .إثارة تفكير التمميذ وتنمية ميولو وقدراتو* 

 .تحفيز التعاوف بيف التلاميذ وتشجيع العمؿ الفريقي* 

 .احتراـ شخصية التمميذ وتنميتيا* 
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 .التعميـ عف طريؽ إثارة المشكلات والبحث عف حموليا بطرؽ عممية* 

 .مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ وتوفير فرص التعمـ المناسبة لمميوؿ والقدرات المختمفة* 

 .توفير الوسائؿ التعميمية التي تساعد عمى الفيـ الكامؿ لمدرس* 

 .إثارة النواحي الوجدانية نحو المدرسة والعمؿ المدرسي وممارسة العادات والتقاليد المرغوبة* 

التدرج في التدريس بالانتقاؿ مف المعموـ إلى المجيوؿ، ومف السيؿ إلى الصعب ومف * 
 .البسيط إلى المعقد 

 .المرونة والقابمية لمتعديؿ والتغيير حسبما تقتضيو ظروؼ الموقؼ التعميمي ومجرياتو* 

الكشؼ عف طاقات التلاميذ ومواىبيـ وتشجيعيـ عمى استخداميا، وحثيـ عمى المشاركة * 
ثارة ما يجوؿ في أذىانيـ مف آراء وعواطؼ وميوؿ  .والقياـ بمسؤولياتيـ وا 

التدريس الجيد ىو عممية صقؿ وبناء إنساني تستخدـ مع التلاميذ مواقؼ تربوية تتطمب * 
 .منيـ جيدا جادا وفكرا أصيلا

 .الإبداع والتجديد وتشجيع تنويع الآراء والحموؿ* 

توفير البيئة التعميمية المحفزة لممبادرات والمسؤوليات الفردية، والتخميف والتنبؤ والافتراض * 
 .مف قبؿ التلاميذ دوف الشعور بالخوؼ أو التردد

مواصفات لمتدريس الفعاؿ عمى المعمـ أخذىا بعيف  (2009)    وأضاؼ عصاـ طربية 
 :الاعتبار، ىي كما يمي

 .قدرة المعمـ عمى النجاح في توجيو نشاط التلاميذ ومجيودىـ توجييا ثابتا ودائما* 

استثارة خبرات المتعمميف السابقة، والانطلاؽ منيا لمتدريس الجديد مف خلاؿ بناء التعمـ * 
 .الجديد مف ىذه الخبرات
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 حسف إدارة الوقت *

 (14، ص2009طربية، ). التنوع في طرؽ التدريس و أساليبو المختمفة*

 :أساليب التدريس و مفاهيم متعمقة بها-2

 :أساليب التدريس /مفهوم أسموب- /2-1

مجموع العمميات والإجراءات التي يقوـ بيػا المعمػـ أثنػاء التػدريس وىػي تػشكؿ في      "
 (24ص  ،1996 ،المقػاني والجمػؿ )" مجموعيػاً  نمطػاً  مميػزا لػسموؾ المعمػـ في التػدريس 

سموؾ يتخذه المعمـ دوف الآخريف ويصبح سمة خاصة بو ولا يمكف أف يتماثؿ أسموب     " 
معمـ آخر بنفس درجة التماثؿ، إذ أنيما قد يتشابياف في بعض الأمور، لكنيما سيختمفاف في 

 (166، ص2010طوالبة وآخروف، )."أمور أخرى

مجموعة قواعد أو ضوابط ينفذ بيا المدرس طريقة " وتعرؼ أساليب التدريس أنيا     " 
التدريس لتحقيؽ أىداؼ الدرس، ويمكف القوؿ أف الأسموب يرتبط بالمعمـ وسمات شخصية 

 (23، ص2011العفوف، )." وىو جزء مف الطريقة وتوضيح المفيوـ

العفوف، )."النمط التدريسي الذي يفضمو معمـ ما:وقد يعرؼ أسموب التدريس بأنو    " 
 (23، ص2011

وتعتبر أساليب التدريس مف مكونات المنيج الأساسية، ذلؾ أف الأىداؼ التعميمية و     " 
المحتوى الذي يختاره المختصوف في المناىج لا يمكف تقويميا إلا بواسطة المعمـ والأساليب 

لذلؾ يمكف اعتبار التدريس بمثابة ىمزة وصؿ بيف المتعمـ ومكونات . التي يتبعيا في تدريبو
المنيج، والأسموب بيذا الشكؿ يتضمف المواقؼ التعميمية التي تتـ داخؿ الفصؿ والتي 

ينظميا المعمـ، والطريقة التي يتبعيا، بحيث يجعؿ ىذه المواقؼ فعالة ومثمرة في الوقت 
 (182، ص2011مركز نوف لمتأليؼ والترجمة، )."نفسو
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 مقاربات التدريس/ 2-2

تعني ىذه الكممة في اصطلاحيا البيداغوجي الديداكتيكي بأنيا أساس نظري يتكوف مف     " 
وفي إطار . مجوعة مبادئ تبنى عمى أساسيا برامج دراسية واستراتيجيات تعميمية وتقويمية

 العممية تالعممية التعميمية تبني المقاربة يسبؽ ويساعد في تحديد الاستراتيجيا
  (92، ص 2014بوعلاؽ و بف تونس، )."ةالتدريسي

 استراتيجيات التدريس/2-3

طوالبة وآخروف، )." شيءأي الميارة والبراعة في إدارة لىكممة إستراتيجية تشير إ    " 
 (166، ص2010

. ىي خطة إجرائية واضحة الأىداؼ والمعالـ، ذات ارتباط بمحتوى موضوع التعميـ     " 
ويعد مفيوـ الإستراتيجية مف المفاىيـ الدخيمة عمى الساحة التربوية، وىو أكثر استعمالا في 
الحياة العسكرية التي تحتاج إلى معرفة التوقعات والاحتمالات الكمية والكيفية التي يحتاج 

 (93-92، ص 2014بوعلاؽ و بف تونس، )." إلييا التكتيؾ العسكري

 :    وأورد شاىيف التعاريؼ التالية لإستراتيجية التدريس

مجموعػة مػف الخطػوط العريضة : الإستراتيجية ىي  (2001) السايح ىتعريؼ مصطؼ    " 
التي توجو العممية التدريسية والأمور الإرشادية التي تحدد وتوجو مسار عمؿ المعمـ أثناء 
التدريس والتي تحدث بشكؿ منظـ ومتسمسؿ بعػرض تحقيػؽ الأىداؼ التعميمية المحددة 

 الإستراتيجية عبارة عف خطة عمؿ عامة توضع :( 1997)كوثر كوجاؾ وعرفيا . سابقاً 
 (23، ص2010، فاىيعبد الحميد حسف ش )."لتحقيؽ أىداؼ معينة 
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وعرفت أيضا بأنيا  خطة منظمة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، تتضمف الطرائؽ "    
والتقنيات والإجراءات التي يستخدميا المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ المحددة في ضوء الإمكانات 

 (25-24، ص2011العفوف،)." المتاحة

يوجد العديد مف إستراتيجيات التدريس لكؿ منيا إجراءاتيا التدريسية المميػزة، ومف أىـ     
، التػسميع، الأسػئمة والأجوبة، المناقشة، (المحاضػرة)العرض الػشفيي : ىذه الاستراتيجيات 

العروض العممية، الاستقصاء، الاكتشاؼ، حػؿ المػشكلات، التعمـ لاتقاني، التعمـ التعاوني، 
، الػتعمـ بالتميفزيوف، التعمـ الخصوصي الػسمعي، (الحاسػوب)التعمـ بػالكمبيوتر الشخػصي 

الػتعمـ بالمحاكػاة، التعمػيـ المبػرمج، الدراسة المستقمة، المشروع، لعػب الأدوار، الػتعمـ بالمعػب 
 (29، ص2010، فاىيعبد الحميد حسف ش ). ، التعمػيـ بالحقائػب التعميمية

 :طرائق التدريس /2-4

 تعريفها/ 2-4-1

طريقة التدريس ىي إجراءات يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذه عمى تحقيؽ الأىداؼ، قد    " 
 إثارة مشكمة أو تييئة تكوف تمؾ الإجراءات مناقشات أو توجيو أسئمة أو تخطيط مشروع أو

وزارة التربية ) ."، يدعو التلاميذ إلى التساؤؿ أو محاولة الاكتشاؼ أو غير ذلؾموقؼ معيف
 (87، ص2009الوطنية، 

وتعرؼ الطريقة عمى وجو العموـ بأنيا كيفية ربط المتعمـ بالخبرة التعميمية، إنيا     "
 ، وتظير أثارىا عمى منتج التعمـ الذيوالإجراءات التي يقوـ بيا المعمـمجموعة الأنشطة 

 إنيا مجموعة التحركات التي يقوـ بيا المعمـ أثناء الموقؼ يحققو المتعمموف، وبعبارة أخرى
التعميمي التعمّمي والتي تحدث بشكؿ منتظـ ومتسمسؿ لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية المحددة 

 (86، ص2011محمد السيد عمي، )."مسبقا
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قصد  فتشمؿ مجموع التقنيات المنظمة بطريقة معينة  Legendre (1993) وعند لجوندر " 
بموغ ىدؼ أو أىداؼ تربوية ما، وتشمؿ تقنيات عديدة، وليا إجراءات وتستعيف بوسائؿ مف 

  (93، ص 2014محمد بوعلاؽ و بف تونس الطاىر، )." أجؿ بموغ أىداؼ تربوية 

نمط تعميمي أو تدريسي يتخذه عامة المدرسيف " بأنيا  (2010)    ويعرفيا طوالبة وزملاؤه 
 موقؼ عمىفي مواقؼ تعميمية معينة، وقد يستبدلونو بنمط آخر إذا تغير الموقؼ التعميمي 

 (165، ص2010طوالبة وآخروف، ) ".آخر

مجموعة مف الإجراءات التفاعمية التي تستند إلى العديد " بأنيا (2006)    وتعرفيا الفتلاوي
 التدريس التي يستخدميا المعمـ لتوجيو نشاطات وفعاليات المتعمميف تمف استراتيجيا

 – الاتجاىات –المعرفة )والإشراؼ عمييا مف أجؿ إحداث التعمـ في الجوانب المختمفة 
، عمى أف تلاءـ الموقؼ التعميمي التعمّمي مع خصائص المتعمميف المتوجو إلييـ (الميارات

ونمط المحتوى التعميـ المعنية بو، بما يكفؿ التفاعؿ الديناميكي الفاعؿ بيف الأركاف المختمفة 
 (373، ص2006الفتلاوي، )".لمتدريس مف معمـ ومتعمـ ومحتوى تعميمي وبيئة التعمـ

 :أنواعها/2-4-2

    بالشكؿ العاـ تقسـ طرائؽ التدريس إلى طرائؽ تقميدية وطرائؽ حديثة وفيما يمي عرض 
 :لكؿ منيما

 طرائق التدريس التقميدية/ 2-4-2-1

وتقوـ ىذه الطرائؽ عمى المبدأ الذي يعتمد عمى الطريقة كوسيمة يعرض بيا المعمـ     " 
المادة الدراسية وينقميا إلى تلاميذه بعد تبسيطيا، وتقوـ ىذه الطرائؽ في الغالب عمى شرح 

 (91، ص2009الصيفي،  )." المعمـ وفعاليتو الإلقائية

 :وأف أنواع طرائؽ التدريس التقميدية تقسـ بشكؿ عاـ إلى ما يمي     " 
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 .طريقة المناقشة -
 (67، ص2005الأحمد ويوسؼ، )."طريقة المحاضرة -

 طرائق التدريس الحديثة/2-4-2-2

تقوـ ىذه الطرائؽ عمى المبدأ القائؿ إف طرقة التدريس ىي أسموب يستخدمو المعمـ في     " 
توجيو نشاط التلاميذ توجييا يمكنيـ مف التعمـ بأنفسيـ، ويكوف دور المعمـ في ىذه الطرائؽ 
الإشراؼ عمى نشاط المتعمميف وتوجيو فعاليتيـ، وتقويـ نتائج أعماليـ، فالطالب ىو محور 

 (92-91، ص2009الصيفي،  ) ."العممية التعميمية ىنا 

 :وأف ىذه الطرائؽ تتمثؿ بشكؿ عاـ كما يمي    " 

 .طريقة حؿ المشكلات -

 .طريقة الوحدات -

 .طريقة الاستقصاء -

 (91، ص2005الأحمد ويوسؼ، )." طريقة المشروع -

 (378-377، ص2006الفتلاوي، ) :مميزات الطريقة الجيدة في التدريس/2-4-3

 :    لقد وضع المربوف والتربويوف مواصفات لفاعمية طريقة التدريس ومنيا 

 .فاعميتيا في إحداث التعمـ اليادؼ ذي المعنى لدى المتعمميف *

تييئة فرص ومواقؼ تعميمية مف شأنيا أف تساعد المتعمميف عمى أف يتعمموا بأنفسيـ تحت * 
شراؼ المعمـ  .توجيو وا 

أف تجعؿ المتعمـ يفكر ويبحث أكثر مما يتذكر فقط، وىذا يعيف تأكيدىا تنمية الميارات * 
 .والاتجاىات، بدلا مف الاىتماـ بحفظ واستظيار الحقائؽ والمعمومات فقط
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 .ليا أىداؼ تعميمية وسموكية واضحة محددة كنتائج تعميمية يراد تحقيقيا* 

 .أف تشتمؿ عمى أساليب تقويمية متنوعة وواضحة ومحددة* 

تسيؿ عممية التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ، وبيف المتعمميف أنفسيـ وبيف المعمـ والمحتوى * 
 .(اتجاىاتو نحو المادة )التعميمي 

 .أف تأخذ بعيف الاعتبار الفروؽ الفردية بيف المتعمميف* 

 .أف تكوف مثيرة لاىتماـ المتعمـ وتبعث فيو الرغبة لمواصمة الانتباه والعمؿ الإبداعي* 

 .أف تنمي الاتجاىات الإيجابية والأساليب الديمقراطية في التعاوف والمشاركة في الرأي* 

لى الإفادة مف قوانيف التعمـ والتعميـ، مثؿ التعمـ *  أف تستند إلى المبادئ والأسس النفسية، وا 
بالملاحظة، والتجريب، والمشاركة الجماعية، والممارسة والتمريف والتكرار والأثر وتقويـ الأداء 

 .وسواىا... والتزويد بالتغذية الراجعة

تستخدـ وتوظؼ تكنولوجية التعميـ المتنوعة، وترجع المتعمميف عمى مصادر التعميـ * 
 .المتنوعة

تأخذ بالأساس المنطقي والسيكولوجي في عرض المحتوى التعميمي وتنظيمو بحيث لا * 
 .يتعارض أي منيا مع الآخر

تأكيد اكتساب المتعمميف لمحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ، ولكف ليس لذاتيا فحسب، بؿ * 
أيضا كوسائؿ لتحقيؽ أىداؼ معرفية ووجدانية و ميارية أسمى قيمة وأىميتو لممتعمـ 

 .ولممجتمع

تراعي استثمار جوانب الترابط بيف محتوى المجالات المعرفية المتنوعة لتحقيؽ التكامؿ * 
 .العرضي بيف تمؾ المجالات
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 .تساعد عمى نمو شخصية المعمـ وتطوره في مينتو وتساعده عمى الإبداع والابتكار* 

تثير حب الاستطلاع والدىشة لدى المتعمميف بإجراءات متنوعة مستفيدة مف الأحداث * 
 .الجارية أو المناسبات والقضايا المختمفة

 :العلاقة بين الأسموب والطريقة والإستراتيجية والمقاربة/2-5

    أما العلاقة بيف طريقة التدريس و أسموب التدريس فنجد مف التعريفات السابقة و تعريفات 
طريقة التدريس ىي وسيمة الاتصاؿ التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ " أسموب التدريس أف 

إيصاؿ أىػداؼ الدرس إلي طلابو، أما أسموب التدريس فيو الكيفية التي يتناوؿ بيا المعمـ 
 (24، ص2010، فاىيعبد الحميد حسف ش) ". (طريقػة التدريس) الطريقػة

فالطريقة لا توجد مستقمة بذاتيا ولا يتـ الاعتراؼ بيا إلا مف خلاؿ الأساليب     " 
والإجراءات، مف خلاؿ النيج المساعد في تحقيؽ نتيجة إيجابية، أي فعالية الطريقة ترتبط 

 نتيجة مرغوب عمىبنوع وطبيعة إجراءاتيا وأساليبيا ومستوى النجاح الذي تحققو لموصوؿ 
 (165، ص2010طوالبة وآخروف، ) ."فييا

الطريقة اشمؿ مف الأسموب وليا خصائصيا ومميزاتيا العامة، ويمكف أف يستخدميا     " 
العفوف، )."أكثر مف معمـ، والأسموب خاص بالمعمـ ويرتبط بالخصائص الشخصية لو

 (25-24، ص2011

ستخداميـ لنفس  الرغـ مف اـ إلى آخر، عمى ؿسموب التدريس قد يختمؼ مف معأ    " 
 (ص  )لّـضرة، وأف المعـ طريقة المحايستخد (س  )الطريقة، مثاؿ ذلؾ نجدّ  أف المعمـ 

لـ كؿ ستويات تحصيؿ متعي ـ ؼع ذلؾ قد نجد فروقاضرة، وـا طريقة المحايستخدـ أيض
 ـ، الذي يتبعو المعؿسب إلى أسموب التدريسوىذا يعنيّ  أف تمؾ الفروؽ يمكف أف تف. منيـ

ا س عمى اعتبار أف طرؽ التدريس ليا خصائصيا وخطواتوب إلى طريقة التدريسولا تف
 (154، ص2011أبودية، )." االمحدّدة والمتفؽ عميو
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    وفيما يأتي عرض لأسموبيف مختمفيف لمعمميف استعملا نفس طريقة التدريس ألا وىي 
 :طريقة المحاضرة،  نوضح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ الآتي

 (محاضرة)المعلم ص  (محاضرة)المعلم س

 (قصة ، رسم)يمهد للمحاضرة

 يقف ليقدم شرحا

 يهيئ الفرص لتقديم نشاط تعليمي

 يكتب بعض الأفكار الرئيسة على السبورة

 يرسم خريطة مفاهيمية ، يستخدم  الحاسوب

 يطرح مجموعة من الأسئلة ، يناقش، يحاور

 يعاود تقديم أفكار المحتوى التعليمي

 يستخدم أدوات معينة، يستخدم لغة الجسد

 يبتسم ، فرح ، سعيد

 (ارتفاعا ، انخفاضا )ينوع نبرات الصوت

 يجيد استعمال أسلوب الاستفهام 

 يجيد استعمال التعجب

 يوجه نظره لكل المتعلمين

 يتحرك يمنة ويسرة أماما وخلفا

 الاستفادة من الأحداث الجارية 

 يستخدم الصور، يخاطب الوجدان

 يبقى واقفا أو جالسا في مكان واحد

 ينظر لفئة واحدة من الطلبة

 وجه عابس 

 ملل طلابي

لا يستفيد المعلم من ملاحظته لملل الطلبة 

 بالتعبير الإيجابي 

 نبرة صوت واحدة طوال الدرس

  عرض لأسموبيف مختمفيف لمعمميف استعملا نفس طريقة التدريس –( 01)جدوؿ رقـ 
 (بتصرؼ بسيط- 167، ص2010طوالبة وآخروف، )

    فنلاحظ أف كلا مف المعمميف استخدـ طريقة المحاضرة إلا أف كلا منيما استخدـ أسموبا 
يختمؼ عف الآخر، وىذا يوضح الفرؽ بيف طريقة التدريس وأسموب التدريس، أي أنو يمكننا 

القوؿ بأف الطريقة أعـ وأشمؿ مف الأسموب، وأنو يمكننا استخداـ أكثر مف أسموب في 
كما يمكف أف نجد فروؽ دالة في مستويات تحصيؿ تلاميذ كلا منيما، وىدا . الطريقة الواحدة

يعني أف تمؾ الفروؽ تنسب عمى أسموب التدريس الذي يتبعو المعمـ، ولا تنسب إلى طريقة 
 .التدريس عمى اعتبار أف طرؽ التدريس ليا خصائصيا وخطواتيا المحددة مسبقا
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إستراتيجية التدريس تتصؿ بالجوانب التي "     وفي الفرؽ بيف الطريقة والإستراتيجية نجد أف 
تساعد عمى حدوث التعمـ الفعاؿ، كاستعماؿ طرؽ التدريس الفاعمة، واستغلاؿ دوافع التلاميذ 
، ومراعاة استعداداتيـ وحاجاتيـ وميوليـ، وتوفير المناخ الصفي الملائـ والشروط المناسبة 

ومف ثـ نجد أف الطريقة تمثؿ أحد . لمتعمـ وغير ذلؾ مف الجوانب المتصمة بالتدريس الفعاؿ
وسائؿ الاتصاؿ التي توظفيا الإستراتيجية لتحقيؽ ذلؾ التعمـ الفعاؿ، وىذا يعني أف 

الإستراتيجية أشمؿ مف الطريقة، وأف الطريقة ونوعيا تمثؿ أحد البدائؿ أو الخيارات التي 
تتخذىا الإستراتيجية بيدؼ تحقيؽ التعمـ الفعاؿ وتيسير عممياتو وضبط محددات 

 (22، ص2005شبروآخروف، )".تنفيذه

الإستراتيجية ىي خطة : "     أما عف علاقة الإستراتيجية بالطريقة و الأسموب فنجد أف 
واسعة وعريضة لمتدريس، فالطريقة أشمؿ مف الأسػموب وليا خصائص مختمفة، والإستراتيجية 

مفيوـ أشمؿ مف الاثنيف فالإستراتيجية يتـ انتقاؤىا تبعػاً لمتغيرات معينة وىي بالتالي توجو 
اختيار الطريقة المناسبة والتي بدورىا تحدد أسموب التدريس الأمثؿ والذي يتـ انتقاؤه وفقاً 

 (24، ص2010، فاىيعبد الحميد حسف ش) ".لعوامؿ معينة

أما فيما يخص المقاربة فنجد أنيا أعـ وأشمؿ مف الإستراتيجية والطريقة والأسموب حيث     
تتوقؼ المقاربة عمى إستراتيجية أو عدد مف الاستراتيجيات وىي توجو نظري أما " أنو 

محمد ):الإستراتيجية فيي طريقة تدخؿ وممارسة تأخذ مخططيا كما جاء عند رونالد لوجوندر
  (92، ص 2014بوعلاؽ و بف تونس الطاىر، 
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 :طبيعة وأنماط أساليب التدريس- 3

 : معايير اختيار الأسموب الناجح/3-1

    يترؾ التربويوف لممعمـ حرية اختيار الطريقة أو الأسموب المناسب حسب رؤيتو ىو      
، 2011مركز نوف لمتأليؼ والترجمة، ): و تقديره لمموقؼ، وذلؾ وفؽ المحددات التالية

 (183-182ص

 تؤكد عمى لتي اشي الأسموب مع نتائج بحوث التربية وعمـ النفس الحديث، وتما 
 .شاط داخؿ الحجرة الصفّيةميف في الفؿعشاركة المتـ

  تماشي الطريقة التي يتبعيا المعمـ مع أىداؼ التربية التي ارتضاىا المجتمع، ومع
 .أىداؼ المادة الدراسية التي يقوـ المعمـ بتدريسيا

  وضع مستوى نمو المتعمميف في اعتباره ، ودرجة وعييـ ، وأنواع الخبرات التعميمية
 .التي مروا بيا مف قبؿ

 Appocheالمقاربة 

 

 Stategieالإستراتيجية

 Methde       الطريقة 

 

 Technique التقنية 

 

 

  المقاربةتمخطط استراتيجيا:(06)مخطط رقم 

  (92، ص 2014محمد بوعلاؽ و بف تونس الطاىر، )
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  نتيجة لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف، فإف المعمـ الناجح يستطيع أف يستخدـ أكثر مف
 .أسموب في أداء الدرس الواحد، بحيث يتلاءـ كؿ أسموب مع مجموعة مف المتعمميف

  مراعاة العنصر الزمني، أي موقع الحصة مف الجدوؿ الدراسي فكمما كانت الحصة
في بداية اليوـ الدراسي كاف المتعمموف أكثر نشاطا وحيوية، كما ينبغي مراعاة المعمـ 
عدد المتعمميف الذيف يضميـ الفصؿ، حيث أف التدريس لعدد محدود منيـ قد يتيح 

 .لممعمـ أف يستخدـ أسموب المناقشة والحوار دوف عناء

 (30-29، ص2009الصيفي،  ) :نظريات التعمم وأساليب التدريس/ 3-2

 :    تتأثر تفضيلات المدرسيف لنظرية في التعمـ عمى نظرية أخرى بأربعة عوامؿ ىي

  مستوى الصؼ الدراسي ىاـ لأف بعض النظريات تؤكد عمى نمو قدرات تعميمية معينة
 .في عمر معيف ويقمموف مف شأف أخرى في المستويات العمرية الأخرى

  تتطمب الخصائص الفريدة لمجماعة الصفية أحيانا أف يبحث المدرس عف طرؽ
 .تختمؼ عف تمؾ الطرؽ التي سبؽ أف مارسيا وأفادت في مواقؼ مختمفة

  المنيج التعميمي ولا يكوف لممدرسيف عادة إلا تأثير محدود في اختيار المواد التعميمية
التي يستخدمونيا، وذلؾ أف القرار كثيرا ما يتخذ مف قبؿ سمطات تعميمية أخرى تحدد 
المحتوى الذي يعالج، و استمراريتو الصفية المختمفة وتكمفتو، وىكذا نجد أف معظـ 

المدرسيف مجبريف عمى استخداـ مواد تعتمد عمى طريقة معينة في النظر إلى التعمـ، 
ومف الأىمية إذف أف يتوافر لدى المدرسيف فيـ واضح للاتجاه الذي تعكسو المواد 
التعميمية التي يستخدمونيا، وينبغي عمييـ أيضا أف يقوّموا درجة فائدة وجية النظر 

 .ىذه كما يرونيا
  وينبغي أف يفيـ المدرسوف الناجحوف أسموبيـ الشخصي في التدريس، وعمى سبيؿ

المثاؿ الذيف يعتقدوف أنيـ قادة أقوياء في حجرة الدراسة والذيف يضبطوف التلاميذ 
ويروف المتعمـ متمقيا لممعمومات المعروضة المقدمة، كثيرا ما يفضموف نظرية التعزيز 
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في التعمـ، لأف ىذه النظرية تؤكد عمى أىمية الشخص الذي ينقؿ المعمومات والذي 
 .يدير ويضبط سموؾ التلاميذ المسؤوؿ عنيـ 

    وىؤلاء المدرسوف كثيرا ما يستخدموف نظرية التعزيز بطريقة فعالة ومنتجة سواء في تعمـ 
 .المادة الدراسية أو في إدارة الصؼ وضبطو

وىكذا فإف جزءا ىاما مف التدريس الناجح يكمف في اختيار نظرية تعمـ أو أجزاء مف     
النظريات لتوجيو الممارسة الصفية، وحيف يعمؿ المدرسوف بيذا ينبغي أف يمموا بالنظريات 
المتوافرة، وأف يقرروا أييا يتسؽ مع التلاميذ الذيف يدرسونيـ ومع أسموبيـ الشخصي في 

 .التدريس، والمطابقة الجيدة بيف المدرس والنظرية تساعد عمى نجاح التمميذ

 :أنماط أساليب التدريس/3-3

    تصنؼ أساليب التدريس إلى تقميدية سميت  بأساليب التدريس المباشرة، وأساليب تدريس 
 .حديثة سميت  بأساليب التدريس غير المباشرة 

 :(المباشرة)أساليب التدريس التقميدية /3-3-1

يعرؼ أسموب التدريس المباشر بأنو ذلؾ النوع مف أساليب التدريس الذي يتكوف مف آراء    " 
ويعد ىذا الأسموب . ، وىو يقوـ بتوجيو المتعمـ ونقد سموكو(الخاصة)وأفكار المعمـ الذاتية 

، 2011أبودية، )."مف الأساليب التي تبرز استخداـ المعمـ لمسمطة داخؿ الفصؿ الدراسي
 (155ص

نجد أف المعمـ في ىذا الأسموب يسعى إلى تزويد التلاميذ بالخبرات والميارات التعميمية     " 
التي يرى ىو أنيا مناسبة، كما يقوـ بتقويـ مستويات تحصيميـ وفقا لاختبارات محددة 

يستيدؼ منيا التعرؼ عمى مدى تذكر التلاميذ لممعمومات التي قدميا ليـ، ويبدو أف ىذا 
 (50، ص2009سلامة وآخروف، )." الأسموب يتلاءـ مع طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة
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 :(غير المباشرة)أساليب التدريس الحديثة /3-3-2

 الذي يتمثؿ في امتصاص آراء وأفكار التلاميذ مع تشجيع واضح بيعرؼ بأنو الأسمو    " 
أما ىذا في ىذا . مف قبؿ المعمـ لإشراكيـ في العممية التعميمية وكذلؾ في قبوؿ مشاعرىـ

الأسموب فإف المعمـ يسعى إلى التعرؼ عمى آراء ومشكلات التلاميذ، ويحاوؿ تمثيميا، ثـ 
يدعو التلاميذ إلى المشاركة في دراسة ىذه الآراء والمشكلات ووضع الحموؿ المناسبة ليا، 

ومف الطرؽ التي يستخدـ معيا ىذا الأسموب طريقة حؿ المشكلات وطريقة الاكتشاؼ 
 (156، ص2011أبودية، )." الموجو

أحد الباحثيف قد وجد أف النمو المغوي والتحصيؿ العاـ يكوف عاليا لدى التلاميذ الذيف "     
 ب غير المباشر، مقارنة بزملائيـ الذيف يقعوف تحت تأثير الأسموبيقعوف تحت تأثير الأسمو

 (41-40، ص2008نبياف، ) ."المباشر في التدريس

 :(غير المباشرة)أنواع أساليب التدريس الحديثة /3-4

   كما  تتنوع طرؽ التدريس واستراتيجيات التدريس تتنوع أيضا أساليب التدريس، وأف تنويع 
دراسة " أساليب التدريس ضرورة ممحة ومطمب ميـ وخاصة لمتلاميذ المتميزيف فقد أكدت 

 طفؿ متميز عف نوع التعميـ الذي يحمموف 200 عندما سألت (Freeman,1992)لفريماف 
بو خمصت إلى أنيـ لا يطمعوف في تغيير المادة التعميمية بقدر ما يطمعوف في تغيير 

 (27-26، ص2008عامر وربيع، )" .أسموب التدريس

    كما أف التنويع في أساليب التدريس يزيد مف دافعية التلاميذ لمتعمـ ويحثيـ عمى بذؿ 
أحد رواد النظرية الاجتماعية ( ,1994viau)وىو ما أشار إليو . المجيودات اللازمة لذلؾ

يموـ الكثير مف المدرسيف تلامذتيـ بضعؼ دافعيتيـ لمتعمـ وبعدـ بذليـ :" المعرفية
أننا نبذؿ قصارى جيودنا في تقديـ >> لممجيودات الضرورية لمتعمـ فالمدرسوف يقولوف 

 أي شيء يعدشروحات التلاميذ مرات ومرات متعددة ، ولكنيـ لا يتقبموف ما نقوؿ، لـ 
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، ولكف ىؿ يمكف حقا أف نوبخ التلاميذ عمى ضعؼ دافعيتيـ، في الوقت الذي لا <<يحفزىـ 
نطمب منيـ في كثير مف الأحياف سوى الإصغاء والاحتفاظ بذاكرتيـ، والدليؿ يوجد في 

 (113، ص2001برتراند،)".الامتحانات التي لـ تعد بالنسبة لمتلاميذ  تحمؿ أي منفعة

    ىناؾ مجموعة واسعة مف الأساليب الحديثة والتي تدعى الأساليب غير المباشرة التي 
تعتمد في العممية التعميمية التعممية وتواكب ما تدعو إليو التربية المتقدمة والممارسات 

البيداغوجية الحديثة والنشطة، وتؤدي إلى رفع توقعات الأساتذة مف التلاميذ وأيضا توقعات 
التلاميذ مف الأساتذة، وتعزز إدراؾ التلاميذ المتفوقيف لذواتيـ عمى أنيا ذوات قادرة عمى 
التفوؽ والنجاح والاستمرار فييما، مما يؤدي عمى جودة التدريس لدى الأساتذة والتفوؽ 

 :الدراسي لدى التلاميذ، وسنعرض أبرز ىذه الأساليب مختصرة

، 2011أبودية، )و  (194-191، ص2011مركز نوف لمتأليؼ والترجمة، ):أنظر) 
-33، ص2009الصيفي، )، (264-260، ص2005شبر وآخروف،)و (160-156ص
37)) 

 :أسموب التدريس القائم عمى المدح والنقد* 

أيدت بعض الدراسات وجية النظر القائمة عمى أف أسموب التدريس الذي يراعي المدح     
ح، ص وجدت أف كممة حيث، لدى التلاميذتحصيؿ اؿ  عمىيكوف لو تأثير موجب المعتدؿ

 . في المدرسة الابتدائية في العموـالتلاميذبنمو تحصيؿ  ترتبط ممتاز، شكراً لؾ

    كما أوضحت بعض الدراسات أف ىناؾ تأثيرا لنقد المعمـ عمى تحصيؿ تلاميذه فقد تبيف 
أف الإفراط في النقد مف قبؿ المعمـ يؤدي انخفاض في التحصيؿ لدى التلاميذ، كما تقرر 

دراسة أخرى بأنيا لا توجد حتى الآف دراسة واحدة تشير عمى أف الإفراط في النقد يسرع في 
 .وىذا الأسموب كما ىو واضح يترابط بإستراتيجية استخداـ الثواب والعقاب. نمو التلاميذ

 



 الفصل الرابع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ أساليب التدريس مفهومها، طبيعتها، وأنماطها 
 

138 
 

 :أسموب التدريس القائم عمى التغذية الراجعة* 

، وقد أكدت ىذه  لمتمميذ تأثير التغذية الراجعة في التحصيؿ الدراسيعديدةتناولت دراسة     
الدراسات في مجمميا أف أسموب التدريس القائـ عمى التغذية الراجعة لو تأثير داؿّ موجب في 

التي توصمت إلى أف التلاميذ  (ستراويتز)ومف بيف ىذه الدراسات دراسة .  التمميذتحصيؿ
الذيف تعمموا بيذا الأسموب يكوف لدييـ قدر داؿ مف التذكر إذا ما قورنوا بزملائيـ الذيف 

 .يدرسوف بأسموب تدريس لا يعتمد عمى التغذية الراجعة لممعمومات المقدمة

 أف يوضح لمتمميذ مستويات تقدمو ونموه التحصيمي بصورة ب    ومف مميزات ىذا الأسمو
متتابعة، وذلؾ مف خلاؿ تحديد لجوانب القوة في ذلؾ التحصيؿ وبياف الكيفية التي يستطيع 

 التي تتبع في طرؽ التعمـ ببيا تنمية مستويات تحصيمو، وىذا الأسموب يعد أبرز الأسالي
 .الذاتي والفردي

 :أسموب التدريس القائم عمى استعمال أفكار التمميذ* 

 عمى خمسة مستويات المتعمـ أسموب التدريس القائـ عمى استعماؿ أفكار ( فلاندوز)قسـ     
  :فرعية نوجزىا فيما يأتي

لأسماء أو العلاقات المنطقية لاستخراج الفكرة كما االتنويو بتكرار مجموعة مف  - أ
 .لمتعمـيعبر عنيا ا

ع ض، والتي تساعد الطالب عمى والمعمـياغة الجمؿ مف قبؿ صإعادة أو تعديؿ  - ب
 .الفكرة التي يفيميا

وؿ إلى الخطوة التالية في التحميؿ المنطقي ص لموالمعمـاستخداـ فكرة ما مف قبؿ   - ت
  .لممعمومات المعطاة

 عف طريؽ موازنة فكرة كؿ منيما المتعمـ وفكرة المعمـإيجاد العلاقة بيف فكرة  - ث
 . بالأخرى
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 . مف المتعمميف أو مجموعة المتعمـلأفكار التي سردت بواسطةا تمخيص  - ج

 :أساليب التدريس القائمة عمى تنوع وتكرار الأسئمة* 

 معيف مف عح العلاقة بيف أسموب التدريس القائـ عمى نوضحاولت بعض الدراسات أف تو    
، فقد أيدت نتائج ىذه الدراسات وجية النظر القائمة إف تكرار التلاميذالأسئمة وتحصيؿ 
 لىلت إحدى ىذه الدراسات إص يرتبط بنمو التحصيؿ لدييـ، فقد تولممتعمميف إعطاء الأسئمة 

 . التمميذأف تكرار الإجابة الصحيحة يرتبط ارتباطاً موجباً بتحصيؿ

    ولقد اىتمت بعض الدراسات بمحاولات إيجاد العلاقة بيف نمط تقديـ الأسئمة والتحصيؿ 
التي أجريت عمى ثلاث مجموعات مف التلاميذ  (ىيوز)الدراسي لدى التلاميذ، مثؿ دراسة 

في المجموعة الأولى يتـ تقديـ أسئمة عشوائية : بيدؼ بياف تمؾ العلاقة، حيث اتبع الآتي 
مف قبؿ المعمـ، وفي المجموعة الثانية يقدـ المعمـ الأسئمة بناء عمى نمط قد سبؽ تحديده، 
أما المجموعة الثالثة يوجو المعمـ أسئمة لمتلاميذ الذيف يرغبوف في الإجابة فقط، وفي ضوء 
ذلؾ توصمت تمؾ الدراسة إلى أنو لا توجد فروؽ دالة بيف تحصيؿ التلاميذ في المجموعات 

الثلاث، وقد تدؿ ىذه النتيجة عمى اختلاؼ نمط تقديـ السؤاؿ لا يؤثر عمى تحصيؿ التلاميذ، 
وىذا يعني أف أسموب التدريس القائـ عمى التساؤؿ يمعب دورا مؤثرا في نمو تحصيؿ التلاميذ  

 .بغض النظر عف الكيفية التي يتـ بيا تقديـ ىذه الأسئمة 

 :أساليب التدريس القائمة عمى وضوح العرض أو التقديم* 

    المقصود ىنا بالعرض ىو عرض المدرس لمادتو العممية بشكؿ واضح يمكف تلاميذه مف 
استيعابيا، حيث أوضحت الدراسات أف وضوح العرض ذي تأثير فعاؿ في تقدـ تحصيؿ 

التلاميذ ، فقد أظيرت إحدى الدراسات التي أجريت عمى مجموعة مف طلاب يدرسوف العموـ 
الاجتماعية، طمب منيـ ترتيب فاعمية معممييـ  عمى مجموعة مف المتغيرات، وذلؾ بعد 
انتياء المعمـ مف الدرس عمى مدى عدة أياـ متتالية، أف الطلاب الذيف أعطوا معممييـ 
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درجات عالية في وضوح أىداؼ المادة وتقديميا يكوف تحصيميـ أكثر مف الذيف أعطوا 
 .معممييـ درجات اقؿ في ىذه المتغيرات

 :أسموب التدريس الحماسي لممعمم* 

    لقد حاوؿ العديد مف الباحثيف دراسة اثر حماس المعمـ باعتباره أسموب مف أساليب 
التدريس عمى مستوى تحصيؿ تلاميذه ، حيث بينت معظـ الدراسات أف حماس المعمـ يرتبط 

وفي دراسة تجريبية قاـ بيا أحد الباحثيف باختيار . ارتباطا ذا أىمية ودلالة بتحصيؿ التلاميذ
عشريف معمما حيث أعطيت ليـ التعميمات بإلقاء درس واحد بحماس ودرس آخر بفتور 
لتلاميذىـ مف الصفيف السادس والسابع، وقد تبيف مف نتائج دراستو أف متوسط درجات 

التلاميذ في الدروس المعطاة بحماس كانت أكبر بدرجة جوىرية مف درجاتيـ في الدروس 
 .المعطاة بفتور في تسعة عشر صفا مف العدد الكمي وىو عشروف صفا 

 :أسموب التدريس القائم عمى التنافس الفردي* 

    أوضحت بعض الدراسات أف ىناؾ تأثيرا لاستخداـ المعمـ التنافس الفردي كميا للأداء 
النسبي بيف التلاميذ وتحصيميـ الدراسي، حيث أوضحت إحدى ىذه الدراسات أف استخداـ 

المعمـ لبنية التنافس الفردي يكوف لو تأثير داؿ عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس 
والسادس، كما وجدت تلاميذ الصفوؼ الخامس وحتى الثامف وذلؾ إذا ما قورف بالتنافس 

 . الجماعي، ومف الطرؽ المناسبة لاستخداـ ىذا الأسموب طرؽ التعمـ الذاتي و الإفرادي

 (28-27، ص2011توما، ):أولويات ضمان نجاح أساليب التدريس/ 3-5

  حسف تنظيـ الوقت واستثماره. 
 مراعاة المتعمميف وحاجاتيـ التربوية. 
  اعتبار المقررات وسائؿ لتحقيؽ النمو وليست غاية. 
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  التنويع في استخداـ طرؽ التدريس مراعاة لحاجات الطلاب وميوليـ والفروؽ الفردية
 .عمى أف لا يقتصر عمى التمقيف والحفظ وتمقيف المعمومات

  التركيز عمى المتعمـ وجعمو مشاركا إيجابيا في الموقؼ التعميمي. 
 الاستعانة بالوسائؿ التعميمية مع حسف توظيفيا لتحقيؽ الأىداؼ السموكية. 
 إتباع أسموب الإثارة والتشويؽ ويساعد عمى ذلؾ اختيار الأنشطة المناسبة . 
 عطاء الحموؿ بتعويد المتعمـ عمى استخداـ الأسمو  العممي في حؿ المشكلات وا 

 .والبدائؿ
 إتاحة فرصة التعمـ الذاتي لممتعمـ مف خلاؿ الأنشطة والميارات. 
 تنمية التفكير الناقد وطرؽ الاستدلاؿ. 
  استعانة المعمـ بجميع مصادر التعمـ المتوافرة، فيستخدـ بعضيا ويوجو المتعمميف

 .لاستخداـ البعض الآخر لجمع البيانات والمعمومات 
 أف يقدـ المعمـ الجديد دائما في طرؽ التدريس ومداخمو إبعادا لمممؿ. 
 ألا ينفرد المعمـ بالتحدث خلاؿ الحصة ويستعرض معموماتو وأفكاره. 
  أف يقتصر دور المعمـ عمى التوجيو لمسارات التفكير لدى المتعمميف لتتفاعؿ جميع

 .الأطراؼ مف خلاؿ المناقشة الإيجابية الفعالة
  أف يتقبؿ المعمـ أسئمة المتعمميف بصدر رحب وأف يكوف صادقا في التفاعؿ معيـ. 
  بالابتكار والإثارة والتشويؽ (في مرحمة التطبيؽ)أف تتميز الأنشطة التطبيقية. 
  أف ينظر المعمـ إلى كؿ متعمـ كحالة مفردة ليا استعدادىا وميوليا واىتماميا. 
 أف يتقبؿ المعمـ كؿ أشكاؿ النقد البناء. 
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 : أساليب تدريس الموهوبين والمتفوقين في الفصول العادية/3-6

 مف نجاح العممية التربوية يقع عمى عاتؽ المعمـ %60تؤكد بعض الدراسات بأف       " 
مكانيات %40بينما يتوقؼ   الباقية مف النجاح عمى الإدارة والكتب وظروؼ التمميذ العائمية وا 

 (18، ص2008عامر ومحمد، )." المؤسسة التعميمية

 طفؿ متميز عف نوع 200عندما  سألت  (Fremane,1992)وفي دراسة لفريماف     " 
التعميـ الذي يحمموف بو ، خمصت إلى أنيـ لا يطمعوف في تغيير في المادة التعميمية بقدر 

 (26، ص2008عامر ومحمد، )." ما يطمعوف في تغيير أسموب التدريس

     ولتواجد الموىوبوف والمتفوقوف في كؿ فصؿ دراسي عادي، اقترحت بعض القواعد 
بشأف تدريس الطلاب الموىوبوف والمتفوقوف  (winebrenner ,1992)الإرشادية مف طرؼ 
 (75-74، ص2009الجيني، ): في الفصوؿ العادية

.                                                       ابدأ  بما يعرفو الطلاب بالفعؿ- 
.                                           امنحو تقديرا عمى المفاىيـ التي يتمكف منيا- 
.                                       لا تدعو يعيد مواد المرحمة الابتدائية إذا كاف ممما بيا بالفعؿ- 
وفر لو أنشطة بديمة ومثيرة للاىتماـ، ووفر لو فرصة التعامؿ مع الأفكار المعقدة - 

.                                                                                              والمجردة
.                                استوضح أوجو إمكاناتو واختر لو مشروعات تدور حوليا- 
أترؾ لو حرية اختيار طريقة استخداـ الوقت الذي يتوافر لو بسبب تمكنو المبكر مف إحدى - 

.                                                                                         المفاىيـ
.                                                                 دعو يتعمـ بمعدؿ أسرع مف زملائو- 
.                                                  أكثر مف استعماؿ طرائؽ الاكتشاؼ- 
.                                    لا تخش ترؾ الطلاب يتعمموف بوسائؿ غير تقميدية- 
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ساعد الطلاب عمى العثور عمى مف يشبيونو مف الطلاب الآخريف واجتيد في ألّا تحكـ - 
.                        عمى ميارات الطالب الاجتماعية مف  طريقة تفاعمو مع أقرانو فقط

.                           وفر ليـ قدرا كبيرا مف الخبرة بشأف تحديد أىدافيـ وتقييـ عمميـ- 
 .وفر لمطلاب الخيارات ثـ الخيارات ثـ الخيارات- 
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 :خلاصة الفصل

التدريس مف الميف التي تتطمب إعداد جيداً، وليس مجرد أداء آلي يمارسػو أي فرد، فيي     
مينة ليا أصوليا، وليا أخلاقياتيا، وعمـ لو مقوماتو، وفف لو موىبة، ومػف ثػـ فيو عممية 

تعميمية تربوية تقوـ عمي أسس وقواعد ونظريات ونماذج، ولـ تعد ميمػة المعمػـ داخؿ الفصؿ 
مجرد تمقيف المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ وسردىا عمي التلاميذ بؿ أصبح ميمتو توجيو 

رشاد التلاميذ وملاحظاتيـ وتقويميـ مف جميع الجوانب  .وا 

    ولا يتأتى ذلؾ عشوائيا بؿ مف خلاؿ إلماـ المعمـ بالتراث النظري في ىذا المجاؿ، ومف 
ثـ إدراكو لممقاربة النظرية التي تنتيجيا السياسية التربوية، وما يتأتى عف ذلؾ مف اختيار 
لإستراتيجيات وطرائؽ التدريس المناسبة، فيبدع بأسموب أو عدة أساليب في تسيير وتيسير 
تعمـ تلاميذه ، حتى تكتمؿ فرحتو حيف يجد ثمار ما أبدع فيو مف خلاؿ تحقيقو للأىداؼ 

 .المرجوة
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 : تمييد

التقويـ عممية لازمة وضرورية لأي عمؿ أو جيد نتيجة لتغاير الأفراد أو عدـ تجانسيـ     " 
إف عممية التقويـ ضرورية  .في جميع المجالات التي تؤثر عمى تكيفيـ مع أنفسيـ ومع البيئة

لجميع الأفراد، ويجب أف تكوف متواصمة وشاممة لكي تؤدي وظيفتيا عمى أكمؿ وجو في 
 (36، ص2012ممحـ، )." تحقيؽ الأىداؼ المنشودة

    والتقويـ عمـ لو أصولو وأىدافو وخصائصو مما يجعؿ دراسة ىذا العمـ في مجاؿ التربية 
والتعميـ أمرا ضروريا لتزويد الدارسيف بالميارات والعموـ والنظريات اللازمة لمعممية التعميمية 

 .خاصة ولمسياسة التربوية بشكؿ عاـ

 :مفاىيم- 1

: مفيوم التقويم التربوي/1-1

لقد أعطيت لمتقويـ تعريفات عدة يتشابو بعضيا مع البعض وتختمؼ عف بعضيا شيئا     " 
ما في اليدؼ أو الاستخداـ ليذا المفيوـ الذي أصبح اليوـ يثير الكثير مف الاىتماـ والجدؿ 

إنو الموضوع الذي يناقش بكثرة : في نفس الوقت، حتى قاؿ عنو بعض الميتميف بو 
 (43ص ،2009 الزاممي وآخروف، )."ويستخدـ بقمة في بعض الأنظمة التربوية

وقواـ : أزاؿ عوجو، وكذلؾ أقامو: قوـ"     و عرؼ لغة في لساف العرب لابف منظور 
وفي منجد المغة . ثمف الشيء بالتقويـ: قدرىا، والقيمة :وقوـ السمعة - نظامو وعماده : الأمر

: عدلو، يقاؿ قومتو فتقوـ أي عدلتو فتعدؿ، وقواـ الأمر وقيامو:  قوـ الشيء )) والأعلاـ
، 1999 حثروبي،)."((جعؿ لو قيمة معمومة: نظامو وعماده وما يقوـ بو وقوـ المتاع 

 (90ص
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:  مجموعة مف التعاريؼ نذكر منيا (2010) واصطلاحا أورد خطوط

أنو إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار أو : عمى  (Bloom.1967)عرفو بموـ- 
الأعماؿ، أو الحموؿ، أو الطرؽ أو المواد، وأنو يتضمف استخداـ المحكّات والمستويات 

 . والمعايير، لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتيا وفعاليتيا، ويكوف التقويـ كميا أو كيفيا

ىو جمع معمومات ضرورية كافية منتقاة مف  :(Bonboir, 1972 )كما عرفتو بونبوار -
مجموعة مف الاختبارات، ولكي نتخذ قرار الانطلاؽ مف الأىداؼ التي حددنا فالتقويـ ىو 

 .الذي يبمغ لنا ىذه المعمومات

جمع مجموعة مف المعمومات الصادقة والثابتة،  :(Roegiers, X. 2006 )ويعرفو - 
ؼ اتخاذ بيدوتحميؿ درجة ملاءمتيا لمعايير خاصة بالأىداؼ المحددة في البداية 

( 10ص ،2010خطوط،).قرار

عممية نظامية مستمرة ترمي إلى تحديد مدى تحقيؽ العممية "    ويعرؼ التقويـ تربويا بأنو  
التربوية لأىدافيا، أي تحديد نواحي القوة ونواحي الضعؼ في كؿ مكونات المنظومة التربوية 

 (16، ص2008الحريري، )."لكي يتـ علاج نواحي الضعؼ وتعزيز نواحي القوة فييا

التقويـ عممية قياسية علاجية لمدى اتساؽ التغيرات مع الأىداؼ المرسومة، والكشؼ     " 
عف أسباب الضعؼ ومعالجتيا، و تشخيص الواقع التربوي بشكؿ دقيؽ، واختبار مدى كفاءة 
الوسائؿ المستخدمة والعمؿ عمى تطويرىا، وتعديؿ الخطط لإخراج العممية التعميمية بشكؿ 

 (17، ص2010ماروف،)."صحيح

    إذف فالتقويـ التربوي ىو عممية تشخيص وعلاج ووقاية، وىو عممية منظمة لتحديد مدى 
 .تحقؽ الأىداؼ التربوية 
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 : التقويم التربوي مفيومنشأة وتطور /1-2

    التقويـ عممية مارسيا الإنساف منذ القدـ مف خلاؿ إصدار الأحكاـ عمى الأشخاص 
. والأشياء

ولقد ظيرت كتابات تاريخية مرادفة لمصطمح التقويـ في عصور ما قبؿ التاريخ فقد     " 
اعتبر سقراط أف التقويـ المفظي جزء مف عممية قياس نتائج التعمـ، كما استخدـ أباطرة 

 عمي وقرشي،)."ـ الامتحانات لتقدير أداء المرشحيف لمعمؿ الحكومة.ؽ 200  عاـالصيف في
( 35ص ،2009

أف التقويـ الحديث أخذ موقعو مع بداية الثورة الصناعية  (2009عمي وقرشي، )ويقوؿ     
ويضيؼ أف التقويـ مرّ بمراحؿ نوردىا مختصرة  .ـ1930ـ إلى 1800في أوروبا مابيف عاـ 

( 37-36ص ،2009 عمي وقرشي،:أنظر): فيما يأتي

  1900-1800فترة الإصلاح :

ظيرت في ىذه المرحمة فكرة التربية التجريبية حيث بدء في استخداـ الاختبارات     
واستخدـ المفتشيف الخارجييف في  .الفعمية والقياس النفسي في حؿ المشكلات التربوية

. تقويـ مدى التحسف في مستويات المدارس

  1930إلى1900فترة ازدىار الاختبارات: 

ظيور روبرت ثورندايؾ رائد التقويـ والقياس التربوي، وانتشار استخداـ الاختبارات     
التحصيمية وبطاريات الاختبارات المقننة، واستخداـ نتائج الاختبارات في اتخاذ القرار 

 .التربوي مثؿ تحديد النجاح والرسوب والنقؿ
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  1945إلى 1930الفترة من: 

    كاف فييا ظيور تايمور الأب الروحي لمتقويـ، وقد ركز تيمور اىتمامو عمى الأىداؼ 
 .المنشودة عند التقويـ وأدى ذلؾ إلى ظيور ما يسمى بالمقاييس المرجعية المحؾ

  1948إلى1945فترة الاستقرار: 

دخاؿ مقررات      تـ فييا استخداـ نماذج تايمور وتطبيقيا في المدارس الأمريكية، وا 
التقويـ والقياس التربوي في كميات إعداد المعمميف واعتبرت الاختبارات عنصرا رئيسيا في 

. بناء النظـ التعميمية ، وأصبح أحد متطمبات توظيؼ المعمميف والموجييف التربوييف 

   1972إلى 1948فترة الازدىار والتوسع: 

    حيث ظير ازدىار التقويـ الشخصي والنماذج المتعددة العوامؿ، كما تـ بناء عدد مف 
و اىتـ التقويـ في ىذه المرحمة بتحديد القيـ  .البرامج التقويمية اليامة المتنوعة في أمريكا

والمحددات التي تعوؽ إجراء التعميمات التجريبية لمبرامج التعميمية، كما استخدمت نماذج 
. جديدة لمتقويـ الكيفي مثؿ نماذج النظـ

 حتى الآن1973الفترة من  :

    تسمى ىذه الفترة فترة التخصص الدقيؽ حيث ظير التقويـ التربوي المتخصص 
المستقؿ، كما زاد الاىتماـ بإصلاح التعميـ في الثمانينات إلى  ازدياد الاىتماـ بالتقويـ 

. ووجود متخصصيف قادريف عمى التطوير التربوي والتغيير المطموب

  :التقويم التربوي والمفاىيم المرتبطة بو/1-4

    بعدما عرفنا التقويـ التربوي نحاوؿ مف خلاؿ النقاط الآتية التعرؼ عمى كؿ مف التقييـ 
 . والقياس والاختبار لإبراز العلاقة بيف ىذه المصطمحات ومصطمح التقويـ التربوي
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 التقييم :

يخمط البعض بيف مصطمح التقويـ ومصطمح التقييـ، فالتقويـ أشمؿ وأعـ مف      "
التقييـ ويقصد بو التعديؿ أو التحسيف إلى جانب تقدير القيمة مف حيث الكـ أو الكيؼ، 

أما مصطمح التقييـ فيعني  .فكممة تقويـ تأتي مف الكممة قوّـ، وقوّـ الشيء أي عدلّو
( 19ص ،2003 منسي،). " تحديد قيمة الشيء أو مقداره أو إعطائو قيمة أو قدرا

 القياس: 

يعرؼ القياس بأنو العممية التي يمكف مف خلاليا تعييف قيـ عددية لصفات الأشياء     " 
 (18، ص2008أبو غربية، )." أو خصائصيا ضمف شروط معينة

القياس ىو جزء مف التقويـ، وىو  " أما عف علاقتو بالتقويـ يضيؼ أيماف أبو غربية   
سابؽ لو وىو أيضا أداتو، فيو يقدـ بيانات موضوعية تبنى عمييا أحكاـ التقويـ، فالعلاقة 

بيف العمميتيف ىي علاقة قوية ومترابطة ومتكاممة، ويصعب إجراء عممية التقويـ بدوف 
عممية القياس، لذا فإف عممية القياس تعتبر بنتائجيا الكمية لمظاىرة موضوع القياس 

شرطا أساسيا مف شروط عممية التقويـ وتعتبر عممية التقويـ عممية تتخذ فييا القرارات 
المناسبة وتتوقؼ دقة القرار ومناسبتو بناء عمى المعمومات التي تقدميا عممية القياس، 

(   31-30، ص2008أبو غربية، )."ويشترط في أدوات القياس الصدؽ والثبات

 الاختبار : 

يعرؼ الاختبار حسب ىيثـ كامؿ "     الاختبار أضيؽ مف التقويـ والقياس والتقييـ حيث 
الزبيدي عمى أنو تقديـ مجموعة أسئمة ينبغي حميا، ونتيجة لإجابات الفرد عمى مثؿ ىذه 

وقد  .السمسمة مف ىذه الأسئمة نحصؿ عمى مقياس لخاصية مف خصائص ذلؾ الفرد
الاختبار في جوىره قياسا موضوعيا  أف( Anastasi. A.1968) عرفتو آف أناستزي 
  (17، ص2010خطوط، ) ."لعينة مف السموؾ



 مفيومو، طبيعتو،و مظاىر الجودة فيو. الفصل الخامس ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ التقويم التربوي
 

155 
 

مما سبؽ نجد أف القويـ التربوي مصطمح أوسع واشمؿ مف التقييـ والقياس والاختبار، 
فيستعمؿ الاختبار لمقياس بعد ذلؾ تأتي عممية التقييـ لإصدار حكـ عمى . كما يشمميا جميعا

نتيجة القياس وفؽ معيار محدد سمفا، ثـ تأتي عممية التعديؿ والتحسيف والتطوير و ىذه في 
 .مجمميا عممية التقويـ

 :التقويم التربوي في ظل النماذج التربوية التقميدية /1-4

قد تأثر مفيوـ التقويـ بالفمسفة التي يشتؽ منيا ويعمؿ عمى دعميا، ففي ظؿ التربية     " 
التقميدية التي تقتصر عنايتيا عمى الإلماـ بالتراث وحفظ المعمومات، كاف التقويـ يعني 
الامتحانات بصورتيا التقميدية وكانت الصورة تتمثؿ في إعطاء درجات لمطالب نتيجة 

لاستجاباتيـ لاختبارات تقميدية يجرييا المدرس في نياية العاـ الدراسي، تمييدا لإصدار 
أحكاـ عمى الطالب يتبنى عمييا توزيعيـ إلى شعب أو تعمميـ مف صؼ إلى آخر، وكاف 

شبر )."التقويـ ىدفا في حد ذاتو بلا أف مف أف يكوف وسيمة لتحسينيا والارتفاع بمستواىا
 (269، ص2005وآخروف،

 :التقويم التربوي في ظل النماذج التربوية الحديثة/ 1-5

تعدؿ مفيوـ التقويـ في ظؿ التربية التقدمية، فمـ يعد مقصورا عمى الامتحانات، بؿ     " 
أصبح يشمؿ كؿ جوانب النمو عند الطالب، وأصبح المفيوـ الحديث لمتقويـ ىو تحديد مدى 
ما بمغناه مف نجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا، بحيث يكوف عونا لنا عمى 

تحديد المشكلات وتشخيص الأوضاع ومعرفة العقبات والمعوقات بقصد تحسيف العممية 
 (269، ص2005شبر وآخروف،)." التعميمية ورفع مستواىا ومساعدتيا عمى تحقيؽ أىدافيا

    ويسود في الفكر التربوي الحديث اتجاىات معاصرة وحديثة في التقويـ التربوي أورد عمي 
، 2009عمي وقرشي، : ) مجموعة نذكر منيا بشكؿ موجز ما يمي (2009)وقرشي

 (66-64ص
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استخداـ الاختبارات والمقاييس التربوية في تحسيف عممية التعميـ والتعمـ، فمـ يعد  -
التقويـ قاصرا عمى إصدار الأحكاـ عمى نواتج التعمـ لذا تستخدـ الاختبارات 

 .التشخيصية والتقويـ البنائي
انتشرت الاختبارات المرجعية إلى محؾ أو إلى مستوى أو إلى ىدؼ، وقد زاد  -

 .استخداميا منذ أوائؿ الستينات مف ىذا القرف
تطور طبيعة الاختبارات المدرسية فبدلا مف كونيا قدرات معرفية واختبارات ذكاء  -

 .أصبحت الاختبارات تسمى اختبارات القدرات المدرسية
حدث نوع مف الوعي بعيوب الاختبار الموضوعي، مما أدى إلى ظيور وسائؿ جديدة  -

مثؿ أسئمة المقاؿ القصير واختبارات الأداء والتركيز عمى الميارات التي يحتاجيا 
 .الإنساف في حياتو اليومية

 :استخداـ الحاسب الآلي في مجاؿ الاختبارات والمقاييس التربوية وخاصة في  -
 .إعداد الاختبارات وتقنينيا  - أ

 .تصحيح المقاييس والاختبارات - ب
 .اختزاؿ الأسئمة - ت
ازدياد الرأي العاـ بقضايا التقويـ والاختبارات وأصبحت مطمبا اجتماعيا ييـ الرأي  -

 .العاـ ، ولـ تعد قاصرة عمى خبراء التربية
، (الوجداف-  الميارة–المعرفة )التقويـ أصبح شاملا يقيس كافة جوانب الشخصية  -

 .وذلؾ يتطمب تنوع وسائؿ التقويـ التربوي
الاختبارات جزء مف متكامؿ مف العممية التربوية، والتقويـ يشمؿ كؿ عناصر العممية  -

 .التعميمية وليس قاصرا عمى نواتج التعمـ فقط 
اتجاه المدرس إلى أساليب الاختبارات الدورية واستخداـ أساليب متنوعة بدلا مف  -

الاعتماد عمى الاختبارات التحصيمية المقننة، وبذلؾ تقؿ مركزية التقويـ وتتحقؽ 
 .المرونة والكفاءة
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تتصؼ أساليب التقويـ الحديثة بالمرونة واعتمادىا عمى الثقة المتبادلة بيف المعمـ  -
اختبارات الكتاب المفتوح والمشروعات التي تعتمد :والمتعمـ لظيور أنماط حديثة مثؿ

 .عمى التقويـ الذاتي
تدريب المعمميف عمى بناء الاختبارات التحصيمية وكذلؾ توفير عدد مف الاختبارات  -

 .كنموذج يمكف أف يسترشد بو المعمموف
التقويـ لـ يعد قاصرا عمى الحفظ والاستظيار بؿ أصبح يقيس قدرات عقمية عميا مثؿ  -

 .قدرة المتعمـ عمى تحميؿ المعمومات وتقويميا
الاىتماـ بالاختبارات التي تقيس الطلاقة والأصالة والمرونة الأكثر مف الاختبارات  -

 .محددة الإجابة
تقديـ بدائؿ لتقدير أداء المتعمميف في المدرسة مثؿ التقارير الوصفية التي ترسؿ  -

لأولياء الأمور أو عمؿ مخطط تحصيمي لممتعمـ يصؼ فيو ما اكتسبو المتعمـ مف 
 . ميارات

 :طبيعة التقويم التربوي- 2

 :مراحل التقويم التربوي/2-1

( 226، ص2009الطناوي، ) :عممية التقويـ تعتمد عمى مرحمتيف أساسيتيف ىما

 مرحمة التشخيص: 
وتعتمد عمى استخداـ أدوات القياس المتنوعة بيدؼ جمع البيانات المناسبة حوؿ     

صدار الأحكاـ استنادا إلى نتائج القياس  .الظاىرة موضوع التقويـ، وا 
 مرحمة العلاج: 

   وتعتمد عمى استخداـ الأحكاـ الصادرة في مرحمة التقييـ في اتخاذ قرارات حوؿ 
 .السبؿ والوسائؿ المناسبة لعلاج أوجو القصور وتذليؿ الصعوبات
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 :ة التقويم التربوي أىمي/2-2

       أوردقد لمتقويـ التربوي أىمية بالغة في العمؿ التربوي والتعميمي يوجيو ويحسنو، و    
: نقاطا توضح  ىذه الأىمية  نذكر منيا  بإيجاز (2003منسي،  )

أنو أساس التطوير التربوي والتعميمي لأف التقويـ الجيد يؤدي إلى إصدار أحكاـ تربوية  -
 .صحيحة واتخاذ قرارات فاعمة

 .التعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ في البرامج التعميمية  -
 .توضيح الأىداؼ التربوية والمساعدة عمى تحقيقيا -
 .تقدير حاجات المتعمميف -
 .إثارة دافعية المتعمميف -
 .تقدير نواتج تعمـ المقررات الدراسية المختمفة -
تشخيص صعوبات التعمـ لدى المتعمميف في المقررات الدراسية المختمفة تمييدا  -

 (23، ص2003منسي،  ).لعلاجيا

 : التقويم التربويمجالات/2-3

تشمؿ عممية التقويـ التربوي كؿ جوانب العممية التعميمية ونوجز مجالاتو في نقاط     كما 
: نوردىا مع شيء مف الإيجاز فيما يأتي (31-30، ص2003منسي،)ذكرىا

 ويتضمف تقدير درجات المتعمميف التحصيمية وتحديد معدلات التعمـ : تقويم التعمم
 .ومستويات الأداء المياري لممتعمميف

 ويشتمؿ عمى قياس وتقدير درجة كفاءة التدريس ودرجة جودتو : تقويم التدريس
 .وفعاليتو في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة
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 التعميـ والتعمـ وأساليبويشتمؿ عمى تقويـ محتوى المقرر الدراسي : تقويم المقررات 
المتبعة واختيار الطرؽ العلاجية المناسبة لمتغمب عمى صعوبة تعمـ موضوعات ىذا 

 .المقرر
 لقياس مدى كفاءتيا ومدى ملاءمتيا لتحقيؽ : تقويم البرامج والمناىج التعميمية

 .الأىداؼ التربوية
 مثؿ الجامعات والمدارس  : تقويم المؤسسات والنظم التعميمية الأكثر اتساعا

  .المنتشرة عمى المستوى القومي

 :أنواع التقويم التربوي/2-4

إف التقويـ التربوي لظاىرة تعميمية تحصيمية يستند عمى عممية القياس فيستعمؿ عدة     
: أدوات كالاختبارات التحصيمية مثلا، ويتخذ عدة أنواع ىي عمى النحو الآتي

 التقويم التشخيصي :

ويكوف ىذا النوع مف التقويـ في مرحمة انطلاؽ العممية التعميمية لمعرفة قدرات "     
ومدى  (الخ...معارؼ، مصطمحات، ميارات، )التحصيؿ لدى التمميذ ومكتسباتو القبمية 

ارتباطيا بالوضعية الجديدة، وقدرة التمميذ عمى توظيفيا في بناء المعارؼ الجديدة، 
. والتقويـ في ىذه المرحمة يقوـ بوظيفة التوجيو، وذلؾ لضماف انطلاقة سميمة وموفقة
ويمكف استخداـ بالإضافة إلى الاختبارات المعرفية اختبارات القدرات والاختبارات  

 (Ait boudaoud,1999,p42)."الشخصية لاستخداميا في عممتي الاختيار والتوجيو

 التقويم التكويني: 

يستخدـ ىذا النوع مف النوع مف التقويـ في العممية التدريسية لمتأكد مف مدى التقدـ "     
الذي وصؿ إليو التلاميذ بالنسبة لمموضوع المطروح، ولمتأكد أيضا مف التحسف والتقدـ 

الذي طرأ عمى المستوى المعرفي ليؤلاء التلاميذ، وييدؼ ىذا النوع مف التقويـ إلى 
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التعرؼ عمى المستوى الاستيعابي ليـ داخؿ غرفة الصؼ، كما أنو يشمؿ تقديرات مؤقتة 
(   48، ص2008أبو غربية، )." يصؿ إلييا المعمـ لمتعرؼ عمى أوضاع التلاميذ

:  التالي يوضح أىمية التقويـ التكويني المخطط    و

 

 

 

 
 
 

   

 (54، ص2002الظاىر، ):  ومف أبرز الوظائؼ التي يحققيا ىذا النوع مف التقويـ ما يمي

التعرؼ عمى تعمـ التمميذ ومراقبة تقدمو وتطوره خطوة خطوة بقصد الاستكشاؼ المستمر -  
 .لجوانب القوة لتعزيزىا وجوانب الضعؼ لعلاجيا فورا

عطائو فكرة -  إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ والاستمرار فيو، عف طريؽ تعريفو بنتائج تعممو وا 
 .واضحة عف أدائو

 .مراجعة المتعمـ في المواد التي درسيا، بيدؼ ترسيخ المعمومات المستفاد منيا-  

 .تحديد الخمؿ في تعمـ التمميذ تمييدا لربطو بالمعمـ أو المتعمـ أو المنياج-  

 .مساعدة المعمـ عمى تحسيف أسموب تدريسو، أو إيجاد طرؽ تدريس بديمة- 

التقويم التكويني 
 
 
 
 

استخداـ وسائؿ جديدة   -4     تستخدـ مف خلالو       - 3وضع تغذية راجعة       - 2التأكد مف الاستمرار            - 1
مكانياتااستر       في اكتساب المعرفة                                        تيجيات تعميمية                تتناسب مع قدرات وا 

 التلاميذ

يوضح أىمية التقويـ التكويني : (07) رقـمخطط
(49، ص2008أبو غربية، )  
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 .زيادة انتقاؿ أثر التعمـ، وذلؾ عف طريؽ تأثير التعمـ الجيد السابؽ في التعمـ اللاحؽ- 

    ويتـ التقويـ التكويني عف طريؽ الملاحظة المستمرة لنشاط التمميذ، وتعممو عف طريؽ 
الاستجوابات القصيرة، التمرينات والتطبيقات داخؿ الحصة، المناقشات الصفية، الواجبات 

 ...المنزلية

 التقويم الختامي :

عادة ما يكوف في نياية حصة دراسية أو مرحمة دراسية، واليدؼ مف ىذا النوع مف "     
التقويـ ىو معرفة مدى امتلاؾ التلاميذ لمكفاءات المستيدفة، وعميو التقويـ في ىذه المرحمة 

ومف . يقوـ بوظيفة الإشياد عمى التعمـ بمعنى الحكـ عمى حدوث التعمـ أو عدـ حدوثو
الأمثمة عمى ىذا التقويـ اختبارات نياية الطور، وزيارات التفتيش، والحكـ عمى مشروع 

 (Ait boudaoud,1999,p42)."ما

ينبغي أف يتـ عمى  (الختامي)أف التقويـ التحصيمي  " (2014)يضيؼ محمد بوعلاؽ        
أساس التقويـ المحكي أو المعياري، باعتبار ىذا الأخير يمثؿ نمطا مف أنماط التقويـ التي 
تساعد عمى الحكـ عمى إنجازات التلاميذ، بالمقارنة مع محؾ أو معيار معيف لمنجاح، إنو 

لوصوؿ إلى الحكـ بنقؿ المتعمـ مف مستوى كفائي إلى آخر، أو اإجراء يتيح لممؤسسة 
بوعلاؽ، )." الانتقاؿ مف وحدة كفائية إلى أخرى، أو الانتقاؿ مف برنامج تكويني عمى آخر

( 121، ص2014

 (55، ص2002الظاىر، ) :    ومف أبرز الأغراض التي يحققيا ىذا النوع مف التقويـ

 قياس مدى تحقؽ الأىداؼ الشاممة لموحدة التعميمية بعد الانتياء منيا، أو تحديد مدى  -
استيعاب وفيـ التلاميذ لممادة التعميمية، أي يعمؿ عمى تحديد أو قياس التحصيؿ النيائي 

 .لممتعمميف
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إصدار أحكاـ تتعمؽ بالمتعمـ مف حيث النجاح أو الرسوب وتوزيع التلاميذ عمى - 
 .التخصصات المختمفة 

 .الحكـ عمى ملائمة المناىج التعميمية والسياسات التربوية المعموؿ بيا- 

 .الحكـ عمى ما تحققو المدرسة مف واجبات و لكؿ مف المسؤوليف والآباء والميتميف- 

إجراء مقارنات بيف نتائج المتعمميف في الشعب الدراسية المختمفة التي تضمنيا المدرسة - 
 .الواحدة أو بيف نتائج التلاميذ في المدارس المختمفة

التنبؤ بأداء المتعمـ في المستقبؿ، فالتمميذ الممتاز في الحساب في الاختبار الإجمالي في - 
 .المرحمة المتوسطة نتنبأ بأف يكوف ممتازا في مادة الجبر في المرحمة الثانوية 

: التكويف الختامي التالي يوضح أىمية المخططو    

 

 

 

 

 

 

 لتقويم الفرديا: 

ومف أشكاؿ تقويـ الفرد لنفسو تقويـ . ويقصد بو تقويـ الفرد لنفسو أو تقويـ الفرد لغيره    " 
المتعمـ أو المعمـ لنفسو، وىو تقويـ ذاتي يمثؿ امتدادا  التعمـ الذاتي الذي يقوـ فيو الفرد 

 النيائيالتقويم 
 
 
 
 

 تصنيؼ التلاميذ -4          وضع الدرجات – 3       تصنيؼ التلاميذ- 2            الحكـ عمى العممية التعميمية- 1
 بشكؿ نيائي           النيائية وتحديد               وتوزيعيـ عمى الصفوؼة                                  بشكؿ نيائي

 معايير انتقائيـ إلى               والشعب المناسبة
 صفوؼ أعمى

  النيائييوضح أىمية التقويـ: (08) رقـمخطط
(50، ص2008أبو غربية، )  
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أما تقويـ الفرد لغيره فيو مف أكثر أساليب التقويـ . بتعميـ نفسو تحت إرشاد وتوجيو المعمـ
الفردي شيوعا، ويتمثؿ في تقويـ المعمـ لممتعمـ أو تقويـ المتعمـ لمتعمـ آخر، أو تقويـ الموجو 

( 232، ص2009الطناوي، ) ."أو المشرؼ التربوي لممعمـ وىكذا

 التقويم الجماعي :

ويتضمف تقويـ الجماعة لأدائيا ككؿ، أو تقويـ الجماعة لأداء كؿ فرد مف أفرادىا، أو     " 
( 232، ص2009الطناوي، ) ."تقويـ الجماعة لأداء جماعة أخرى

 :طرق تقويم وقياس التحصيل الدراسي لممتعممين/ 2-5

، وقد لقد لجأت المدارس الحديثة إلى استخداـ طرؽ مختمفة لتقويـ وقياس تعميـ أبنائيا    
  : نمخصيا فيما يأتي الطرؽ التقويمية والقياسية التالية( 25-24، ص2007، علــوان)أورد 

 وفييا يوجو المعمـ لممتعمـ أسئمة شفوية، ويستجيب المتعمـ بالطريقة :الاختبارات الشفوية*  
نفسيا، وىي مف أقدـ أنواع الاختبارات وتستخدـ في تقويـ مجالات معينة مف التحصيؿ 

لقاء الشعر وتلاوة القرآف الكريـ  . كالقراءة الجيرية وا 

 وىي الاختبارات ذات الإجابة الحرة، ويطمؽ عمييا أحياناً اسـ : الاختبارات المقالية*
الاختبارات الإنشائية أو التقميدية، ولأف ىذه الاختبارات تتيح لممتعمـ فرصة إصدار جوابو 
الخاص بو وكيفية تنظيـ الإجابة وتركيبيا فيي تساعد عمى قياس أىداؼ معقدة معينة 

المكاممة بيف الأفكار والتعبير عنيا باستخداـ ألفاظو الخاصة، ومف  كالابتكار والتنظيـ و
نقاط ضعؼ ىذا النوع مف الاختبارات قمة شموؿ أسئمتيا لممادة الدراسية جميعيا، وتأثر 

 .تصحيحيا بالعوامؿ الذاتية لممصحح

 ويطمؽ عمييا اسـ الاختبارات الحديثة مقارنة بالاختبارات المقالية، :الاختبارات الموضوعية* 
موثوقية ولعدـ تأثر تصحيحيا  وقد اشتيرت باسـ الموضوعية لما تمتاز بو مف دقة و
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الصواب والخطأ والاختيار مف : بالعوامؿ الذاتية لممصحح، وىي عمى أنواع متعددة أشيرىا
ومع ما تتميز بو الاختبارات الموضوعية مف موضوعية وشموؿ  . متعدد، والمقابمة، والتكميؿ

وارتفاع في معاممي الصدؽ والثبات وسيولة في التطبيؽ والتصحيح إلا أف أعدادىا صعب 
وتقتصر عف قياس بعض الأىداؼ التعميمية المعقدة كالتركيب والتقويـ كما أنيا تفتح مجالًا 

لمغش والتخميف مف قبؿ المفحوصيف، ولذلؾ فإنو ينصح بعدـ استخداميا منفردة دوف 
الاختبارات المقالية، بؿ يفضؿ المزج بيف النوعيف، وىذا يعود طبعاً إلى طبيعة المادة 

  .الدراسية

 وىي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد بيدؼ تعرؼ بعض الجوانب :الاختبارات الأدائية* 
الفنية في المادة المتعممة وفي بعض الميارات التي لا يمكف قياسيا بالاختبارات الشفيية أو 
الكتابية مف مقالية وموضوعية، وبذلؾ فيي لا تعتمد عمى الأداء المغوي المعرفي لمطالب، 

نما تعتمد عمى ما يقدمو الطالب مف أداء عممي في الواقع  .وا 

 :أدوات القياس الخاصة بالمتفوقين/ 2-6

مجموعة مف أدوات القياس التي تستعمؿ في تقويـ  (2006)     أورد الكيلاني والروساف
، 2006الكيلاني و الروساف ، ):فئات التلاميذ مف المتفوقيف والموىوبيف نذكر منيا بإيجاز

 (187-182ص

 :(الذكاء  )قياس القدرة العقمية العامة  -

    مف الأساليب المعتمدة في قياس وتشخيص القدرة العقمية العامة لممتفوقيف و الموىوبيف 
مقياس ستانفورد بينيو، ومقاييس وكسمر لمذكاء، مقياس كولومبيا لمنضج العقمي، وبطارية 
كوفماف تقويـ الأطفاؿ، مقياس أوتس لينف لمقدرة العقمية، واختبار مصفوفة رافف المتتابعة 

 ... واختبارات كاليفورنيا لمقدرة العقمية
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 :قياس التحصيل الدراسي -

    يعتبر التحصيؿ العالي المرتفع مؤشرا أساسيا يدؿ عمى التفوؽ، ويعتبر مستوى التحصيؿ 
 مف أداء المجموعة الصفية أو العمرية %9متميزا إذا كاف أداء الفرد التحصيمي أعمى مف 

فتستخدـ اختبارات التحصيؿ الأكاديمي المدرسية أو المقننة في تقويـ . التي ينتمي إلييا
 .تحصيؿ الطمبة في الموضوعات الدراسية المختمفة

 :قياس التفكير الإبداعي -

وقد يظير نتاج التفكير .     يعرؼ الإبداع بأنو ذلؾ الاستعداد لدى الفرد لإنتاج أفكار جديدة
الإبداعي في أي مجاؿ مف مجالات الحياة، كالمجاؿ الإداري، أو الفني أو الرياضي أو 

مف أشير مقاييس  (1974)الخ، ويعتبر مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي ...الاجتماعي
التفكير الإبداعي، ومف الاختبارات الأخرى في ىذا المجاؿ نجد مقياس جيمفورد لمتفكير 

 ...، ومقياس جيتزلزو جاكسوف لمتفكير الإبداعي(1960)الإبداعي

 (376، ص2009سلامة وآخروف، ): الصعوبات المحتمل مواجيتيا عند التقويم/2-7

 .عدـ توفر أدوات تقويـ واضحة -
 .عدـ وضوح مفيوـ التقويـ لدى المعمميف -
 .مقاومة بعض المعمميف لمنظـ التربوية الحديثة في التقويـ عمى الرغـ مف توفر مقوماتيا -
 .عدـ استقرار النظـ التعميمية -
 .عدـ توفر المناىج الدراسية بالأسموب العممي -
 .عدـ توفر الإمكانات المادية التي يحتاجيا فرض النظـ لمتقويـ -
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 :مظاىر الجودة في التقويم التربوي -3

    إف جودة التقويـ تعطي معنى لمتعمـ تجعؿ المدرس يستطيع أف يحدد توقعاتو مف     
تلاميذه ويرفع توقعاتيـ مف أنفسيـ مما يزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ، وىو ما أشار إليو 

(1994viau, )لكف ىؿ يمكف حقا أف نوبخ : " أحد رواد النظرية الاجتماعية المعرفية
التلاميذ عمى ضعؼ دافعيتيـ، في الوقت الذي لا نطمب منيـ في كثير مف الأحياف سوى 
الإصغاء والاحتفاظ بذاكرتيـ، والدليؿ يوجد في الامتحانات التي لـ تعد بالنسبة لمتلاميذ  

 (113، ص2001برتراند،)".تحمؿ أي منفعة

 :    ومف مظاىر الجودة نذكر ما يمي

  ينبغي أف تتوفر في التقويـ الجيد مجموعة مف المعايير :الجودةمعايير  شمولو عمى /3-1
( 2009الطناوي، )حتى يكوف قادرا عمى تحقيؽ الأىداؼ المتوقعة منو ومنيا ما أورده 

(( 230-229-228، ص2009الطناوي، ): أنظر): نذكرىا مختصرة 

  :شمول التقويم* 

بمعنى أف لا يقتصر التقويـ عمى جانب واحد فقط مف جوانب التعمـ، فإضافة  إلى     
الجانب المعرفي المتمثؿ في المعمومات التي اكتسبيا المتعمـ ومدى قدرتو عمى استخداـ 

 .ميارات التفكير بأنواعو المختمفة، نجد الجانب الوجداني والجانب المياري

: استمرارية التقويم* 

يعني أف يكوف التقويـ جزءا متكاملا مف الخطة التعميمية في جميع مراحميا، حتى      
كما  .يتمكف المتعمـ مف توجيو نفسو لمتغمب عمى مواطف الضعؼ وفقا لقدراتو و استعداداتو

يمكف لممعمـ مف خلاؿ المعمومات التي يجمعيا حوؿ تلاميذه أف يحسف مف خطتو أو يعدليا 
 .حتى تتلاءـ مع قدرات المتعمميف واستعداداتيـ
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  :أن يكون عممية تعاونية* 

يعني أف يشترؾ المعمموف في تقدير جوانب الضعؼ أو القوة في  المواد الدراسية     
كما يجب  .المختمفة، ويتعاونوف في اتخاذ الإجراءات والوسائؿ المناسبة لمعلاج أو التعزيز

تبادؿ المعمميف والإدارة المعمومات حوؿ المتعمميف معيـ أولياء أمور كي يتسنى لمجميع 
في حيف أف مشاركة المتعمـ في التقويـ تمكنو مف تقويـ  .تحقيؽ النمو الأفضؿ لممتعمميف 

ذاتو ومعرفة نقاط ضعفو ومف يتعاوف مع غيره في علاجيا ويمكف أف يتسنى لو ذلؾ مف 
.  خلاؿ توفير بيانات تحدد لو مدى نموه في كؿ مادة دراسية

: أن يعتمد التقويم عمى أسس عممية* 

. ويمكف أف يتحقؽ ذلؾ إذا اتسمت أساليب التقويـ وطرقو بالصدؽ والثبات والموضوعية    

  :وحدة التقويم* 

تعني الربط بيف نتائج التقويـ في جوانبو التعمـ الثلاث لمحصوؿ عمى صورة متكاممة     و
موحدة لأداء كؿ متعمـ عمى حدة، وأداء مجموعة المتعمميف ككؿ في حجرة الدراسة، ذلؾ لأف 

                                                                                                                                   .اليدؼ مف التقويـ ىو تكويف صورة كمية عف مخرجات العممية التعميمية

 :تنويع وسائل التقويم*

إف تجسيد شمولية التقويـ لجميع جوانب شخصية المتعمـ يتطمب تنويعا في أساليب التقويـ  "
بما يتناسب مع الجانب المراد تقويمو وىذا يعني أف لا يقتصر التقويـ عمى الاختبارات 
نما يتعداىا إلى استعماؿ أساليب أخرى مثؿ  التحصيمية التي تقيس الجانب المعرفي وا 

 (38، ص1999عريفج ومصمح،  )."الخ...الملاحظة والمقابمة واختبار الذكاء والشخصية
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 مراعاة الفروق الفردية: 

ويعني ذلؾ أف تقوـ عممية التقويـ عمى مبدأ أف المتعمميف يختمفوف عف بعضيـ في     " 
استعداداتيـ وقدراتيـ وميوليـ واىتماماتيـ كما يختمفوف في التحصيؿ وفي طرؽ التعبير عف 
أنفسيـ ويختمفوف في الدافعية وفي الظروؼ التي تحيط بيـ وتؤثر فييـ ، كؿ ذلؾ يجب أخذه 

 (38، ص1999عريفج ومصمح،  )." بعيف الاعتبار في عممية التقويـ

: التقييم الحقيقي إجراء /3-2

ظير نتيجة لظيور الحاجة "     يقوؿ الطناوي فيما يتعمؽ بظيور مفيوـ التقييـ الحقيقي أنو 
إلى تقييـ الممارسات التي تحسف عمميتي التعميـ والتعمـ، بعد ظيور النظريات المعرفية التي 

تؤكد عمى ما يحدث داخؿ عقؿ المتعمـ، وعمى العوامؿ المتداخمة والمتشابكة في سموكو، 
ونتيجة للاىتماـ بميارات التفكير الابتكاري والتفكير الناقد، مما استدعى ضرورة البحث عف 
بدائؿ للاختبارات التقميدية تتيح الفرصة لتقييـ المتعمـ مف خلاؿ أنشطة وتكميفات تدور حوؿ 
مشكلات ومواقؼ حقيقية يمر بيا المتعمـ، ويستطيع مف خلاليا البرىنة عمى فيمو وتطبيقو 

( 253، ص2009الطناوي، )."لممعرفة 

: ماىيتو/3-2-1

ىو تقييـ لأداء المتعمـ أثناء قيامو بمياـ وتكميفات واقعية تبدو كأنشطة تعمـ وليست     " 
كمواقؼ اختبار تقميدية، وفييا يندمج المتعمـ في تطبيؽ المعارؼ والميارات في ميمات ذات 
معنى ومشابية لما يقابمو في حياتو الواقعية، ويمارس العمميات العقمية وميارات الاكتشاؼ 
والتقصي مف خلاؿ انشغالو بالأنشطة الحقيقة التي تستدعي حؿ المشكلات واتخاذ القرارات 

( 253، ص2009الطناوي، ) ."بما يتناسب مع مستوى نضجو
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ويتيح التقييـ الحقيقي الفرصة لممعمـ لملاحظة التغير في سموؾ " ويضيؼ الطناوي    
المتعمـ، ويساعده عمى رسـ خريطة لنمو المتعمـ، والاستفادة مف التغذية الراجعة الفورية في 

 (253، ص2009الطناوي، )."بناء المعرفة الجديدة

: مميزات التقييم الحقيقي/3-2-2

 ،2009 الطناوي،)    لمتقييـ الحقيقي عدة مميزات يمكف إجماليا في نقاط ذكرىا 
: نسردىا بإيجاز (255-254-253ص

حيث يتطمب أف ينجز المتعمـ مياما ليا معنى ويحتاجيا في سياؽ حياتو : تقييـ حقيقي- 1
. الواقعية، تستدعي استخداـ المتعمـ لممعارؼ والميارات التي اكتسبيا مف المقرر

حيث يقوـ عمى السياقات الحقيقية لمعمـ، يعكس استخداـ المعارؼ :تقييـ صادؽ- 2
. والميارات في العالـ الحقيقي

. حيث يجنب المقارنات بيف المتعمميف، ويعامؿ كؿ متعمـ حسب قدراتو: محكي المرجع- 3

. تتيح لممتعمـ التخطيط والبحث والاكتشاؼ بدلا مف استرجاع المعمومات وتذكرىا- 4

يستخدـ التقييـ الحقيقي ميمات محفزة تثير تفكير المتعمميف وتحفزه، وميمات منشطة - 5
تسيـ في اشتراؾ المتعمميف في صنع القرار، وتتيح ليـ فرص المناقشة والمشاركة والتفاعؿ 

. بينيـ

يمكف لممتعمميف أف يعمموا في ميمات التقييـ الحقيقي بشكؿ فردي أو في مجموعات - 6
. صغيرة مما يسيـ في تنمية ميارات العمؿ الجماعي

. تنمي ميمات التقييـ الحقيقي قدرة المتعمميف عمى تقييـ الذات- 7
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يحوؿ التقييـ الحقيقي المتعمـ مف مفحوص يؤدي اختبارا تقميديا إلى مشارؾ نشط في - 8
. أنشطة التقييـ، مما يؤدي إلى تخفيؼ قمؽ الاختبار لديو ورفع معنوياتو

تراعي مياـ التقييـ الحقيقي الفروؽ بيف المتعمميف حيث توفر مدى واسعا مف الأنشطة - 9
التي تناسب جميع المتعمميف مف مختمؼ القدرات والاىتمامات والميوؿ وأنماط التعمـ والخمفية 

. المعرفية، وبذلؾ يجد كؿ متعمـ ما يناسبو ويستمتع بأدائو

يتحوؿ دور المعمـ في التقييـ الحقيقي مف واضع اختبارات ومنفذىا إلى ميسر لمتعمـ - 10
. وموجو لممتعمميف في تقييميـ لذواتيـ

يعد التقييـ الحقيقي جزءا لا يتجزأ مف عمميتي العميـ والتعمـ، فيو يرتبط بيما في جميع - 11
مراحميما بقصد بموغ كؿ متعمـ لمحكّات الأداء المطموبة، وتوفير التغذية الراجعة الفورية 

. الراجعة الفورية لإنجازاتو بما يكفؿ تصويبيا ومواصمتو لعممية التعمـ

وسائمو /3-2-3

    تتعدد الوسائؿ التي يمكف أف يستخدميا المعمـ في التقييـ الحقيقي لممتعمميف، وذكر 
: عددا منيا عمى سبيؿ المثاؿ نوجزىا فيما يأتي (257-256-255، 2009الطناوي، )

: تقييم الأداء العممي* 

 :    ويتـ فيو تقييـ الأداء العممي لممتعمـ أثناء تنفيذه لأنشطة التعمـ العممية أو بعدىا ومنيا
الممارسة العممية في المعمؿ، اختبارات الأداء، كتابة تقارير المعمؿ أو التقارير الميدانية، 

وتعد الملاحة المباشرة لممتعمميف باستخداـ قوائـ التقدير ومقاييس التقدير . إنجاز المشروعات
 .المناسبة لرصد أنشطة المتعمـ والكشؼ عف مستوى تقدمو في الأداء العممي
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: اختبارات الانجاز* 

    وىي اختبارات يعدىا المعمـ ويقدميا لممتعمميف فرادى أو في مجموعات صغيرة ، ويطمب 
منيـ إنجازىا، ويلاحظيـ في أثناء إنجازىـ ليذه الاختبارات، ويجري معيـ مقابلات شخصية 

سؤاؿ مفتوح الإجابة، رسـ : ويمكف أف تتضمف ما يمي .ليحدد مستوى تقدميـ في الإنجاز
خريطة مفاىيـ تعكس مفاىيـ محتوى محدد، اختبار قصير لا يستغرؽ سوى دقائؽ أو 

ميارات محددة، مجموعة أسئمة مف نوع الاختيار مف متعدد تدور حوؿ مشكمة معينة ويطمب 
 .إلخ...وأسئمة صور ورسومات توضيحية مف المتعمـ تبرير إجابتو،

: مقاييس الجوانب الوجدانية* 

 تقييـ ميوؿ المتعمميف واتجاىاتيـ وقيميـ وأوجو التقدير  في    وىي المقاييس المستخدمة
. لدييـ

: الحقيبة التقويمية* 

    وىي ممؼ إنجاز لممتعمـ يعرض فيو عينة مف أعمالو التي تظير مستوى أدائو، وتوضح 
درجة تقدمو في التعمـ، ومنيا نماذج لبعض الاختبارات التحريرية والواجبات المنزلية، وتقارير 
أو مذكرات منتقاة لكتابات المتعمـ، وصور أو رسوـ بيانية أو نماذج لمشروعات أو ميمات 

ويتـ  قاـ بيا منفردا أو مشتركا مع زملائو، وتعميقات لكؿ مف المعمـ والمتعمـ وولي الأمر،
. تقييـ جميع ىذه الأعماؿ باستخداـ معايير واضحة ومسبقة التحديد

 (11-10، ص2012شموؼ، ):اعتماد تقويم الكفاءات/3-3

    عندما يتعمؽ الأمر بتقييـ الكفاءات فالاىتماـ لا ينصب عمى صوغ أسئمة تتمحور حوؿ 
المعارؼ، ولكف يجب أف ينصب الاىتماـ عمى وضع المتعمميف في وضعية معقدة بحيث 
يدعو حميا إلى تسخير الموارد والمكتسبات التي يتوافر عمييا ىؤلاء المتعمموف ووضعية 
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تسمح بالوقوؼ عمى مكتسبات المتعمميف بدلالة - في ظؿ المقاربة بالكفاءات- التقييـ 
الكفاءات حيث إف المتعمـ الكؼء يفعؿ مجموعة معمومة مف الموارد مف أجؿ حؿ إشكالية 

 المشكمة ذات –مطروحة في سياؽ معموـ عمى نحو ما ىو معروؼ في إنجاز الوضعية 
 .طابع تقييمي والوضعيات المستيدفة 

 :خصائص وضعية التقييـ 

 تحديد الكفاءة موضوع التقييـ: 
 . تخضع وضعية التقييـ إلى منتوج -
 .تخاطب الوضعية كؿ تمميذ عمى حدة -

  تبنى وضعية التقييـ بشكؿ ييسر إدماج المعرؼ والمعارؼ الفعمية والمعارؼ السموكية
 :والقدرات

 .التمميذ فاعؿ ومشارؾ -
 .وضوح المقروئة ودقة التعميمات -

 وضعية التقييـ تكوف جديدة عمى المتعمـ: 
 .مراعاة مستوى المتعمميف المستيدفيف -
 .تكوف ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ -

 :بناء الاختبار التحصيمي الجيد/ 3-4

لكي يكوف التقويـ فعالا وبصورة عممية وموضوعية لابد مف تصميـ اختبارات جيدة     " 
ودقيقة تتناسب وقدرات الطمبة ومحتوى المناىج  والوسائؿ التعميمية 

 (221، ص2007الحديدي،)."المستخدمة

الخطوات التي ينبغي عمى المعمـ إتباعيا لبناء اختبار  (2007)    أورد عياش و الصافي 
 (376-374، ص2007عياش والصافي، ):تحصيمي جيد نذكرىا مختصرة فيما يمي
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أي تحديد ىؿ ىو اختبار قبوؿ، أـ بنائي، أـ تشخيصي : تحديد الغرض من الاختبار: أولا 
  .أـ نيائي

 :تصنؼ الأىداؼ إلى ثلاث مجالات رئيسية ىي:تحديد الأىداف: ثانيا

 يؤكد عمى نتائج التعمـ المعرفية والميارات والقدرات العقمية مثؿ: المجال المعرفي :
 .  التقويـ– التركيب – التحميؿ – التطبيؽ –الفيـ - المعرفة

 يؤكد عمى النتائج الدالة عمى المشاعر و الانفعالات مثؿ :المجال الوجداني  :
 . القيـ ذا التوافؽ النفسي– الميوؿ –الاتجاىات 

 عمؿ :  يؤكد عمى النتائج الدالة عمى الميارات الحركية مثؿ:المجال النفسحركي
 .وغيرىا... تشغيؿ الأجيزة الدقيقة والأدوات الحساسة–المجسمات 

يعد المعمـ قائمة بالموضوعات التي تـ تدريسيا في : تحميل محتوى المادة الدراسية: ثالثا
المقرر الدراسي، والتي تشمميا أسئمة الاختبارات بأكبر قدر مف التفصيؿ وفي ابسط صورة 

 .ممكنة

مف المحكّات التي يستخدميا المعمـ : تحديد الوزن النسبي للأىداف ومحتوى المادة: رابعا 
 :في تحديد أىداؼ و محتوى المادة الدراسية ما يمي

 .أىمية اليدؼ أو الموضوع -
 .طوؿ الموضوع أو الوقت الذي استغرقو المعمـ في تدريسو -

وىو عبارة عف مخطط تفصيمي يبيف فيو مواصفات : إعداد جدول المواصفات: خامسا
الاختبار التي تتضمف موضوعات المحتوى والأىداؼ التي يشمميا الاختبار والوزف النسبي 

لموضوعات المحتوى والأىداؼ، وبذلؾ يتـ تحديد عدد أسئمة الاختبار مرتبطة بكؿ ىدؼ في 
 .كؿ موضوع 
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 :ويحقؽ جدوؿ المواصفات عدة فوائد منيا

  يعطي صدقا كبيرا للاختبار. 
 يعطي المتعمـ ثقة بعدالة الاختبار. 
  يعطي كؿ جزء مف محتوى المادة الدراسية الوزف الحقيقي ليا. 
 يساعد في قياس مدى تحقيؽ أىداؼ المادة بدرجة أكبر. 
  يمنع وضع اختبار لحفظ المعمومات غيبا، ويأخذ في الاعتبار معظـ مستويات

 .الأىداؼ الأخرى

 :أن يحدد الأستاذ توقعاتو من تلاميذه/3-5

أف عمى المدرس أف يحدد توقعاتو مف تلاميذه ويرفع توقعاتيـ  (2011)    أشارت الحريري
مف أنفسيـ عمى مستوى التقويـ، وتعتبره شرط لتحقؽ التعميـ والتعمـ الجيد، لأف الصورة التي 

يرسميا التمميذ عف نفسو، والتي رسميا المعمـ في ذىنو عف التمميذ تحدد توقعات قدرات 
التمميذ، وتدفع المعمـ إلى مساعدة التمميذ لبموغ سقؼ تمؾ التوقعات، قدرات موجودة بالفعؿ، 

نجازات محققة، وتكفؿ محاولة المعمـ تكييؼ التعمـ حسب الفروقات  وا 
 (308، ص2011الحريري،).الفردية

 :استفادة الأستاذ من نتائج التقويم/3-6

القراءة والتحميؿ الجيداف لنتائج تقويـ التلاميذ يساىـ في اتخاذ قرارات بناءة تتعمؽ      
بالتلاميذ، وتساعد في تخطيط العممية التدريسية مستقبلا وتطوير المناىج وتجويد الأداء 

 .المدرسي

إذا كاف الغرض الأساسي مف عممية التقويـ ىو إصدار أحكاـ وتصحيح مسار التعمـ     " 
وتلافي الأخطاء وتوفير البيانات الضرورية لمعناية بالفروؽ الفردية بيف الطمبة، فنتائج التقويـ 
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تفيد في نواحي عديدة مثؿ تعديؿ المناىج وطرائؽ التدريس، وتلافي أوجو الضعؼ عند 
 :الطمبة ، وبالنسبة لممعمـ يمكف الإفادة مف نتائج التقويـ في الأمريف الآتييف

 .تحسيف عممية التعميـ وأساليبيا ومعالجة أوجو الضعؼ لدى الطمبة -
الكشؼ عف الحالة الدراسية لكؿ طالب وبالتالي التعرؼ عمى الموىوب منيـ ومحاولة  -

إنماء مواىبو، والضعيؼ ومحاولة معالجة أسباب ضعفو والتعرؼ عمى الفروؽ الفردية 
 (376، ص2009سلامة وآخروف،) ."والعناية بكؿ واحد منيـ عمى حده

وانطلاقا مف مبدأ النجاعة لتحسيف الأداء التربوي لممربيف بيدؼ الرفع مف مردودية     " 
النتائج المدرسية جاءت التوجييات التربوية الداعية عمى التركيز عمى عممية التقويـ التربوي 
واستغلاؿ النتائج المحصؿ عمييا في رسـ بيداغوجية ىادفة لمدعـ واستدراؾ النقائص والعجز 

 (  116-115، ص1999حثروبي، )." التحصيمي لدى المعنييف مف التلاميذ

القرارات التربوية ينبغي أف تستند بدرجة أساسية إلى بيانات ومعمومات موثقة، وليس     " 
إلى اعتقادات خاصة، ولعؿ نتائج أدوات التقويـ التي يعتنى ببنائيا، وتطبيقيا، وتصحيحيا، 
وتفسيرىا تقدـ توثيقا مبررا، ويمكف التحقؽ منو بواسطة آخريف، وىذا يعد مرتبطا إلى حد ما 

بقضية المساءلة في إطار حركة المستويات التربوية في الولايات المتحدة 
 (49، ص2010علاـ،)."الأمريكية
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 :خلاصة الفصل

    التقويـ التربوي يمثؿ ركيزة أساسية في تحسيف نوعية التعميـ والتعمـ وفي نفس الوقت 
مف الممارسات الضيقة والمحدودة إلى  وىو عممية يجب إخراجيامردود المنظومة التربوية، 

التقويـ التربوي الشامؿ التي تدعوا إليو التربية الحديثة اعتمادا إلى ما جاء في ىذا المجاؿ 
مف نظريات ومقاربات وأساليب وأدوات تحقؽ جودتو وتضمف وصولو إلى تحقيؽ دقيؽ وجيد 

 .  للأىداؼ التربوية المسطرة فيو وفي العممية التعميمية التعممية
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 :تمهيد

     لـ يكجو الاىتماـ لممتفكقيف عقميا ربما للبعتقاد السائد بأف المتفكؽ عقميا لا يحتاج إلى 
رعاية خاصة لأف تفكقو كفيؿ بأف يسيؿ الأمر عميو كيجعمو يحقؽ مستكيات عالية دكف 

إلا أف ىذه النظرة لمتفكؽ العقمي تغفؿ حقيقة ىامة أكدتيا البحكث المختمفة، كىي أف . عناء
 .الطالب المتفكؽ لا يقؿ احتياجا لمرعاية كالاىتماـ عف الطالب المتخمؼ عقميا

 :    فقد أكدت دراسات عديدة الحقائؽ التالية

المتفكقكف عقميا فئة فريدة، إذ يختمفكف اختلبفا ممحكظا عف أقراف سنيـ في القدرات  -
 .كالمكاىب كالميكؿ كالنضج النفسي

المتفكقكف عقميا ىـ أكثر الفئات التي تخدميا المدرسة نشاطا كتعقيدا، كمع ذلؾ فيي  -
 .الفئة الميممة مف حيث الاحتياجات التربكية الخاصة

نظرا للئىماؿ الذم يمقكنو فإنيـ يككنكف حساسية شديدة نحك البيئة المدرسية التي  -
تركز عمى الطالب المتكسط، مما يجعميـ سريعي التأثر كالإحباط، كقد يترتب عمى 
 .محاكلاتيـ الاندماج في الجماعة المدرسية إخفاء تفكقيـ العقمي حتى يمكف تقبميـ

يجب أف تككف رعاية المتفكقيف ضمف سياسة كاضحة كمحددة  نابعة مف الإيماف  -
بأىمية ىذه الفئة، كذلؾ لأف تقدـ الأمـ كازدىارىا العممي كالتقني إنما يعتمد عمى 

 ( 326-325، ص2010عبيد، ).المتفكقيف عقميا في العمكـ كالفنكف كالآداب

    إذا ففيـ خصائص المتفكقيف دراسيا لتكجيييا كاستغلبليا في الاتجاه الإيجابي ك إشباع 
حاجاتيـ كتكفير البيئة المناسبة ليـ ضركرة لاستثمار إمكاناتيـ كقدراتيـ في خدمة 

 .مجتمعاتيـ
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: مفاهيم- 1

تناكؿ كثير مف الباحثيف في عمـ النفس كالتربية مفيكـ التفكؽ إلا أنو تعددت اتجاىاتيـ     "
تي في مقدمتيا الخلبؼ حكؿ أفي تحديد مفيكـ التفكؽ كيعكد السبب في ذلؾ إلى عدة أمكر ت

المحكّات التي يمكف اعتمادىا في كشؼ المتفكؽ، كتنكع فئات المتفكقيف كخصائصيـ 
 الإبداع،، الذكاءكاستخداـ الباحثيف لأكثر مف مصطمح لمدلالة عمى التفكؽ كالمكىبة، 

ت المتفكقيف كالتداخؿ بيف اكتعدد اختصاص العامميف مع فئ ،....النبكغ ك العبقرية
 (44، ص2005الشيخمي، ") .مصطمحاتو بشكؿ عاـ

تتنكع مجالات التفكؽ لتشمؿ جميع مجالات الحياة المتعددة كما تتنكع مجالات التفكؽ     ك
كالذم ندعكه  إلا أننا نقصد بالدراسة التفكؽ المرتبط بالتحصيؿ الدراسي ،داخؿ المدرسة

بالتفكؽ الدراسي، الذم سنتناكؿ تعريفو كسنتطرؽ أيضا لممفاىيـ القريبة منو كالتفكؽ العقمي، 
 .العبقرية، المكىبة، الذكاء الإبداع

 تعريؼ التفوؽ الدراسي/1-1

 :  لغة

 (278الفيركز أبادم، د ت، ص .")كالفائؽ الخيار مف كؿ شيء، كتفكؽ ترفع    "

التفكؽ مف الناحية المغكية ىك العمك كالارتفاع في الشأف كالتفكؽ مف " كيعرفو الميلبدم     
 (يستحيي أف يضرب مثلب ما بعكضة فما فكقيا إف الله لا )،(تحت)الفكؽ ، كالفكؽ نقيض لػ 

أعظـ منيا، يقاؿ رجؿ فاؽ في العمـ أم متفكؽ عمى قكمو في : ، فكقيا 26سكرة البقرة الآية 
 (2ص ،2003 الميلبدم،)".  كنقكؿ فلبف يفكؽ قكمو أم يعمكىـ،العمـ
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:  اصطلاحا 

يعتبر التحصيؿ الدراسي أحد المظاىر الأساسية لمنشاط العقمي الكظيفي عند الأفراد     " 
 أف بعض الأفراد يظيركف تفكقا في التحصيؿ الدراسي حيث لاحظ عدد مف العمماء كالباحثيف
قيس ذكاؤىـ  يصمكف إلى معامؿ ذكاء مرتفع إذا ما كالأداء في مختمؼ المجالات كلكنيـ لا

 في التفكؽ إلى اتخاذ المستكل يف كالمشتغؿيف الباحث، الأمر الذم دفع بعضبمقياس محدد
الذم  ف ىؤلاء تيرماف كجكاف حيث حددا التفكؽ، ك ـالتحصيمي المرتفع محكا لمتفكؽ الدراسي

 مف بأكثرفأكثر، كما حدده فككس % 90يدؿ عمى الاستعداد لمنبكغ بالحصكؿ عمى درجات 
 (28، ص2007الصاعدم،.")% 98دتو بأكثر مف د، أما جامعة جكنيز فح90%

أف الكلايات المتحدة كانت أكثر بلبد العالـ استخداما لمحؾ  " (1980)كيشير رالؼ كالك     
التحصيؿ الدراسي في الكشؼ عف المتفكقيف كذلؾ باستخداـ السجلبت المدرسية لأف 

التحصيؿ يعتبر أحد المظاىر الأساسية عف النشاط العقمي الكظيفي عند الأفراد كلاشؾ أف 
درجات التمميذ في السجؿ المدرسي تعتبر مؤشرا سيلب لمكشؼ عف التلبميذ المتفكقيف الذيف 

 (27، ص2007البكاليز،كالمعايطة )".سجمكا نجاحا دراسيا كتعبير عف ىذا التفكؽ 

مثلب أكثر البلبد العربية كمحؾ لمتفكؽ ؼالتفكؽ في التحصيؿ كمحؾ لمتفكؽ في ستخدـ مك    
ة المتكسطة في كؿ محافظة مف ؿت المرحارايعتبر العشرة الأكائؿ في اختب  في مصر"

المتفكقيف، كفي الأردف يعتبر الأكائؿ في المدارس مف الطلبب النابغيف كفي المممكة 
فأكثر مف درجات % 90السعكدية يعتبر الطالب متفكقا في التحصيؿ إذا حصؿ عمى 

 (28ص ،2007الصاعدم،") .الامتحانات المدرسية

 عامة  اعتمدت التحصيؿ الدراسي كمحؾ لمتفكؽ لمتفكؽ الدراسي نرل أنياكنذكر تعريفات    
: كالتفكؽ الدراسي بشكؿ خاص
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عرّؼ باسك الطفؿ المتفكؽ بأنو الطفؿ الذم لديو القدرة عمى الإنجاز العالي في     " 
عامر، )".المجالات الأكاديمية مثؿ الفنكف كالعمكـ الاجتماعية كالعمكـ الطبيعية كالرياضيات

 (108 ص،2007

كما يعرؼ الطالب المتفكؽ بأنو الذم يتميز بالتحصيؿ الدراسي المرتفع في مجالات     "
كالعمكـ الطبيعية كالرياضيات، كما أنو يتميز بقدرات عقمية  الإنسانيات كالعمكـ الاجتماعية،

مرتفعة مع سمات نفسية معينة ترتبط بالتحصيؿ الأكاديمي المرتفع مع قدرات عالية في 
 (17ص ،2007 كىبة،.")التفكير الابتكارم

المتفكقكف ىـ مف يصمكف في تحصيميـ الأكاديمي إلى مستكل يضعيـ ضمف أفضؿ     " 
مف المجمكعة التي ينتمكف إلييا، كىـ أصحاب المكاىب التي تظير في % 20إلى % 15

مجالات كالرياضيات كالمجالات الميكانيكية كالعمكـ كالفنكف كالكتابات الابتكارية كالقيادة 
 (28، ص 2007الصاعدم، )."الاجتماعية

كعرؼ الطالب المتفكؽ مف الناحية التحصيمية بأنو الطالب الذم يثبت تقدما ممحكظا     " 
العميا مف تكزيع % 5في التعميـ مقارنة مع زملبئو في الدراسة بحيث يككف تحصيمو ضمف الػ 

الطلبب في الصؼ الدراسي نفسو، أما إذا كاف التفكؽ عقميا فيك الطالب الذم يتميز مف 
 درجة فأكثر كيككف في الكقت نفسو متفكقا دراسيا 130حيث مستكل الذكاء كتبمغ درجتو 

العميا مف مجمكع الطلبب المناظريف  % 5بحيث يقع تحصيمو ضمف الػ 
 (23، ص2008الطنطاكم،)."لو

أف التفكؽ الدراسي ىك الإنجاز  (حسيف قكرة كشابمف، كحسيف الكامؿ )كؿ مف  كيرل    " 
التحصيمي لمطالب في مادة دراسية، أك التفكؽ في ميارة أك مجمكعة مف الميارات، كيقدر 
بالدرجات طبقا للبختبارات المدرسية أك الاختبارات المكضكعية المقننة أك غيرىا مف كسائؿ 

 (14ص ،2007 ،كىبة.")التقكيـ المختمفة
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الطفؿ المتفكؽ دراسيا ىك : ككتعريؼ أكثر تحديدا لمتفكؽ الدراسي تعريؼ عطية ىنا     " 
الطفؿ الذم يتميز عف زملبئو فيك يسبقيـ في الدراسة كيحصؿ عمى درجات أعمى مف 

  سميماف،.")الدرجات التي يحصمكف عمييا، كيككف عادة أكثر منيـ ذكاء كسرعة في التحصيؿ
 (24، ص2005

مف التعاريؼ السابقة نجد أف التحصيؿ الدراسي العالي يعتبر مؤشرا جادا عف التفكؽ     
. الدراسي 

    لكف لابد أف نشير إلى أف اعتماد محؾ التحصيؿ الدراسي لمدلالة عمى التفكؽ الدراسي 
يقتضي أف تككف اختبارات التحصيؿ مكضكعية كمقننة ما أمكف أك الاعتماد عمى السجؿ 
المدرسي لمطالب لإثبات استمرارية تفكؽ الطالب في التحصيؿ، لأف ىذه الاستمرارية بحد 
ذاتيا تدؿ عمى تفكؽ الطالب عقميا باعتبار أف التحصيؿ الدراسي أحد المظاىر الأساسية 

 .  التي ترتبط بالنشاط العقمي كما أشرنا سابقا

:  التفوؽ العقمي  و التفوؽ الدراسي/1-2

    يعتبر التحصيؿ الدراسي العالي مف مؤشرات التفكؽ الدراسي كما يعتبر التفكؽ الدراسي 
 .مف مؤشرات التفكؽ العقمي

 ففي بعض الدراسات الأجنبية استخدـ التفكؽ العقمي بحيث يتساكل مع التفكؽ      "
الدراسي، حيث عرؼ التفكؽ العقمي بأنو القدرة عمى الامتياز في التحصيؿ، كعرؼ بنتمي 

( 1960)افيجيرست ق ، كعرؼالطالب المتفكؽ عقميا بأنو ذم الاستعدادات العميا في الدراسة
 المقبكلة في أم مجاؿ مف المجالات ءداالأ تفكقا في كاأثبتـ الأفراد الذيف نوأ بيفالمتفكؽ

 مف استطاع أف ىك المتفكؽ بأف الجمعية الكطنية لدراسة التربية بأمريكا قعرّفتاجتماعيا، كما 
رىا ر التي تؽميداف مف المياديففائقا في أم  يحصؿ باستمرار تحصيلب مرمكقا أك

 (                                                                 24، ص2005سميماف، .")الجماعة
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  : الذكاء  و التفوؽ الدراسي/1-3

عرؼ عبد العزيز الشخص الذكاء في قامكس التربية الخاصة بأنو درجة القدرة كما "     
، عامر.")تبدك مف خلبؿ أداء الفرد في الاختبارات المعدة بيدؼ قياس مستكل النمك العقمي

 (97، ص2007

كالذكاء بشكؿ عاـ يعني قدرات الفرد في عدة مجالات مثؿ القدرات العالية في     " 
فادة مف الخبرات كتعمـ المعمكمات لإالمفردات كالأرقاـ كالمفاىيـ كحؿ المشكلبت كالقدرة عمى ا

 (33ص ،2011،القمش.")الجديدة كالتكيؼ في الحالات الجديدة

كقد ربط العمماء بيف التفكؽ عامة كالذكاء في تعريفاتيـ، كيعكد ذلؾ إلى النصؼ الأكؿ     " 
مف القرف العشريف حيث سادت نظريات التككيف العقمي التي تحدثت عف الذكاء كعامؿ ىاـ 
كعاـ في تفسير النشاط المعرفي عند الإنساف حيث نجد تيرماف كىك رائد الباحثيف في ميداف 

 إذا طبؽ عميو 140التفكؽ العقمي يقكؿ أف الطفؿ المتفكؽ ىك مف تجاكزت نسبة ذكائو 
 (97، ص2007، عامر.")مقياس استانفكرد لمذكاء 

عمؿ ؿالاستعدادات غير العادية ؿ كعرؼ بتمي الطلبب المتفكقيف بأنيـ الطلبب ذكك    "
 تزيد ذكائيـالذيف يتميزكف بقدرات عقمية غير عادية كقد كجد أف نسبة ، المدرسي

 (26، ص2007، الصاعدم.")110عف

 كقد استخدـ العمماء الذكاء كمعامؿ الذكاء كمحؾ لمتعرؼ عمى التفكؽ كالمتفكقيف،    " 
عف استخداميا لمذكاء كمحؾ لمتفكؽ في اختيارىا لعينة  (1926)فحينما سئمت ىكلنجكرث 

الدراسة لممتفكقيف عقميا، أجابت بأنيا بحثت عف كسيمة أخرل لكشؼ عف المتفكقيف كلكنيا لـ 
تجد محكا أفضؿ مف معامؿ الذكاء يمكف الاعتماد عميو في اختيارىا 

 (98 ، ص2007،عامر.")لممتفكقيف
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إلى أف اختبارات الذكاء الجمعية كاختبارات التحصيؿ مف  (1963)كقد أشار لكسيتك     " 
الكسائؿ الأساسية التي يكصي باستخداميا معظـ العامميف في مجاؿ التفكؽ، كذلؾ مف أجؿ 

التعرؼ الأكلي عمى المتفكقيف عقميا، كعند تطبيؽ اختبارات الذكاء عمى ىؤلاء تبيف أننا 
، 2007،  البكاليز كالمعايطة." )نقيس الإمكانات العقمية كالذاكرة كالتعرؼ كالتفكير المحدد

 (20ص 

دراسة : كمف الدراسات التي اعتمدت عمى مقياس الذكاء في التعرؼ عمى المتفكقيف     " 
كفي ضكء  (1963)بالدكيف  ، ك(1945)، دكنلبب (1931)، ىكلنجكرث (1921)تيرماف 

 يقؿ معامؿ ذكائو عف  المتفكؽ بأنو مف لاةالأمريكيذلؾ عرفت ىيئة السياسة التربكية 
 (26، ص2007، الصاعدم) ."135

إلى أف معظـ الدراسات البريطانية التي تمت في السبعينات كانت  (1980)كأكّد بكفي     " 
، 2007،البكاليز ك المعايطة.")تعتمد عمى معامؿ الذكاء كمحؾ لمتعرؼ عمى المتفكقيف

 (19ص

:  العبقرية  و التفوؽ الدراسي/1-4

يقترب لفظ العبقرية كالعبقرم كثيرا جدا مف لفظ التفكؽ كالمتفكؽ إلا أنو يشير إلى     " 
إذ يفضؿ استخداـ لفظة ، الجكدة كالدقة كالعمك في التفكؽ في الأداء كالتحصيؿ كالذكاء

العبقرية في كصؼ الأداء الذم لا يفكقو شيء في الجكدة كالدقة كالخبرة كعميو يمكف تعريؼ 
العبقرم بأنو الشخص الذم يظير نبكغا عاليا جدا، كيأتي بأعماؿ عبقرية في مجاؿ أك أكثر 

 (24ص ،2007 الصاعدم،.")التي يقدرىا المجتمع 

يشير إلى القكة العقمية الفاعمة في الندرة كدرجة الذكاء المرتفعة جدا،  العبقرية ىي ما    " 
 العالي جدا، أك التحصيؿ العالي جدا، فالعبقرم مبدع كمكىكب كذك تحصيؿ عاؿ الإبداعأك 
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القمش .")في المجاؿ الذم تظير فيو عبقريتو، كالعبقرية أعمى ما تعنيو اختبارات الذكاء
 (34ص ،2001،

العبقرم فيك عمى الغالب مف يككف إنجازه في أحد التخصصات مف درجة عالية جدا،     " 
عمى ... أك نيكتف أك غاليمك أك العبقرم العربي أحمد زكيؿ فاينشتامكأف يككف الحديث عف 

 (42، ص2005 الشيخمي،" ) .أنيـ عباقرة

:  الموهبة و التفوؽ الدراسي/1-5

المكىبة ىي أقصى درجات الاستعداد أك القدرة في حقؿ الحقكؿ مثؿ المكىبة الفنية أك     " 
الأدبية، كتتكقؼ المكىبة عمى القدرة الفردية أك الطبيعية أك المكتسبة كعمى البكاعث البيئية 

 (22، ص2007كىبة،) ."أك الاجتماعية ، فيي نتيجة تفاعؿ ىذه الظركؼ

المكىكب في قامكس التربية الخاصة بأنو الفرد الذم لديو  كعرؼ عبد العزيز الشخص    " 
 استعداد طبيعي في مجاؿ معيف رغـ عدـ تميزه بمستكل ذكاء مرتفع بصكرة غير

 (113ص ،2007عامر،.")عادية

: كفرؽ جانييو بيف المكىبة كالتفكؽ بصكرة مفصمة بقكلو     

  المكىبة تقابؿ القدرة مف مستكل فكؽ المتكسط، بينما يقابؿ التفكؽ الأداء مف مستكل
 .فكؽ المتكسط

 المككف الرئيسي لممكىبة كراثي بينما المككف الرئيسي لمتفكؽ بيئي. 
  المكىبة طاقة كامنة كنشاط أك عممية، كالتفكؽ نتاج ليذا النشاط أك تحقيؽ لتمؾ

  .الطاقة
 المكىبة تقاس باختبارات مقننة بينما التفكؽ يشاىد عمى أرض الكاقع. 
 ،كليس   التفكؽ ينطكم عمى كجكد مكىبة كليس العكس فالمتفكؽ لابد أف يككف مكىكبا

 (60ص ،2013 ،جركاف.")كؿ مكىكب متفكقا 
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:  الإبداع و التفوؽ الدراسي/1-6

 جاء مف أبدع أم أتى بأمر الاسـ القامكسي لكممة مبدع أف التعريؼ يشير الإبداع    " 
، الشيخمي.") يعني إيجاد الشيء بعد أف لـ يكفكالإبداعجديد، كابتدع الشيء أم اخترعو، 

 (48، ص2005

كاستخدـ ىذا المصطمح في العقد الخامس مف القرف العشريف كيعكد الفضؿ في ذلؾ     " 
 أنو تفكير في :إلى جيمفكرد الذم يعتبر الرائد في مجاؿ الإبداع بشكؿ عاـ إذ يعرفو بالقكؿ 

حددىا المعمكمات تنسؽ مفتكح يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة ىي تنكع الإجابات كالتي 
 (48، ص2005، الشيخمي" ) .المتكافرة

عممية تساعد المتعمـ عمى أف : (1963)أما تربكيا فإف الإبداع ىك كما عرفو تكرانس     " 
يصبح أكثر حساسية لممشكلبت كجكانب النقص كالتغيرات في المعرفة كالمعمكمات كاختلبؿ 
 الانسجاـ، كتحديد مكاطف الصعكبة كالبحث عف حمكؿ كالتنبؤ كصياغة فرضيات كاختبارىا 

عادة صياغتيا أك تعديميا، مف أجؿ التكصؿ إلى نتائج جديدة ينقميا المتعمـ إلى  كا 
،.")الآخريف  (23-22، ص2010 المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

كتظير كممة الإبداع أك الابتكار بكضكح في معاني تعميـ المتفكقيف كفي تعريفات التفكؽ     
كالمتفكقيف، إذ يظير الإبداع كمجاؿ ميـ جدا مف مجالات التفكؽ كىذا دليؿ  أف الإبداع 

. كالاستعدادات الإبداعية ميمة لمتفكؽ 

أف المتفكقيف ىـ ىؤلاء الطلبب الذيف تؤىميـ طاقاتيـ العقمية  :(1963)يعرؼ لكسيتك    " 
لمكصكؿ إلى مستكيات مرتفعة مف التفكير الإنتاجي كالتفكير التقكيمي عمى نحك يسمح ليـ 

بالكصكؿ في المستقبؿ إلى مستكيات مرتفعة مف القدرة عمى حؿ المشكلبت كالاختراع كتقكيـ 
 (24ص ،2006ماضي، )".الثقافة 
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كأيضا يعرؼ الأطفاؿ المتفكقكف ىـ أكلئؾ الأطفاؿ المتميزكف في الذكاء العاـ أك في     " 
مجاؿ أك أكثر مف مجالات المكاىب الخاصة الذيف يظيركف اىتمامات كسمات شخصية 

 (52ص ،2000  البكاليز،كالمعايطة ") .غير عادية بما في ذلؾ الإبداعية

 :خصائص، حاجات المتفوقين دراسيا وأساليب اكتشافهم-  2

 :خصائص المتفوقين دراسيا /2-1

يلبحظ المتتبع لتطكر حركة تعميـ التلبميذ المكىكبيف كالمتفكقيف، باىتماـ الباحثيف     
كالدارسيف بعمـ التربية كعمـ النفس، كبخاصة بعد الحرب العالمية الثانية، إذ تنبيكا إلى أىمية 

دراسة الخصائص الذاتية لشخصية ىؤلاء، حتى أصبح مف أكثر المكضكعات تناكلا مف 
حمقات البحث العممي، كذلؾ استجابة إلى الحاجة الممحة كالماسة إلييـ، كالتي أممتيا ظركؼ 

كمتطمبات التفجر المعرفي كالتطكر التكنكلكجي كالتسارع العممي الذم يسكد العالـ في ىذا 
. العصر 

طفلب تـ  1526الطكلية التتبعية لعينة مف (1925)ككانت دراسة لكيس تيرماف     " 
اختيارىـ مف كلاية كاليفكرنيا أكؿ محاكلة عممية جادة في ىذا المجاؿ، كقد صدر المجمد 

، 1925الأكؿ عف ىذه الدراسة بعنكاف السمات العقمية كالبدنية لألؼ طفؿ مكىكب عاـ
السمات العقمية المبكرة "بعنكاف  (1926)كتضمف المجمد الثاني دراسة لكاثريف كككس

 ،2005 م،ؿالشيخ") .كدرست ىكلنكرجث الأمر نفسو أكاسط الستينات" لثلبثمائة عبقرم 
 (63ص

كيشترؾ المتفكقكف دراسيا مع غيرىـ مف المتفكقيف عقميا أك المكىكبيف أك الأذكياء أك     
العباقرة أك المبدعيف في كثير مف الخصائص التي تساعد في التعرؼ عمى حاجاتيـ كمف ثـ 
تكفير الخدمات كالبيئات المناسبة ليـ، كمف جية أخرل تستخدـ ىذه الخصائص كمحكّات 

. لاكتشافيـ
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تكصمت إليو  د إلى آخر ماف تستكالإبداعنظرية في المكىبة  (2008)كطكرت كلبرؾ     " 
الدراسات العممية حكؿ التككيف كالأداء الدماغي للئنساف كعممية التعميـ كالتعمـ، كتكصمت 

إلى نمكذج تربكم يقكـ عمى أساس مفيكـ التكاممية أك الكمية في كظائؼ الدماغ كفي تعريؼ 
مصطمحات الذكاء كالمكىبة كالإبداع، كعمى ضكء ىذا النمكذج أكردت كلبرؾ قائمة مطكلة 

لأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف عقميا كخصائصيـ تغطي المككنات الأربع لمنمكذج ابسمات 
 (78-77ص ،2013 جركاف،): عمى النحك التالي 

 :جاؿ المعرفي أكردت كلبرؾ الخصائص التالية ـفي اؿ - أ
 حفظ كمية غير عادية مف المعمكمات كاختزانيا. 
  بالاستيعاسرعة . 
 اىتمامات متنكعة كفضكؿ غير عادم. 
 تطكر لغكم كقدرة لفظية مف مستكل عاؿ. 
  قدرة غير عادم عمى المعالجة الشاممة لممعمكمات، كالسرعة كالمركنة في عمميات

 .التفكير 
 قدرة عالية عمى رؤية العلبقات بيف الأفكار كالمكضكعات. 
 قدرة مبكرة عمى استخداـ الأطر المفاىيمية كتككينيا. 
  قدرة مبكرة عمى تأجيؿ الإغلبؽ، بمعنى تجنب الأحكاـ المتسرعة أك الأفكار غير

 .الناضجة
 القدرة عمى تكليد أفكار كحمكؿ أصيمة. 
  الظيكر المبكر لأنماط متمايزة مف المعالجة الفكرية مثؿ التفكير المتشعب كتحسس

 .المترتبات كالتعميمات كاستخداـ القياس كالتعبيرات المجردة
  كالآخريفتطكر مبكر للبتجاه التقكيمي نحك الذات.  
 النشاط قكة تركيز غير عادية كمثابرة كتصميـ في السمكؾ أك. 
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: كفي المجاؿ الانفعالي، اشتممت الخصائص التي أكردتيا كلبرؾ عمى ما يمي  - ب
  كمشاعرىـالآخريفحساسية غير عادية لتكقعات . 
  بالعدالةكالإحساستطكر مبكر لممثالية . 
  شباع الحاجات  .تطكر مبكر لمقدرة عمى التحكـ كالضبط الداخمي كا 
 مستكيات متقدمة مف الحكـ الأخلبقي. 
 عمؽ العكاطؼ أك الانفعالات كقكتيا. 
 شدة الكعي الذاتي كالشعكر بالاختلبؼ عف الآخريف. 
  سرعة الحس بالدعابة كاستخداميا في الاستجابة لممكاقؼ إما عمى شكؿ سخرية أك

 .شكؿ فكاىة
  تقكد غالبا إلى مستكيات عالية مف الإحباط الآخريفتكقعات عالية مف الذات كمف 

 .مع الذات كمع الآخريف كالمكاقؼ
 الكمالية أك النزكع نحك الكماؿ. 
 الكشؼ  اختزاف قدر كبير مف المعمكمات حكؿ العكاطؼ التي لـ يتـ اختبارىا أك

  .عنيا
  الحاجة القكية لتكافؽ بيف القيـ المجردة كالأفعاؿ الشخصية. 
 القيادية. 
 الاستغراؽ في الحاجات العميا لممجتمع مثؿ العدالة كالجماؿ كالحقيقة. 
  دافعية قكية ناجمة عف شعكر قكم بالحاجة إلى تحقيؽ الذات. 

: كفي المجاؿ الحسي كالبدني، أكردت كلبرؾ الخصائص التالية  -ج

 مدخلبت غير عادية مف البيئة عف طريؽ نظاـ حسي مرىؼ. 
  كجكد فجكة غير عادية بيف التطكر العقمي كالبدني 
 تقبؿ متدف لمفجكة بيف معاييرىـ المرتفعة كمياراتيـ البدنية أك الحركية المتكاضعة. 
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 النزعة الديكارتية التي قد تشمؿ إىماؿ الصحة الجسمية كتجنب النشاط البدني. 

كفي المجاؿ الحدسي أك البدييي، فقد اشتممت الخصائص التي أكردتيا كلبرؾ عمى  -د
: الخصائص التالية

 الميتافيزيقية كالاندماج بالمعرفة الحدسية كالأفكار كالظكاىر الاىتماـ المبكر. 
 الاستعداد لاختبار الظكاىر النفسية كالميتافيزيقية كالانفتاح عمييا . 
 القدر عمى التنبؤ كالاىتماـ بالمستقبؿ. 
 الممسات الإبداعية في كؿ مجالات العمؿ أك المحاكلات. 

 خصائص إضافية ممكف أف تساعد المعمـ أك الأىؿ عمى Torranceكما ذكر تكرانس 
 :معرفة الشخص المتفكؽ كالمبدع كفيمو جيدا، كتتمثؿ في الآتي

 .يحب العمؿ بمفرده -
 .يطرح دائما سؤاؿ ماذا لك؟ -
 .يربط العلبقات بيف الأشياء كالحكادث -
 .لديو مجمكعة مف الأفكار الكثيرة كالمتنكعة -
 .لديو طلبقة لفظية عالية -
 .ينشئ الأشياء كيبني كيعيد البناء للؤمكر كالأفكار كالآراء -
 .يستطيع مناقشة عدة أفكار أك التعامؿ معيا في كقت كاحد -
 .لا يطيؽ الركتيف كالأمكر الكاضحة كالبسيطة  -
 .يتعدل بمراحؿ ما يطمب منو القياـ بو -
 .يتباىى باكتشافاتو أك اختراعاتو -
 .يجد طرقا غير تقميدية لإنجاز العمؿ -
 .لا يخشى تجربة الجديد مف الأمكر أك الأفكار أك الآراء -
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 (110-109، ص2009سعادة، ). لا يبالي بأف يبدك مختمفا عف الآخريف -

 ب    كما أف ىذه الخصائص التي ذكرىا تكرانس قد ينجر عنيا اتصاؼ المتفكؽ أك المكىك
أك المبدع ببعض الصفات السمبية التي تجعمو محؿ سكء فيـ أك سكء معاممة، كمف بيف ىذه 

 (110، ص2009سعادة، :)منيا (2009)الصفات السمبية أكرد سعادة

 .طاقة ذىنية كجسمية زائدة عف المألكؼ -
 .مزاجي، لا يبالي بالتقاليد السائدة كالقكاعد كالقكانيف كالأنظمة كالسمطة  -
 .عنيد، يرفض السيطرة  -
 .أناني غير متسامح ، غير دبمكماسي، كثائر، كغير متعاكف، كغير منظـ -
 .متكبر، شكاؾ، تيكمي، كثير النسياف، مجادؿ ، كلا ينتبو لمتفاصيؿ -

    كظيكر مثؿ ىذه الصفات لدل ىاتو الفئة مف التلبميذ التي تعتبر مف صفات 
الإزعاج للآخريف، فعمى الأىؿ كالمعمميف خاصة اعتبار ىذه الصفات جزءا مف الصكرة 

عادة تكجيييا  إيجابا  .الكمية لمتفكؽ كالمكىبة كالإبداع، كما عمييـ سكل استثمارىا كا 

: أهمية تحديد الخصائص /2-2

تبرز أىمية تحديد الخصائص التي تميز المتفكقيف مف أجؿ التعرؼ عمى حاجاتيـ، كمف     
. ثـ تقديـ الخدمات ليـ ضمف البيئات الأنسب ليـ 

لذلؾ يككف مف الضركرم أف يككف المعمـ ككلي الأمر ككؿ الميتميف كالمتعامميف مع ىذه     
  كقطناني):  كنكضح ذلؾ فيما يأتي،الفئة عمى قدر كبير مف الإلماـ بخصائصيا عامة

  (28-27، ص2008 الطنطاكم،) (  56ص ،2009مريزؽ 
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 :أهمية التعرؼ عمى خصائص المتفوقين بالنسبة لأولياء الأمور - أ

: يساىـ تحديد الخصائص بالنسبة لمكالديف في 

 .جعميـ أكثر دقة في تقدير تفكؽ أبنائيـ -
مساعدة الكالديف في تمبية طمبات أبنائيـ كالتعامؿ معيـ عمى أنيـ فئة ليست شاذة كلكنيا  -

 .غير عادية 
مساعدة الكالديف في تكفير المثيرات المختمفة التي تستثير القدرات الكامنة لدل المتفكؽ  -

 .مف أبنائيـ، كبالتالي تنمية ىذه القدرات بشكؿ إيجابي

: أهمية تحديد خصائص المتفوقين بالنسبة لممعممين -ب

مساعدة المعمميف في التعرؼ عمى ىذه الفئة مف الطلبب، كتحسس مكاطف قكتيـ  -
 .كضعفيـ

معرفة مشكلبت ىؤلاء الطلبب باعتبارىا فئة ذات طبيعة خاصة، كأف إىماليا يعتبر  -
 .خسارة كفاقدا تربكيا، كالاىتماـ بيا نكعا مف الاستثمار الجيد

تمبية بعض الاحتياجات الخاصة ليؤلاء الطمبة، كالتي لا يمكف تمبيتيا في إطار المناىج  -
 .كالبرامج التعميمية العادية، كيمكف لممعمميف مساعدة الطلبب في تحقيقيا

: أهمية تحديد خصائص المتفوقين بالنسبة لممختصين في مجالات البحث التربوي-ج

الإلماـ بخصائص المتفكقيف يسيـ بشكؿ رئيسي في تفيـ المفاىيـ كالنظريات العامة  -
 .لمتفكؽ العقمي

تساعد خصائص المتفكقيف في عممية التعرؼ عمى ىذه الفئة مف المتعمميف كالكشؼ عف  -
قدراتيـ كتكضيح مكاطف القكة كالضعؼ في أبعاد شخصية المتفكؽ كالانحرافات المختمفة 

 .التي يتسـ بيا سمككو
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: حاجات المتفوقين دراسيا/2-3

يتميز المتفكقيف بأف ليـ حاجات خاصة بسبب ما يمتمككنو مف خصائص عقمية جسمية 
كانفعالية كاجتماعية  لا تستطيع المدارس العادية تحقيقيا، كنكجز أىـ ىذه الحاجات  كفقا لما 

 (68، ص2009الزعبي،  ): N.E.A ))تراه الاتحادات القكمية لمتربية

 الحاجة إلى الاستطلبع العقمي كالبحث عف المعاني كالعلبقات الجديدة. 
  الحاجة إلى التأييد كالدعـ كالتشجيع كالرعاية مف قبؿ الآباء كالمدرسيف كالزملبء

 .كالمكجييف، مف أجؿ تنمية الأىداؼ بعيدة المدل
  الحاجة إلى الدراسة بشكؿ مستقؿ، كالبحث بنفسو، كأف يكتسب الميارة في تقكيـ

 .الذات
  الحاجة إلى أف يككف المنيج الدراسي عمى مستكل مناسب مف الثراء كالتحدم، كذلؾ

 .لتسييؿ النمك الأكاديمي، كزيادة الدافعية إلى التعمـ
 الحاجة عمى إتقاف ميارات الاتصاؿ. 
 الحاجة إلى أنشطة متنكعة تشعرىـ بمعنى التغيير. 
  الحاجة إلى استثارة الخياؿ كالتخيؿ، كتنمية ميارات التفكير عامة كالتفكير الابتكارم

 .خاصة
 دراؾ لإمكانات المستقبؿ كحقائؽ الحاضر كتراث الماضي  .الحاجة إلى رؤية عميقة كا 

ليذه الحاجات العامة حاجات خاصة في تعمـ الرياضيات  (2007)    كأضافت الصاعدم
باعتبارىا مادة يبرز فييا عادة المتفكقكف كتعتبر إحدل المحكّات اليامة في اكتشافيـ، 

 : كتتمخص في 

  يحتاجكف لمعمميف عمى دراية كبيرة يستطيعكف مساعدتيـ في إجراء البحكث كالقياـ
 .بمشركعات فردية، كفيـ المفاىيـ الأساسية الرياضية باستقلبلية
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 كتكجيو جيكدىـ نحك تعمـ محتكل رياضي متقدـ ترتبط ـيحتاجكف لتركيز انتباىو 
مكانات الفائؽتمعرفو كمعمكماتو باستعدادا  . كا 

 أف يسمح لو بنكع مف المركنة كتعيينات الكاجب المنزلي. 
  يحتاجكف لعرض مكضكعات المحتكل في صكرة مشكلبت أك مكاقؼ رياضية ذات

 .معنى ككظيفة ترتبط حياتو كبيئتو
  يحتاجكف عمى أنشطة بناءة في الرياضيات تقكد عمى إنتاج أكبر عدد مف الحمكؿ

 .المتنكعة كالأصيمة
  يحتاجكف لتكفير مصادر لمتعمـ ككسائؿ لمتعميـ حديثة كالحاسكب كالمكسكعات

 .العممية
  يحتاجكف أف يتعممكا أف عمييـ مسؤكلية نحك أنفسيـ كنحك مجتمعيـ في استخداـ

 .مكاىبيـ بطريقة بناءة 

مما سبؽ مف عرض لمحاجات يككف مف الكاجب أف تعمؿ البرامج التعميمية كالبيئات     
عمى إشباع ىذه الحاجات لمحفاظ عمى استمرار تفكؽ التلبميذ  المدرسية
 (42-41، ص2007الصاعدم،).كتميزىـ

 :مشكلات المتفوقين دراسيا/2-4

    فإذا تتبعنا مشكلبت الطلبب المتفكقيف التي تكاجييـ أثناء حياتيـ اليكمية حيث أف ىذه 
الصعكبات كالمشكلبت عديدة قد تؤدم أحيانا إلى أف تنعكس عمى شخصياتيـ كطرؽ تكيفيـ 

في حدكد البيئة التي يعيشكف فييا، حيث يمكف حصر ىذه المشكلبت مف خلبؿ ما 
 (328-327، ص2010عبيد، ):يمي

 .مشكلبت تربكية: أكلا

 .نابعة عف تفاعميـ مع المعمميف -1
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 .نابعة عف تفاعميـ مع زملبئيـ -2

 .مشكلبت اجتماعية: ثانيا

 .الخ...نابعة عف الأسرة ، إىماؿ الكالديف لمكاىبيـ -1
 .نابعة عف جماعة الزملبء كالأقراف في المدرسة -2
 .نابعة عف المجتمع كالثقافة السائدة -3

 .مشكلبت انفعالية : ثالثا

 .الميؿ لمتعامؿ مع مف ىـ أكبر منيـ سنا  -1
حرماف الطالب كعدـ إشباع حاجاتو بسبب النظر إليو أنو مختمؼ عف أقرانو كمتفكؽ  -2

 .عمييـ
عدـ الطمأنينة كالاستقرار النفسي بسبب الشعكر بالتميز كالاختلبؼ عف أقرانو  -3

 .الآخريف
الشعكر بالإحباط كالممؿ بسبب عدـ الاستثارة الخاصة في حالة عدـ إتاحة الفرص  -4

 .المناسبة لو لتنمية قدراتو الإبداعية ك الابتكارية 
الشعكر بالغركر أحيانا بسبب كثرة المدح كالثناء عميو مما يدفعو إلى عدـ الانسجاـ  -5

 .بينو كبيف زملبئو

 :الأساليب  الحديثة لمكشؼ عن المتفوقين دراسيا/2-5

    يعد اكتشاؼ المتفكقيف دراسيا أساسا لتحديد المتطمبات كالاحتياجات التعميمية كأيضا 
كضع البرامج التربكية المناسبة ليـ، كما أف لو أىمية كبيرة في تصنيفيـ لمدراسة، كيعتمد 

 :اكتشافيـ عمى عدة أساليب نفصميا فيما يمي
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-260، ص2002 ك صادؽ،مالشربيف)، (113-101، ص2001ديفيد ك ريـ، )  :أنظر)
كىبة، )، (135-101، ص2002جركاف، )، (69-64، ص2006ماضي، )، (274

  ( (177-155، ص2009الزعبي، )، (56-50، ص2006

يعتبركف الأكلياء أكؿ مصادر المعمكمات حكؿ أبنائيـ، كأكؿ : ملاحظة الوالدين/ 2-5-1
 .مف يكتشؼ تفكقيـ عمى أقرانيـ، لأنيـ الأكثر احتكاكا بيـ كقربا منيـ

    إلا أنو يؤخذ عمى أحكاميـ أنيا لا تخمك مف الذاتية، كافتقار البعض منيـ عمى المعرفة 
 .الكافية لمعنى التفكؽ كالمكىبة

مف خلبؿ تفاعؿ الأقراف ببعضيـ مف خلبؿ الأنشطة : ترشيحات الأقران / 2-5-2
 .المدرسية كحتى خارج المدرسة يتعرفكف عمى قدرات كطاقات بعضيـ في مجالات مختمفة

   كيمكف الاستفادة مف آرائيـ كأكصافيـ  بعرضيا عمى أسس كمعايير معدة سابقا كملبحظة 
 . مدل التطابؽ بينيـ، إلا أنو لا يقتصر عمى ىذه الطريقة لكحدىا بؿ تستخدـ مع طرؽ أخرل

 كتتمثؿ فيما يدكف عف الطفؿ مف أقكاؿ أك أفعاؿ تكشؼ :التقارير والسير الذاتية / 2-5-3
 . المختمفةقعف قدراتو كمكاىبو كميكلا ت

يؤخذ بأقكاؿ المعمميف بشكؿ ميـ حكؿ المتفكقيف، كذلؾ لما : ترشيحات المعممين / 2-5-4
مف احتكاؾ بالتلبميذ - كىـ الأقدر كالأعرؼ بمعاني التفكؽ كمظاىره- يتاح ليـ دكف غيرىـ 

داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو كخلبؿ الأنشطة المدرسية اليادفة أك العفكية، إلا أنو يعاب 
 .عمييـ التحيز ك الذاتية في أحكاميـ خاصة لأنو يطمب مف المعمـ كصؼ تمميذ يدرسو

 لازالت ىذه المقاييس لفترة طكيمة إحدل المحكّات الميمة في :مقاييس الذكاء / 2-5-5
اكتشاؼ المتفكقيف لككنو الأفضؿ تعبيرا عف المستكل العقمي لمفرد، كاختمؼ الباحثكف حكؿ 

 .180ك120معاملبت الذكاء حيث تراكحت بيف
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 :    كبالرغـ مف أىمية ىذه المقاييس إلا أنو يعاب عمييا إذا استخدمت لكحدىا ما يمي

 أنيا تقتصر في الكصؼ عمى مظير كاحد مف مظاىر التفكؽ كتغفؿ ممكات أخرل. 
 الاختلبؼ حكؿ تحديد معامؿ الذكاء بيف الباحثيف ينقص مف مصداقية ىذا المقياس . 
  استخداـ ىذا المقياس لكحده لا يعطي فرصا متكافئة للؤطفاؿ الذيف تختمؼ خمفياتيـ

الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية، لككنيا معدّة في ظركؼ خاصة كتناسب مستكيات 
 .اجتماعية كثقافية كاقتصادية نكعا ما مرتفعة

 كتعتبر مف أكثر الكسائؿ شيكعا كأكثرىا مصداقية في :الاختبارات التحصيمية / 2-5-6
الكشؼ عف المتفكقيف كالتعرؼ عمييـ، عمى أساس أف المعدلات العالية في الاختبارات 

التحصيمية تعتبر مؤشرا مكضكعيا إلى حد كبير عمى التفكؽ الدراسي لمتمميذ، إلا أف  ذلؾ لا 
 :يعني أف يقتصر عمييا لكحدىا محكا لمتفكؽ الدراسي لأسباب منيا 

 المدرسية عف المكضكعية كثيرا تتبتعد الامتحانا . 
 المدرسية تقيس ممكات الحفظ كالتذكر في غالبيا دكف الممكات الأخرل تالامتحانا 

 .كالتركيب كالإبداع كمف ثـ لا تعكس صكرة شاممة عف النشاط العقمي للئنساف
  مكانات التفكؽ إلا أف تفشؿ الامتحانات المدرسية عف الكشؼ عف مف ليـ قدرات كا 

 .الظركؼ لا تساعدىـ كتحكؿ دكف إظيار تفكقيـ

بدأ استخداـ ىذه الاختبارات في منتصؼ القرف : اختبارات التفكير الإبداعي/ 2-5-7
العشريف بعد اكتشاؼ أف الذكاء ليس ىك المظير الكحيد لمتفكؽ فاعتمدت بعض المقاييس 
المفظية كالصكر لقياس التفكير الإبداعي في محتكل معيف، كيعاب عمى اختبارات التفكير 

 :الإبداعي ما يمي 

 انخفاض معاملبت صدقيا كثباتيا. 
 بعضيا يطبؽ عمى مدل كاسع مف الأعمار الزمنية مما يضعؼ الثقة فييا. 
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  لا تزكدنا ببيانات شاممة عف استعدادات الفرد كمف ثـ لا يقتصر عمييا لكحدىا في
 .الكشؼ كالتعرؼ عمى المتفكقيف

تعتبر ىذه الترشيحات ميمة لككنيا تصدر عف : ترشيحات الخبراء والثقات / 2-5-8
 .دراسة كملبحظة كمقارنة لإنتاج الطمبة في مختمؼ المراحؿ العمرية كالدراسية

 :كمف الأسس التي يجب أف تراع عند اكتشاؼ المتفكقيف ما يمي     " 

 أف نحدد ماذا يعني التفكؽ لنظاـ التربكم ككؿ. 
 ما جكانب التفكؽ التي سنأخذىا بعيف الاعتبار ؟ 
 ما المصادر التي سنعتمد عمييا في التعرؼ عمى تمؾ الجكانب ؟ 
  تحديد الأدكات اللبزمة التي ستعييننا في الحصكؿ عمى معمكمات كالبيانات اللبزمة

 .لتمؾ المصادر
  تحديد كزف كؿ جانب مف جكانب التفكؽ ككيؼ يتـ دمج تمؾ الأكزاف حتى نصؿ عمى

 (50، ص2006كىبة، )." قرار سميـ لتحديد التفكؽ 

كما يشير التقرير الكطني لمكشؼ عف المكىكبيف كالمتفكقيف في الكلايات المتحدة     " 
 :الأمريكية إلى أف عممية الكشؼ تقكـ عمى الأسس التالية 

 كتعني أنو يجب استخداـ كؿ إجراءات الكشؼ الممكنة :التفرغ والالتزام بالعممية-1
 .لتحقيؽ مصمحة الطلبب

 أم تطبيؽ أفضؿ الدراسات كالأساليب العممية في عممية :المناسبة والانسجام -2
 .الكشؼ

أم المحافظة عمى جميع حقكؽ الطلبب، كالاىتماـ بالكشؼ عف : المساواة-3
 .مجمكعات متنكعة مف الطلبب المكىكبيف كالمتفكقيف كتقديـ الخدمات الملبئمة ليـ
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أم اعتماد مفيكـ كاسع لممكىبة كالتفكؽ بحيث يشمؿ جميع أنكاع المكاىب : الشمولية -4
 .ككؿ مظاىر التفكؽ

 كىي تعني ضركرة كجكد دليؿ إرشادم لعممية الكشؼ في كؿ المقاطعات :النفعية -5
لكي يتسنى تطبيؽ بعض الإرشادات أك التعديلبت في كؿ منطقة يطبؽ فييا ذلؾ 

 (162، ص2011القمش، )."البرنامج

 :الرعاية المدرسية و المجتمعية لممتفوقين دراسيا- 3

 :نبذة تاريخية عن اهتمام المجتمعات بالمتفوقين/3-1

اىتمت المجتمعات منذ زمف بعيد بالمكىكبيف كالمتفكقيف، كعممت عمى اصطفائيـ     " 
 سنة قبؿ الميلبد نظاما دقيقا 2200فقد اعتمدت الإمبراطكرية الصينية قبؿ حكالي . كرعايتيـ

 المتميزيف ككفرت البرامج المناسبة ليـ، ككذلؾ الأمر في الحضارة اليكنانية ؿلاختيار الأطفا
إذ أسس الفلبسفة طريقة كاضحة لكيفية اختبار المكىكبيف  (عاـ2400قبؿ حكالي )القديمة 

مف خلبؿ تعريض الأفراد منذ صغرىـ إلى تدريبات كامتحانات مستمرة في جميع العمكـ 
 (241، ص2004السنبؿ، )."النظرية كالعممية

كلقي المتفكقكف كالمكىكبكف أيضا عناية خاصة في العالـ الإسلبمي، مف ذلؾ أف بعض     "
الكلاة كانكا يكفدكف الرسؿ لمبحث عف النابييف مف الشباب في أرجاء الكلاية ليأتكا بيـ عمى 
. القصكر حتى يتمقكا التعميـ المناسب للبستفادة مف طاقاتيـ الفريدة في شؤكف الإدارة كالحكـ 
كما اىتـ بعض سلبطيف الإمبراطكرية العثمانية بالمتفكقيف كبرعايتيـ كمف ىؤلاء السمطاف 

، 2004السنبؿ، )." الذم أسس مدرسة خاصة بيـ-  في القرف الخامس عشر–محمد الفاتح 
 (242ص

    أما حديثا فازداد الاىتماـ بالمتفكقيف كالمكىكبيف في العقد الخامس مف القرف العشريف 
بسبب الصراع بيف المعسر الشرقي بقيادة الاتحاد السكفييتي كالمعسكر الغربي بقيادة الكلايات 
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المتحدة الأمريكية، ك خصكصا في الكلايات المتحدة الأمريكية إثر إطلبؽ مركبة الفضاء 
، إذ أدل ذلؾ بالكلايات المتحدة إلى مراجعة نظاميا التعميمي 1958السكفييتية سبكتنيؾ سنة 

فاشتدت المنافسة . كالتأكيد عمى قيمة العقؿ البشرم في إحداث التغييرات كاجتياز العقبات
بينيما مما أدل إلى إيلبء المتفكقيف كالمكىكبيف مكانة متميزة كعناية فائقة في المجتمعات 

 .عامة كخاصة الغربية منيا

 :أهمية رعاية المتفوقين دراسيا عمى الأفراد والمجتمعات/ 3-2

رعاية المتفكقيف دراسيا ليا أىمية بالغة تنعكس عمى الطالب ذاتو كعمى مجتمعو الذم     " 
 :يحضنو، كنشير إلى ىذه الأىمية فيما يمي

استثمار الطاقات البشرية التي تتميز بقدرات كاستعدادات كذكاء عاؿ تمكنيـ مف العمؿ  -
 .عمى حؿ المشكلبت كالعقبات التي تكاجو تقدـ التنمية في مجتمعيـ

تقديـ الفرص لممتفكقيف لتنمية ميارات التفكير العميا لدييـ مف خلبؿ القياـ بأنشطة  -
 .تعميمية غير متكفرة في مناىج التعميـ العاـ

شباع حاجاتيـ كرغباتيـ -  .المحافظة عمى  النمك المتكازف لممتفكقيف كا 
تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص في التربية كالتعميـ، فالطلبب المتفكقكف ينتمكف لفئة ذكم  -

الاحتياجات الخاصة ، فمف حقيـ أف يحصمكا عمى فرص تعميمية متكافئة كغيرىـ مف 
 .فئات الطلبب 

الكشؼ عف أكلئؾ الذيف ليـ القدرات كالاستعدادات  في التخصص الدقيؽ الذم يمبي  -
 .حاجات المجتمع لمكاكبة التطكرات كالتقدـ التكنكلكجي 

اكتساب ميارة التعميـ الذاتي، كالميارة في التقكيـ الذاتي، كالرغبة في البحث كالكصكؿ  -
عمى الحقيقة، كاكتساب بعض القيـ الأخلبقية كالاجتماعية لمتعامؿ مع البيئة المحيطة 

 .بيـ 
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تزكيد المجتمع بأفراد متميزيف يساعدكف عمى حؿ المشكلبت المختمفة مف خلبؿ تقديميـ  -
 (72 ، ص2006ماضي، ). "لإنتاجيات مفيدة في كؿ مجالات المعرفة

 :كمف مبررات الاىتماـ بالمكىكبيف ما يمي" 
، كتقع ىذه النسبة عمى طرؼ التكزيع %3تشكؿ نسبة الأطفاؿ المكىكبيف حكالي  -

 .الطبيعي لاختلبؼ قدرات ىذه النسبة مف الأطفاؿ عف بقية الأطفاؿ العادييف
حاجة الأطفاؿ المكىكبيف إلى برامج كمناىج تربكية تختمؼ في محتكاىا عف برامج  -

 .الأطفاؿ العادييف كمناىجيـ
حاجة الأطفاؿ المكىكبيف إلى طرائؽ تدريس تختمؼ في طبيعتيا عف طرائؽ التدريس  -

 .المتبعة مع الأطفاؿ العادييف 
أبك )."تزايد المشكلبت لدل الأطفاؿ المكىكبيف كالرغبة في مساعدتيـ عمى حميا -

 (20-19، ص2011أسعد،

 : في رعاية الطمبة المتفوقين دراسيا يةالأساليب الأكاديم/3-3

 :أسموب التجميع /3-3-1

كيطمؽ عميو إستراتيجية مجمكعة القدرات كالميكؿ كالاىتمامات بيدؼ تحقيؽ اكبر قدر     "
 ( 294، ص2002 ك صادؽ، مالشربيف)."مكف مف التقدـ الأكاديمي لممكىكب كالمتفكؽ

 :    يتـ ىذا الأسمكب بعدة أشكاؿ 

 المدارس الخاصة :أولا 

يقصد بيا المدارس التي تقبؿ الطمبة المتفكقيف دكف غيرىـ في مجاؿ أك أكثر عمى     " 
أساس مستكل أدائيـ في كاحد أك أكثر مف محكّات الاختيار التي يفترض أف تككف منسجمة                 

مع طبيعة الخدمات  التي تقدميا، كقد تككف ىذه المدارس حككمية أك  أىمية تتكلاىا 
 (144-143، ص2013جركاف، )." مؤسسات خيرية
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 كىي مدرسة ىنتر الابتدائية 1901كتعتبر أكؿ مدرسة خاصة بالمتفكقيف أنشئت عاـ     " 
في نيكيكرؾ، ككانت تقبؿ تلبميذىا مف مختمؼ المستكيات الاجتماعية كالاقتصادية دكف 

 إلى جانب الاختبارات 130تمييز إلا في مستكيات الذكاء التي لا يجب أف تقؿ عف 
التحصيمية، كتقع أعمار التلبميذ الممتحقيف بيا  بيف ثلبث سنكات كأحد عشر 

 (295، ص2002 ك صادؽ، مالشربيف)."عاما

 : مف إيجابيات إنشاء ىذه المدارس الخاصة بالطمبة المتفكقيف دراسيا ما يمي 

  تكفر المدرسة الخاصة بطبيعتيا مناخا إيجابيا داعما لمتميز ك الإبداع، كذلؾ لأف
التكجو العاـ لإدارتيا كمعممييا كطمبتيا كأكلياء أمكرىـ محككـ دائما مف الناحية 

 . بمعايير التميز كالتطكير في جميع جانب العممية التربكية – عمى الأقؿ –النظرية 
  تقميؿ فرص شعكر الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف بأنيـ أشبو بالغرباء أك المنبكذيف مف

قبؿ زملبئيـ في الصفكؼ العادية، كذلؾ لأف المدرسة الخاصة تقبؿ الطمبة مف نفس 
العمر ك مستكل القدرة تقريبا، كيمارس الطمبة نشاطاتيـ في مجتمع متجانس إلى حد 

 .كبير 
  تصمـ المناىج في المدارس الخاصة لتستجيب لاحتياجات طمبتيا المكىكبيف

كالمتفكقيف، كيأخذ المسؤكلكف عف تطكير ىذه المناىج في اعتبارىـ أف تككف في 
مستكل يتحدل قدرات الطمبة حتى لا يقعكا فريسة الضجر كالممؿ الذم يعاني 

معظميـ منو في المدرس العادية، كمف المعركؼ أف المناىج العامة في المدارس 
 .العادية لا تشكؿ تحد يذكر لمطالب المتفكؽ

  يتمتع أعضاء الييئة التعميمية في المدارس الخاصة بالمكىكبيف كالمتفكقيف بكفاءة
عالية في مكضكع التخصص مف جية كفي تعامميـ مف جية مع ىؤلاء الطمبة مف 

، 2013جركاف،).جية أخرل، كقد تككف الكفاءة ناجمة عف خبرة أك تأىيؿ متخصص
 (145-144ص
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 :يمي      أما ما يؤخذ عمى المدارس الخاصة بالطمبة المتفكقيف دراسيا ما

 حرماف فئة كاممة مف الطلبب مف فرص التنافس داخؿ الفصؿ العادم. 
  ليا بعد انفعالي سيء عمى الطالب المتفكؽ. 
  ،يعيش الطالب المتفكؽ داخؿ المدرسة الخاصة ضمف مجتمع يتصؼ بالمثالية الزائدة

كعندما يخرج إلى العالـ العادم تصبح عممية التكيؼ عنده صعبة، كبالتالي تنعكس 
 .الآثار السمبية لذلؾ عميو مستقبلب

  إف ىذه المدارس تحتاج كمفة مالية ضخمة، لما تحتاج إليو مف معمميف متخصصيف
 .كبرامج خاصة كاحتياجات أخرل

  لا يمكف إنشاء مثؿ ىذه المدارس إلا في المناطؽ ذات الكثافة السكانية الكبيرة حيث
، 2006ماضي، ).تضمف تكافر الأعداد المناسبة مف الطلبب المتفكقيف للبلتحاؽ بيا

  (86-85ص 

 الصفوؼ الخاصة : ثانيا 

يعتبر تجميع الطمبة المتفكقيف  دراسيا في صفكؼ خاصة داخؿ  المدارس العادية مف     " 
أكثر الممارسات  انتشارا في مجاؿ تعميـ المكىكبيف كالمتفكقيف، كيتـ تجميعيـ باستخداـ 

محكات عديدة، كيتـ تخصيص فصكؿ خاصة بيـ داخؿ المدرسة حيث يتمقكف نفس المنيج 
تاحة  الدراسي الذم يتمقاه زملبؤىـ في الفصكؿ العادية، كلكف مع أنشطة كتدريبات إضافية كا 
الفرصة لتنمية قدرات خاصة، كتككف أكثر تقدما كتطكرا مف الفصكؿ العادية، كىناؾ فصكؿ 

خاصة خارج المدرسة، كالالتحاؽ بفصكؿ إثرائية خاصة خارج نطاؽ التعميـ في المدرسة 
العادية، إذ يمتقكف الطمبة مف عدة مدارس مختمفة في مكقع كاحد في نياية اليكـ كأياـ العطؿ  

 (44، ص2009السبيعي، )." كيتمقكف تعميما خاصا

 



  والمتفوقون دراسيا حاجة فردية وضرورة مجتمعية التفوؽ رعاية الفصل السادس  ػػػػػػ
 

208 
 

 نماذج متنوعة : ثالثا

 :إضافة لما سبؽ تتنكع أشكاؿ التجميع المتجانس لممتفكقيف في ميداف التربية كمف بينيا    " 

 .النكادم المختمفة -
 .المجمكعات الصغيرة داخؿ الصؼ العادم -
 (148، ص 2013جركاف ،)."غرفة المصادر التعميمية -

 :أسموب الإسراع أو التعجيل/ 3-3-2

أسمكب يسمح لممتفكؽ باجتياز المرحمة أك المراحؿ الدراسية بسرعة أكبر مف أقرانو     " 
العاديف، كيتطمب ىذا الأسمكب عدـ التقيد بخطة الدراسة التقميدية بالنسبة لممتفكقيف كقد يتيح 

، 2002الشربيني كصادؽ، )."لمطالب المتفكؽ إنياء المرحمة التعميمية في كقت أقؿ
 (300ص

الشربيني ):أنظر):   يتـ تنفيذ برامج التسريع بأشكاؿ مختمفة نذكرىا ممخصة فيما يمي
 (302-301، ص2002كصادؽ، 

 . التحاؽ الطفؿ المبكر بالمدرسة -
 .تخطي الصفكؼ -
 .تقميؿ المدة الزمنية المدرسية -
 13يكجد في ركسيا كأمريكا طلبب جامعة لا يتجاكز أعمارىـ )تبكير الالتحاؽ بالجامعة -

 .(عاما 
تزامف الالتحاؽ في المرحمة الثانكية كالجامعة أم يدرس المتفكؽ  في المرحمة الثانكية  -

 . كفي نفس الكقت يمتحؽ بالجامعة كيدرس عددا مف المقاييس التي تناسب مجاؿ تفكقو
تسريع المحتكل أم يستمر الطالب المتفكؽ في دراسة محتكل مجاؿ ما كالرياضيات مثلب  -

 .أك الكيمياء متعديا في ذلؾ لصؼ أعمى مف صفو
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كقد شاع ىذا الأسمكب في التعامؿ مع الطمبة المتفكقيف كأثمرت نتائجو في بعض " 
 :الأشكاؿ، كمف الفكائد التي ذكرت ما يمي

 الحصكؿ عمى تعمـ أفضؿ مف التعمـ العادم. 
  تكفير الكثير مف الأمكاؿ عمى الأسرة. 
 ت أكبر للئبداع كالإنتاجيةؽالتخرج مف الجامعة مبكرا كبذلؾ يتاح ليـ ك. 
 49، ص2009السبيعي، )." يؤدم التخرج المبكر عمى تقميؿ كمفة التعميـ المدرسي-

50)  

كتعتبر تجارب ستانمي مثالا جيدا للئسراع، تمؾ التي بدأىا مع أحد الطلبب المكىكبيف     " 
 عاما، 13في الرياضيات، حيث أتاح لو فرصة الالتحاؽ بجامعة جكف ىكبكنز كعمره 

 سنكات، ثـ الماجستير في الحاسب الآلي بعد ثلبث 4كحصؿ عمى الدرجة الجامعية بعد 
، 2002الشربيني كصادؽ،)."  سنة18أشير فقط، ثـ سجؿ لبرنامج الدكتكراه كىك في حدكد 

 (303ص

    لكف ما يأخذ عمى أسمكب التسريع  ىك سكء التكافؽ النفسي الذم ينتج عف  كضع التمميذ 
 .مع مف ىـ أكبر منو سنا خاصة في حالة تبكير الالتحاؽ بالجامعة

 أسموب الإثراء / 3-3-3

كىك أسمكب يسمح لمطالب المتفكؽ بدراسة المقررات التي يدرسيا أقرانو كلكف بعمؽ     " 
أكثر كاتساع أكبر، أم أنو برنامج يتضمف تنظيـ مجمكعة مف الخبرات بشكؿ إثرائي كيككف 

التلبميذ العقمي مما يساعدىـ عمى تنمية مياراتيـ كمكاىبيـ العقمية /مناسبا لمستكل الطلبب
 (50، ص2008الطنطاكم، )."بكفاءة أكبر

    كيمكف تنفيذ ىذا الإثراء سكاء في الصؼ العادم كدكف ترتيبات إدارية، أم باجتياد مف 
المعمـ، كذلؾ بشكؿ فردم أك بشكؿ مجمكعات متجانسة مف الطمبة، أك خلبؿ مداكمة 
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المتفكؽ داخؿ غرفة المصادر بالمدرسة، أك المداكمة في برامج مدرسية لا صفية  أك تمقي 
 ... ىذا الإثراء بشكؿ دركس خصكصية خارج النظاـ المدرسي 

كيشير حامد الفقي عمى أف أسمكب الإثراء يقتضي تطكير محتكل المنيج كتطكير     " 
الطرؽ التقميدية في التدريس كجعؿ مكىبة الطفؿ ىي المحكر الذم تنتظـ حكلو الخبرة، 

، 2002الشربيني كصادؽ، )."كيحتاج ذلؾ عمى مركنة كبيرة في السياسة كالإدارة التربكية
 ( 307ص 

كىذا ما يتناسب كالمقاربة بالكفاءات التي تبنتيا كزارة التربية الكطنية في إصلبحاتيا الأخيرة 
لممنظكمة التربكية، إذ تقكـ فمسفتيا عمى أف المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية يقكـ ببناء 

 .تعمّماتو ذاتيا مف خلبؿ الأنشطة كالتي قد يقكـ باقتراحيا أك اختيارىا بنفسو

 :رعاية المتفوقين في المجتمعات العربية والغربية/ 3-4

    بالنسبة لمكطف العربي لا تزاؿ معظـ الدكؿ العربية تغفؿ عف مدل حاجتيا إلى طاقات 
المتفكقيف كغيرىـ مف المكىكبيف كالمبدعيف، كمف ثـ فيي لا تزاؿ تقصر في رعايتيـ 

كالاىتماـ بيـ، إلا أف ظاىرة ىجرة الأدمغة العربية مف جية كشغؼ الدكؿ العربية بتقنيات 
لى ظيكر  العصر كغيرىا مف العكامؿ أدل ظيكر بعض التجارب في بعض الدكؿ كا 

مصطمحات العباقرة كالمتفكقيف كالمكىكبيف كالمبدعيف في تقارير كتكصيات  الحككمات 
 .كالييئات كالمؤتمرات 

أف الدراسات المسحية لبرامج كمشاريع تربية المكىكبيف كالمبدعيف  (2013جركاف،)    كذكر 
في الكطف العربي تشير إلى مجمكعة مف الحقائؽ لابد مف إبرازىا حتى تتضح صكرة الكاقع 

 :، كمف أىميا

 عدـ كجكد تشريعات أك إدارات حككمية لرعاية المكىكبيف في معظـ الدكؿ العربية. 
 عدـ كجكد خطط كاضحة أك مناىج دراسية أك أساليب منظمة لرعاية المكىكبيف. 
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 التعميـ إلى نظاـ التسريع الأكاديمي لممتفكقيف إلا نادرا، كحتى تلـ تتعرض سياسا 
 .في الحالات التي يسمح فييا بالتسريع لا يطبؽ ذلؾ في الكاقع إلا نادرا

 لا تكجد نظـ أك أساليب كاضحة لاكتشاؼ المكىكبيف. 
 لا تكجد برامج خاصة لإعداد معمميف لمعمؿ مع الطمبة المتفكقيف كالمكىكبيف. 
 لا تكجد برامج تعميمية خاصة مكجية لتربية الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف. 
 لا تكجد خطط متابعة لمطمبة المتفكقيف بعد إنياء الدراسة. 
  لممكىكبيف– إلا نادرا –عدـ كجكد مدارس خاصة أك صفكؼ مستقمة . 
  تقتصر رعاية المكىكبيف كالمتفكقيف عمى المكافآت كالبعثات الدراسية كالرحلبت

 (289-288، ص2013جركاف، ). الخارجية كبعض الميرجانات المكسمية 

أف حركة الاىتماـ بالمكىكبيف كالمتفكقيف في الكطف العربي  (2013جركاف، )    كيضيؼ 
 :قد تطكرت بدعـ مف مؤسسات حككمية كغير حككمية لتأخذ أشكالا عديدة مف أىميا

السماح بالتسريع الأكاديمي أك التقدـ عبر درجات السمـ التعميمي خلبؿ مرحمة الدراسة - 
الأساسية استنادا لمعايير متنكعة مف أىميا أحكاـ المعمميف كالتفكؽ في التحصيؿ الدراسي 

 .كالأداء المرتفع عمى اختبارات الذكاء

إنشاء مدارس خاصة لمطمبة المتفكقيف يقبؿ فييا الطمبة الذيف يظيركف تحصيلب رفيعا - 
كقدرات إبداعية كعقمية استثنائية، كمف بيف ىذه المدارس مدرسة اليكبيؿ في عماف، كمدرسة 

المتفكقيف في عيف شمس بالقاىرة، كمدرسة المتميزيف في بغداد كمدرسة المتفكقيف في 
 ... سكريا

إنشاء مراكز ريادية إغنائية يقضي فييا الطمبة المكىكبكف كالمتفكقكف عقميا بعض الكقت -
كيتعرضكف لخبرات تربكية تغني المناىج الدراسية الرسمية، كمف بيف ىذه المراكز نذكر مركز 
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المتفكقيف في بنغازم بميبيا، كمركز السمط الريادم في مدينة السمط بالأردف، كمراكز إعداد 
 .المتفكقيف في مصر، كبرامج رعاية المكىكبيف كالمتفكقيف في الككيت كالسعكدية

تقديـ منح دراسية لأكائؿ امتحانات الثانكية العامة أك البكالكريا، كذلؾ لإكماؿ دراستيـ - 
 .الجامعية الأكلى

 في مجالات الإنتاج الإبداعي –عمى المستكل العربي كالقطرم - عقد مسابقات سنكية - 
الأدبي كالفني كالعممي، كتمنح لمفائزيف فييا جكائز نقدية كشيادات تقدير، كمف أمثمة ىذه 

المسابقات ما تنظمو مؤسسة عبد الحميد شكماف في الأردف، مؤسسة الممؾ فيصؿ الخيرية 
 .في السعكدية كالجامعة العربية في مصر

عقد بعض المؤتمرات العممية التي يشارؾ فييا أكاديميكف كمربكف عمى المستكل العربي - 
، 2013جركاف،).كالقطرم بيدؼ مناقشة مكضكعات تتعمؽ بتنمية المكىبة كالإبداع

 (150ص

    أما إذا نظرنا إلى العمـ الغربي نجد أف الطفؿ المكىكب أك المتفكؽ أكثر حظا مف مثيمو 
في الكطف العربي كلإلقاء الضكء عمى مؤشرات ىذه الرعاية نكتفي  بذكر بعض الأمثمة عف 

 :دكؿ غربية ك ىي 

 :الولايات المتحدة الأمريكية - أ
كتعد مف الدكؿ الرائدة في رعاية المتفكقيف كالمكىكبيف كالمكىكبيف، كلعؿ مف الإسيامات     

 حيث بدأ  Tearmanتيرماف  القكية التي بمكرت أبحاث التفكؽ في أمريكا ما قاـ بو لكيس
في كلاية كاليفكرنيا الأمريكية، ككاف ىدفو الرئيسي ىك تحديد خصائص  (1921)بحثو

المتفكقيف كالمكىكبيف كتحديد العكامؿ المؤثرة في إنجازىـ التحصيمي، ككذلؾ دراسة الشركط 
التي ستساعدىـ عمى الإنتاجية الابتكارية في عمرىـ المستقبمي، ثـ تعددت بعد ذلؾ البحكث 

 :كالمساىمات في تربية الإبداع كالتفكؽ كالمكىبة بالكلايات المتحدة الأمريكية منيا 
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كىي أكؿ كأقدـ مدرسة خاصة لممكىكبيف  (1938)مدرسة بركنكس  الثانكية لمعمكـ  -
 .كالمتفكقيف 

ليككف أكؿ ىيئة  (1974) تأسيس المجمس العالمي للؤطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف  -
 .عالمية ىدفيا تكجيو الاىتماـ إلى المكىكبيف كالمتفكقيف في جميع أنحاء العالـ

عمى شخصيات ناجحة جدا، ككجد أف  (1985-1982)دراسة بنياميف بمكـ التي أجراىا  -
معظميـ انضـ مبكرا إلى مجاؿ اىتمامو، مما زاد مف درجة فعاليتيـ كتطكير قدراتيـ 

 .كتفتيح مكاىبيـ 

    ك مف أىـ البرامج الخاصة التي عنيت بتربية المكىكبيف كتشجيعيـ كالتي تعكس 
 :بالمحصمة فمسفة التربية الخاصة بالمتفكقيف في الكلايات المتحدة

 250برنامج جامعة نيكيكرؾ لمطلبب المتفكقيف في الرياضيات بمدينة بافمك الذم يضـ  -
 . مدرسة85طالبا متفكقا مف 

برنامج الكضع المتقدـ كفيو يسمح لمطلبب المكىكبيف بأف يكممكا مستكل جامعيا أثناء  -
 .تكاجدىـ في المدرسة الثانكية

مركز القرف الحادم كالعشريف الذم ييتـ بتقديـ أنشطة إثرائية لطلبب المرحمة المتكسطة  -
كىي عبارة عف قراءات إضافية في مادة الرياضيات تسمح ليـ بالانتقاؿ مف خلبليا إلى 

 (111-110، ص2007الصاعدم،  ). صفكؼ أعمى

كيلبحظ المتتبع للؤدب التربكم أف الكلايات المتحدة تأتي في مقدمة دكؿ العالـ مف     " 
حيث الاىتماـ ببرامج تأىيؿ الككادر الفنية كتدريبيا لمعمؿ مع الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف، 

 Parker et)1991كقد تكصمت دراسة مسحية أجريت بالكلايات المتحدة ككندا عاـ 

Karnes,1991) إلى الحقائؽ الآتية  : 
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  يبمغ عدد الكميات أك الجامعات التي تمنح درجات ماجستير في تعميـ المكىكبيف
 . في كندا8 في الكلايات المتحدة ك127كالمتفكقيف 

  في 51يبمغ عدد الكميات أك الجامعات التي تمنح درجات الدكتكراه في ىذا التخصص 
 . أقاليـ5 كلاية ك40 في كندا مكزعة في 6الكلايات المتحدة ك

  كمية أك جامعة في الكلايات المتحدة ككاحدة في كندا تمنح دبمكما عاليا في 23يكجد 
 .تربية المكىكبيف كالمتفكقيف

  مركزا جامعيا متخصصا لمبحث كالتدريب كالمصادر التربكية تقدـ برامج تدريبية 25يكجد 
لممعمميف، بالإضافة إلى خدمات إرشادية كالتشخيص كالاستشارات كالتخطيط كالإشراؼ 

 (251، ص2013جركاف،  )."عمى برامج تعميـ المتفكقيف كالمكىكبيف
 :اليابان  - ب

     تعتبر الياباف بمد المائة كخمسة عشر مميكف متفكؽ، كمف أبرز مظاىر الاىتماـ 
بالمتفكقيف كالمكىكبيف ىك تقديـ برامج قبؿ المدرسة للؤطفاؿ الذيف يبمغكف سنتيف مف العمر 

 فأكثر، لاشؾ أف الياباف ىي مف أكثر البمداف قدرة عمى مكاصمة 120كتصؿ نسبة ذكائيـ 
التقدـ الصناعي كالتقني، كلـ يكف ذلؾ كمو مف فراغ بؿ مف خلبؿ تخطيط دقيؽ كنظاـ 
تعميمي مرف كمتطكر يعني بالمبدعيف، كىناؾ عدد مف الأسس التي تستند عمييا فمسفة 

 :التربية اليابانية كالمتمثمة في 

الاىتماـ المبكر بإنماء قدرات التفكير الأساسية منذ الطفكلة المبكرة كالنظر إلى كؿ  -1
 .طفؿ عمى أنو مكىكب أك متفكؽ

الابتعاد في التعمـ عف حشك الذىف بالمعارؼ، لأف ذلؾ يعكؽ التفتيح الحقيقي لقدرات  -2
 .التفكر الإبداعية الأساسية

 .اىتماـ المعمميف بالمتفكقيف عف طريؽ تنمية القدرات كالميارات كتنمية الابتكارية -3
 .عدـ كضع قيكد عمى الامتياز كالتفكؽ كالمكىبة  -4
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الاىتماـ بتنمية القدرات الأساسية في التفكير التي سيحتاجيا الطفؿ في حياتو المستقبمية  -5
 .بصكرة خاصة

 :    كىناؾ عدد مف الجمعيات كالمؤسسات العممية لتربية التفكؽ كالذكاء في الياباف منيا 

، بيدؼ تشجيع الأبحاث 1976الجمعية العممية لتربية الذكاء، أسست في إبريؿ عاـ  -
 .التطبيقية الخاصة بتربية المتفكقيف عقميا كالمبدعيف

 . جمعية لتربية التفكؽ كالذكاء تيتـ بتشجيع أطفاؿ الركضة 400 -

 :    كبالإضافة إلى برامج التشجيع اللبمدرسية  في النظاـ الياباني كمنيا 

في مدينة أكساكا، كييتـ بتدريس الرياضيات لممتفكقيف  (1958)معيد ككمكف لمتربية  -
 .كالمكىكبيف بصكرة خاصة 

المعيد الياباني لمتجديد كالابتكار كالتفكؽ كيحتؿ مركز الصدارة في الأنشطة اللبمدرسية  -
يقاظ القدرات الابتكارية لدل الأطفاؿ كالناشئة الصاعدم، ). التي ينفذىا لإثارة الاىتماـ كا 

 (112-111، ص2007
 :المممكة المتحدة  - ج

تعتبر المممكة المتحدة مف الدكؿ الرائدة في رعاية المتفكقيف ك المكىكبيف، فيناؾ العديد     " 
 لمبرامج التي ةمف الجيكد لإنشاء بعض المدارس التي تيتـ بالمتفكقيف كالمكىكبيف بالإضاؼ

 كالمتفكقيف كتشجيعيـ فكمف أىـ المدارس التي عنيت بتربية المكىكبي. تتضمف إثراء المناىج
في بريطانيا مدرسة بيميف لتعميـ المكىكبيف، كالني تقدـ برنامجا ييدؼ إلى إحراز التلبميذ 

المكىكبيف نجاحا خاصا في حياتيـ المستقبمية كتزكيدىـ بخبرات أكاديمية في العمكـ الطبيعية 
 :كالإنسانية كالرياضية، كمف البرامج التي تقدميا المدرسة 

  برنامج نجاحsuccessكىك برنامج أكاديمي يقدـ لفصميف مف تلبميذ المدرسة  .
 .كيشترط لالتحاؽ الطلبب بيذا البرنامج الحصكؿ عمى درجات عالية
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  برنامج إدراكاتPerception  كييدؼ إلى تزكيد التلبميذ بخبرات متقدمة في مجاؿ
 .العمكـ الإنسانية

  برنامج عجائب الككفWenders of the univers كينخرط مف خلبلو التلبميذ في 
 ."                               أنشطة تتصؿ بالعمكـ الطبيعية كالرياضية كالمجالات العممية

 (113-112، ص2007الصاعدم،  )                                           

      كقد تعددت صكر الاىتماـ بالمتفكقيف كالمكىكبيف مف مجتمع لآخر، بؿ كتعددت 
الدكافع لذلؾ، فإضافة إلى الدكؿ السابقة الذكر، نجد ىذا التكجو في فرنسا كألمانيا الغربية مف 

خلبؿ عدة برامج كنشاطات كالبرامج الإرشادية المكجية لأكلياء الأمكر لمساعدتيـ عمى 
 ... التعرؼ عمييـ
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 : خلاصة الفصل

مكاناتيـ يعد مف الأكلكيات التي      رعاية المتفكقيف دراسيا كتشجيعيـ كاستثمار قدراتيـ كا 
ينبغي أف يمتفت إلييا كاضعي السياسات التربكية في الكطف العربي، كما يجب أف يككف 
ىناؾ بحث كتعاكف مشترؾ بيف البمداف العربية، بداية مف تحديد كاسع كشامؿ لمصطمح 

التفكؽ بما فيو التفكؽ الدراسي كتصميـ استراتيجيات لمكشؼ عف المتفكقيف كرعايتيـ كربطيا 
بالتنمية الكطنية، ثـ الاستفادة مف تجارب ريادية في الساحة الدكلية في ىذا المجاؿ لتطكير 

 . المجيكد المحمي
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:  تمهيد   

    تعد مرحمة التعميم الثانوي من أكثر المراحل التعميمية النظامية قيمة في الدول المتقدمة 
والنامية عمى حد سواء باعتبارىا وسيمة الرئيسية لتكوين الإطارات الفنية الوسطى القادرة عمى 
تكوين القاعدة المادية والاقتصادية لممجتمع، من خلاليا تتكون الأعداد اليائمة من الشباب 

و حضيت ىذه المرحمة باىتمام كبير في الجزائر من أجل زيادة . لمحياة في جميع المجالات
 والرفع من قيمتيا بغية مواكبة التطور والتغير السريعين في اإنتاجيتيا وتحسين مردوديتو
 (259، ص2010برو، ).المجال العممي والتكنولوجي

كما أن تجارب الرعاية الخاصة بالمتفوقين دراسيا كالتعميم المتخصص وشعب الامتياز    
وقبل الحديث . والمدارس الخاصة بالمتفوقين في الجزائر كميا كانت في ىذه المرحمة التعميمية

عن ىذه التجارب وغيرىا من أشكال رعاية المتفوقين في الجزائر في ىذه المرحمة التعميمية 
لى التعرف عمى خصائص التلاميذ في ىذه  سنتطرق إلى مدخل تعريفي بيذه المرحمة وا 

 .المرحمة وحاجاتيم وثقافتيم 

 مدخل لمتعميم الثانوي بالجزائر- 1

: التعريف بالتعميم الثانوي وأهميته/1-1

ىي   (Lycée)إن مؤسسة التعميم الثانوي العام المسماة في الجزائر باسم الثانوية       "
مؤسسة عمومية ذات طابع إداري متخصص، تتمتع بالشخصية المعنونة وبالاستقلال 

المالي، تدوم فييا الدراسة ثلاث سنوات تنتيي بحصول التمميذ الناجح عمى شيادة البكالويا 
التي تؤىل صاحبيا لمدخول إلى الجامعة لمواصمة تعميم عالي متخصص بعد توجيو 

( 196ص ،1997بن حمودة،)."مسبق
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يعتبر التعميم الثانوي مرحمة تعميمية في غاية الأىمية  لأن معظم بؤر التوتر الاجتماعي     "
تتكون من المرحمة التعميمية التي تقابميا فترة المراىقة وىي مرحمة متميزة من مراحل النمو 

الإنساني، كما تتشكل في ىذه المرحمة معظم الميارات الأساسية لتطوير الأنشطة 
 (507ص ،2004 طعيمة،)."الاقتصادية

 :وما يؤكد أىمية مرحمة التعميم الثانوي أنيا تقوم بوظائف حاسمة ومتكاممة ومنيا    " 

 .معالجة وتحسين مستوى الطلاب المترتب عمى المرحمة السابقة ليا- 

مساعدة الطلاب عمى الارتقاء بما سبق أن تعمموه في المراحل السابقة، وتمكينيم من - 
 .تطوير كفاءاتيم ومياراتيم المغوية

 ،2010 الجماعي،)."تييئة الطلاب لمرحمة التعميم العالي وتعميق معارفيم وتطويرىا- 
 ( 138ص

    يتبين من خلال ىذه الوظائف ما ليذه المرحمة التعميمية من أىمية في حمقة جوىرية  في 
التعميم وفي حياة التمميذ، وأن أي قصور أو سوء تسيير فييا سيؤثر عمى مسيرة التعميم 

 .اللاحقة لمتمميذ وعمى مستقبل النمو الاقتصادي والعممي لمبلاد

: تطور التعميم الثانوي في الجزائر- 1-2

: التعميم الثانوي قبل الاحتلال الفرنسي/1-2-1

التعميم في المرحمتين الثانوية والعالية كان يزاول في بعض المدارس التي بناىا محبو     " 
ومدرسة " سيدي أيوب"العمم وأنصاره من الحكام والأعيان وذوي البر والإحسان مثل مدرسة 

بقسنطينة " سيدي الأخضر"ومدرسة " سيدي الكتاني"في العاصمة ومدرسة " حسن باشا"
 في الغرب الجزائري ذات الشيرة البعيدة الصيت، ومدراس تممسان، و" مازونة"ومدرسة 
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بجاية، وغيرىا من المدارس الأخرى، كما كانت بعض الزوايا في بلاد ميزاب وجبال جرجرة 
( 38ص ،2004 وزارة التربية الوطنية،).والجنوب تنيض بالتعميم في ىاتين المرحمتين

 في تقرير لو لمجمس الشيوخ (Eugene Comps)ويعترف السيد أوجين كومبس      " 
 بانتشار حركة التعميم وازدىارىا في الجزائر وتقمصيا بعده 1984 فيفري 12الفرنسي في

 كان أكثر انتشارا 1830مما لا شك فيو أن التعميم في الجزائر خلال عام  >> فيقول 
وأحسن حالا مما ىو عميو الآن، فقد كان ىناك أكثر من ألفي مدرسة لمتعميم الابتدائي 

والثانوي والعالي، وكان يتولى التدريس فييا نخبة من الأساتذة الأكفاء، كما أن الطلاب كانوا 
من الشباب المتعطش لمعمم والمعرفة، ىذا فضلا عن مئات المساجد التي كانت تعنى بتمقين 

( 34، ص2004وزارة التربية الوطنية، )." <<المغة العربية لطلابيا

وكان التعميم الثانوي يتم في المساجد والزوايا المعروفة مثل مساجد تممسان و قسنطينة     " 
والميزاب ومعيد اليامل ببوسعادة و أمالو ببجاية، وسيدي منصور في القبائل الكبرى،       

 أن قسنطينة كانت تحوي مدارس لمتعميم الثانوي والعالي وكانت تضم (Bedoo)وأشار بيدو
 تمميذ، واشتيرت مدينة مازونة حيث أسست فييا عدة معاىد، وكانت البرامج 700ما يقارب 

تشمل زيادة عمى القرآن الكريم والحديث الحديث المغة العربية والبلاغة والفمسفة والتاريخ 
( 73، ص2014بوعامر، )."والجغرافيا وعمم الفمك

(: 1962-1830)التعميم الثانوي في عهد الاحتلال الفرنسي/ 1-2-2

لم يكن حظ أبناء الجزائر من التعميم الثانوي في الفترة الاستعمارية وافرا، خاصة بعد     " 
كشف فرنسا عن سياسة التغريب والتجييل خوفا من أن يثور ضدىا أبناء الجزائر المتعممين، 

، 1951إذ لم تؤسس فرنسا ليذا المستوى التعميمي سوى الثانويات الفرنسية الإسلامية سنة
 سنوات ليتخرجوا مدرسين 8 و 6يتابع فييا الجزائريون دراستيم وفقا لنظام داخمي يتراوح بين 
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وموظفين في السمك القضائي، وىي مدة طويمة لمغاية تظير فرنسا من خلاليا عكس ما 
 .تضمر، ذلك أن الفترة التكوينية أقل بكثير مما ىو محدد 

إنشاء جمعية العمماء المسممين التي عممت عمى إنشاء المدارس الحرة، كما "     فقد تم     
 بتكوين معاىد ثانوية، أوليا معيد ابن باديس في قسنطينة وقد بمغ عدد 1947قامت سنة 

تركي )." معمما275 تمميذا كما بمغ عدد المعممين 913 حوالي 1951-1950تلامذتو سنة 
( 211ص ،1982، 

كما عرفت ىذه المرحمة أيضا إنشاء معيد الحياة عمى يد جمعية الحياة في وادي     " 
ميزاب، لكن وباندلاع الثورة التحريرية سارعت فرنسا إلى إغلاق ىذه الثانويات ومتابعة 

( 75ص ،2014 ،ربوعام) ."روادىا واغتياليم 

التعميم الثانوي في الجزائر بعد الاستقلال /1-2-3

-40ص ،2004 وزارة التربية الوطنية،): :التعميم الثانوي غداة الاستقلال/ 1-2-3-1
42) 

    واجو المشرفون عمى قطاع التربية غداة الاستقلال صعوبات جمة نتيجة العجز الخطير 
الذي تعاني منو الجزائر في تمك الفترة، حيث لم يسجل في نقص اليياكل فحسب، بل مس 
العنصر الحساس والمتمثل في التأطير والتسيير، مما استوجب التخطيط لاستقدام إطارات 

. تعميمية أجنبية فضلا عن بناء اليياكل تماشيا مع المتطمبات المسجمة

(: 1962/1969)فتـــــــــــــــــرة 

    وىي الفترة التي سعت فييا الجزائر إلى خمق منظومة تربوية ىدفيا السعي إلى النيوض 
جراءات  ، لتأتي فيما بعد المجنة العميا لإصلاح استعجاليوبالتعميم الثانوي من خلال تدابير وا 

 عرف التعميم إصلاحات تنظيمية تتعمق بالحجم الساعي لمغة 1964التعميم، وبمجيء سنة
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العربية، فضلا عن تعريب التربية الدينية وكذا تدريس الفمسفة الإسلامية في الأقسام النيائية 
قصد تكوين شخصية التمميذ الجزائري، بالإضافة إلى توحيد الطور الأول من التعميم الثانوي 

والتعميم المتوسط العام، مع توحيد المواقيت والبرامج، كما تم التأكيد عمى تطوير المنظمة 
صلاحيا، ورسم المعالم الواضحة للاختيارات الأساسية في انتياج تعريب التعميم  التربوية وا 

 .جزأرتو دمقرطتو و تعريبا شاملا و

(: 1970/1980)فتـــــــــــــــــرة 

 القسط الأوفر 1973/1973    خصص لمتعميم الثانوي في إطار المخطط الرباعي الأول 
 المؤسسات المستقبمة للأعداد اليائمة من تلاميذ التعميم الثانوي، دلمنيوض بو، وكذلك إيجا

 مقعدا، أما في المخطط الرباعي الثاني فانصب الاىتمام عمى 125000وتم خلالو فتح 
التأطير بحثا عن نوعية أفضل وتكوين أكثر نجاعة، ومن النصوص التي تؤكد  التكوين و

 16/04/1976 المؤرخ في 76/67عمى ضرورة التكفل الجانب التعميمي المرسوم رقم 
. والداعي إلى مجانية التعميم

(: 1980/1981)فتـــــــــــــــــرة 

    أمام ضعف طاقة المدرسة العميا للأساتذة في الجزائر، فتحت شعب لتكوين الأساتذة 
بالمعيد التكنولوجي ببوزريعة، مع إسناد ميام التأطير إلى أساتذة أجانب، لكن الأمر اللافت 

تخمي الأساتذة المتخرجين عن مناصبيم أمام انعدام المرافق العامة كالسكن،  لمنظر ىو
 في مناطق نائية، ففي آخرينإضافة إلى ذلك نجد الصعوبات التي تعترض متخرجين 

.  أستاذ عن مناصبيم108 أستاذا من مجموع 70 تخمى 1975/1976الموسم الدراسي 

 أستاذا، مما دفع بالييئات المعنية إلى 88    أما في الموسم الموالي فقد بمغ عدد المتخمين 
 أستاذا، الأمر نفسو يلاحظ لدى الأساتذة 130تسخير الخدمة الوطنية حيث تم تعيين 
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الأجانب، إذ يعمد بعضيم إلى فسخ عقودىم مما استوجب ضبط اتفاقيات تحكميا قوانين، 
 والمتعمق 69/142 تحت رقم 02/11/1969كما أعيد النظر في أحكام المرسوم المؤرخ في 

. بالتقاعد الفردي

، 2004وزارة التربية الوطنية، )(:1980/1990)إصلاح التعميم الثانوي/1-2-3-2
 (45-43ص

 عقد ممتقى وطني حول إصلاح التعميم الثانوي بمشاركة 1983   في شير نوفمبر من سنة 
إطار من قطاع التربية، حيث فتح ىؤلاء مشروعا ييدف إلى خمق انسجام وتكامل  600

حقيقي بين جميع الأطوار التعميمية من الأساسي إلى الجامعي، إضافة إلى تحسين نوعية و 
مردودية التعميم الثانوي مع إيلاء أىمية بالغة عمى التعميم التقني والشعب العممية، كما سعى 

.   المجتمعون إلى خمق تعميم يعكس توجيات البلاد السياسية

:     وعند ختام الممتقى شكمت سبع لجان

 لجنة تحميل النظام التربوي القائم في تمك الفترة. 
 لجنة القبول والتوجيو في الطور الثانوي. 
 لجنة النظام الداخمي لمطور الثانوي. 
 لجنة تقييم وتتويج الدروس. 
 لجنة دراسة المؤسسة الثانوية في تربية الشباب. 
 لجنة تنظيم المؤسسات. 

    ترتب عن ىذا الممتقى العديد من التوصيات والقرارات حيث تم التوصل إلى إعادة 
جراء امتحان القبول والتوجيو في  التوجيو لمسماح بالانتقال من مرحمة تعميمية إلى أخرى وا 

التعميم الثانوي والجذوع المشتركة عمى أن ينظم ىذا الامتحان عمى مستوى ولائي أو وطني، 
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مع الاعتماد عمى نتائج السنة السابعة أساسي كمقياس لمقبول، كما تم التأكيد عمى إدراج 
سنادىا إلى أساتذة جزائريين مع الاىتمام بمادة التربية الفنية،  مادتي التربية السياسية والدنية وا 

حيث لم يشرع في . لكن ىذه التوصيات ظمت عمى شكل وثيقة مشروع إصلاح التعميم الثانوي
:  حيث شمل1984/1985الإصلاح التربوي لمطور الثانوي إلا في الموسم الدراسي 

 فتح شعب للإعلام الآلي. 
  توسيع شعب الرياضيات وشعب التعميم التقني. 
  التخفيف من ضغط شعبتي العموم والآداب وتوجيو التلاميذ عمى أساس النتائج الدراسية

 .المتحصل عمييا في الرياضيات

 182/86    كما مس التغيير أيضا البرامج والمواقيت إسنادا إلى المنشور الوزاري رقم 
 شرع في التطبيق الفعمي 1985/1986وفي الموسم الدراسي   .18/10/1986المؤرخ في 

للإصلاح منيا برمجة التربية التكنولوجية لفائدة الشعب العممية لتشمل تلاميذ الشعب 
: أما أىدافيا فيي. الأخرى

 مواصمة تحقيق الأىداف التربوية العامة. 
 دعم وتعميق مكتسبات التعميم الأساسي. 
 إعادة الاعتبار لمعمل اليدوي. 
 تزويد التلاميذ بالمعارف الضرورية. 
 المساىمة في تكوين فكر عممي وتكنولوجي. 
 التكفل ضمن مجموعات من الشعب المتمايزة بإعداد التلاميذ: 
إما لمواصمة الدراسة العميا من خلال منحيم تعميما ذا طابع يتضمن المعارف الأساسية  - أ

 .اللازمة خصوصا في الميادين الأدبية والعممية والتكنولوجية
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ما للاندماج في الحياة العممية مباشرة بعد تمقي تكوين ميني ملائم، وذلك من خلال  - ب وا 
 .منحيم تعميما ييدف عمى إكسابيم معارف أساسية والتحكم في ميارات تقنية

(: 1990/2000)إصلاح التعميم الثانوي//1-2-3-3

شيدت ىذه المرحمة تأسيس لجنة وطنية لإصلاح المنظومة التربوية حيث ركز    
 :المشروع التمييدي الذي أعدتو عمى

تجسيد التمييز بين نمطين من التعميم الثانوي، الذي يوجو لمجامعة والتعميم الذي  -
 .يحضر لعالم الشغل

تبسيط وتخفيف الييكمة التي أدرجت في الثمانينات حيث تم التخمي عن تنويع التعميم  -
 .التقني

 .وضع نظام توجيو مبني عمى مقاييس موضوعية  -

:     ونصت الييكمة الجديدة عمى وجود نمطين من التعميم الثانوي ىما

 آداب  آداب وعموم إنسانية، ) ويضم الشعب الأدبية :التعميم الثانوي العام والتكنولوجي
عموم الطبيعة والحياة، العموم ) الشعب العممية، (وعموم شرعية، آداب ولغات أجنبية

 .(ىندسة مدنية، ىندسة كيربائية، تسيير واقتصاد) الشعب التقنية ،(الدقيقة 
 يتكون ىذا النمط من مجموعتين من الشعب ىما :التعميم الثانوي والتقني: 

 .تستقبل تلاميذ جذع مشترك عموم :الأولى -
 .لييا تلاميذ جذع مشترك تكنولوجياإيتوجو : الثانية  -

 الشعب إلى سبعة دد حيث تقمص ع1993    أما شيادة البكالوريا فشيدت تعديلا في سنة 
: ىي

 .آداب ولغات حية -
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 .عموم الطبيعة والحياة -
 .آداب وعموم إنسانية  -
 .تكنولوجيا -
 .آداب وعموم إسلامية -
 .عموم دقيقة -
 .تسيير واقتصاد -

: إلى يومنا هذا 2000إصلاح التعميم الثانوي سنة/ 1-2-3-4

    بعد سمسمة من الإصلاحات التي لم تكن كافية لإحداث التغيرات الموجودة، وفي ظل 
التحولات العالمية في مجال التعميم بصفة عامة والتعميم الثانوي بصفة خاصة قامت الحكومة 
الجزائرية إلى إعادة النظر في ىيكمة المنظومة التربوية من خلال إصلاح شامل أقره مجمس 

:  والذي تضمن مجموعة من الإجراءات منيا2002فريل  أ30الوزراء بتاريخ 

إعادة ىيكمة التعميم الثانوي من الناحية التنظيمية والتربوية خصوصا بنقص الانسجام   -1
 .بإعادة ىيكمة البرامج التعميمية من جية الجوانب التربوية .مع بقية الأطوار التعميمية 

 :ضرورة إعادة الييكمة وفق مسارين ينسجمان وأنماط التعميم والتكوين وغايتو وىما  -2
 .التحضير لمتعميم الجامعي بجميع فروعو -
 . وذلك  بغرض التحضير لمينة من المين،التكوين ذو الصبغة المينية بصفة خاصة -

    وبذلك فقد نص تنظيم التعميم الثانوي وفق الييكمة الجديدة ابتداء من الموسم الدراسي 
:  عمى نوعين ىما2005/2006

 .تعميم ثانوي عام تكنولوجي يوجو لمتابعة الدراسات في التعميم العالي -
 .تعميم ثانوي تقني وضع لمتحضير لسوق العمل -



ة تفوقهم في  ورعايتلاميذ مرحمة التعميم الثانوي، خصائصهم، ثقافتهم، ــــ لسابعالفصل ا
 الجزائر

 

231 
 

 :أهداف التعميم الثانوي العام والتكنولوجي في الجزائر/1-3

ييدف أساسا إلى إعداد التلاميذ خريجي التعميم الأساسي أو المتوسط الحائزين عمى     " 
النتائج البيداغوجية المطموبة، والذين لدييم الاستعدادات المساعدة عمى تمكينيم من الفرص 
المتاحة لمتابعة الدراسة في إحدى الشعب أو التخصصات التي يتضمنيا التعميم الثانوي، 

 أو – الجامعات والمعاىد الجامعية –بقصد تمكينيم من الالتحاق بمؤسسات التكوين العالي 
الاندماج في الحياة المينية وذلك وفقا لمحاجات المخططة في نطاق التنمية الاقتصادية 

 (22، ص1984وزارة التربية الوطنية، )."والاجتماعية والثقافية

 :مشكلات التعميم الثانوي في الجزائر/1-4

    عمى الرغم من التطورات التي عرفيا التعميم الثانوي العام والتكنولوجي في الجزائر إلا أنو 
: أنظر:)نذكرىا موجزة فيما يأتي (2014بوعامر،)يعاني جممة من المشكلات عددىا 

 ((94-93، ص2014بوعامر، )

عدم الملاءمة بين المناىج الدراسية ومتطمبات العمل خاصة في التعميم التكنولوجي  -
مقارنة بالتعميم الثانوي العام سواء من حيث عدد الممتحقين بو أو مكانتو الاجتماعية، 

وىذا بسبب عدم انجذاب الشباب إليو لافتقاره للإمكانيات والأساليب الحديثة في 
التعميم والتدريب ولازال بحاجة إلى إدخال تطورات في المحتوى والطرائق والموارد 

 من العدد الإجمالي % 13البشرية التي يحتاجيا، إذ لا يمثل تلامذتو سوى نسبة 
 .لتلاميذ الطور الثانوي في الجزائر

اعتماد ىذه المرحمة بشكل أساسي عمى الكتاب المدرسي وتراكم المعمومات النظرية  -
مع الاعتماد عمى الطريقة التقميدية في التدريس إضافة إلى نقص التجييزات 

 .المخبرية
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لقد صاحب تزايد الممتحقين بالتعميم الثانوي زيادة الإخفاق الأكاديمي بسبب الفاقد  -
 سنة %46التعميمي و اليدر الناتج عن الرسوب والتسرب المدرسي الذي بمغ نسبة 

2005. 
عزلة التعميم الثانوي وضعف علاقتو بالتطورات الحاصمة في التعميم الجامعي خاصة  -

ما تعمق بالبحوث العممية والتطبيقية، لأن غالبية الطمبة المنتقمين من الثانوية إلى 
الجامعة يجدون صعوبة كبيرة في التأقمم مع المقررات الدراسية بالجامعة لعدم وجود 

 .علاقة بينيما وبين ما كانوا يدرسونو في المرحمة الثانوية

 تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي -2

    من المعروف أن تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي يمرون بمرحمة عمرية ذات أىمية كبيرة، 
تكون فييا لمتمميذ خصوصية جسمية وعقمية وانفعالية واجتماعية يجب عمى الأساتذة إدراكيا 

 مستوى ونوع التوجييات عمىوذلك نظرا لخطورتيا وخطورة ما يترتب عنيا، وىذا راجع 
والإرشادات من قبل الأساتذة لمتلاميذ نحو المفيد النافع، وىذا بدون شك مرتبط بتكوين 
الأستاذ ومدى امتلاكو الكفايات التربوية والثقافية التي تؤىمو لمتعامل مع تمك الجوانب 

 .الحساسة لدى التلاميذ في ىذه المرحمة 

 :خصائص تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي/ 2-1

    إن ذكر خصائص تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي يبرز أىميتيا ودقتيا وكيفية التعامل مع 
التلاميذ في ىذه المرحمة التعميمية بإدراك كامل، نظرا لما تتمتع بو من خصوصية في السمم 

 . التعميمي، و مركزية في حياة التمميذ لما تؤثر بو في المراحل اللاحقة

    ومن ناحية أخرى لإبراز الدور الميم والفاعل للأساتذة في التعامل مع تلاميذ ىذه 
 .المرحمة، عمى أسس تربوية تتفق مع حاجاتيم وقدراتيم
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 :خصائص النمو/2-1-1

 :خصائص النمو الجسمي/ 2-1-1-1

مجموعة من خصائص النمو الجسمي لتمميذ التعميم الثانوي الذي  (1999)    ذكر ريان
 (78، ص1999ريان،  ): يمر بمرحمة المراىقة

 .زيادة سريعة في الوزن عند البداية، وشيية عظيمة للأكل -2
نضج جنسي مع ما يصاحبو من تغيرات جسمية وانفعالية، ويسبق البنات البنين  -3

 .بحوالي عامين
 .عدم اتزان في نشاط الغدد -4
تحسين في التوافق العضمي، يتم نمو العظام ويبمغ طول القامة مداه، نمو سريع  -5

 .لمقمب

 :خصائص النمو العقمي/2-1-1-2

ويحدث في ىذا الجانب تفتح جديد في القوى العقمية، فيزيد الذكاء بشكل حاد والتحرر     " 
من الواقع المحسوس، والانتقال إلى عالم التصورات المجردة والمبادئ والنظريات، والانطلاق 
منيا إلى تحميلات، وتتفرع القدرات وتتمايز لدى الطلاب إلى جانب تميزىم في ىذه المرحمة 

 ( 140، ص2010الجماعي، ) . "بالنمو العقمي كما وكيفا

ما يتطمب من الأساتذة مراعاة الفروق الفردية لدى التلاميذ  في القدرات والاستعدادات،      م
واختيار الأنشطة والوضعيات التعميمية التعممية بما يتفق واختلاف مستوياتيم واستعداداتيم 

    .وقدراتيم
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 :خصائص النمو الانفعالي/2-1-1-3

يمثل النمو الانفعالي عنصرا أساسيا عند المراىق، وما يطرأ عمى شخصيتو من تغيرات     "
وذلك لما ليذا النمو من علاقة وثيقة بالتغيرات الفسيولوجية، بحيث نلاحظ أن انفعالات 

المراىق متقمبة وغير ثابتة، ويتميز بالحساسية الزائدة من بعض المثيرات مثل الشعور أنو 
مازال صغيرا، أو بأن الآخرين ينتقصون من كرامتو واعتزازه بنفسو، إلى جانب ظيور الخيال 

 (140، ص2010الجماعي، )." الخصب لدى طلاب ىذه المرحمة

    وىنا يقع عمى عاتق الأساتذة كراشدين مؤىمين  تقبل ىذه التقمبات المزاجية، ومحاولة 
التعامل مع التلاميذ المراىقين بما يحبونو ويرغبونو، إضافة إلى احترام مشاعرىم ووجية 

نظرىم، وتشجيعيم عمى تحمل المسؤولية، ومحاولة التقرب منيم والإسراع إلى حل مشاكميم 
 .الانفعالية حتى لا تأخذ اتجاىا غير مرغوب فيو

 :خصائص النمو الاجتماعي/2-1-1-4

ويتم في ىذا الجانب تعمم القيم والمعايير الاجتماعية، كما يؤدي  الانتقال عبر المراحل     " 
الدراسية إلى زيادة ثقة المراىق بنفسو وشعوره بأىميتو، ومن مظاىر النمو الاجتماعي في 
ىذه المرحمة اتساع دائرة التفاعل الاجتماعي، والميل إلى جماعات ليا أىداف مشتركة 

، 2010الجماعي،)."يشارك المراىق في نشاطيا،ويثق بيا ويحترميا، ويتمثل قيميا ومعاييرىا
 (141ص

    ويكمن دور الأساتذة في ىذه المرحمة في الملاحظة والإشراف والتوجيو الإيجابي 
لمجماعات وتوجيو نشاطيا بما فيو الخير ليم ولممجتمع، وأيضا إرشاد التلاميذ إلى أسس 

 .سميمة لاختيار الجماعات التي يريدون الانتماء إلييا
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 :ردود الأفعال/2-1-2

وتمثل ىذه المرحمة فترة انتقالية فيتأثر سموك المراىق بالتغيرات الجسمية التي تحدث لو     " 
في أثناء السنوات الأولى من المراىقة ويؤدي ذلك إلى إعادة تقييم المراىق لمقيم التي يعتنقيا 
، وفي ىذه الفترة مثميا في ذلك أي فترة انتقالية يخمط المراىق فييا بين الأدوار التي ينبغي 

 (390، ص2003منسي، )." عميو القيام بيا وينتابو الغموض

 :مجموعة من ردود الأفعال ىي (1999)ومن ردود أفعالو  ذكر ريان

 .التطرف وعدم الاستقرار الانفعالي، وادعاء معرفة كل شيء -6
 .اىتمام كبير بالمشكلات الفمسفية والأخلاقية والبحث عن مثل عميا  -7
اىتمام بتقبل الجماعة المتآلفة لو والخوف من أن يصبح موضع سخرية أو غير  -8

 .محبوب ، وحساسية زائدة 
عجابو بو  -9  . تقمص لشخصية أحد الكبار وا 

 .اىتمام باستقلالو عن الأسرة كخطوة نحو الرشد -10
 .اىتمام كبير بالجاذبية الجسمية -11
اىتمام البنات بالبنين أكبر عادة من اىتمام البنين بالبنات نتيجة النضج المبكر  -12

 (78، ص1999ريان ، ).لمبنات

    وىذا أمر قد يجعل من تمميذ ىذه المرحمة مصدر إزعاج لغيره سواء أساتذة أو إداريين أو 
حتى زملائو التلاميذ، لذا يكون عمى الجزء الأكبر عمى عاتق المعممين والمشرفين 

 .والمختصين في التقبل والإرشاد والتوجيو
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 : الحاجات الخاصة/ 2-1-3

مجموعة من حاجات التمميذ في ىذه المرحمة العمرية الميمة في  (1999)    ذكر ريان
 (78، ص1999ريان ، ): حياتو ىي

 توافق مع جماعة الأقران وتقبل منيا . 
 معرفة وفيم كاف لمعلاقات والاتجاىات الجنسية. 
 إرشاد من الكبار لا ييدد شعوره بالحرية. 
 تأمين شعوره بالأمن، فالمراىق يبحث عن الاعتماد عمى غيره كما يبحث عن الاستقلال. 
 فرص لمترويح البناء وفرص لاتخاذ القرارات. 

 :ثقافة تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي/2-2

    إن تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي يصمون إلى المدرسة الثانوية فيدخمون في ثقافة جديدة 
بشكل كمي، فيم لا ينتقمون من مرحمة تعميمية لأخرى فقط بل يجدون أنفسيم في تغير ثقافي 

 .مفاجئ

في المدارس الثانوية توجد ثقافتان منفصمتان، لممراىقين والراشدين ففي المدرسة     " 
الابتدائية نجد أن الراشدين يمثمون المعممين والأشخاص الآخرين الميمين بالنسبة لمطلاب، 
وفي المدرسة الثانوية فإن ىذه العلاقة التابعة والتكافمية يتم تحديدىا من خلال الديناميات 

النمائية لممراىقة، فبينما نجد أن المراىقين ييدرون كميات من الطاقة في الابتعاد عن 
السيطرة وقيود عالم الرشد، إلا أنيم أيضا يشيدون خزانات ضخمة من القمق بشأن ماىيتيم، 

ومظيرىم، ونمطيم الجنسي، وما إذا كان سيتم استحسانيم أم لا، و لا يستطيع الآباء أو 
المعممون توفير ىذه النقطة المرجعية، فالمعممون ىم في الأصل ليم آراء مختمفة، واىتمامات 
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مثل " بالآخرين "وعلاقات وقيم مختمفة أيضا فيم جزء من القاعدة، ويصفيم المراىقون 
 (68، ص 2007سوليقان وآخرون،  )." الآباء

و الازدواجية بين الراشدين والطلاب في المدارس الثانوية تعني أن جماعة الأقران     " 
سوف تصبح أكثر وأكثر أىمية، فبالنسبة لمعديد من الطلاب نجد أن فقدان راشد ذي دلالة 
في حياتيم ربما يعرضيم لنماذج دور سمبية والتي يمكن أن تجذب الطلاب الأكثر عدوانية 
إلى تحدي النظم ومعارضة الأعراف والتقاليد، فالحياة الثائرة ربما تبدو شيقة وجذابة، وعمى 

 (68،ص 2007سوليقان وآخرون،  )." الأقل توفر ىوية 

 :علاقات الأقران لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي/2-3

جماعة تلاميذ السنة :     ىناك ثلاث جماعات رئيسة من التلاميذ في المدرسة الثانوية 
 .الأولى، جماعة تلاميذ السنة الثانية، جماعة تلاميذ السنة الثالثة
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 :ولتوضيح تغير طبيعة جماعة الأقران بالانتقال من سنة إلى سنة نلاحظ الجدول التالي

طلاب السنة النيائية طلاب السنة الثانية طلاب السنة الأولى 
المناورة من أجل المركز * 
علاقات مضطربة وغير * 

آمنة 
تنوع في الأدوار وتجربتيا * 
توضيح واستقطاب من * 

. سوف ينجح ومن سوف يفشل
رفض مجتمع الكبار * 
. البحث عن اليوية* 
المشاغبة والعدوان العشوائي * 

. والمعمم 
قواعد جماعة الأقران صمبة * 

وغير مرنة 

استقرار وارتياح في * 
. المراكز

تم توضيح الدور  * 
بروز الإحساس * 

باليوية 
 والتبرير الفرديةتواجد * 
مشاغبة أقل اتجاه * 

طلاب السنة الثانية لكنيا 
. أضعف

مشاغبة طلاب السنة * 
. الأولى

علاقات جماعة الأقران * 
. ىامة إلا أن التفرد أصبح أقوى

ثقة أكبر والتعبير عن الحكم * 
. الخمقي

الثقة في رفض المشاغبة * 
. ومياجمتيا

المشاغبة الممحة يمكن ن * 
. تكون حادة وشديدة

ارتفاع سمطة جماعة الصفوة * 
إذا لم يتم حساب الشعور 

. بالمسؤولية
يمكن حدوث إساءة لمسمطة  * 
 

يوضح الطبيعة المتغيرة لجماعات الأقران والتفرد أثناء سنوات مرحمة  :(02)    جدول رقم 
 (70، ص2007سوليقان وآخرون،  ).التعميم الثانوي

 :مشكلات تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي/ 2-4

   فترة المرحمة الثانوية ىي فترة بداية ظيور المشكلات في حياة الإنسان، لأنيا فترة تيقظ 
الشعور، فترة التمييز بين الأنا والآخر و فترة تغير الانتماء لمجماعة إضافة إلى التغيرات 

 .الجسمية وتأثيراتيا
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مجموعة من المشكلات التي يعاني منيا التلاميذ في ىذه المرحمة  (2008)    لقد أورد فرج
 (55-51، ص2008فرج، ):العمرية والتعميمية نوجزىا فيما يمي

 مشكلات تتعمق بالأسرة: 
   مثل عدم تعاون أولياء الأمور مع إدارة المدرسة في تذليل العقبات والمشكلات 

التي تقابل سير تعمم أبنائيم، أو سوء معاممة الأبوين لممراىق كالقسوة أو حب 
 .السيطرة أو التدليل

 مشكلات تتعمق بالسمطة المدرسية ومن أمثمتها: 
 .التأخر الدراسي-أ

 .اليروب من المدرسة أو الحصص-ب

 عدم منح طالب المرحمة الثانوية حرية الاختيار الأكاديمي لمسايرة ميولو وقدراتو   -       ج

 .   لتحقيق أعمى قدر من التحصيل العممي والميني

    ولعل من أىم الأسباب التي تنتج عنيا المشكلات المدرسية بالإضافة إلى تعنت المدرس 
 :وعدم فيميا لطبيعة مرحمة المراىقة ما يمي

أن المدرسين لا يراعون شعور التلاميذ أثناء تدريسيم لممواد الدراسية، بحيث لا  -
يراعون خصائص التلاميذ في ىذه المرحمة، ولا يدركون ميوليم، ولا يعممون عمى 

 .مساعدتيم في اكتشاف مشكلاتيم ومن ثم التغمب عمييا
 .أن التلاميذ يشعرون بعدم كفاءة الكثير من المدرسين الأكاديمية والتربوية  -
 .أن المدرسين لا يعطون علامات عادلة لمطمبة  -
انعدام الثقة والتعاون بين المدرسين وطلاب المرحمة الثانوية، مما يخمق جوا من عدم  -

 .التوافق والتكيف المدرسي
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 .الخوف من الامتحانات غير المقننة والتي لا تكشف عن المستوى الحقيقي لمطالب -
 مشكلات تتعمق بالمجتمع: 

وتمثل في أن ضآلة دور المجتمع في مساعدة طالب مرحمة التعميم الثانوية عمى  -
الانخراط في مجالات العمل المختمفة وتشجعو عمى تنميتيا من خلال رسم إستراتيجية 

 .واضحة لو لتنمية نفسو
وأيضا في عدم تقبل المراىق لقيم المجتمع وعاداتو مما يخمق مشكلات عدم التكيف  -

 .والتوافق الاجتماعي
 مشكلات تتعمق بالمهنة والعمل: 

    وتكمن في عدم قدرة منيج المرحمة الثانوية من تحقيق متطمبات العمل المينية 
عداد طالبيا لمسايرة الحياة العممية بعد الانتياء من تمك المرحمة  .    وا 

 مشكلات الدين والأخلاق: 
    وتتمثل في عدم التمسك بالتعاليم وعدم احترام القيم الأخلاقية والصراع بين 

 .المحافظة والتحرر والقمق بخصوص التعصب الديني
 مشكلات انفعالية: 

 :    ومن مظاىرىا
التيريج داخل القسم، عدم احترام المعمم، العناد : السموك العدواني ويظير في  -

 ...والتحدي، والمرض والتمارض
 ...الاستيتار، الانحراف الجنسي، الإدمان: الجناح ويظير في  -
عدم الاشتراك في النشاطات، الاقتصار عمى صديق واحد ، : ويظير في: الانطواء -

 ...والحساسية الزائدة
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 : المتفوقين في مرحمة التعميم الثانوي في الجزائر التلاميذرعاية-3

تتنوع طرق وآليات الرعاية التي يحضى بيا التمميذ المتفوق دراسيا في مرحمة التعميم     
 :الثانوي في الجزائر، وفيما يمي عرض لأوجو ىذه الرعاية

 :الرعاية داخل الثانويات/  3-1

    تسعى مختمف الثانويات من خلال مجالسيا التأديبية إلى تحديد التلاميذ المتفوقين دراسيا 
ين يطاليم التكريم، وفي كيفيات ذمن أجل تكريميم، إلا أنيا تتفاوت في عدد التلاميذ ال

التكريم، فتجد من يكتفي بإعطاء الكتاب أو الكتابين من فئة المراجع المدرسية، ومنيم من 
يكرمون تلامذتيم لممتفوقين بأجيزة إلكترونية مفيدة، ومنيم من يميل إلى الرحلات السياحية 

 .ليمس التكريم أكبر عدد من المتفوقين، وقد يتغاضى البعض عن التكريم أحيانا

    ويرجع ىذا التفاوت في كيفيات التكريم وآلياتو إلى التفاوت في ثقافة التسيير الإداري 
والبيداغوجي لدى رؤساء المؤسسات التعميمية في تحديد وتوجيو الميزانيات والعمل التشاركي 

وقميلا ما نجد القبول والرضا لدى المتفوقين دراسيا تجاه . الخ...مع أعضاء الفريق التربوي
ىذه التكريمات إذ في أغمب الأحيان يرونيا دون المستوى المطموب، بل يصل بيم الحد إلى 
اتيام المسؤولين بسوء التسيير أو حتى الاختلاس لممبالغ المخصصة لمثل ىذه النشاطات، 

 .وخاصة ما تمت المقارنة بين الثانويات في ىذا المجال

 :الرعاية عمى مستوى مديريات التربية/ 3-2

    تسعى مديريات التربية إلى تكريم التلاميذ المتفوقين دراسيا وخاصة في الأقسام النيائية، 
فتكرم الأوائل في الولاية في شيادة البكالوريا، والأوائل في شيادة التعميم المتوسط ، والأوائل 

ن يطال ىذا التكريم عددا محدودا جدا من  في شيادة نياية مرحمة التعميم الابتدائي، وا 
 .التلاميذ إلا أنو غالبا ما يكون تكريما معتبرا لو قيمة في نفوس المتفوقين دراسيا
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    كما تعمل بعض الجمعيات والمجان التابعة ليا عمى مثل ىذا التكريم كالمجنة الولاية 
لمخدمات الاجتماعية، ولجنة النشاطات المكممة للأعمال المدرسية إلا أن ىذا التكريم يمس 

 .أبناء قطاع التعميم من المتفوقين دراسيا فقط

    و من الأخطاء المرتكبة في ىذا الشأن ىو عدم التنسيق بين ىذه المجان ومديرية التربية 
فنجد من التلاميذ من يكرم من طرفيم ثلاث مرات، وكان بإمكانيم التنسيق لتوسيع مجال 

 .التكريم ليشمل أكبر عدد من التلاميذ المتفوقين دراسيا لتكون الفائدة أكبر

    كما تعد المسابقات الثقافية بين الثانويات أو المسابقات الفردية بشكل الأولمبياد التي 
تشرف عمييا مديريات التربية محفزا لممتفوقين دراسيا ولمسيري الثانويات التي يتمدرسون فييا 

 . عمى بذل مزيد من الجيد لمحصول عمى الريادة

 :رعاية الوزارة الوصية/3-3

    افتقرت الرعاية التي حضي بيا المتفوقون دراسيا من طرف الوزارة الوصية بضعف 
الجدية والاستمرارية والوضوح والموضوعية، وىذا من خلال التجارب التي لا يتعدى عمرىا 

بعض المواسم الدراسية، كذالك يظير ذلك من خلال عدم وجود تعريف واضح ودقيق لمتفوق 
الدراسي، وضعف تكوين الأساتذة في تعميم وتربية المتفوقين دراسيا سواء كانوا في أقسام 
خاصة أو ضمن أقسام عادية، وكذا في انعدام رؤيا موضوعية لمتفوق الدراسي فنجد أىم 

التجارب التي خاضتيا الوزارة الوصية استيدفت التلاميذ المتفوقين دراسيا في مجال العموم 
الدقيقة مركزين عمى مادة الرياضياتفقط، وىذا إجحاف بحق التلاميذ المتفوقين دراسيا في 

 .المجالات الأخرى

    ومن بين التجارب التي شيدتيا الساحة التربوية في مجال رعاية المتفوقين دراسيا في 
 :    مرحمة التعميم الثانوي نذكر ما يمي
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  : التعميم الثانوي المتخصص/3-3-1

تم انتقاء  (1991-1990)    بعد ظيور نتائج شيادة التعميم الأساسي لمموسم الدراسي
التلاميذ المتفوقين في الشيادة بالاعتماد عمى معدل الشيادة ومعدل مادة الرياضيات عمى 

مستوى وطني، وتم إجراء مسابقة للالتحاق بالسنة الأولى من التعميم الثانوي المتخصص في 
ثانوية حسيبة بن بوعمي بالعاصمة الجزائر للالتحاق بالثانوية المذكورة ابتداء من الموسم 

، وتم تشكيل قسم واحد من المتفوقين وفق نظام داخمي ونصف (1991/1992)الدراسي
داخمي لمسنة الأولى ثانوي، كما أجريت مسابقة للالتحاق بالسنة الثانية ثانوي في ىذه الثانوية 

، و يعاب عميو اقتصاره عمى شعبة العموم الدقيقة، كما (1992/1993)في الموسم الدراسي
أنو تم إلغاء المشروع واحتفظ بقسم واحد زاول الدراسة في ذات الثانوية وأجرى تلامذتو شيادة 
البكالوريا مع باقي التلاميذ، إلا أنو كانت ليم الأولوية في منح دراسية لمخارج، وفي الالتحاق 

 .بالتخصصات الجامعية المرغوبة

 :ثانويات شعب الامتياز/ 3-3-2

  2003   أفريل 20المؤرخان في  03.404 رقم منشورو  03.403 رقم منشور جاء في 
مجموعة من النقاط حول فتح شعب الثانوي  التعميم مرحمة في شعب الامتياز بفتح المتعمقان

: الامتياز نوجزىا فيما يمي 
 :من حيث الهدف- أ
 ورعاية الفروق التكفل وبيدف والتعمم، لعممية التعميم النوعي بالجانب الارتقاء     قصد 

 أو مادة في ممحوظا يظيرون تفوق الذين لمتلاميذ القدرات التحصيمية تنمية و الفردية
 قدراتيم، قررت كافة باستغلال ليم مسارات تسمح إلى توجيييم و تعميمية، مجموعات مواد

 : الثانوي وىي التعميم مرحمة في شعب الامتياز فتح الوطنية التربية وزارة
 الفمسفة شعبة -
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 الرياضيات شعبة -
 رياضيات تقني شعبة -
لمادة الفمسفة  الاعتبار إعادة إلى بالأساس الشعبة ييدف ىذه فتح إن : الفمسفة شعبة* 

 و الحر التفكير من أساليب تمكينو و التلاميذ فكر تكوين في بناء أساسيا عنصرا باعتبارىا
 .الرأي إلى استقلالية بو لموصول ، الموضوعي و الحكم البناء النقد
 وعمى وجو التكنولوجية و العموم في إن التحكم : رياضي تقني و الرياضيات شعبتا* 

 و والبرىان عمى التجريد القدرة و الفكر لتنمية أداة الرياضيات، لكونيا مادة في الخصوص
المواد  في تفوقا أثبتوا الذين الشعب التلاميذ ىذه من بشعبة يمتحق أن يمكن و .الاستدلال
 .التنظيم يحددىا التي لمشروط وفقا الانتساب إلييا في رغبة ليم الذين و المميزة،

بمواقيت  وتتميز الشعب من غيرىا بيا عمى تنفرد محورية بمواد شعبة كل تتسم    
 .التميز ذلك تجسد ومعاملات

 :من حيث التنظيم و التأطير - ت
 :التالية التعميمية في المؤسسات الامتياز شعب أقسام  تتواجد

 . العاصمةالجزائر بالييثم  ابن في ثانوية -
 .قسنطينةببسكري  الإخوة ثانوية- 
 .وىرانبلطفي  العقيد ثانوية-  
 شعب الامتياز بأقسام الالتحاق  شروط 

  :من الوافدون التلاميذ بشعبة الفمسفة يمتحق : الفمسفة شعبة
 .الإنسانية العموم شعبة -
 .والاقتصاد التسيير شعبة -
 .واّلمغات الآداب شعبة-
 .الدقيقة العموم شعبة -
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 .الشرعية العموم شعبة -
. والحياة الطبيعة عموم شعبة -

 : من الوافدون التلاميذ شعبة الرياضيات يمتحق : الرياضيات شعبة
 .الدقيقة العموم شعبة - 
. والحياة الطبيعة عموم شعبة - 
 : الوافدون من التلاميذ رياضيات تقني يمتحق شعبة : رياضيات تقني شعبة 
 .الدقيقة العموم شعبة -
. (الثلاث اليندسات) التكنولوجيا شعبة -

 التلاميذ إنتقاء: 

 14 \ 20يساوى  سنوي معدل عمى التلاميذ المتحصمون الامتياز بشعب للالتحاق يرشح- 
 ذلك رغبة في  وليم يفوق أو
 .إلييا المنتسب لمشعبة المميزة في المواد مسابقة المرشحون التلاميذ يجتاز -

 الدراسة نظام: 
 الداخمي، النصف أو النظام الداخمي من الشعب بيذه الذين يمتحقون التلاميذ يستفيد    
 الخاصة و الاستزادة الأعمال لإنجاز الشروط الضرورية توفير في أىمية من في ذلك لما
 .المعرفة في
 البيداغوجية والرعاية الدعم : 

 يتطمبو تطبيق وما يتناسب عممي تجييز الامتياز من لشعب التربوية الأفواج تستفيد    
 نمطا والأدبية، باعتبارىا العممية التربوية عن السندات فضلا إلييم الموجية المناىج
 .أدائيم وتحسين معارفيم يسمح بتوسيع ذاتيا تكونيا
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 المحفزات : 
الجيود  بإثارة الكفيمة والمعنوية المحفزات المادية من الشعب ىذه تلاميذ يستفيد    

 .والابتكار والإنجاز والإبداع الأداء في الرغبة وتفعيل وتثمينيا
 التربوي التأطير: 

التربوية  الأفواج يؤطر وتنفيذىا شعب الامتياز لبرامج المسطرة للأىداف تحقيقا    
 ىؤلاء من يستفيد كما العممية، المينية والكفاءة الخبرة ذووا أساتذة الامتياز لشعب

 .وجو أحسن عمى مياميم تؤىميم لأداء دورية وممتقيات تربصات
 التقويم نظام: 

رصد  قصد تيملمكتسبا مستمر تقويم الامتياز إلى بشعب الممتحقون التلاميذ يخضع    
 : إلى بالإضافة ومعالجتيا النقائص

 .الدراسة أوقات خارج دوريين فرضين-        
 .الفصل الدراسي منتصف في شامل محروس فرض-        
 .ومدتو صيغتو البكالوريا في امتحان يطابق فصمي اختبار-        
 البكالوريا شهادة: 

 .الثانوي التعميم بشيادة بكالوريا الامتياز شعب أقسام تتوج 
 الامتيازات: 

 شيادة البكالوريا عمى الحاصمون الامتياز أقسام شعب إلى المنتسبون التلاميذ يستفيد    
 .فييا المرغوب العالي بشعب التعميم الالتحاق من أولوية

 الميدانية المتابعة:  
 تقييم دراسية قصد أيام تنظيم خلال من المركزية ميدانيا الإدارة الامتياز شعب تتابع    

دخال العممية  السنوات في لتوسيع العممية إستراتيجية وضبط التحسينات الممكنة، وا 
 .اللاحقة
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 والتحسيس الإعلام : 
 عمى مستوى التوجيو مركز يتكفل شعب الامتياز، أىمية بمدى التحسيس قصد    

 يتسنى حتى المعنية بالعممية، الأطراف لإطلاع إعلامي بتحضير برنامج الثلاث الولايات
 في التصفوية المسابقة المرشحين لاجتياز ولايتيا تلاميذ التربية  تسجيل لمديريات

 .الأفواج التربوية ىذه ستحتضن التي المؤسسة التربوية
 .     لكن ىذا المشروع لم يعمر طويلا وتم إلغاؤه، ولم يعمم في باقي الثانويات

 : ثانويات المتفوقين/3-2-3

 2008جانفي 23 في المؤرخ 04-08م رق الوطنية لمتربية التوجييي القانون     جاء في 
مجموعة توضيحات حول .ع .ا/و.ت.و:244 / الرقم :والمراسمة الوزارية لمديريات التربية رقم

فتح ثانوية لممتفوقين في شيادة التعميم المتوسط وشروط الالتحاق بيا ونظام الدراسة نوجزىا 
 :فيما يمي

 ثانوية مخصصة لفتح استعدادا اللازمة اتخاذ التدابير في الوطنية التربية وزارة شرعت    
مقرىا  يكون ، 2012-2013الدراسي الموسم من ابتداء مرحمة أولى، في الرياضيات، لشعبة
 التعميم شيادة المتفوقين في التلاميذ الثانوية ىذه تستقبل .العاصمة في الجزائر بالقبة

 .للالتحاق بيا محددة وشروط دراسي  نظام وفق الوطن كل ولايات من المتوسط
 الدراسة نظام: 

 من وتكنولوجيا انطلاقا عموم المشترك في الجذع لمدراسة المذكورة الثانوية تخصص    
 في الرياضيات شعبة في مسارىم الدراسي المعنيون التلاميذ المقبل، ويواصل الدراسي الموسم
 النظام في الوطن كل ولايات من التلاميذ الثانوية ىذه  تستقبل.ثانوي والثالثة الثانية السنة

 ثانويات التعميم في المطبقة التعميمية نفس البرامج عمى يعتمد تعميم ليم ويمنح الداخمي
 .التلاميذ من الفئة ىذه التي تميز الخصوصيات وفق مع تكييفيا والتكنولوجي، العام الثانوي

 



ة تفوقهم في  ورعايتلاميذ مرحمة التعميم الثانوي، خصائصهم، ثقافتهم، ــــ لسابعالفصل ا
 الجزائر

 

248 
 

 الالتحاق شروط : 
 والخاصة بالمؤسسات العمومية متوسط الرابعة في السنة المسجمين التلاميذ لكل يمكن    

 إذا بالقبة الجديدة بالثانوية عموم وتكنولوجيا المشترك بالجذع الترشح للالتحاق المعتمدة
  :التالية الشروط فييم توفرت

  وتكنولوجيا بالثانوية عموم المشترك الالتحاق بالجذع في المعنيين التلاميذ رغبة -
 .الرياضيات بيذه الثانوية شعبة في الدراسة ومواصمة بالقبة الجديدة  
      و والبنات من البنين لكل المخصصة الأماكن حسب عدد الأوائل التلاميذ انتقاء       - 
   معدل الانتقاء أساس عمى حسب الاستحقاق يرتبون حيث كل ولاية، وفق حصة         
 :الصيغة التالية وفق يحتسب الذي         

 2x3]/(م.ت.ش الرياضيات في علامة)+المتوسط شيادة التعميم معدل=[الانتقاء معدل    
 التحسيس و الإعلام : 

 تلاميذ المتوسطات لفائدة واسع إعلامي بتحضير برنامج التربية مديريات تتكفل
 شير خلال ذلك البيداغوجية، ويكون وأبعادىا العممية اطلاعيم عمى قصد وأوليائيم

 2012.ماي 
 الانتقاء إجراءات: 

 : الأولية القوائم إعداد -
 في متوسط الراغبين الرابعة السنة لتلاميذ القوائم الأولية بإعداد التربية مديريات تتكفل

 الاستمارات ملء أساس عمى مبنية الأولية القوائم ىذه وتكون .الثانوية الالتحاق بيذه
 .المتوسطة مدير عمييا ويصادق ووليو التمميذ من وجوبا والممضاة الرغبة عن المعبِّرة

 التعميم مديرية إلى المرفق النموذج وفق مرتبة الراغبين لمتلاميذ الأولية القوائم ترسلو
 ماي شير آخر في  العادي، والبريد الإلكتروني البريد عبر والتكنولوجي العام الثانوي
2012. 
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 : النهائية القوائم إعداد  -
 للامتحانات الوطني الديوان يصدر المتوسط،ٌ،  التعميم شيادة نتائج صدور بعد

 بالترتيب الانتقاء معدلات ووفق ولاية كل حسب الناجحين التلاميذ قوائم والمسابقات
بموافاة مديريات التربية في  والتكنولوجي العام الثانوي التعميم مديرية وتقوم .التنازلي
 .القبة - الجديدة بالثانوية الالتحاق شروط فييم تتوفر الذين التلاميذ بأسماء كل ولاية

والحكم عمى ىذه التجربة لا يكون موضوعيا لعمرىا القصير، إلا أن ما يعاب عمييا قمة     
الثانويات المخصصة مقارنة بالأعداد اليائمة لممتفوقين، واقتصارىا عمى شعبة الرياضيات 
فقط، إضافة إلى عدم تكيف بعض التلاميذ والنظام الداخمي وخاصة الوافدين من ولايات 

 .بعيدة نظرا لصغر أعمارىم
 :رعاية المجتمع لممتفوقين/ 3-4

    تتعدد أوجو الرعاية المجتمعية لممتفوقين دراسيا، إلا أنيا لم تصل إلى المستوى المطموب 
، فكثيرا ما تتصف بضعف الاستمرارية، وقمة المساىمات والمبادرات، وأيضا اقتصاره عمى 

 .جوانب مادية بحتة في كثير من الأحيان
    فنجد سعي بعض الجمعيات المحمية والوطنية وكذا بعض الأحزاب في مبادرات قميمة في 

 .ىذا الجانب، إلا أنيم يشكون من قمة الإمكانيات مما يؤدي إلى انقطاع مثل ىذه المبادرات
    كما يبادر القميل من رجال الأعمال في مبادرات فردية إلى تشجيع المتفوقين دراسيا في 
الحصول عمى أعمى معدل خاصة في شيادة البكالوريا ويخصصون لذلك جوائز ضخمة 

 . وصمت إلى منح سيارات فاخرة
     وأيضا نجد مبادرات محدودة لمجالس بمدية ومجالس ولائية منتخبة، ومبادرات لبعض 
الولاة في ىذا الجانب، كما تسعى الدولة من خلال الرئيس والحكومة إلى تكريم الأوائل في 
شيادة البكالوريا عمى المستوى الوطني في محافل تتكرر كل سنة، إلى أن مستوى الجوائز 

يعرف انحدارا كبيرا، إذ كان التكريم في حفل كبير رسمي عمني  تتضمنو توزيع لجوائز مادية 
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قيمة وتوزيع لتذاكر سفر لمخارج إضافة عمى منح دراسية لمخارج، وبدأ في التضاؤل 
والانحصار ليشمل أعداد قميمة من المتفوقين وليقل مستوى الجوائز ليقتصر عمى بعض 

 ...الجوائز المادية الأقل قيمة مما كانت عميو وبعض الكتب
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 :خلاصة الفصل
    تعد مرحمة التعميم الثانوي مرحمة تعميمية ميمة فيي مرحمة وسيطة بين التعميم الأساسي 
والتعميم الجامعي، وليا ميام وتبعات كبيرة يجب الانتباه إلييا والعناية بيا، فالتعميم الثانوي 
يعد من المراحل الميمة في بناء الإنسان أو في بنية النظام التعميمي، فيو يقوم بدور ميم 
عدادىم  في تنشئة الشباب خلال فترة مراىقتيم، وتكوينيم ليصبحوا مواطنين صالحين، وا 

لمحياة المنتجة عبر استثمار قدرات وتفجير طاقات المتفوقين منيم ، أو إعداد غير المتفوقين 
 . منيم لخوض غمار الحياة العممية عبر المينية والتقنية التي يتمقوىا في التعميم الثانوي

   ويتطمب الأمر من الأساتذة بشكل خاص ومن المشرفين والإداريين دورا تربويا رائدا في 
التعامل مع التلاميذ في ىذه المراحل العمرية وفق حاجاتيم وخصائصيم، بالإضافة إلى 
احترام وجيات نظرىم، وتشجيعيم عمى تحمل المسؤولية وأن ليم مكانة ميمة في الحياة، 

 .يجب القيام بما تتطمبو ىذه المكانة من أدوار

    ورغم ما شيدتو المنظومة التربوية عموما والتعميم الثانوي خصوصا من إصلاحات 
متتالية مست أغمب المجالات، إلا أنو في مجال رعاية المتفوقين دراسيا ومقارنة مع التجارب 
العالمية مازالت في مرحمة الميد في ىذا المجال وكذا الأمر بالنسبة لمرعاية المجتمعية، فما 
زالت الرعاية لا تخرج عن منطق التكريم ومازال التكريم لا يخرج عن منطق المحسوسات 

والماديات، ولازال التكريم مقتصرا عمى الأوائل من المتفوقين في امتحانات الأقسام النيائية، 
  . (العموم الدقيقة فقط )ولازالت الرعاية الرسمية مقتصرة عمى مجال واحد 
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: إجراءات الدراسة الاستطلاعية- 1

 :الهدف من الدراسة الاستطلاعية/ 1-1

 :في الاستطلاعية بالدراسة القيام من اليدف تمثل

 . خصائصيا الدراسة و عينة عمى التعرف - أ

 .الأساسية في الدراسة لتفادييا حمول ووضع مواجيتيا، الممكن الصعوبات عمى التعرف - ج

انتشار العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي بين أفراد العينة  مدى عمى التعرف – د
 . الدراسة محل

 . محل الدراسة العينة بالعوامل البيداغوجية  معرفة من التأكد - ه

 . الأساسية الدراسة عينة تحديد – و

. التعرف عمى الزمن المناسب لملأ الاستبيان من طرف التلاميذ- ز

: أدوات الدراسة الاستطلاعية/ 1-2

    تمثمت أداة الدراسة الاستطلاعية في استبيان موجو لتلاميذ الصف الثاني ثانوي 
 مابين الفصمين الأول 14/20المتفوقين دراسيا الحاصمين عمى معدل يساوي أو يفوق 

، تم ضبطو مع الأستاذ المشرف عمى صورتو الأولى 2015/2016والثاني لمموسم الدراسي
 سؤالا حول العوامل البيداغوجية السائدة التي تعيق التفوق الدراسي لدى تلاميذ 38يحوي 

. مرحمة التعميم الثانوي
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جراءات الدراسة الاستطلاعية /1-3 : عينة وا 

 تمميذا، اختيرت عشوائيا من 16    وزع الاستبيان عمى عينة تجريبية بمغ عدد أفرادىا 
مفردات عينة البحث المتمثمة في تلاميذ الصف الثاني ثانوي الذين معدلاتيم بين الفصمين 

في الفترة . 14.00/20 تفوق أو تساوي 2015/2016الأول والثاني في الموسم الدراسي 
وذلك بالتعاون مع مستشاري التوجيو و . 2016 أفريل 07 و2016 أفريل 3الممتدة بين 

مستشاري التربية في الثانويات محل الدراسة، كما تم التأكيد عمى تسجيل ما يمكن من 
.  ملاحظات حول الاستبيان من طرفيم أو من طرف التلاميذ ىدف العممية

    وتم عمى إثر ذلك استرجاع الاستبيان و تعديل بعض عبارات الأسئمة وحذف بعض 
الأسئمة بناءا عمى الملاحظات التي تم تسجيميا من طرف التلاميذ ومستشاري التوجيو 

. سؤالا (35)وتبسيطيا ليتم ضبط الاستبيان من جديد ليحوي 

: الدراسة الاستطلاعية  عرض نتيجة/1-4

لاحظنا انتشار العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي التي احتواىا الاستبيان  -
 . الدراسة بين أفراد العينة محل

 .  دقيقة30معرفة الزمن الكافي لملأ الاستبيان والذي قدر بـ  -

. ضبط الاستبيان في صورتو الأولية- 

: تصميم أداة الدراسة- 2

    في ضوء القراءات في التراث النظري و المقابلات الاستكشافية  التي قام بيا الباحث مع 
مفتشي في التعميم الثانوي، و أساتذة وبعض تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي إضافة إلى عدد 

من المشاىدات المباشرة لعدد من الحصص التعميمية تم تحديد ثلاث مجالات وذلك لتقصي 
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: أىم العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي ىي
عوامل بيداغوجية متعمقة بالتفاعل الصفي، عوامل بيداغوجية متعمقة بأساليب التدريس، 

التي تضمنتيا الفصول وعوامل بيداغوجية متعمقة بالتقويم التربوي، وىي المجالات التي 
احتوتيا أداة الدراسة الاستطلاعية وأدوات الدراسة الأساسية المتمثمة في الاستبيان النظرية، و

والمقابمة حيث تم وضع تحت كل مجال من ىذه المجالات مجموعة من الأسئمة تتناسب 
. والمجال

 صدق الأداة :

مرفوقا بتساؤلات -   بعد التعديلات التي أجريت- للاستبيان تمّ توزيع الصّورة المبدئيّة      
  من الأساتذة المتخصّصين أربعةعمىالدراسة وفرضياتيا والتحميل المفيومي لمفرضيات 

وأستاذ متخصص في عمم النفس المدرسي  الاجتماع التربوي عمم ثلاثة منيم في لتحكيمو،
: والمذكورين في الجدول أدناه

مكان العمل التخصص الرتبة الاسم والمقب الرقم 
جامعة الجمفة عمم اجتماع تربوي  تعميم عالي أستاذحسان ىشام  01
جامعة الجمفة عمم اجتماع تربوي محاضر أ . أ لعربي أمحمد بن ا 02
جامعة الجمفة عمم اجتماع تربوي محاضر أ . أ سحوان عطالله  03
جامعة الجمفة عمم النفس المدرسي محاضر أ . أ غريب حسين  04

 قائمة أسماء السادة الأساتذة المحكمين: (03)جدول رقم 
، (الأبعاد)، والتدقيق في العناصر الأسئمة تمحيص  السادة الأساتذة المحكمين وطمب من    

  وتغطيتيا لمبعد الذي تنتمي إليو ومدى شمولالأسئمةومن ثَمَّ الحكم عمى مدى وضوح 
 العوامل البيداغوجية المعيقة لمتفوق الدراسي لدى تمميذ مرحمة التعميم الثانوي عمى الاستبيان

 .في المجال المدرسي
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 بملاحظات المحكمين من حيث التعاريف الإجرائيّة وصيّاغة الاستبيانوبعد أخذ مصمّم     
بين )، تمّ حساب معامل الاتفاق والملاحظات عمى العبارات التي تحوييا الأسئمةبعض 

لحساب نسبة الاتفاق، وكانت النّتائج  (Cooper ،1974كوبر )فطبّق معادلة  (المحكّمين
 : كالآتي
 : 24-22-17-16-9-8:  للأسئمةنسبة الاتفاق- 
3( /3 + 1×)100=%75. 

 : للأسئمة الأخرىنسبة الاتفاق - 
 .100%=100× (صفر+ 4/ )4

 الصّورة النّيائيّة بعد إجراء جممة من التعديلات والإضافات بناءً  الاستبيانوقد أخذ
 في صورتو النّيائيّة يتكوّن  الاستبيان وبذلك أصبح،عمى ملاحظات المحكّمين واقتراحاتيم

 .توزيعوقبل  (سؤالا 35 بدلًا من سؤالا 32)من 
 ثبات الأداة: 

    ولمتحقق من ثبات الاستبيان اخترنا طريقة إعادة التطبيق، طبق عمى عينة تجريبية 
 مفردة من مفردات عينة البحث عمى مرحمتين كان الفارق الزمني 20اختيرت عشوائيا عددىا 

 يوما، وبحساب معامل الارتباط بيرسون لإجابات أفراد العينة عمى الاختبارين 20بينيما 
 وىي قيمة تدل علاقة 0.05 بمستوى دلالة أقل من 0.978الأول والثاني وجد أنو يساوي 

طردية قوية جدا بين إجابات أفراد العينة بين الاختبار الأول والاختبار الثاني، وىذا مما يدل 
. عمى استقرار و ثبات أداة الدراسة

 أربع تحتوي عمىفي شكميا النيائي بعد قياس الصدق والثبات  الاستمارة وأصبحت    
 والمحور 03 إلى 01محاور الأول خاص بالبيانات الخاصة بأفراد العينة ويضم الأسئمة من 

الثاني خاص بأسئمة حول العوامل البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل الصفي ويضم الأسئمة من 
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، والمحور الثالث خاص بأسئمة حول العوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب 13 إلى 04
، والرابع خاص بأسئمة حول العوامل البيداغوجية 21 إلى 14التدريس ويضم الأسئمة من 

  وىو سؤال 32، إضافة إلى سؤال31 إلى 22المتعمقة بالتقويم التربوي ويضم الأسئمة من 
عام مفتوح يتيح لأفراد العينة من المتفوقين التصريح بعوامل بيداغوجية أخرى تعيق تفوقيم 

 .غير التي ذكرت في الاستبيان

في ثانويات مدينة وتم  استمارة (133) البالغ عددىا  الاستماراتبعد ذلك تم توزيع    
. استمارة (122)استرجاع 

 موجية لفئة الأساتذة وقد استيدفت المقابمة ثانوية تدعيمية ىي أداة أداةكما تم استخدام    
ثانوية  المجاىد صديقي نوري عين أسرار يدرسون في أساتذة ( 08)مكونة من ثمانية عينة 
الذين يدرسون المستوى ثانية ثانوي، إذ لاحظنا من خلال بيانات إدارة الثانوية والبيانات و 

تلاميذ من أصل  (07)الشخصية لأفراد العينة المسجمة في  وثائق الاستبيان المسترجعة أن 
 قد تراجع معدليم لمفصل الثاني عن معدل الفصل الأول، فأردنا من خلال  ذلك تلاميذ( 09)

إجراء المقابمة مع أساتذتيم لمحديث عن العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي لدى 
. التلاميذ عامة ولدى تلاميذىم بشكل خاص، وعن الأسباب وراء ظيور ىذه العوامل

: إجراءات الدراسة الأساسية / 3

 :المنهج المستخدم/3-1

         واستخدم الباحث المنيج الوصفي كمنيج ليذه الدراسة لتحقيق أىدافيا، وىو لا 
نما يصل بالباحث إلى ما ىو أبعد من ذلك  حيث عمىيقتصر   جمع البيانات وتبويبيا،  وا 

يقوم الباحث بفحص العوامل المتضمنة في المواقف، وتحميميا، والتوصل إلى مجموعة من 
  .النتائج ووضع تفسير ليا، وربطيا بأسبابيا
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:  مجتمع البحث / 3-2

المتمدرسين في ثانويات مدينة الجمفة والحاصمين  تلاميذ الصف الثاني ثانوي    تمثل في 
 في الموسم 14.00/20 الفصمين الأول والثاني الذي يفوق أو يساوي  بينمعدلال ىعل

 (أخذ من نظار الثانويات:)(04) موزعين في الثانويات حسب الجدول.2015/2016الدراسي

الثانوية 

 ثا 2تلاميذ 
المسجمين   في 

15/16 

عدد التلاميذ الحاصمين عمى 
 14/20معدل أكبر أويساوي
في الفصمين 

العدد العدد 
 09 260 (ىتيات بوبكر)ثانوية النجاح المجاىد  01
 04 73ثانوية صيمع مبروك قرية أولاد عبيد الله  02
 08 175ثانوية عبد الحق بن حمودة  03
 04 213الضاية  (المتقنة)ثانوية غريسي عبد العالي  04
 05 183ثانوية كيحل بن شيرة الياقوت  05
 16 287ثانوية سي شريف بمحرش المتشعبة  06
 08 225ثانوية المجاىد عديمة أحمد الفصحى  07
 11 116ثانوية المجاىد صديقي نوري عين اسرار  08
 07 149ثانوية ابن خمدون  09
 08 160ثانوية المجاىد نوراني مصطفى الحدائق  10
 07 136ط بحرارة - ثانوية المجاىد عمور عبد القادر 11
 16 282ثانوية طاىيري عبد الرحمان  12
 15 167ثانوية أول نوفمبر  13
 21 275ثانوية ابن الأحرش السعيد  14
 12 260ثانوية الشيخ مسعودي عطية  15
 18 262ثانوية الشيخ النعيم النعيمي  16

 169 3223المجموع 
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 :عينة البحث/3-3  

لمفردات مجتمع البحث  الحصر الشامللاختيار عينة الدراسة أعتمد الباحث : العينة الأولى
 المتمدرسين في ثانويات مدينة  المتفوقين دراسيا تلاميذ الصف الثاني ثانويوالمتمثمين في 

 14.00/20 الفصمين الأول والثاني الذي يفوق أو يساوي  بينمعدلالالجمفة والحاصمين عل 
( 112)تمميذا و (57)تمميذا منيم  (169)البالغ عددىم. 2015/2016في الموسم الدراسي

فيصبح عدد أفراد  ( تمميذا36)وباستثناء أفراد العينات الاستطلاعية البالغ عددىم  ،تمميذة
 .تمميذا (133)العينة 

كما تم اختيار عينة قصدية من أساتذة ثانوية المجاىد صديقي نوري بعين  :العينة الثانية
يدرسون  (04)أربعة ،أساتذة(08)ثمانيةلإجراء مقابمة معيم، وبمغ عددىم بمدينة الجمفة أسرار 

 يدرسون الشعبة العممية في أقسام الصف الثاني ثانوي  آخرين(04)أربعة  و،الشعبة الأدبية
 .2015/2016التي يتمدرس فييا التلاميذ المتفوقون دراسيا لمموسم الدراسي 

 : حدود الدراسة/ 3-4

: الحد الزماني / 3-4-1

(. 2015/2016)طبقت الدراسة في الفصل الثالث من الموسم الدراسي 

: الحد المكاني / 3-4-1

 ثانوية والمذكورين في الجدول 16اقتصرت الدراسة عمى ثانويات مدينة الجمفة البالغ عددىا 
. أعلاه
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: أدوات تحميل البيانات/3-5

: استعمل الباحث لموصول إلى نتائج الدراسة ما يمي

  التكرارات والنسب المئوية والرتب لمتعرف عمى العوامل البيداغوجية الأكثر تأثيرا. 

 تحميل المحتوى للأسئمة المفتوحة. 

  لمتعرف إلى الفروق بين المتوسطات بين فئتي الذكور والإناث وبين " ت" اختبار
( 15.99-14.00)فئتي الشعب العممية والشعب الأدبية وبين فئتي معدل الفصمين

 (.   20-16.00)و



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 الفرضيات نتائج:عرض وتحليل  التاسعالفصل 

 :اتخصائص أفراد العينبيانات عرض وتحليل  -1

 عينة التلاميذ المتفوقين دراسيا خصائص أفرادبيانات عرض وتحليل  /1-1  

 خصائص أفراد عينة الأساتذة بيانات عرض وتحليل /1-2  

 الفرضية الأولى نتائجعرض وتحليل  -2

 عرض وتحليل بيانات الاستبيان الموجه لعينة التلاميذ المتفوقين دراسيا /2-2  

 المقابلة المدعمة للفرضية الأولى بياناتعرض وتحليل  /2-2  

 الفرضية الثانية نتائجعرض وتحليل  -3

 الفرضية الثالثة نتائج عرض وتحليل -4

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الرابعة -5
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: اتخصائص أفراد العينبيانات عرض وتحميل - 1

: خصائص أفراد عينة التلاميذ المتفوقين دراسيابيانات عرض وتحميل /1-1

 .توزع التلاميذ المتفوقين حسب الجنس: (05)جدول رقم 

    

 

    

% 78نلاحظ مف الجدوؿ أف النسبة الكبيرة مف عينة الدراسة كانت لفئة الإناث إذ بمغت     
لفئة الذكور، ويمكف أف نعزو ىذه النسبة الكبيرة لفئة الإناث في قائمة المتفوقيف % 22مقابؿ 

دراسيا إلى أف الإناث وبمراعاة التغير الاجتماعي الذي شيدتو منطقة الجمفة، مف خروج 
لى سوؽ العمؿ ومنافستيا لمرجؿ في كؿ المياديف، فمـ يصبح ذلؾ يفرض عمى المرأة إالمرأة 

الحصوؿ عمى المستوى الدراسي فقط، بؿ المستوى الدراسي وبدرجات متقدمة، وىذا مدعاة 
تخرج  لتفوقيا الدراسي، كما أف الفتاة في منطقة الجمفة مازالت تحكميا الأعراؼ والتقاليد فلا

الفتاة في مثؿ ىذا السف خارج أوقات الدراسة إلا لمضروريات والتي مف بينيا دروس التقوية 
في تخصصات مختمفة، حتى أنيف أقؿ انفتاحا عمى الممتيميديا  مقارنة بالذكور، وكؿ ىذا 
يوفر ليا الوقت لمدراسة والمراجعة داخؿ البيت مما يفسر حصوليا عمى النتائج الدراسية 

كما أف طبيعة المرحمة العمرية في ىذه المرحمة التعميمية لدى الذكور تضعؼ فييا . المرتفعة 
 سواء ـفي تمدرسوالذكور أساليب الضبط الأسري والمدرسي، وىذا يؤثر سمبا عمى التلاميذ 

في  داخؿ المؤسسة التعميمية أو خارجيا، وكذا تتميز ىذه المرحمة لدى الذكور بكثرة 
الاىتمامات غير المدرسية كانضمامو للأندية الرياضية الرسمية منيا وغير الرسمية فتجد 

منيـ مف يمارس أكثر مف رياضة واحدة في نفس السنة الدراسية، وكمؾ أيضا ما نممسو لدى 

النسبة  التكرار الجنس 
% 22 27ذكر 
% 78 95أنثى 

% 100 122المجموع 
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 الذكور مف محاولة الفرد منيـ إثبات نفسو كعضو فعاؿ لدى جماعة الرفاؽ التي ينتمي إلييا،
لى الممتيميديا وما تفرضو عمى الشباب في ىذه المرحمة العمرية وخاصة الذكور، إذ إإضافة 

تشغؿ أوقاتيـ واىتماميـ بتطبيقاتيا المختمفة والمتجددة، فتجد ىـ الواحد منيـ كسب جياز 
ىاتؼ نقاؿ حديث يواكب ىذه المتغيرات،  كؿ ىذا يأخذ مف اىتماـ وجيد التمميذ مف الذكور 

 . فيؤثر سمبا عمى تمدرسو ويحوؿ دوف تفوقو مقارنة بفئة الإناث

في ( الأول والثاني) توزع التلاميذ المتفوقين حسب معدل الفصمين: (06)جدول رقم 
. 2016/2017الموسم الدراسي

   

 

  

كانت لفئة المتفوقيف دراسيا ذوي المعدؿ  (%75)نلاحظ مف الجدوؿ أف النسبة الكبيرة      
فئة المتفوقيف دراسيا  (%25)، في حيف مثؿ باقي أفراد العينة بنسبة (14.00-15.99)

 فأكثر، ويمكف أف نفسر ىذا التوزيع بػضعؼ التلاميذ في ىذه المنطقة في 16ذوي المعدؿ 
المغات الأجنبية، إضافة إلى قمة اىتماـ التلاميذ المتفوقيف في ىذه المرحمة التعميمية بالمواد 

مقارنة بالسنة  (سنة ثانية ثانوي)الثانوية في التخصص، كذلؾ قمة الحافز في ىذا المستوى 
الأولى إذ تجد التلاميذ يتنافسوف لنيؿ الشعب المرغوبة أو بالسنة النيائية التي يفرض فييا 

نيؿ شيادة البكالويا بذؿ الجيد حتى عند ذوي معدلات متدنية، إضافة إلى اختلاؼ مستويات 
التقويـ بيف مختمؼ الثانويات وكذا وجود الكثير مف المشاكؿ والمعيقات التي تتناوليا دراستنا 
والتي تختمؼ مف مؤسسة تعميمية إلى أخرى، كؿ ىذا يؤدي إلى اضطراب معدلات المتفوقيف 

. دراسيا

النسبة  التكرار معدؿ الفصميف 
14.00-15.99 91 75 %
16-20 31 25 %

% 100 122المجموع 
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 .( عمميةشعب/ أدبيةشعب) التخصصتوزع التلاميذ المتفوقين حسب: (07)جدول رقم 

النسبة  التكرار الشعب 
% 12 15أدبية 
% 88 107عممية 
% 100 122المجموع 

 

تدرس في الشعب  (%88)     نجد مف الجدوؿ أف النسبة الكبيرة مف المتفوقيف دراسيا 
منيـ يدرسوف في الشعب الأدبية، ويمكف أف نرجع ذلؾ إلى أف  (%12)العممية في حيف 

الرأي العاـ السائد في المجتمع دولة وشعبا يتجو إلى أف التفوؽ الحقيقي ىو في مجاؿ العموـ 
والرياضيات والتكنولوجيا بمختمؼ تخصصاتيا، أما مجاؿ الآداب والعموـ الإنسانية والفنوف 

فيو خيار مف لا خيار لو وملاذ مف لا يؤىمو معدلو لخوض غمار المجاؿ العممي، 
يكوف لمف تفوؽ في المجاؿ - في نظرىـ – فالمستقبؿ العممي والاجتماعي ماديا ومعنويا 

العممي في حيف أف المستقبؿ غامض ومحدود الخيارات لمف تفوؽ في الإنسانيات والآداب 
والفنوف، وكؿ ىذا نممسو في تصريحات المسؤوليف في الدولة وفي برامجيا و مشاريعيا 

الموجية لمتكفؿ بالمتفوقيف دراسيا، فنجد التعميـ الثانوي المتخصص الذي استقطب النخبة مف 
فتح في  (1990/1991)الحاصميف عمى شيادة التعميـ المتوسط في الموسـ الدراسي 

تخصص العموـ الدقيقة فقط، كما أف الثانويات الخاصة بالمتفوقيف التي عرفتيا الجزائر في 
خاصة بالرياضيات فقط، كؿ ىذا رسخ في عقوؿ  (2012/2013)مطمع الموسـ الدراسي 

التلاميذ المتفوقيف دراسيا وفي عقوؿ أوليائيـ أولوية التخصص العممي عمى الأدبي، وىذا ما 
. يفسر غمبة نسبة المتفوقيف في الشعب العممية عما ىي عميو في الشعب الأدبية
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:  خصائص أفراد عينة الأساتذة بياناتعرض وتحميل/ 1-2

 :يوضح توزع الأساتذة حسب الجنس: (08)جدول رقم 

  النسبةالتكرار الجنس 
 %50 04ذكر 
 %50 04أنثى 

 100% 08المجموع 
 

    مف الجدوؿ نلاحظ أف توزع أفراد العينة كاف بنسب متساوية بيف فئة الذكور وفئة 
الإناث، ويعزى ذلؾ إلى خروج المرأة ومنافستيا الرجؿ في ميداف العمؿ، وميداف التعميـ ىو 
الأكثر استقطابا لياتو الفئة مما جعؿ عددىـ يضاىي في بعض المؤسسات التعميمية عدد 

. الأساتذة مف فئة الذكور

 :يوضح توزع الأساتذة حسب السن: (09)جدول رقم 

النسبة التكرار السف 
20-30 05 62.5% 
30-40 02 25% 
40-50 01 12.5% 
50-60 00 00% 

 %100 08المجموع 
           

 ( سنة30-20)مف الجدوؿ نجد أف النسبة الأكبر مف أفراد العينة كانت ضمف فئة السف    
 50-40) العينة الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيفأفراد، في حيف بمغت نسبة %62.5وبمغت
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، ( سنة60-50)، وأخيرا انعدمت نسبة أفراد العينة الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف %25 (سنة
ويعزى ذلؾ ىذه الثانوية ليست مف الثانويات القديمة في المدينة وتقع في حي شعبي حديث 
ويسكنو غالبا الوافدوف مف أنحاء الولاية وحتى مف خارج الولاية، فتجد أف الأساتذة القدماء 
. يقصدوف الثانويات العريقة، وتبقى مثؿ ىذه الثانوية لمتوظيؼ الجديد مف الأساتذة الأقؿ سنا

 :يوضح توزع الأساتذة حسب سنوات الخبرة المهنية: (10)جدول رقم 

النسبة التكرار  (سنة)سنوات الخبرة
0- 10 06 75% 
10- 20 02 25% 
20- 30 00 00% 

 %100 08المجموع 
 

 ( سنوات10-0)مف الجدوؿ نجد أف نسبة الأساتذة الذيف تتراوح خبرتيـ المينية مابيف    
، في حيف بمغت نسبة الأساتذة الذيف تتراوح خبرتيـ المينية %75كانت ىي الغالبة وبمغت 

    ، وانعدمت نسبة الأساتذة الذيف تتراوح خبرتيـ المينية مابيف%25 ( سنة20-10)مابيف
وأيضا يعزى ما سبؽ ذكره في تحميؿ الجدوؿ السابؽ، إضافة إلى ما عممنا  ،(سنة20-30) 

 ويمكف أف .مف كثرة الحركة التنقمية في صفوؼ الأساتذة مف ىذه الثانوية إلى ثانويات أخرى 
للإذاعة الثالثة أف  (محمد شايب بوذراع )نعزوه إلى  ما صرح بو المستشار بوزارة التربية 

 سنوات مبررا ذلؾ بأعداد الوفيات 5 مف الأساتذة الحالييف لا تتجاوز خبرتيـ المينية الػ60%
والعطؿ طويمة المدى والاستقالات وحالات الإحالة عمى التقاعد في صفوؼ 

 ( 4، ص2017بوستة، ).الأساتذة
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:  الفرضية الأولىنتائجعرض وتحميل -2

 :تمهيد

 خاصة الجداوؿ –بعد القراءة الإحصائية لبيانات الجداوؿ سنقتصر في تحميؿ البيانات     
عمى الإجابات التي تأتي في المرتبة الأولى - التي  تعنى بترتيب إجابات أفراد العينة 

والمرتبة الثانية لأنيا تعبر عمى العوامؿ الأكثر تأثيرا عمى أفراد العينة والأكثر انتشارا بينيـ 
وذلؾ لإعطاء البعد الاجتماعي و العمومية لمظاىرة والابتعاد عف مناقشة الحالات الفردية في 
حالات الإجابات الأقؿ تكرارا في كثير مف الجداوؿ ولتجنب الإطناب في بعض الجداوؿ،  
كما أننا سنيتـ بتحميؿ الإجابة التي تأتي في المرتبة الأخيرة مف جانب أنو يجب الانتباه إلى 
لى تأثير كؿ العوامؿ التي عبرت عمييا إجابات أفراد العينة بنسب قميمة في تفوؽ  تأثيرىا وا 

 .  التلاميذ المتفوقيف دراسيا

: التذكير بالفرضية الأولى

توجد عوامؿ بيداغوجية متعمقة بالتفاعؿ الصفي وعوامؿ بيداغوجية متعمقة بأساليب - 
التدريس و عوامؿ بيداغوجية متعمقة بالممارسات التقويمية تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ 

  .المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي بثانويات مدينة الجمفة 
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: عرض وتحميل بيانات الاستبيان الموجه لعينة التلاميذ المتفوقين دراسيا/ 2-1 

يوضح إجابات أفراد العينة حول الظروف السائدة المتعمقة بقاعة القسم  ( :11)جدول رقم 
 .التي لا تتوفر بشكل مناسب

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 5% 35.24 43الإضاءة الجيدة 
 4% 44.26 54التيوية المناسبة 

 1% 81.14 99النظافة 
 3% 62.29 76مراعاة وجود ممرات بيف الصفوؼ 

 2 64.75% 79تنظيـ جموس التلاميذ 

ظروؼ أخرى 

 6 %06.55 08طلاء غير مناسب 
 7 %04.91 06أثاث ميترئ 

 8 %04.09 05بطء في تصميح الأعطاؿ 
 8 %04.09 05قسـ دوّار 

 8 %04.09 05سقؼ ميترئ 
         

 تتوافر بشكؿ مناسب في قاعة  لاالعوامؿ السائدة التيمف الجدوؿ نجد أنو فيما يتعمؽ ب    
 فيما يخص عامؿ النظافة، %81.14 أجاب التلاميذ المتفوقيف بنسبة القسـ
 فيما يخص %62.29، وبنسبة تنظيـ جموس التلاميذ فيما يخص عامؿ %64.75وبنسبة
التيوية  فيما يخص عامؿ %44.26، وبنسبة مراعاة وجود ممرات بيف الصفوؼعامؿ 

، كما صرح التلاميذ المتفوقوف بوجود عوامؿ أخرى إذ الإضاءة الجيدة %35.24، المناسبة
 فيما %04.91 ، وبنسبةطلاء غير مناسب فيما يخص عامؿ %06.55 صرحوا بنسبة
 بطء في تصميح ) فيما يخص العوامؿ%04.09، وبنسبة أثاث ميترئيخص عامؿ 

 (.سقؼ ميترئ ، قسـ دوّار،الأعطاؿ
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 تتوافر  لاكأحد العوامؿ السائدة التي (النظافة  ) ويعزو الباحث النسبة الكبيرة لعامؿ 
 إلى ما نمحظو في أقسامنا مف  والذي جاء في المرتبة الأولى،بشكؿ مناسب في قاعة القسـ

حتى إف ىذا الأمر أثار انتباه وزيرة التربية - رمي لمخمفات الطعاـ والأكياس الفارغة
 والمسودات -داخؿ الأقساـ" الزريعة " فصرحت بشكؿ مباشر مخاطبة التلاميذ لا تأكموا 

ومخمفات بري الأقلاـ و مخمفات مادة التبغ واتساخ الجدراف بالكتابات والرسومات بما فييا 
عدـ نظافة القسـ يقمؿ مف تركيز التمميذ وسرعة تمقيو لممعمومات، ويقمؿ مف ؼ. المخمة بالآداب

  .الأجواء الصحية المناسبة لمراحة النفسية، وتزيد مف معاناة أصحاب أمراض الجياز التنفسي

وىنا يتأتى عمى المدرسة إدارة ومستشار توجيو و أساتذة القياـ بدورىـ التربوي وخاصة     
الأساتذة رؤساء الأقساـ مف خلاؿ جمسات التوعية وتحفيز الطلاب عمى نظافة أقساميـ 

. ومشاركتيـ في تزيينيا

كإحدى الظروؼ السائدة المتعمقة بقاعة القسـ  (تنظيـ جموس التلاميذ ) وفيما يخص عامؿ
 نرجعو إلى أف عدـ مراعاة ، الثانيةوالذي جاء في المرتبةوالتي لا تتوافر بشكؿ مناسب 

 تعمـ التلاميذ عامة وعمى ىالتفاوت في الطوؿ والحجـ والنظر والسمع لو تأثير سمبي عؿ
كما أف موقع . المتفوقيف بشكؿ خاص إذ يضعؼ تفاعمو مع الأستاذ ومع المادة التعميمية

التمميذ في القسـ لو دور في تعممو وتحصيمو، إذ تتوافر لدى تمميذ المقاعد الأمامية الرغبة 
في ترأس الآخريف حيث يكوف قادرا عمى مواجية المعمـ، ويسيؿ التحدث معو أكثر مف غيره 

أف موقع التمميذ في الفضؿ " في دراستو التي تشير إلى  (1989)، ويؤكد ذلؾ سيمفر ستايف 
التحدث بصورة اكبر أو اقؿ مف الآخريف بحسب في يمكف أف ينتج عنو تأثير عمى قدرتو 

ىذا الموقع، كما ينتج عنو اختيار الطالب الذي يتواجد في الصؼ الأمامي عادة لقيادة 
( 60، ص1994 حمداف،)." المجموعة

    كما أف الفوضى في جموس التلاميذ يعيؽ تفاعؿ التمميذ وخاصة المتفوقيف مع معممييـ 
وزملائيـ، ويعيؽ تعمميـ لميارات جديدة وتجعميـ يشعروف بعدـ الارتياح، كما أف ذلؾ يعيؽ 
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تطبيؽ الخطة الدراسية الموضوعة بالطريقة التي يريدىا المعمـ، كما يسبب عدـ الانتباه، 
دارتو وتغيير وتعديؿ سموؾ التلاميذ ولمتنويع في وضعيات . ويؤثر سمبا عمى ضبط القسـ وا 

جموس التلاميذ دورا في إعطاء فرصا جديدة لمنقاش والحوار والتفاعؿ بيف المعمـ وتلاميذه 
إلى درجة كبيرة، ويزيد التفاعؿ بيف التلاميذ أنفسيـ حيث أف جموسيـ وجيا لوجو يسيؿ 

 .عمييـ عممية الاتصاؿ

عند ترتيب المقاعد بشكؿ يستطيع الطالب عف طريقو مواجية زملائو جميعا أو "     
مجموعة صغيرة منيـ، فإف الطالب والحالة ىذه يستطيع أف يتفاعؿ مع زملائو بشكؿ 

 ( 50، ص2007النعواشي،)".أفضؿ

حيث أف الطريقة التقميدية في ترتيب مقاعد التلاميذ ثبت أف ليا اثر سمبي عمى     
 .تحصيميـ وتفوقيـ

إف الطريقة التقميدية في ترتيب مقاعد الطلاب وتنظيميا في حجرة الصؼ العادية ليا     " 
 .اثر سمبي في عممية التفكير، لممعمومات 

 :حيث أف ىذه الطريقة
 تفرض عمى الطلاب مواجية المدرس عمى شكؿ صفوؼ متساوية. 
 كما أنيا تشجع عمى السمع والطاعة والإنصات  لممحاضرة و الاستظيار. 

  (50، ص2007النعواشي،) ."صب الطلاب في قوالب واحدة وثابتة

 (أثاث متيرئ، بطء في تصميح الأعطاؿ، قسـ دوار، سقؼ متيرئ ) و أما العوامؿ        
كميا ، في المرتبة الأخيرةوالتي جاءت كظروؼ سائدة لا تتوافر بشكؿ مناسب في قاعة القسـ 

ظروؼ تجعؿ مف بيئة القسـ بيئة منفرة تحث عمى التفاعلات الاجتماعية الصفية في 
اتجاىات سمبية، مما يؤثر عمى تمدرس التلاميذ بصفة عامة وعمى المتفوقيف منيـ بصفة 

 .خاصة
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العوامل الموجودة  التي تتعمق بتركيبة يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (12)جدول رقم 
 .القسم و التي تعيق تفوقهم الدراسي 

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 2% 51.6 63ارتفاع عدد تلاميذ القسـ 

 3 %26.22 32وجود تلاميذ معيديف في القسـ 
 4 %19.67 24تفاوت أعمار التلاميذ في القسـ 
 1 %88.52 108وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ 

 
عوامؿ أخرى 

 7 %09.01 11 بكثرة  المتفوقيفوجود
 6 %12.29 15 المتفوقيفقمة 

 5 %14.75 18 الذكور المتفوقيفقمة 
التلاميذ الوافدوف الجدد 
خلاؿ السنة الدراسية 

03 02.45% 8 

     

 التلاميذ المتفوقيف صرحوا بوجود عوامؿ تتعمؽ بتركيبة القسـ تعيؽ مف الجدوؿ نجد أف    
وجود تلاميذ مشاغبيف في  فيما يخص عامؿ %88.52 تفوقيـ الدراسي حيث أجابوا بنسبة

 %26.22، وبنسبة ارتفاع عدد تلاميذ القسـفيما يخص عامؿ % 51.6، وبنسبة  القسـ
فيما يخص عامؿ  %19.67 وبنسبة ،وجود تلاميذ معيديف في القسـفيما يخص عامؿ 

، كما صرح التلاميذ المتفوقوف بوجود عوامؿ أخرى فأجابوا تفاوت أعمار التلاميذ في القسـ
 فيما يخص %12.29 ، وبنسبة   الذكورالمتفوقيفقمة  فيما يخص عامؿ %14.75 بنسبة
  ، وبنسبة بكثرة المتفوقيفوجود فيما يخص عامؿ %09.01 المتفوقيف، وبنسبةقمة عامؿ 
 .  التلاميذ الوافدوف الجدد خلاؿ السنة الدراسيةالمتفوقيفقمة  فيما يخص عامؿ 02.45%

كعامؿ موجود  (وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ  )     ويعزو الباحث ارتفاع نسبة عامؿ
 جاء في المرتبة  إذنو أف يعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينةأيتعمؽ بتركيبة القسـ مف ش
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إلى أف وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ يجعؿ منو بيئة غير آمنة، فقد يؤدي ذلؾ  الأولى 
إلى الاعتداء عمى التلاميذ و ممتمكاتيـ، وعمى الأساتذة سواء كاف ذلؾ جسميا أـ نفسيا أـ 
انفعاليا، وحمميـ عمى سموكات غير مرغوبة كعدـ الدخوؿ إلى القسـ إلا بوجود الأستاذ أو 

إذا فوجودىـ يؤدي إلى فقداف الانضباط  .اليروب الجماعي مف حصص الدراسة أو التدخيف
الصفي الذي يقمؿ إلى حد كبير مف فاعمية المدرسيف إذ تذىب جيودىـ في محاولة ضبط 

إلى أف بعض المعمميف " (2011)وىذا ما أشار إليو المزيف وسكيؾ . سموكات التلاميذ
المزيف وسكيؾ )."  مف وقتيـ وجيدىـ في محاولة ضبط سموكات التلاميذ%80ينفقوف نحو 

( 16ص ،2011،

    إضافة إلى ما يحدثو شغبيـ مف فوضى تؤدي إلى تشتت انتباه التلاميذ وتعطيميـ عف 
التعمـ، إذ أف سموؾ تمميذ مشاغب واحد كاؼ لتوقيؼ الأستاذ عف أدائو لعممو وحرماف بقية 

 .التلاميذ عف الاستفادة مف الدرس

كعامؿ موجود متعمؽ بتركيبة القسـ يعيؽ  (ارتفاع عدد تلاميذ القسـ ) كما أف عامؿ    
 ارتفاع عدد  أفالمرتبة الثانية يمكف أف نعزوه إلىجاء في التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة 

تلاميذ القسـ لا يوفر البيئة التعميمية المناسبة وينقص مف فاعمية التلاميذ وخاصة المتفوقيف 
مما يخفض مف مستويات تحصيميـ، حيث أف المدرس لا يستطيع التحكـ في القسـ أكثر ولا 

و  .يمكنو منح الفرص لكؿ تمميذ في المشاركة والمساىمة في النشاطات الصفية المتنوعة
يظير ىذا التأثير أكثر لدى الأساتذة قميمي الكفاءة المفتقريف إلى الأساليب والطرؽ التعميمية 

و البيداغوجية الواسعة، فلا يستطيعوف تكييؼ الطرؽ وأنماط التواصؿ المختمفة وتنويع 
الأساليب البيداغوجية حسب الحاجات التعميمية مما يؤثر عمى أدائيـ، وىذا ما يؤثر عمى 
تحصيؿ التلاميذ عامة والمتفوقيف بصفة خاصة وىذا ما أشارت إليو دراسة  كمو دستف و 

ثارة " (1998)بلاكفورد  أف كثرة عدد الطلاب في الصفوؼ يخمؽ لدييـ فرص قميمة لمتفاعؿ وا 
( 77، ص 2008عقؿ، )".الأسئمة والمشاركة والمحادثة الصفية مقارنة بالصفوؼ قميمة العدد
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كعامؿ موجود لو  (التلاميذ الوافدوف الجدد خلاؿ السنة الدراسية ) وبالنسبة لعامؿ        
 إلى يمكف أف نرده في المرتبة الأخير جاء تأثيره السمبي عمى تفوؽ التلاميذ المتفوقيف دراسيا 

أف ىذا الوافد  قد يعمؿ عمى إعادة ىيكمة النظاـ العلائقي لمجماعة الصفية، وما يتضمنو 
ذلؾ مف إعادة توزيع الأدوار والمكانات في جماعة الصؼ، إضافة إلى إمكانية فرض ثقافة 

وخاصة إذا كاف الوافدوف مف ضعفاء التحصيؿ ومف ذوي السوابؽ . جديدة وقواعد جديدة فييا
. في مدارسيـ الأصمية لما يحمموف مف قيـ سمبية تؤثر عمى البيئة التعميمية 

    فعمى الأستاذ الاطلاع عمى البيداغوجيات الموسعة التي تساعده في التعامؿ مع ىذه 
 .المشكلات التربوية الصفية و توجيييا بما يخدـ العممية التعميمية التعميمية

الممارسات الموجودة المتعمقة بتسيير يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (13)جدول رقم 
 .الأستاذ لمقسم التي تعيق تفوقهم الدراسي 

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 3% 54.91 67 عدـ استثمار الأستاذ لوقت الحصة بشكؿ جيد

 4% 49.18 60 عدـ تقبؿ الأستاذ للأفكار المخالفة لرأيو
 1% 70.49 86 عدـ التحكـ في القسـ

 6% 14.75 18 قمة حركة الأستاذ داخؿ القسـ
 5% 36.88 45 نبرة صوت  الأستاذ غير مناسبة

 2% 58.19 71 تواصؿ الأستاذ مع بعض الطمبة فقط

ممارسات 
أخرى 

 9% 04.09 05سوء أخلاؽ بعض الأساتذة 
 11% 01.63 02كثرة خروج الأساتذة مف القسـ 
 10% 02.45 03التأخر لدى بعض الأساتذة 

 7% 05.73 07غيابات الأساتذة 
 7% 05.73 07الفوضى في الإجابات 
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الممارسات الموجودة المتعمقة بتسيير الأستاذ  حوؿ أجابوا أفراد العينة  أفمف الجدوؿ نجد    
،  عدـ التحكـ في القسـ فيما يخص عامؿ%70.49بنسبة لمقسـ التي تعيؽ تفوقيـ الدراسي 

 ، وبنسبة تواصؿ الأستاذ مع بعض الطمبة فقطفيما يخص عامؿ% 58.19 وبنسبة
 وبنسبة ، عدـ استثمار الأستاذ لوقت الحصة بشكؿ جيدفيما يخص عامؿ% 54.91
 %36.88 وبنسبة ، عدـ تقبؿ الأستاذ للأفكار المخالفة لرأيو فيما يخص عامؿ49.18%

 فيما يخص عامؿ %14.75 وبنسبة ،نبرة صوت  الأستاذ غير مناسبةفيما يخص عامؿ 
، كما صرح التلاميذ المتفوقوف بوجود ممارسات أخرى تمثمت قمة حركة الأستاذ داخؿ القسـ

الفوضى في وغيابات الأساتذة  فيما يخص عامؿ كؿ مف %05.73في إجابتيـ بنسبة 
، وبنسبة سوء أخلاؽ بعض الأساتذةفيما يخص عامؿ % 04.09، وبنسبة الإجابات
 فيما يخص %01.63 ، وبنسبةالتأخر لدى بعض الأساتذةفيما يخص عامؿ %  02.45
 .كثرة خروج الأساتذة مف القسـعامؿ 

كإحدى الممارسات الموجودة المتعمقة  (عدـ التحكـ في القسـ )     ويعزو الباحث عامؿ
 والذي جاء فيبتسيير الأستاذ لمقسـ والتي مف شأنيا أف تعيؽ التفوؽ لدى أفراد العينة 

لى تشتت انتباه التلاميذ المتفوقيف إ عدـ التحكـ في القسـ يؤدي  أفالمرتبة الأولى  إلى
يع فرص استثمار قدراتيـ وطاقاتيـ في المناقشة وتبادؿ الآراء والأفكار التي يضمنيا يوتض

التحكـ في القسـ، كما أف عدـ التحكـ في القسـ يؤدي إلى ضياع وقت الحصة وعـ استثماره 
نو يضعؼ العلاقات واتجاىيا أكما  .بشكؿ جيد وبالتالي كثرة الجيود الضائعة بدوف عائد

الإيجابي، إذ في الفوضى تكثر القدوات والصراع عمى الزعامات، كما يؤدي إلى ظيور 
 وكؿ ،الكثير مف المشكلات الصفية كالتحدي، والاستعراض والعدواف، والسخرية مف الأستاذ

بحكمة إلى سموكات طائشة تعكر مف طرؼ الممارس البيداغوجي ذلؾ يتطور إف لـ يعالج 
  لدى الأماف داخؿ القسـ وخاصةـصفو كؿ مف في حجرة القسـ وقد يشعر التلاميذ بعد

.   الإناث منيـ
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كإحدى الممارسات الموجودة  (تواصؿ الأستاذ مع بعض التلاميذ فقط )     كما يرجع عامؿ
والذي جاء المتعمقة بتسيير الأستاذ لمقسـ والتي مف شأنيا أف تعيؽ التفوؽ لدى أفراد العينة 

 أف ىذا الأمر يشعر التلاميذ المتفوقيف بعدـ الإنصاؼ والعدؿ، وأف إلىفي المرتبة الثانية 
مدرسييـ ليسوا ذووا أحكاـ ثابتة و موثوقة، بؿ تشوبيا الذاتية والانحياز والتردد، ىذا ما 

يشعرىـ بعدـ الطمأنينة ويصؿ بيـ الأمر إلى حد الشؾ في العلامات التي يتحصموف عمييا 
ويرونو ظمما مما قد يدفعيـ إلى سموكات صفية انعزالية أو عدائية وىذا ما ينقص دافعيتيـ 

. لمدراسة والتحصيؿ

التي ىدفت إلى معرفة مدى ممارسة أساتذة  (2013بف بريكة، )    وقد أكدت ذلؾ دراسة 
يفتقر " التعميـ الثانوي  لميارات الإدارة الصفية مف وجية نظر التلاميذ وتوصمت إلى أنو 

 لميارات معاممة التلاميذ بطريقة تربوية فيميزوف بينيـ في المعاممة، ةالعديد مف الأساتذ
 (124، ص2013بف بريكة، )". ويعاقبونيـ بإنقاص النقاط، كما يفتقر بعضيـ لروح الدعابة

كممارسة موجودة تتعمؽ بتسيير الأستاذ  (كثرة خروج الأساتذة مف القسـ) وأما عامؿ    
يعزى إلى أف ؼفي المرتبة الأخيرة والذي جاء لمقسـ تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة 

لى فراغ في منصب قائد الجماعة الصفية والمسير لشؤونيا مما يحدث إىذا الأمر يؤدي 
الصراع عمى ىذا المنصب مف طرؼ التلاميذ وخاصة المشاغبيف مما يحدث فوضى في 

 وكلا الأمريف يؤثر سمبا عمى ،القسـ، أو يفرض التمميذ أو التلاميذ الأقوياء قوانينيـ في القسـ
التلاميذ المتفوقيف خاصة أنيـ عادة ما يكونوف مف ذوي السموكات المتوازنة أو مف فئات 

الإناث والتي قد تمارس عمييف سموكات قد تصؿ إلى حد المضايقات والمعاكسات مما يؤثر 
 . عمى تكيفيـ وكفايتيـ الإنتاجية العممية
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الممارسات الموجودة المتعمقة  بضبط يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (14)جدول رقم 
 .الأساتذة لمقسم التي لا تؤيدونها

 

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 4% 49.18 60 التيديد بحذؼ النقاط

 1% 69.67 85 تعميـ العقاب
 5% 40.16 49 الميؿ إلى العنؼ
 3% 56.55 69 إخراج التلاميذ

 2% 64.75 79 التوقؼ عف الشرح

 
 

ممارسات 
أخرى 

 7% 12.29 15وضع امتحانات تعجيزية 
 8% 09.83 12مقارنة التلاميذ ببعضيـ 
 9% 07.37 09توبيخ التلاميذ عمنا 

خروج الأستاذ مف القسـ في 
 6% 15.57 19حالة الفوضى 

     

الممارسات الموجودة المتعمقة  بضبط حوؿ أجابوا أفراد العينة نجد أف  مف خلاؿ الجدوؿ    
، وبنسبة تعميـ العقابفيما يخص عامؿ  %69.67  بنسبةالأساتذة لمقسـ التي لا تؤيدونيا

 فيما يخص عامؿ% 56.55، وبنسبة  التوقؼ عف الشرح فيما يخص عامؿ64.75%
، وبنسبة    التيديد بحذؼ النقاطفيما يخص عامؿ% 49.18، وبنسبةإخراج التلاميذ

خروج  فيما يخص عامؿ %15.57، وبنسبة  الميؿ إلى العنؼفيما يخص عامؿ% 40.16
، كما صرح التلاميذ المتفوقوف بوجود ممارسات أخرى إذ الأستاذ مف القسـ في حالة الفوضى

 فيما %09.83، وبنسبة وضع امتحانات تعجيزية فيما يخص عامؿ %12.29أجابوا بنسبة 
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توبيخ التلاميذ  فيما يخص عامؿ %07.37 ،  وبنسبةمقارنة التلاميذ ببعضيـيخص عامؿ 
 .عمنا

 في المرتبة الأولى كممارسة موجودة  الذي جاء(تعميـ العقاب)عامؿ      ويعزو الباحث
متعمقة بضبط القسـ لا يؤيدىا أفراد العينة إلى أف لكؿ تمميذ طبيعتو وظروفو الخاصة بو أي 

لأف  )يوجد فروؽ فردية بينيـ، وتعميـ العقاب يجعؿ مف لا يستحقونو وخاصة المتفوقيف 
يشعروف بالظمـ ، ويفسروف ىذا السموؾ بضعؼ الأستاذ في التعامؿ  (لدييـ تقدير عاؿ لمذات

مع الموقؼ والخوؼ مف مواجية صاحب المشكمة، وىذا ما يجعؿ صورة المعمـ تتقيقر في 
أعيف أفراد ىاتو الفئة، فيؤثر ذلؾ عمى مستوى القبوؿ لدييـ ليذا الأستاذ ولممادة التي يدرسيا 

. مما يؤثر سمبا عمى أدائيـ

 في المرتبة الثانية كممارسة موجودة  الذي جاء(التوقؼ عف الشرح)     كما يعزو عامؿ
متعمقة بضبط الأساتذة لمقسـ لا يؤيدىا أفراد العينة، ويرجع ذلؾ إلى أف الأستاذ يتوقؼ عف 

الشرح تماما أو يكتفي بإيجازه مركزا عمى إتماـ الدرس فقط دوف مناقشة أفكاره والقياـ 
بنشاطاتو وتجاربو، وىذا ما يقمؿ فرص التلاميذ المتفوقيف مف التفاعؿ مع الأستاذ ومنا قشتو 

. و مف فرص تنمية قدراتيـ ومياراتيـ  التي يوفرىا ىذا التفاعؿ

في المرتبة الأخيرة كممارسة موجودة الذي جاء  (توبيخ التلاميذ عمنا ) ويعزو أيضا عامؿ
  يعتبرتتعمؽ بضبط الأساتذة لمقسـ لا يؤيدىا أفراد العينة إلى أف توبيخ التلاميذ أماـ زملائيـ

مف بيف أسباب ضعؼ القدرات الإبداعية ويعرقؿ التفاعؿ البناء، حتى ولو كاف التمميذ مقتنعا 
باف ىذا الإجراء يقوـ بو المعمـ لصالحو ولتعميمو وىذا لطبيعة المرحمة العمرية التي يمر بيا 

.  التمميذ في ىذه المرحمة التعميمية

عروف بو مف الإحراج ش    كما أف ىذا الأمر يؤدي عمى التصادـ مع التلاميذ ونتيجة ما ي
أماـ زملائيـ الذيف يصفونيـ بالجبف والضعؼ إذا لـ يبد رد فعؿ حاد في حينو، وىا ما يشيع 
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جو الانتقاـ والانتصار لمنفس ويولد الكراىية ويجعؿ مف البيئة الصفية بيئة مضطربة لا 
. تساعد عمى التعمـ والتفوؽ

التي ىدفت إلى معرفة مدى ممارسة أساتذة التعميـ  (2013بف بريكة، )    وقد أكدت دراسة 
يفتقر العديد مف " الثانوي  لميارات الإدارة الصفية مف وجية نظر التلاميذ وتوصمت إلى أنو 

 لميارات معاممة التلاميذ بطريقة تربوية فيميزوف بينيـ في المعاممة، ويعاقبونيـ ةالأساتذ
 (124، ص2013بف بريكة، )". بإنقاص النقاط، كما يفتقر بعضيـ لروح الدعابة

وعمى المعمميف والمربيف أف يوجيوا النشء نحو السموؾ المتوافؽ المرغوب فيو،     " 
 التنظيمية لمضبط والتي يجدوف أنيا فعالة ، ويجب أف تقدـ بمستخدميف لذلؾ كؿ الأسالي

ىذه الأساليب بطريقة عممية كأف يتـ استثارة التمميذ نحو التعاوف الفعاؿ في الأداء الذي 
يحدث فيو تغيرات مرغوبة، وأىـ مف ىذا كمو يجب أف تيدؼ الأساليب التنظيمية والضوابط 

السموكية إلى اكتساب التمميذ انضباطا داخميا، ويجب أف يعمؿ كؿ نشاط تعتمد المشاركة فيو 
 (  18، ص2012بدير، )."تدعيما لمحوافز الداخمية نحو السموؾ المرغوب

       فيجب عمى الأستاذ الاتصاؼ بالمرونة الإيجابية التي تسمح لو بالتصرؼ إيجابا وفؽ 
كؿ ظرؼ بما يخدـ الأستاذ والتلاميذ جميعا في آف واحد ويحفظ استمرار العممية التعميمية 
 .التعممية، ويوجو التفاعؿ الاجتماعي الصفي بيف أفراد جماعة الصؼ في الاتجاه الإيجابي
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العوامل التي يرون أن جو قسمهم يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (15)جدول رقم 
. يفتقر إليها

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 3% 51.39 63الاحتراـ      

 1% 73.77 90         اليدوء    
 4% 25.40 31 إقباؿ الأساتذة عمى التلاميذ 

 2% 59.01 72     التشجيع  
 

عوامؿ 
أخرى 

 7% 09.01 11العمؿ الجماعي 
 6% 10.65 13المرح 

 5% 15.57 19التنافس 
         

العوامؿ التي يروف أف جو قسميـ يفتقر حوؿ أجابوا أفراد العينة مف الجدوؿ نجد أف     
فيما يخص % 59.01، ثـ بنسبة اليدوء فيما يخص عامؿ %73.77 ، أولا بنسبةإلييا
فيما % 25.4، ثـ بنسبة  الاحتراـفيما يخص عامؿ% 51.39ثـ بنسبة  ، التشجيععامؿ

،  التنافس فيما يخص عامؿ%15.57، ثـ بنسبة  إقباؿ الأساتذة عمى التلاميذيخص عامؿ
 فيما يخص عامؿ% 09.01، وأخيرا بنسبة  المرح فيما يخص عامؿ%10.65 ثـ بنسبة

 .العمؿ الجماعي

جاء في المرتبة الأولى كعامؿ يرى أفراد العينة أف  الذي (اليدوء)     ويرجع الباحث عامؿ
قيقية، تقميد  )جو قسميـ يفتقر إليو  إلى أف الأساتذة يسمعوف أصواتا في غرفة الصؼ 

ف يعرفوا مصدرىا مما يؤدي  أدوف (...صفير أصوات حيوانات، تحريؾ كراسي وطاولات،
إلى اضطرابيـ وتوترىـ وانفعاليـ وتكرارىا يجعؿ البعض منيـ يترؾ حجرة الدراسة نيائيا إلى 
تنتيي ىذه الأصوات، أو نتيجة تحدث التلاميذ مع أقرانيـ أثناء شرح الأستاذ لمدرس معيقيف 
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سير الدرس ومثيريف بعض المشاعر السمبية تجاىيـ مف قبؿ أساتذتيـ وزملائيـ خاصة 
المتفوقيف منيـ، وقد ينعدـ اليدوء في القسـ في حالة الإجابات الفوضوية وعدـ احتراـ فرص 

وفي كؿ الحالات يؤثر عدـ اليدوء عمى النمو الإدراكي لمتلاميذ  .الآخريف في إبداء آرائيـ 
المتفوقيف، وعمى العلاقات الاجتماعية بيف أفراد جماعة القسـ، كما يجعؿ بيئة القسـ بيئة 
غير مشجعة عمى التفاعؿ الإيجابي لكونيا غير آمنة نتيجة ردود الأفعاؿ العنيفة التي قد 

. تحدث بسبب غياب اليدوء

 في المرتبة الثانية كعامؿ يفتقر إليو جو القسـ  الذي جاء(التشجيع  ) يرجع عامؿ    كما 
صرح بو أفراد العينة مف المتفوقيف دراسيا إلى أف التشجيع يبعث في نفوسيـ الشعور بالثقة 
لمعالجة المواقؼ التعميمية بكفاءة عالية، ويوفر ليـ الاحتراـ والاعتبار والاعتزاز وفرصا 

لتحقيؽ وتوكيد ذواتيـ، ويعطييـ طاقة داخمية توجو سموكيـ لتحقيؽ مزيد مف التفوؽ والنجاح 
كما أف المتفوؽ بحاجة إلى إشباع حاجتو إلى نيؿ  " .النجاح يولد النجاح" لأنو كما يقاؿ 

        وىذا ما أكدتو دراسة بوتر. المزيد مف المديح والثناء والاعتراؼ بقدراتو وذكائو وتفوقو
 (poter,2004 ( "  أف التفاعؿ والنقاش الجيد يأتي مف خلاؿ علاقة صفية جيدة ولا يأتي

انفتاح المعمـ والإصغاء الجيد والنشط لما يقولو المتعمـ واستخداـ : عشوائيا ويتطمب ذلؾ
( 76ص ،2008 عقؿ، )". عبارات وتعميقات مشجعة 

 المرتبة الأخيرة كعامؿ يفتقر الذي جاء في  (العمؿ الجماعي  )  كما يعزو الباحث عامؿ   
إليو جو القسـ الذي يتمدرس فيو أفراد العينة مف المتفوقيف دراسيا، وىذا يفسر بأف العمؿ 

الجماعي مف العوامؿ التي تسيـ في خمؽ جو مف الانسجاـ داخؿ غرفة الصؼ وتؤدي إلى 
إقباؿ التلاميذ عمى عممية التعميـ والتعمـ، فيساعد التلاميذ عمى التفاعؿ فيما بينيـ لأنو قاعدة 

 لإقامة علاقات اجتماعية بينيـ، كما يساعدىـ في أف يتعمموا مف بعضيـ البعض ةجيد
ويشجع كؿ متعمـ عمى الاعتماد عمى النفس والعمؿ بسرعتو الذاتية، كما يتيح لممتفوقيف إبراز 

ومف خلاؿ الوظائؼ التي يمارسيا المتفوقوف في ىذه  قدراتيـ في الإقناع والقيادة والمناقشة،
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الجماعات تتوافر لدييـ الفرص اكتساب المكانة الخاصة وتحقيؽ اليوية مما يساعد عمى 
كما أنو يرسي عادات وتقاليد اجتماعية إيجابية  .استقرارىـ وتكيفيـ وبالتالي زيادة نتاجيـ

،وىذا ما ...كالتعاوف وحب الآخريف والأخذ والعطاء والعمؿ في فريؽ وتحقيؽ اليدؼ المشترؾ
يتعمـ الأطفاؿ في المدرسة أثناء تفاعميـ مع أقرانيـ مجموعة " بقولو (2003 )يؤكده الديب

مف الاتجاىات والميارات الخاصة بالكفاءات الاجتماعية والتي لا يستطيعوف اكتسابيا مف 
 (.13، ص2003الديب،  )"الكبار

ىذا ما تؤكد عميو البيداغوجيات الاجتماعية المعرفية إذ تؤكد  (2001برتراند،)    وحسب 
عمى دور النظاـ التربوي في توفير وضعيات تعميمية تقوـ عمى الخبرة التي تسمح لممتعمميف 

، 2001برتراند،). بالعمؿ الجماعي الذي يسيؿ اكتسابيـ لسموكات اجتماعية ديمقراطية
 (128ص

وغياب العمؿ الجماعي يعني غياب كؿ ما سبؽ ذكره مما يؤثر سمبا عمى تفوؽ أفراد     
 .العينة وىذا ما صرحوا بو

 .عن علاقتهم مع أساتذتهميوضح مدى رضا أفراد العينة  : (16)جدول رقم 

النسبة التكرار الإجابات 
% 40.98 50نعـ 
% 59.02 72لا 

% 100 122المجموع 
        

أنيـ غير راضوف عف  (% 59.02)مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة صرحوا بنسبة     
منيـ صرحوا أنيـ راضوف عف علاقاتيـ  (% 40.98)علاقاتيـ مع أساتذتيـ ، مقابؿ نسبة 

 .بأساتذتيـ 
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 أف العلاقة بيف الطالب والمعمـ ليا أثر إيجابي (Croder,1999)وقد أكد كرودر "     
 عمى أف العلاقة بيف المعمـ (Kyriacou ,1997)عمى التفاعؿ الصفي وقد شدد كرياكو 

رضي  وعدـ(. 73ص ،2008عقؿ،)" والطالب ذات أىمية أساسية في التعمـ الفعاؿ 
 . عمى علاقاتيـ مع أساتذتيـ يؤثر سمبا عمى نتاجيـ العمميالمتفوقيف

أف نمط التفاعؿ الذي يسود بيف  (1997)فقد أكدت دراسة عمي شتا وفادية الجولاني     " 
المعمـ والتمميذ القائـ عمى التفاىـ والمشاركة الفعالة مف قبؿ التلاميذ يؤثر عمى المستويات 
التحصيمية مف جية، كما أنو ينعكس عمى شخصية المتعمـ وسموكو بالإيجاب مف جية 

 (30، ص2013عبدالله و دومنجي، )." أخرى

 .عن علاقتهم مع أساتذتهم أفراد العينة أسباب عدم رضا: (17)جدول 

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 4% 48.61 35 لا يعمؿ الأساتذة عمى ربط علاقات إيجابية مع التلاميذ

 2% 69.44 50 عدـ احتراـ بعضيـ  لمشاعر التلاميذ
 5% 26.39 19 إصدارىـ لقرارات تخص القسـ دوف إشراؾ التلاميذ

 3% 58.78 38 عدـ اىتماـ بعضيـ بالطالب المتفوؽ
 1% 88.89 64 التمييز لدى بعضيـ  في التعامؿ مع التلاميذ

أسباب 
أخرى 

 7% 19.44 14المزاح مع بعض التلاميذ فقط 
 9% 12.5 09علاقات مادية مع التلاميذ 

 6% 23.61 17الإشادة بتمميذ واحد 
 8% 18.06 13الاىتماـ بأحد الجنسيف دوف الآخر 

 10% 08.33 06تعالي بعض الأساتذة 
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تيـ اعف علاؽ أفراد العينة أسباب عدـ رضاإجابات أفراد العينة حوؿ  مف الجدوؿ نجد أف    
 التمييز لدى بعض فيما يخص عامؿ %88.89 تمثمت في تصريحيـ بنسبةمع أساتذتيـ

 عدـ احتراـ بعضفيما يخص عامؿ % 69.44، وبنسبة   في التعامؿ مع التلاميذالأساتذة
عدـ اىتماـ بعضيـ  فيما يخص عامؿ %58.78، وبنسبة   لمشاعر التلاميذالأساتذة

 عمى ربط وفالأساتذة لا يعمؿ فيما يخص عامؿ أف %48.61، وبنسبةبالطالب المتفوؽ
 لقرارات  الأساتذة إصدار فيما يخص عامؿ %26.39، وبنسبة مع التلاميذ علاقات إيجابية

، الإشادة بتمميذ واحد فيما يخص عامؿ %23.61، وبنسبة تخص القسـ دوف إشراؾ التلاميذ
فيما %19.44كما صرح التلاميذ المتفوقوف عف وجود أسباب أخرى لذلؾ فأجابوا بنسبة  

الاىتماـ فيما يخص عامؿ % 18.06، وبنسبة المزاح مع بعض التلاميذ فقطيخص عامؿ 
علاقات مادية  فيما يخص عامؿ أف للأساتذة %12.5، وبنسبة بأحد الجنسيف دوف الآخر

 .تعالي بعض الأساتذةفيما يخص عامؿ   %08.33، وبنسبة مع التلاميذ

 في الذي جاء  (التمييز لدى بعضيـ في التعامؿ مع التلاميذ )     ويعزو الباحث عامؿ
المرتبة الأولى كسبب برر بو  أفراد العينة مف أجابوا بعدـ رضاىـ عف علاقاتيـ بأساتذتيـ 

مدينة )مؤسسات عاصمة الولاية في إلى أف تركيبة التلاميذ بما فييـ أفراد العينة المتواجديف 
متنوعة مف ناحية المستوى الاقتصادي والاجتماعي، فنجد بعض المعمميف يميموف ( الجمفة 

إلى تقدير الطلاب ذوي المظير الخارجي الجذاب عمى نحو أفضؿ مف تقدير الطلاب الأقؿ 
لى التفاعؿ مع طلابيـ مف ذوي إجاذبية، كما أف الدراسات أثبتت  أف المعمميف يميموف 

المستويات الاقتصادية العميا عمى نحو أفضؿ مف تفاعميـ مع طلابيـ مف ذوي المستويات 
الدنيا، وىذا التمييز حسب المستوى الاجتماعي أو المادي أو لحسف الصورة أو لمتفوؽ أو 

لمتفوؽ العالي أو لمقرابة  يخمؽ العديد مف المشاكؿ بيف التلاميذ كالحسد والغيرة ويفسد 
العلاقات فيما بينيـ، لكونو يؤدي إلى غرور التلاميذ المقربيف وتكبرىـ عمى زملائيـ، كؿ ىذا 



 عرض وتحميل نتائج الفرضياتــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــالتاسعالفصل 
 

289 
 

لى نفور التلاميذ  مف المادة ومف الحصة مما يسبب تدنيا في كفاءة المخرجات، وقد إيؤدي 
. يتداعى الأمر ليصبح التمميذ المتفوؽ في صفوؼ ضعفاء التحصيؿ 

 المرتبة الثانية الذي جاء في  (عدـ احتراـ بعضيـ لمشاعر التلاميذ ) يعزو عامؿ    كما 
 صغر سف ىكسبب برر بو  أفراد العينة مف أجابوا بعدـ رضاىـ عف علاقاتيـ بأساتذتيـ، إؿ

الذي يظير توزع الأساتذة  (08)ومثاؿ عمى ذلؾ ما يوضحو الجدوؿ رقـ الكثير مف الأساتذة 
 تقارب سنيـ مع سف بعض مف يدرسونيـ، أو أف بعضيـ إننا نجد، بؿ حسب متغير السف

سريعوا التوتر، وىذا ما يجعميـ أكثر اندفاعا وحدة في التعامؿ مع التلاميذ حتى مع 
المتفوقيف كثيري الأسئمة والمناقشة وحتى أف بعضيـ يجادؿ في كؿ شيء، مما يوقع ىؤلاء 
الأساتذة  في مشاكؿ مع التلاميذ فيجعؿ بعضيـ يتكمـ بعبارات أو يتصرؼ تصرفات غير 

بيداغوجية يؤذي بيا مشاعر كؿ التلاميذ دوف استثناء، فيؤثر ذلؾ عمى علاقاتيـ مع التلاميذ 
، فيؤثر عمى نمو الذكاء العاطفي  وأفكارىـوخاصة المتفوقيف مما يجعميـ يكبتوف مشاعرىـ

دراؾ  لدييـ والذي يساعد عمى الوعي الذاتي وتحفيز الذات كما ىو ميـ في إدارة العواطؼ وا 
داراتيا، وكؿ ىذا مرتبط ارتباطا وثيقا بعمميات التعميـ  دراؾ العلاقات وا  عواطؼ الآخريف، وا 

. والتعمـ، ومف ثـ بالذكاء الأكاديمي فيكوف ىذا الأمر سببا في تقيقر تفوؽ التلاميذ

 المرتبة الأخيرة إلى أف  الذي جاء في(تعالي بعض الأساتذة) يعزو الباحث عامؿ    كما 
 إذ أف مف يتصؼ بيذه ،ىذه الصفة تعيؽ التفاعؿ الإيجابي بيف التلاميذ المتفوقيف والأساتذة

الصفة يمجأ إلى التيكـ والسخرية مف التلاميذ فيحوؿ دوف تفاعميـ الإيجابي الذي يقوـ عمى 
النقاش الجيد وانفتاح المعمـ والإصغاء ليـ، فيؤدي بيـ ذلؾ إلى كره ىؤلاء الأساتذة وميميـ 

 .إلى العزلة و الانطواء مما يضعؼ كفايتيـ الإنتاجية
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أهم المشكلات التي تواجههم مع يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (18)جدول رقم 
 .زملائهم المتفوقين في القسم

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 1% 53.27 65 ضعؼ مستوى التنافس   

 3% 32.78 40           ضعؼ الانسجاـ  
 2% 50 61          ضعؼ  التعاوف  

 
إجابات 
أخرى 

 4% 21.31 26الحسد 
 6% 09.01 11الأنانية 

 5% 12.29 15التسرع في الإجابة  
 7% 10.65 13غش بعض المتفوقيف 

      

أىـ المشكلات التي تواجييـ مع زملائيـ  حوؿ  أجابوا أفراد العينةمف الجدوؿ نجد أف    
، ضعؼ مستوى التنافسفيما يخص مشكمة % 53.27 بنسبة المتفوقيف في القسـ

فيما يخص مشكمة % 32.78 ، وبنسبةضعؼ التعاوففيما يخص مشكمة % 50وبنسبة
فيما  %21.31، كما صرح أفراد العينة بمشكلات أخرى فأجابوا بنسبة ضعؼ الانسجاـ
 ، وبنسبةالتسرع في الإجابةفيما يخص مشكمة % 12.29 ، وبنسبةالحسديخص مشكمة 

غش بعض  فيما يخص مشكمة %10.65، وبنسبة الأنانية  فيما يخص مشكمة 09.01%
 .المتفوقيف

جاءت في المرتبة  الأولى كأىـ التي  (ضعؼ مستوى التنافس)     ويعزو الباحث مشكمة 
المشكلات التي يواجييا أفراد العينة مع زملائيـ المتفوقيف في القسـ إلى أف التنافس يقود 
نحو مزيد مف التفوؽ، إذ يدفع التمميذ ليقدـ الأفضؿ دائما فيو نوع مف الحراؾ الاجتماعي 

داخؿ مجتمع القسـ في إطار الاحتراـ، فيرفع مف مستوى التمميذ ويزيد مف ثقتو بنفسو 
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ويساعده عمى مواجية الصعاب وتجنب الخسارة، فالتنافس ظاىرة نفسية اجتماعية تعمؿ عمى 
تنمية القوى العقمية والعاطفية لمتمميذ و إكسابو مجموعة مف العادات والميارات تساعده عمى 
التفوؽ الدراسي والتوافؽ الاجتماعي، كما تزوده الأوضاع الجديدة والمواقؼ الطارئة برصيد 

مف الخبرات والتجارب، وضعؼ ىذا الجانب ليس في صالح تفوؽ التمميذ وتوافقو 
. الاجتماعي

 في المرتبة الثانية كإحدى المشكلات  التي جاءت(ضعؼ التعاوف) يعزو مشكمةكما     
أف ضعؼ التعاوف بيف  إلى التي يواجييا أفراد العينة مع زملائيـ المتفوقيف في القسـ

المتفوقيف يأجج مشاعر الحقد والحسد ويؤسس لعلاقات سمبية فيما بينيـ مما ينعكس عمى 
.  فيـ وأدائيـيتؾ

 كأحد ةفي المرتبة الأخير التي جاءت (غش بعض المتفوقيف) وكما يرجع مشكمة    
المشكلات التي يواجييا أفراد العينة مع زملائيـ المتفوقيف في القسـ إلى تفشي ظاىرة الغش 

 حتى أصبحت ظاىرة اجتماعية تربوية تيدد المنظومة التربوية بأكمميا، في الامتحانات
ووصؿ ىذا المرض الاجتماعي إلى صفوؼ التلاميذ المتفوقيف لعدـ ردع ومعالجة المسؤوليف 

بمختمؼ رتبيـ ىذا المرض في صفوؼ التلاميذ العادييف وبالتالي حصوليـ عمى النتائج 
العالية دوف جيد، مما يجعؿ البعض مف المتفوقيف يتأثر بيذه البيئة التي أصبح فييا الغش 
حقا مشروعا، ولـ يعد الغش مف أجؿ النجاح فقط بؿ أصبح مف أجؿ التنافس عمى المراتب 

فيؤثر ذلؾ سمبا عمى مف  بقي متمسكا بمبدأ الاعتماد عمى النفس والروح العممية، . العميا
  ".!لماذا أجد وأجتيد؟" فجعميـ يشككوف في مصداقية كؿ شيء وأصبح لساف حاليـ
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أهم المشكلات التي تواجههم مع يوضح إجابات أفراد العينة حول  : (19)جدول رقم 

 .في القسم  (غير المتفوقين)زملائهم العاديين 

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 4% 23.77 29 لا أستطيع ربط صداقات معيـ
 3% 45.08 55 يدفعونني إلى إخفاء تفوقي

 1% 59.83 73 ييزؤوف مف اىتمامي بالدراسة
 2% 59.01 72 يدفعونني إلى ممارسة الغش

 
إجابات 
أخرى 

 5% 05.76 07الغيرة 
 8% 02.45 03الحسد 

 6% 03.27 04يجبرونني عمى الغياب 
 6% 03.27 04صراع 

     

أىـ المشكلات التي تواجييـ مع زملائيـ حوؿ أجابوا أفراد العينة     مف الجدوؿ نجد أف 
 ييزؤوف مف اىتمامي ) بعبارة %59.83بنسبة في القسـ  (غير المتفوقيف)العادييف 
، وبنسبة ( يدفعونني إلى ممارسة الغشمشكمة ) بعبارة %59.01، وبنسبة(بالدراسة
لا أستطيع ربط ) بعبارة %23.77، وبنسبة(يدفعونني إلى إخفاء تفوقي)  بعبارة45.08%

، كما صرح أفراد العينة مف المتفوقيف بوجود مشكلات أخرى حيث أجابوا (صداقات معيـ
وعبارة  (يجبرونني عمى الغياب) بعبارة %03.27، وبنسبة (الغيرة) بعبارة %05.76بنسبة 

 (.الحسد) بعبارة %02.45، وبنسبة (صراعاؿ)

 في المرتبة الأولى  التي جاءت(يستيزؤوف مف اىتمامي بالدراسة ) العبارة     ويرجع الباحث
كأىـ المشكلات التي تواجو أفراد العينة مع زملائيـ مف غير المتفوقيف في القسـ إلى أف 

جماعة الرفاؽ غالبا ما يتزعميا غير المتفوقيف لأنيـ الأكثر نضجا مف الناحية الاجتماعية 
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وبالتالي يفرضوف قواعد غالبا ما تتنافى والميوؿ والاىتماـ بالدراسة، فتجدىـ يستيزؤوف 
تفوؽ بالدراسة وبانضباطو، وىذا ما يجعؿ المتفوؽ منزعجا مف ذلؾ لحاجتو ـباىتماـ اؿ

للانتماء لمجموعة مقابؿ حاجتو لتحقيؽ ذاتو في الدراسة وتنمية قدراتو مف خلاؿ الجد 
فتجد المتفوقيف يشعروف بالاغتراب داخؿ جماعة الصؼ لاختلاؼ الاىتمامات  .والاجتياد

والمواىب والخصائص، مما يدفعيـ إلى الشعور بالوحدة والانعزالية والانطواء لعدـ وجود مف 
خؿ الممارس البيداغوجي لمعالجة ىذه القضية بالطرؽ المناسبة دوعدـ ت. يشاركيـ اىتماماتيـ

. يجعؿ المتفوقيف لا يطوروف مياراتيـ وعلاقاتيـ الاجتماعية مما يؤثر عمى تكيفيـ وتفوقيـ 
 %66إلى أف نسبة   " (Reis et Mccoach,2000)وىذا ما أشار إليو ريس و ماككوش 

مف الطلاب المتفوقيف أكدوا أف جماعة الأقراف وموقفيـ مف التفوؽ ىو العائؽ الأساسي الذي 
( www.up-sy.comالفاعوري وخمؼ )".يحوؿ تحقيؽ أفضؿ مستويات الإنجاز

المرتبة التي جاءت في  (يدفعونني إلى ممارسة الغش  )العبارة الباحث أيضا      ويرجع
الثانية كإحدى المشكلات التي تواجو أفراد العينة مع زملائيـ مف غير المتفوقيف في القسـ 

إلى أف المتفوؽ يجد نفسو محاصرا مف طرؼ زملائو مف غير المتفوقيف الذيف يغشوف 
ويضيقوف عميو حتى يشاركيـ إجابتو أو أنيـ قد يؤذونو أو ينبذونو في جماعة القسـ أو 

. جماعة الرفاؽ

    ومف جية أخرى يرى المتفوؽ حصوؿ ىؤلاء التلاميذ عمى معدلات عالية نتيجة الغش 
في مقابؿ ضعؼ الإجراءات الردعية، فذلؾ يضعؼ لديو قيـ الاعتماد عمى النفس وقيمة 

العمؿ وبذؿ الجيد وقيمة الإنجاز، مما قد يدفع ببعض المتفوقيف إلى التخمي عف بذؿ الجيد 
. مما يعيؽ تنمية مياراتو وقدراتو التي تحقؽ تفوقو الحقيقي

 في المرتبة الأخيرة كإحدى المشكلات التي تواجو  التي جاءت (الحسد) العبارة     كما يرجع
أفراد العينة مع زملائيـ مف غير المتفوقيف في القسـ إلى الحظوة التي يقابؿ بيا ىؤلاء 

المتفوقوف مف طرؼ أساتذتيـ وكؿ أعضاء الجماعة التربوية، فتتولد الغيرة التي ينتج عنيا 
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الحسد، وقد يؤدي ذلؾ إلى مضايقة المتفوقيف وحتى سرقة أدواتيـ حتى يعيقوا تفوقيـ 
. وخاصة خلاؿ أياـ الامتحانات 

    كؿ ما سبؽ مف مشكلات تجعؿ المتفوقيف يكونوف تمثلات سمبية حوؿ ما يجري في 
محيطيـ المتمثؿ في غرفة الصؼ مما يؤثر سمبا عمى أفكارىـ وسموكاتيـ ، وىذا ما أسماه 

 .بالتمثيؿ الرمزي وىو أحد مبادئ نظريتو (1986)باندورا 

يوضح إجابات أفراد العينة حول مدى مساهمة الأساتذة في حل  : (20)جدول رقم 
 .مشكلات المتفوقين  مع زملائهم عامة في القسم

النسبة التكرار الإجابات 
% 15.57 19نعـ 
% 37.70 46لا 

% 46.72 57أحيانا 
% 100 122المجموع 

 

أف أساتذتيـ أحيانا يساىموف  (%46.72)     مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة أجابوا بنسبة 
منيـ بأف  (%37.70)في حؿ مشاكميـ مع زملائيـ عامة في القسـ، في حيف صرح 

أساتذتيـ لا يساىموف عمى حؿ مشاكميـ مع زملائيـ عامة في القسـ، كما صرح 
أف أساتذتيـ يساىموف في حؿ مشاكميـ مع زملائيـ عامة في القسـ، ويعزى  (15.57%)

ذلؾ إلى ترجع الدور التربوي و البيداغوجي الحقيقي  للأستاذ الذي يجعؿ منو ذا أدوار 
مختمفة وليس ناقؿ لممعرفة فقط، بؿ ىو الموجو والمرشد والقائد والمقوـ والأب والصديؽ 

وغير ذلؾ، فنجد سمبية طغت عمى كثير مف الأساتذة فانحصر ىميـ في إجراءات التدريس 
فقط، مما يجعؿ مف الكثير مف المشاكؿ الصغيرة التي لو عولجت في وقتيا لتفادىا التمميذ 
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ولكف نجد وللأسؼ أف بعض التلاميذ وحتى  بعض المتفوقيف تقيقر مستواىـ أو تسربوا مف 
.  في بداياتياالمدرسة بسبب مشاكؿ كاف مف الممكف علاجيا

    وىنا يقع عمى عاتؽ الأستاذ تمثؿ دور مركزي وىو المساىمة في حؿ ىذه المشكلات 
التي صرح بيا أفراد العينة سواء مع زملائيـ العادييف أو المتفوقيف وذلؾ مف خلاؿ دعـ و 
إفشاء وترسيخ رموز وقوانيف في ضمير أفراد جماعة الصؼ تجعؿ مف البيئة الصفية نظاما 
اجتماعيا متماسؾ البناء، وتجعؿ لجماعة الصؼ شخصية عامة يشتركوف فييا وذلؾ مف 
خلاؿ بث رسائؿ إيجابية تدعـ التعاوف والتماسؾ والتنافس وتسيؿ عممية التواصؿ بينيـ، 
وتنمي الذوات الفردية والاجتماعية لأفراد جماعة الصؼ بما يخدـ الجميع، مما يقمؿ مف 

 .انتشار ىذه المشكلات

 كيفية مساهمة الأساتذة في حل  إجابات أفراد العينة حوليوضح: (21)جدول رقم  
 . مشاكمهم مع زملائهم في القسم

كيفيات مساىمة الأساتذة في حؿ مشاكؿ المتفوقيف مع زملائيـ : فئة الوسائؿ
النسبة التكرار وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

% 53.57 15النصائح والتوجييات  01
% 32.14 09خمؽ جو تنافسي  02
% 14.28 04العمؿ في مجموعات  03

% 100 28المجموع 
     

مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة مف الذيف أجابوا بنعـ أو أحيانا  أف أساتذتيـ يساىموف     
: في حؿ مشاكميـ مع زملائيـ عامة في القسـ وفؽ الكيفيات الاتية

في المرتبة الأولى بنسبة  (النصائح والتوجييات)     جاءت وحدة التحميؿ أجابوا 
في المرتبة الثانية بنسبة ( خمؽ جو تنافسي ) بعبارة ثـ جاءت وحدة التحميؿ (53.57%)
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بنسبة ( العمؿ في مجموعات)، وفي المرتبة الأخيرة جاءت وحدة التحميؿ (32.14%)
ككيفيات يساىـ بيا أساتذتيـ في حؿ ىذه المشاكؿ، ويعزى ذلؾ إلى وجود فئة  (14.28%)

مف الأساتذة ممف يشعروف بالمسؤولية الممقاة عمى عواتقيـ فمـ يتخموا عمى دورىـ التربوي 
البيداغوجي في الاىتماـ بالتلاميذ عامة وبالمتفوقيف بصفة خاصة، واىتماميـ بيذا الجانب 

 ويضمف توجو العلاقات فيما بينيـ ،نو أف يخفؼ التوترات بيف أفراد الجماعة الصفية أمف ش
. في اتجاه إيجابي

 مدى مساهمة الأساتذة في حل يوضح إجابات أفراد العينة حول : (22)جدول رقم 
 .المشاكل الشخصية التي تعترضهم 

 

 

 

      

مف أفراد العينة صرحوا أف الأساتذة يساىموف  (%47.54)مف الجدوؿ نجد أف نسبة     
منيـ،  (%39.34)أحيانا في حؿ مشاكميـ الشخصية التي تعترضيـ ، في حيف صرح نسبة

منيـ بأف الأساتذة يساىموف في حؿ مشاكميـ الشخصية التي  (%13.11)كما صرح نسبة
تعترضيـ، ويرجع ذلؾ إلى أف الأستاذ بحجج الاكتظاظ وعدـ التدخؿ في المسائؿ الشخصية 

 البيداغوجي المتمثؿ في مساعدة التمميذ وخاصة المتفوؽ في  التربويتخمى عف دوره التربوي
التكيؼ الإيجابي في البيئة المدرسية، وخاصة الأستاذ الرئيسي لمقسـ المعني بمتابعة الحالات 

الخاصة في صفوؼ التلاميذ فتجد مف المتفوقيف مف يتقيقر مستواه بسبب مشاكؿ ما، قد 
يساعد الأستاذ شخصيا أو بمساعدة الأولياء أو مستشار التوجيو في حميا لكنو لا يبالي بيا 

النسبة التكرار الإجابات 
% 13.11 16نعـ 
% 39.34 48لا 

% 47.54 58أحيانا 
% 100 122المجموع 
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إذ يمكف للأستاذ أف يكوف أداة فعالة لنمو . ويكوف التمميذ المتفوؽ ىو الضحية ليذه السمبية
التلاميذ المتفوقيف إذا كاف قادرا عمى فيـ خصائصيـ المعرفية  والاجتماعية وحاجاتيـ 

( 1982)ومشكلاتيـ النابعة مف قدراتيـ غير العادية، حيث يرى ألكسندر مويا 
(Alexendre Muia,1982) " أف المدرس ىو العامؿ الميـ لنمو التلاميذ المتفوقيف إذ

يساعدىـ في اكتساب الميارات والاتجاىات التي تمكنيـ مف التعامؿ مع الحاضر بشكؿ 
 (162ص ،2001سميماف و غازي،)" سميـ والتفاعؿ والتلاؤـ مع المستقبؿ

وبدوف تبصير الطمبة الموىوبيف بالصعوبات التي :" لذلؾ بقولو (2011)    ويشير أبو أسعد
تواجييـ في المجاؿ الأكاديمي فإف الكثير منيـ سيتسرب مف المدراس الثانوية ، وستكوف 

طموحاتيـ المستقبمية محدودة، لذلؾ عمى المدارس الثانوية أف تعتبر ىذه الإجراءات الوقائية 
 ( 317، ص2011أبو أسعد، )".وظيفة روتينية وأساسية في خبرات وبرامج المدارس الثانوية

 كيفية مساهمة الأساتذة في حل يوضح إجابات أفراد العينة حول(: 23)جدول رقم 
 .المشاكل الشخصية التي تعترضهم 

كيفيات مساىمة الأساتذة في حؿ المشاكؿ الشخصية لممتفوقيف : فئة الوسائؿ
النسبة التكرار الإجابات رقـ الوحدة 

% 44.44 08مناقشة المشكمة  01
% 38.88 07المساعدة في حؿ المشكمة  02
% 16.66 03استدعاء ولي الأمر  03

% 100 18المجموع 
     مف الجدوؿ تمثمت إجابات أفراد العينة ممف أجابوا بنعـ أو أحيانا في الجدوؿ السابؽ 

: حوؿ كيفيات مساىمة الأساتذة في حؿ مشاكميـ الشخصية التي تعترضيـ كالآتي

، ثـ جاءت (%44.44)في المرتبة الأولى بنسبة (مناقشة المشكمة)جاءت وحدة التحميؿ     
 وأخيرا ،%(38.88)في المرتبة الثانية بنسبة  (المساعدة في حؿ المشكؿ )وحدة التحميؿ 
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في المرتبة الأخيرة،  (%02.83)بنسبة   (استدعاء ولي الأمر )جاءت وحدة التحميؿ  
الأساتذة مساعدة التلاميذ المتفوقيف مف تخطي مشاكميـ  بعض ويعزى ذلؾ إلى محاولة

. واستمرارىـ في تفوقيـ لئلا يخمو القسـ منيـ 

 العوامل الموجودة المتعمقة بطريقة يوضح إجابات أفراد العينة حول : (24)جدول رقم 
 .عرض الدروس التي تعيق تفوقهم الدراسي

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 7% 38.52 47 عدـ التمييد لمدرس

 3% 58.19 71 صعوبة توصيؿ المعمومات
 6 %41.80 51 عدـ تشجيع التلاميذ عمى المشاركة

 5 %49.18 60 عدـ تمخيص الأفكار
 3 %58.19 71 عدـ وضوح اليدؼ مف الدرس

 1 %86.06 105 قمة الأسئمة في الدرس
 2 %79.50 97 عدـ التنويع في أساليب التدريس

عوامؿ 
أخرى 

 10 %09.01 11يضيع وقت الدرس في أمور بسيطة 
 13 %07.37 09قمة الأمثمة 

 12 %08.19 10فتور في إلقاء الدرس 
 15 %04.09 05فوضى الإجابات 
 14 %04.91 06الخروج عف الدرس 

 9 %10.65 13كثرة الكتابة 
عدـ التحكـ في فئة المعيديف والذيف 

 8 %15.57 19يزاولوف دروسا خصوصية 

 11 %09.01 11السرعة في الشرح 
 10 %09.83 12قمة الشرح 

       



 عرض وتحميل نتائج الفرضياتــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــالتاسعالفصل 
 

299 
 

 العوامؿ الموجودة المتعمقة بطريقة إجابات أفراد العينة حوؿ ف خلاؿ الجدوؿ نجد    ـ
 فيما يتعمؽ %86.06 تمثمت أولا بإجابتيـ بنسبة عرض الدروس التي تعيؽ تفوقيـ الدراسي

 عدـ التنويع في أساليب  فيما يتعمؽ بعامؿ%79.50، ثـ بنسبةقمة الأسئمة في الدرسبعامؿ 
  وعامؿ عدـ وضوح اليدؼ مف الدرس فيما يتعمؽ بعامؿ%58.19، ثـ بنسبة التدريس

، ثـ  عدـ تمخيص الأفكار فيما يتعمؽ بعامؿ%49.18، ثـ بنسبةصعوبة توصيؿ المعمومات
، ثـ بنسبة  عدـ تشجيع التلاميذ عمى المشاركة فيما يتعمؽ بعامؿ%41.80بنسبة 
، كما صرح أفراد العينة مف المتفوقيف  عدـ التمييد لمدرس فيما يتعمؽ بعامؿ38.52%

 عدـ التحكـ في فئة المعيديف  فيما يتعمؽ بعامؿ%15.57بوجود عوامؿ أخرى فأجابوا بنسبة 
 فيما يتعمؽ %10.65، وبنسبة فيما يتعمؽ بعامؿ وبنسبة والذيف يزاولوف دروسا خصوصية

 فيما %09.01، وبنسبة قمة الشرح فيما يتعمؽ بعامؿ %09.83، وبنسبة كثرة الكتابةبعامؿ
،  فتور في إلقاء الدرس فيما يتعمؽ بعامؿ%08.19السرعة في الشرح، وبنسبة  يتعمؽ بعامؿ

  فيما يتعمؽ بعامؿ%04.91، وبنسبة  قمة الأمثمة فيما يتعمؽ بعامؿ%07.37وبنسبة 
  .الخروج عف الدرس

 في المرتبة الأولى كعامؿ  الذي جاء(قمة الأسئمة في الدرس)     ويعزو الباحث عامؿ
موجود متعمؽ بطريقة عرض الدروس والذي يعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة إلى أف 
قمة الأسئمة الصفية تضعؼ فرص تفاعؿ المتفوقيف مع أساتذتيـ ومع بعضيـ البعض إذ 

تقمؿ فرص مشاركتيـ في الدرس والتعبير عف آرائيـ وأفكارىـ، كما أنيا تقمؿ مف فرص تقويـ 
التلاميذ لتعمماتيـ سواء مف طرؼ المعمـ أو مف ذواتيـ، مما يجعؿ المتفوقيف متمقيف فقط مما 

نتاجيتيـ، ذلؾ أف الأسئمة الصفية تعمؿ  يشعرىـ بالضجر والممؿ ويخفض مف فعاليتيـ وا 
عمى جذب انتباه المتفوؽ إلى الأفكار الميمة في الدرس وتمخص لو المادة وتيسر لو دراستيا 
وفيميا واسترجاعيا في الوقت المناسب، مما يزيد مف دافعيتو لمتعمـ وتشبع حب الاستطلاع 

. لديو بطريقة فعالة ومنظمة
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أف ميارة المعمـ في شرح الدرس تتأثر  " (wilen,2004)فقد أظيرت دراسة ويمف     
بأسموبو في طرح الأسئمة الشفوية أثناء الدرس، وأف استخداـ المعمـ لأسموب طرح الأسئمة 

( 2010بركات ، )"يمكنو مف متابعة ردود أفعاؿ الطمبة مف الأسئمة التي يطرحيا 

أف استخداـ الأسئمة الصفية ينمي مواىب الطمبة " (Cropley,1992)    كما يشير كروبمي 
( 79، ص2010عبيدات والعرود، )" وقدراتيـ الإبداعية ويمفت انتباىيـ للأشياء الغامضة

في المرتبة الثانية كعامؿ الذي جاء  (عدـ التنويع في أساليب التدريس)     ويعزو عامؿ
موجود متعمؽ بطريقة عرض الدروس والذي يعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة إلى أف 

التزاـ أسموب واحد في التدريس يضفي عمى الدروس أف و،التلاميذ لا يتعمموف بطريقة واحدة 
الرتابة والممؿ والضجر والشرود خاصة لدى فئة أفراد العينة مف المتفوقيف مما يضعؼ 

 وتغيير أسموب التدريس مطمب  لمتلاميذ المتفوقيف .دافعيتيـ لمتعمـ وذلؾ يؤثر عمى تفوقيـ
 طفؿ متميز عف نوع التعميـ 200عندما سألت  (Freeman,1992)دراسة لفريماف " أكدتو 

الذي يحمموف بو خمصت إلى أنيـ لا يطمعوف في تغيير المادة التعميمية بقدر ما يطمعوف 
 (27-26، ص2008عامر وربيع، )" في تغيير أسموب التدريس

إلى  ضعؼ التكويف الذاتي لدى الأساتذة ىذا الخمؿ البيداغوجي جع     كما نستطيع أف نر
فتجد منيـ القميؿ الذي يبحث ويطالع ويتابع الجديد في تخصصو ،أو في الجديد في عموـ 
التربية وعمـ النفس و ما توصمت إليو مف أساليب وطرؽ التدريس الحديثة حتى أف الكثير 

منيـ لـ يغير حتى مذكرتو البيداغوجية التي حضرىا في سنوات تدريسو الأولى، وىذا أيضا 
. لتقصير الكثير مف المفتشيف في أداء عمميـ والمساىمة في تكويف الأساتذة

 في المرتبة الأخيرة كعامؿ موجود متعمؽ  الذي جاء (كثرة الكتابة) كما يعزو عامؿ    
بطريقة عرض الدروس والذي يعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة إلى بعض الحشو 

الموجود في المقررات فيجعميا كثيفة، ولقمة خبرة بعض الأساتذة فتجدىـ ييتموف بكؿ صغيرة 
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وكبيرة وردت في المقررات مما يثقؿ كاىمو وكاىؿ التلاميذ بالكتابة ويستغرقوف وقتا في ذلؾ 
 .عمى حساب الشرح والأنشطة والتجارب، وىذا مخالؼ لما تدعوا إليو التربية الحديثة

 الممارسات الموجودة التي تعيق تنمية يوضح إجابات أفراد العينة حول : (25)جدول رقم 
 .التفكير لديهم أثناء تقديم الدروس

العبارات 

رار 
لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

في  (طرؽ الحؿ)عدـ التدريب عمى منيجية التفكير
 معالجة الوضعيات التعميمية

67 54,91% 3 

 2 %59,01 72 الإكثار مف أسئمة مباشرة لا تثير تفكيرؾ
 1 %66,39 81 عدـ إعطاء الوقت الكافي للإجابة

 5 %47,54 58 عدـ تقبؿ أفكارؾ الإبداعية
 4 %52,45 64 عدـ السماح لؾ بالتعقيب عمى أفكار زملائؾ

 
 

إجابات أخرى 

 8% 12.29 15الإجابة عف السؤاؿ بسؤاؿ 
 7 %17,21 21عدـ اختيار الأنشطة الملائمة 

 9 %5,730 07عدـ ربط الدرس بالواقع 
 6 %21,31 26التيرب مف السؤاؿ بحجة ضيؽ الوقت 

 

 الممارسات الموجودة التي تعيؽ حوؿأجابوا  أفراد العينة  أف     مف خلاؿ الجدوؿ نجد
عدـ إعطاء الوقت الكافي )% 66,39 بنسبة تنمية التفكير لدييـ أثناء تقديـ الدروس

% 54,91وبنسبة ،(الإكثار مف أسئمة مباشرة لا تثير تفكيرؾ)% 59,01، وبنسبة (للإجابة
 ،(في معالجة الوضعيات التعميمية (طرؽ الحؿ)عدـ التدريب عمى منيجية التفكير) بعبارة

 %47,54وبنسبة ، (عدـ السماح لؾ بالتعقيب عمى أفكار زملائؾ) بعبارة% 52,45وبنسبة 
 ، كما صرح أفراد العينة بممارسات أخرى فأجابوا بنسبة(عدـ تقبؿ أفكارؾ الإبداعية) بعبارة
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عدـ ) بعبارة% 17,21وبنسبة ،(التيرب مف السؤاؿ بحجة ضيؽ الوقت)  بعبارة21,31%
 وبنسبة ،(الإجابة عف السؤاؿ بسؤاؿ) بعبارة% 12.29وبنسبة ،(اختيار الأنشطة الملائمة

 (.عدـ ربط الدرس بالواقع)  بعبارة5,730%

في المرتبة التي جاءت  (عدـ إعطاء الوقت الكافي للإجابة)العبارة     ويعزو الباحث 
الأولى كممارسة موجودة تعيؽ تنمية التفكير لدى أفراد العينة أثناء تنفيذ الدروس إلى أف ىذا 

صدار الاستجابة  الوقت ضروري لاستقباؿ التلاميذ لمسؤاؿ ثـ بدء العمميات العقمية وا 
المطموبة، كما أف طمب الإجابة السريعة يضر باليدؼ مف استخداـ الأسئمة كوسيمة لمتدريب 

عمى التفكير الذي تتطمب عممياتو فترة بيف سماع التمميذ لمسؤاؿ والقياـ بالجواب عميو، 
 .فإعطاء الوقت الكافي يزيد مف مستوى تفكير التلاميذ  ويقمؿ مف الإجابات الخاطئة 

في المرتبة الثانية التي جاءت  (الإكثار مف أسئمة مباشرة لا تثير التفكير)والعبارة     
عزى إلى أف تكممارسة موجودة تعيؽ تنمية التفكير لدى أفراد العينة أثناء تنفيذ الدروس 

نتاجات التعمـ تتوقؼ بدرجة كبيرة عمى طبيعة الأسئمة وعمى تطوير عقؿ بحاث لدى المتعمـ 
إلى أف المعمميف يحصموف  " (Taba,1996 et Gallagher ,1967)، وقد أشارت دراسات 

عمى ما يريدونو مف طمبتيـ عندما يتعمؽ الأمر بعمميات التفكير المستخدمة، فعندما يوجيوف 
سؤالا مف مستوى متدف يحصموف عمى إجابة مف مستوى متدف، وعندما يوجيوف سؤالا 

جرواف )". يتطمب استخداـ ميارات تفكير عميا فإنيـ يحصموف عمى إجابة مف المستوى نفسو
( 311ص ،2002،

في المرتبة الأخيرة كممارسة موجودة التي جاءت  (عدـ ربط الدرس بالواقع ) العبارة أما     و
 أف ربط  المفاىيـ إلىعزى فتتعيؽ تنمية التفكير لدى أفراد العينة أثناء تنفيذ الدروس 

والمعارؼ بالواقع المعاش مف خلاؿ إعطاء أمثمة حية تيسر لممتفوقيف فيـ الدرس والإحاطة 
 وىـ جيؿ التكنولوجيا والميمتيميديا .بجميع جوانبو ويتسر لو الانتقاؿ مف النظري إلى التطبيقي

"  يقوؿ آلاف بودوف .وشبكات التواصؿ التي جعمت عيونيـ مفتوحة عمى كؿ ما يحيط بيـ 
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Alaine Beaudot" : ))و التمفزة ووسائؿ الإعلاـ الجماىيرية، فإف العالـ   بفضؿ الإشيار
يبدو أكثر غنى وثراء مف المدرسة، والقسـ الدراسي أصبح اليوـ حزينا  (المحيط)الخارجي 

إنني لا أريد أف أسجف نفسي ىنا مف أجؿ أف أنسى ما " عتيقا، والطفؿ أصبح يتساءؿ 
 (98، ص2010خداـ، )."تعممتو في الخارج

    فشؾ المتعمميف بالمعمومات التي يتمقونيا وبحاجتيـ إلييا لمواجية تحديات الحياة التي 
تنتظرىـ والتي تساىـ الوسائؿ الإعلامية والتكنولوجية في إدراكيـ ليا، تجعميـ يقبموف عمى 
التعمـ بطاقة سمبية تشتت انتباىيـ أكثر مما تساعدىـ عمى التركيز والنشاط لكونيـ يحسوف 

 .أف المجتمع المحيط بيـ أضحى أغنى مف المدرسة

إف فيـ التلاميذ لأىداؼ وأىمية ما يدرسوف  يعزز لدييـ الشعور بحب الإطلاع وزيادة     " 
 (380، ص2005قطامي وقطامي، )." التحصيؿ المعرفي

أف "     وىو ما تؤكد عميو النظرية المعرفية الاجتماعية لمتعمـ الاجتماعي  في رأي باندورا
التعمـ يتوقؼ عمى القيمة التي نعطييا لمنتيجة ولذا ينبغي أف نبيف لمطمبة منفعة كؿ تعمـ، 

فالطمبة يتعمموف أحسف إذا تبينت ليـ فائدة ىذا التعمـ أو ذلؾ بالنسبة لمحياة، إذ اتضحت ليـ 
 (135، ص2001برتراند،)".الفائدة التي سيكتسبونيا مف تعمـ معيف بالنسبة لتعمـ لاحؽ

استخدام الأساتذة الوسائل التعميمية في  إنجاز يوضح مدى كفاية  :(26)جدول رقم 
 .(غير السبورة )الدروس 

النسبة التكرار الإجابات 
 1,64%0 2نعـ 
 50% 61لا 

 48,36% 59أحيانا 
% 100 122المجموع 
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مف أفراد العينة أجابوا  بأف الأساتذة لا يستخدموف  (50%)مف الجدوؿ نجد أف نسبة      
 (%48,36)في إنجاز الدروس، في حيف أجاب منيـ بنسبة (غير السبورة)الوسائؿ التعميمية

في إنجاز الدروس، كما  (غير السبورة)بأف الأساتذة أحيانا يستخدموف الوسائؿ التعميمية
في ( غير السبورة)بأف الأساتذة يستخدموف الوسائؿ التعميمية (%01,64)أجاب منيـ بنسبة

إنجاز الدروس، ويعزى ذلؾ إلى ضعؼ التكويف في استخداـ الوسائؿ، إضافة إلى ضعؼ 
عامؿ الرقابة سواء مف المفتشيف أو المدراء الذي جعؿ الكثير مف الأساتذة يتجنبوف عناء 

تحضير الوسائؿ ونقميا إلى القسـ أو الورشات والمخابر رغـ أف امتلاكيا حاليا متاح لجميع 
المؤسسات التعميمية نوعا وكما، وىذا مما يجعؿ التلاميذ بعيديف عف ممارسة التجارب 

وملاحظة المجسمات والخرائط وغير ذلؾ مف الوسائؿ التي تساعد عمى تثبيت المعمومات 
والتحقؽ مف الفروض، وىذا أكيد أنو يعود بالأثر السمبي عمى تعمـ التمميذ وفؽ المقاربة التي 

إذ أف الوسائؿ التعميمية تييئ خبرات . انتيجتيا الوزارة في التعميـ وخاصة المتفوقيف منيـ
متنوعة ومحسوسة لمتلاميذ وتعمؿ عمى إثارة  ىوايات التلاميذ وتجديد نشاطيـ ومشاركتيـ، 

وتساعدىـ عمى التذكر وسرعة التعمـ وتثبيتو، وتراعي الفروؽ الفردية لممتعمميف وتساعد عمى 
، وتييئ فرص التكويف الذاتي  (...استكشاؼ،ابتكار )تكويف النزعات العممية المرغوبة 

إحدى الاستراتيجيات " الممارسة "  وىو ما يدعى .لمتلاميذ مما يرفع مف إنتاجيـ كما ونوعا
التربوية لمنظرية الاجتماعية المعرفية لمتعمـ الاجتماعي إذ أوصى باندورا 

(Bandura ,1986) بضرورة الجمع بيف النظري والتطبيقي في عمميتي التعميـ والتعمـ . 
 (135،ص2001برتراند،)

إف التعميـ المبني عمى خبرات حاسية ىو : "     وىو ما يؤكده عمماء النفس أيضا إذ يقولوف
التعميـ المثمر، وقد يتطمب الطريؽ الموصؿ إلى الخبرات الحاسية أف يمر التمميذ في خبرات 

 (15، ص2008زيداف، )".مباشرة واقعية ومادية وأف يحتؾ بظواىر الحياة
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جهز كمبيوتر، جهاز  )يوضح مدى توفير الأساتذة لوسائط تعميمية  ( :27)جدول رقم  
 لتسهيل عمميات التعمم  (عرض ، جداريات ، مخططات ، كتب ، مجلات 

النسبة التكرار  الإجابات 
 %02.45 30نعـ 
 51,63% 63لا 

 45,90% 56أحيانا 
% 122 122المجموع 

     

مف أفراد العينة أجابوا بأف الأساتذة لا يعمموف  (%51,63)مف الجدوؿ نجد أف نسبة    
منيـ أف  ( %45,90)عمى توفير وسائط تعميمية تسيؿ عممية التعمـ، في حيف أجاب نسبة 

الأساتذة أحيانا يعمموف عمى توفير وسائط تعميمية تسيؿ عممية التعمـ، كما أجاب نسبة 
منيـ أف الأساتذة يعمموف عمى توفير وسائط تعميمية تسيؿ عممية التعمـ،  (02.45%)

ويعزى ذلؾ إلى ضعؼ روح المبادرة لدى الكثير مف الأساتذة، فأصبح ىـ التعميـ لدييـ لا 
يتجاوز جدراف المؤسسة التعميمية، إذ غمب عمييـ سعييـ لتمبية حاجاتيـ الشخصية في ظؿ 

ظروؼ معيشية صعبة في عاصمة الولاية، فالكثير منيـ يمارس نشاطا ثانويا عمو يشبع 
حاجاتو وحاجات أسرتو، وبالتالي لا يجدوف وقتا لمبحث والتحضير لمتطمبات تزيد مف فاعمية 

وىذا ما يحرـ التلاميذ مف فوائدىا  .وفعالية العممية التعميمة والتي مف بينيا الوسائط التعميمية
في توصيؿ المادة التعميمية، إضافة إلى أىميتيا في الجانب النفسي فميا أىمية كبيرة في 

يجاد الرغبة في العمؿ وصولا إلى المعرفة المطموبة ، إذ تؤكد النظرية خمؽ الدوافع وا 
الاجتماعية المعرفية لمتعمـ الاجتماعي أف الوسائؿ السمعية البصرية ليا تأثير كبير عمى 

 إضافة إلى التلاميذ في ىذه المرحمة العمرية أكثر الفئات اندماجا في الميمتيميديا .سموكاتنا
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فيـ يتعمموف أكثر إذا استغمت الوسائط التكنولوجية الحديثة في عرض ومعالجة المادة 
.  التعميمية

بتفوقهم الدراسي   يوضح مدى رضا المتفوقين عن اهتمام الأساتذة ( :28)جدول رقم 
. أثناء إنجاز الدروس

النسبة التكرار الإجابات 
 %22,95 28نعـ 
 %77.05 94لا 

% 100 122المجموع 
    

مف أفراد العينة غير راضوف عف اىتماـ  (%77.05) مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف نسبة    
منيـ بأنيـ  (%22.95)الأساتذة بتفوقيـ الدراسي أثناء إنجاز الدروس، في حيف صرح

ف ليذا الجانب أىمية  راضوف عف اىتماـ الأساتذة بتفوقيـ الدراسي أثناء إنجاز الدروس، وا 
 Alexendre)( 1982)كبيرة في رعاية المتفوقيف والاىتماـ بيـ ، حيث يرى ألكسندر مويا 

Muia,1982) " أف المدرس ىو العامؿ الميـ لنمو التلاميذ المتفوقيف إذ يساعدىـ في
اكتساب الميارات والاتجاىات التي تمكنيـ مف التعامؿ مع الحاضر بشكؿ سميـ والتفاعؿ 

( 162،ص2001سميماف و غازي،)" .والتلاؤـ مع المستقبؿ

    كما أف الاىتماـ بتفوؽ التمميذ ينمي فيو إدراكو الذي يكونو عف قدرتو عمى التفوؽ وعف 
إدراؾ الفرد " وىذا أحد مبادئ النظرية الاجتماعية المعرفية . فاعمية معالجاتو وتدخلاتو

يتوقؼ التعمـ والسموؾ "  أنو(Bandura ,1996)(1996باندورا،  )، إذ يوضح " لفاعميتو
عمى نوع الحكـ الذي يصدره الفرد عمى قدراتو، ومف ثـ فإف التصور الذي يكونو الفرد عمى 

قدرتو عمى إنجاز ميمة معينة يؤثر بالتأكيد عمى نتائج سموكاتو المستقبمية، وىكذا تكوف 
إف تحقيؽ . حظوظو في تحقيؽ النجاح كبيرا كمما كاف ىذا الفرد يؤمف بقدرتو عمى التفوؽ
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النجاح في أي إنجاز يؤدي بدوره إلى تعديؿ عمى مستوى إدراؾ الفرد لقدرتو عمى 
 (133، ص2001برتراند،)."التفوؽ

    وىو ما تسميو التفاعمية الرمزية الوعي الذاتي، إذ أف ىذا الاىتماـ أيضا ينمي الوعي 
الذاتي لدى المتفوقيف في الاتجاه الإيجابي فيجعميـ يتمثموف أدوارىـ تمثلا جيدا، إذ أنيـ 

عندما  يعوف أف توقعات الأساتذة عف سموكاتيـ وقدراتيـ إيجابية تكوف ردود أفعاليـ إيجابية 
 .تخدـ تفوقيـ بالدرجة الأولى

بتفوقهم الدراسي  يوضح أسباب عدم رضا المتفوقين عن اهتمام الأساتذة : (29)جدول 
 .أثناء إنجاز الدروس

العبارات 

رار 
لتك
ا

بة 
لنس

ا
ب 

ترتي
ال

 4 %61.70 58 عدـ اختيار نشاطات محفزة لقدراتي 
 3 %64.89 61 عدـ إثارة التنافس بيف التلاميذ في مختمؼ  نشاطات الدرس 

 2 %65.96 62 عدـ إثارة حب الاستطلاع    
 1% 69.14 65 عدـ تكميؼ المتفوؽ بنشاطات تختمؼ عف زملاءه العادييف   

أسباب 
أخرى 

 6% 20.21 19التمييز بيف المتفوقيف 
 5% 23.40 22غرور بعض الأساتذة 

 

  عف اىتماـ الأساتذة ىـأسباب عدـ رضاأفراد العينة أجابوا حوؿ      مف الجدوؿ نجد أف
عدـ تكميؼ المتفوؽ بنشاطات )  بعبارة%69.14 بنسبة بتفوقيـ الدراسي أثناء إنجاز الدروس

، (عدـ إثارة حب الاستطلاع )  بعبارة%65.96 وبنسبة ،(تختمؼ عف زملاءه العادييف
 ،(عدـ إثارة التنافس بيف التلاميذ في مختمؼ  نشاطات الدرس) بعبارة% 64.89وبنسبة 
، كما صرح أفراد العينة عف (عدـ اختيار نشاطات محفزة لقدراتي)بعبارة % 61.70وبنسبة 
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% 20.21وبنسبة ،(غرور بعض الأساتذة)بعبارة % 23.40بنسبة  أسباب أخرى فأجابوا
 (.التمييز بيف المتفوقيف) بعبارة

 التي (عدـ تكميؼ المتفوؽ بنشاطات تختمؼ عف زملائو العادييف) العبارة ويرجع الباحث    
 المرتبة الأولى كمبرر لعدـ رضا أفراد العينة عف اىتماـ الأساتذة بتفوقيـ أثناء جاءت في

إلى أف ىذا الأمر يعد مف أىـ المطالب لدى المتفوقيف في الصفوؼ العادية  إنجاز الدروس
فإذا لـ يقحميـ الأساتذة في وضعيات تعميمية صعبة يتحدوف بيا قدراتيـ، فمف يشعروا بقيمة 
الإنجاز والتفوؽ مقارنة بغيرىـ مف غير المتفوقيف، وعدـ وجود ىذا الأمر يبطئ  مف نمو 

 وىذا راجع إلى عدـ التحكـ في البيداغوجية الفارقية لدى أساتذة   وذلؾ أف قدراتيـ وتطورىا،
بوعلاؽ وبف )التعميـ الثانوي التي ىي لب المقاربة بالكفاءات كما شارت إليو دراسة 

  (.2014تونس،

( 2008) ووجود ىذا الأمر يزيد مف زيادة الكفاية الإنتاجية لدى المتفوقيف وقد أشار زيداف   
أما التلاميذ المتفوقوف فيجب تشجيعيـ عمى مواصمة التفوؽ بأعماؿ إضافية " إلى ذلؾ بقولو

في المادة الدراسية والنشاط المدرسي، ومنحيـ الجوائز التشجيعية كالكتب العممية 
 ( 306، ص2008زيداف، )".وغيرىا

 في المرتبة الثانية بنسبة  كمبرر  التي جاءت(عدـ إثارة حب الاستطلاع) العبارة     وأما
 ىالعدـ رضا أفراد العينة عف اىتماـ الأساتذة بتفوقيـ أثناء إنجاز الدروس ويمكف أف نعزو

لى ضعؼ التكويف الذاتي لدى الأساتذة مما يجعؿ معموماتيـ إأيضا إلى ما سبؽ ذكره و
محدودة بما جاء في المقرر فقط، فلا يمبوف فضوؿ المتفوقيف وشغفيـ إلى البحث و الاستزادة 

، إذ حسب النظرية فيضعفوف مف ىذا الفضوؿ لدييـ الذي يعد مف أىـ الدوافع إلى التفوؽ
يتحرؾ الفرد مف "   الضبط الذاتي" الاجتماعية المعرفية لمتعمـ الاجتماعي ووفؽ مبدأ 

حاجاتو ويغير أفعالو حسب النتائج التي يحققيا، فالمتفوؽ بحاجة إشباع الفضوؿ العممي 
.  وذلؾ لا يجده في ما يقدمو الأستاذ مستيدفا بو جميع التلاميذ
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 في المرتبة الأخيرة كمبرر آخر لعدـ  التي جاءت(التمييز بيف المتفوقيف ) العبارة     وأما
 إلى وجود بعض ىعز فترضا أفراد العينة عف اىتماـ الأساتذة بتفوقيـ أثناء إنجاز الدروس

 فأثناء الحصص يستحوذوف عمى اىتماـ ،المتفوقيف ممف يزاولوف الدروس الخصوصية
البعض مف الأساتذة فيحس المتفوؽ مف غيرىـ أنو خارج دائرة اىتماـ الأساتذة ويصؼ ذلؾ 
بالتمييز بيف المتفوقيف، كما أف لممكانة الاجتماعية والاقتصادية  لممتفوؽ العالية دور في 
لفت انتباه البعض مف الأساتذة وجمب الاىتماـ منيـ عمى حساب متفوقيف آخريف ممف ىـ 

دونيـ في المكانة الاجتماعية والاقتصادية، وىذا يضر ببعض المتفوقيف ويشعرىـ بالاغتراب 
عف بيئة القسـ ويؤثر ذلؾ عمى تفوقيـ إذ  يعتقدوف أف الأمر عمى لا يتوقؼ عمى القدرات 

. الفردية بؿ لو خمفيات أخرى

استجابات يبديها الأساتذة للأفكار التي  يطرحها المتفوقون يوضح  :(30)جدول رقم 
 .والتي لا يؤيدها المتفوقون

الترتيب   المئويةالنسبةالتكرار العبارات 
 2 %23.77 29كثرة المدح            

 1 %56.56 69التقبؿ دوف إثراء            
 3 %21.31 26 بالتجاىؿ              

 4% 09.07 11بالسخرية والتيكـ استجابات أخرى 
 

 يمارسيا التيو التي لا يؤيدونيا ستجاباتعف الا     مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة صرحوا 
في المرتبة الأولى بنسبة  (التقبؿ دوف إثراء)بعبارة  الأساتذة تجاه أفكارىـ التي يطرحونيا

 بنسبة (بالتجاىؿ) ، ثـ بعبارة%23.77 بنسبة (كثرة المدح) ، ثـ بعبارة(56.56)%
 .%09.07بنسبة  ( بالسخرية والتيكـ) ،ثـ بعبارة21.31%
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في المرتبة الأولى كاستجابات التي جاءت  (التقبؿ دوف إثراء)عبارة     ويرجع الباحث اؿ
يمارسيا الأساتذة تجاه أفكارىـ التي يطرحونيا والتي لا يؤيدونيا إلى سرعة الأساتذة في 

الانتقاؿ مف نشاط لآخر في الدرس بحيث لا يعمؽ عمى إجابات التلاميذ ولا يثرييا ولا يترؾ 
ليـ الفرصة لمتعميؽ عمى أفكار بعضيـ البعض بحجة ضيؽ الوقت وكثافة البرامج، وتفاديا 
لمفوضى التي يحدثيا التلاميذ إذا ترؾ ليـ المجاؿ مما يؤثر عمى تحكـ الأستاذ في القسـ، 

 ويحوؿ دوف إتاحة فرص لتعميؽ أفكاره ،وىذا ما يؤثر عمى مشاعر التمميذ المتفوؽ
وتوضيحيا، فيؤثر ذلؾ  سمبا عمى عمميات التفكير العميا وعمميات الاكتشاؼ وحؿ 

.   المشكلات إضافة إلى العمميات الإبداعية كالطلاقة والمرونة

جاءت في المرتبة الثانية ككيفية يستجيب بيا الأساتذة التي  (كثرة المدح)عبارة     وأما اؿ
عزى إلى رغبة المتفوقيف لعدـ المبالغة في  فتلا يؤيدىا المتفوقوفوللأفكار التي يطرحونيا 

المبالغة في أف كما  تمييزىـ عف زملائيـ كي لا تتأثر علاقاتيـ بيـ ويبقوا في انسجاـ معيـ،
المدح يجعؿ مف الأفكار المطروحة غير قابمة لمنقد والنقاش مف زملائو المتفوقيف وبالتالي 

.  يحد مف فرص تنمية التفكير لدييـ

 في المرتبة الأخيرة ككيفية يستجيب بيا  التي جاءت(بالسخرية والتيكـ)عبارة لؿ     وبالنسبة
عزى إلى أف المتفوقوف لا يؤيدوف فتالأساتذة للأفكار التي يطرحونيا لا يؤيدىا المتفوقوف 

صدار الأحكاـ أو التعميقات عمى  الجو الذي يسوده التيديد وعدـ الشعور بالأمف والانتقاد وا 
إجابات التلاميذ، لأنو يحوؿ دوف مشاركتيـ في ميمات تنطوي عمى تحد لقدراتيـ، حتى لا 

. يقعوف في أخطاء تجعميـ محؿ سخرية واستيزاء وفي موقؼ محرج أماـ زملائيـ

  "التعمـ بالنمذجة"    ومف مبادئ النظرية الاجتماعية المعرفية لمتعمـ الاجتماعي ما يدعى 
الذي يعني تعمـ الفرد مف خلاؿ نتائج سموكات الآخريف، وما سبؽ مف ردود أفعاؿ الممارسيف 

البيداغوجييف تجاه سموكات التلاميذ يجعؿ التلاميذ المتفوقيف يجحموف عف المبادرة تفاديا 
ليكذا ردود أفعاؿ  لا يؤيدونيا، مما يضعؼ الكثير مف الممكات التي  يقوـ عمييا التفوؽ 
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أف حكـ الجماعة " إدراؾ الفرد لفاعميتو " كما يؤكد أصحاب النظرية مف خلاؿ مبدأ . لدييـ
. التي يعيش فييا الفرد حوؿ نتائج أفعالو سمبيا سيكوف ليا تأثير سمبي عمى إدراكاتو لذاتو

يمكف لمفرد أف يكوف عمى دراية صحيحة بما يجب عميو فعمو " (1996)كما يقوؿ باندورا 
غير أنو يفشؿ أثناء التنفيذ لأنو يدرؾ ذاتو كذات غير قادرة عمى تحقيؽ 

 (133، ص2001برتراند،)".النمو

يؤكد عمى أىمية " إذ (William dell ,1964)     و ىو أيضا ما أشار إليو ولياـ دؿ
اتجاىات المدرس لاستثارة التعبيرات الإبداعية، فالانتقادات السمبية وخوؼ الشخص وشعوره 
بأف أفكاره سوؼ يتـ تقييميا أو حجبيا أو رفضيا أو التقميؿ مف شأنيا تؤدي جميعا إلى كؼ 

 (284، ص2010 القذافي،)."الإبداع التعبيري

 يبين مدى تطبيق الأساتذة نظام المجموعات في إنجاز بعض  ( :31)جدول رقم 
 .الدروس

 

 

  

        

يطبقوف نظاـ  مف أفراد العينة صرحوا بأف الأساتذة لا(%50)مف الجدوؿ نجد أف      
منيـ بأف الأساتذة أحيانا  (%40.16)المجموعات في إنجاز الدروس، في حيف صرح 

منيـ بأف الأساتذة  (%09.84)يطبقوف نظاـ المجموعات في إنجاز الدروس، كما صرح 
يطبقوف نظاـ المجموعات في إنجاز الدروس، ويرجع ذلؾ إلى تفادي الأساتذة تطبيؽ ىذا 

النسبة التكرار  الإجابات 
% 09.84 12نعـ 
% 50 49لا 

% 40.16 61أحيانا 
% 100 122المجموع 
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النظاـ الحديث المفيد في التدريس لاكتظاظ الأقساـ بالتلاميذ، وبالتالي تفادي ضياع وقت 
كما قد يتحجج الأساتذة بقمة الوسائؿ أو  الحصة جراء الفوضى التي قد يحدثيا التلاميذ،

كثافة الأنشطة في الوحدات التعميمية، لأف ىذا النظاـ يصمح تطبيقو عمى عدد محدود مف 
ويحرموف التلاميذ المتفوقيف مف ىذا  .التلاميذ داخؿ القسـ، ولإنجاز عدد قميؿ مف الأنشطة 

أحد أوجو التطبيؽ " التعمـ النشط لأف ىذه الطريقة تندرج ضمف التعميـ التعاوني الذي يعتبر 
 ،2002الحيمة، )".الفعمي لممنحى الذي يركز عمى مركزية المتعمـ في العممية التعميمية

  .(180ص

إلى أف التعمـ التعاوني (Davisdson et Worsham) ويشير دافيس و ورشاـ      " 
أسموب تعميمي يعمؿ عمى إيجاد التكامؿ بيف الأىداؼ الاجتماعية و الأىداؼ التعميمية 
التعممية، إذ أف تحقيؽ أىداؼ تعميـ التفكير في الغرؼ الصفية مف خلاؿ التعمـ التعاوني 

يضمف نتائج أكثر إيجابية لمتعمـ فالتفكير التعاوني أكثر ملائمة لحؿ المشكلات الأكثر تعقيدا 
 (08، ص2006السميتي، )".بصورة فاعمة 

 ينمي بدوره المسؤولية الفردية والجماعية لدى التلاميذ مف خلاؿ ترتيب التلاميذ  كما أنو   
في مجموعات وتكميفيـ بعمؿ أو نشاط يقوموف بو مجتمعيف متعاونيف أيف يحدث التعمـ في 

 .أجواء مريحة تخمو مف التوتر والقمؽ وترتفع فييا دافعية التلاميذ بشكؿ كمي
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يوضح الممارسات الموجودة التي لا يؤيدها المتفوقون  في حالة غياب  ( :32)دول رقم ج
 .الأساتذة 

العبارات 

رار 
لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

 2 %58,19 71تعويض الدرس في حصة فراغ 
 6 %00 00تعويض الدرس في حصة  الرياضة 
 1 %59,83 71جمع أكثر مف درس في حصة واحدة 

 3 %22.13 27 أنقؿ الدرس عف تلاميذ قسـ آخر
إجابات 
أخرى 

 4 %19,67 24لا يبالوف بالأمر 
 5 %5,73 07إعطاء مطبوعات لنسخيا 

    

ىا في وفالممارسات الموجودة التي لا يؤيدأفراد العينة صرحوا حوؿ مف الجدوؿ نجد أف     
 ، وبنسبة(جمع أكثر مف درس في حصة واحدة)  بعبارة%59,83بنسبةحالة غياب الأساتذة 

أنقؿ الدرس ) بعبارة% 22.13، وبنسبة (تعويض الدرس في حصة فراغ)  بعبارة58,19%
  بعبارة%5,73 وبنسبة ،(لا يبالوف بالأمر) بعبارة% 19,67، بنسبة (عف تلاميذ قسـ آخر

 (.تعويض الدرس في حصة  الرياضة) بعبارة% 00وبنسبة ،(إعطاء مطبوعات لنسخيا)

في المرتبة التي جاءت  (جمع أكثر مف درس في حصة واحدة )العبارة     ويرجع الباحث 
الأولى كممارسة موجودة لا يؤيدىا المتفوقوف دراسيا في حالة غياب الأساتذة عف الدروس، 
إلى كثرة الغيابات والحصص الضائعة التي بمغت نسبا مرتفعة حسب تصريح أحد المفتشيف 
نقلا عف مصالح مديرية التربية، وأيضا لكثرة التوقفات عف العمؿ جراء تكرار الاحتجاجات 
والإضرابات التي شيدتيا الساحة التربوية في السنوات الأخيرة، والتي كانت تسجؿ أعمى 
نسبيا في مستوى التعميـ الثانوي مقارنة بالمستويات الأخرى، وأيضا يوجد لممارسة بعض 
الأساتذة لنشاطات ثانوية، كؿ ذلؾ ينجـ عنو تأخر في الدروس، فيجد الأساتذة أنفسيـ 
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بمتابعة التوزيع السنوي الذي سطروه بأنفسيـ، فمتجنب المساءلة مف طرؼ المفتشيف تجدىـ 
يمجأوف إلى ىذه الممارسة الخاطئة بيداغوجيا لأف الأستاذ لف يؼ الأفكار حقيا مف الشرح 

والنقاش، كما أف التمميذ المتفوؽ لا يستطيع أف يفيـ جيدا ىذه الأفكار لكثرتيا ولسرعة 
.     طرحيا ناىيؾ عف غير المتفوؽ

في المرتبة الثانية كممارسة التي جاءت  (تعويض الدرس في حصة فراغ) العبارة      وأما
 للأسباب  فتعزىموجودة لا يؤيدىا المتفوقوف دراسيا في حالة غياب الأساتذة عف الدروس

المذكورة سابقا، وىذه ممارسات بيداغوجية خاطئة، لما ينجر عنيا مف سمبيات إذ ينقؿ التمميذ 
أفكارا لـ يستوعبيا وربما ناقصة أو فييا أخطاء، وىذا مردوده سمبي عمى التمميذ وخاصة 

وكذلؾ أف حصص الفراغ مف حؽ التمميذ وانتزاعيا منو يجعمو يحضر . المتفوقيف منيـ
مرغما عنو لا يتفاعؿ إيجابا مع الأستاذ في الأنشطة المقترحة في الدرس، مما يؤثر عمى 

.         تحصيمو وتفوقو تبعا لذلؾ

 في المرتبة الأخيرة كممارسة موجودة لا  التي جاءت(إعطاء مطبوعات لنسخيا)العبارة     و
ويعزى ذلؾ لنفس الأسباب  يؤيدىا المتفوقوف دراسيا في حالة غياب الأساتذة عف الدروس،

المذكورة سابقا، وتنجر عنو الأضرار السابقة أيضا عمى التلاميذ عامة والمتفوقيف خاصة، إذ 
تجد التلاميذ يتعامموف مع معمومات لـ تستوؼ حقيا مف الشرح والتطبيقات والتجريب فتكوف 

. بعيدة عف استيعابيـ مما يؤثر عمى نتائجيـ
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يوضح إجابات أفراد العينة حول الممارسات التقويمية  التي يمارسها  ( :33)جدول رقم 
 .الأساتذة وتعيق تفوقهم 

العبارات 
رار 

لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

 5 %33,60 41 عدـ إجراء امتحانات تشخيصية 
 4 %46.72 84 عدـ مراجعة الدرس السابؽ 

 1 %69.67 80 عدـ مراقبة مدى فيـ التلاميذ 
 2 %68.85 57 عدـ إعطاء تطبيقات 

 3 %65.57 85 طرح أسئمة في الامتحانات لـ ندرسيا                              
 

ممارسات 
أخرى 

 7 %18,85 23التحيز في التقويـ المستمر 
 8 %13,93 17عدـ إجراء الفروض والاكتفاء بنقطة الاختبار 

 9 %9,830 12السرعة في حؿ التماريف 
 6 %21,31 26إعطاء فروض منزلية دوف حميا 

                                                                                                                

إجابات أفراد العينة حوؿ الممارسات التقويمية التي يمارسيا الأساتذة  مف الجدوؿ نجد أف    
، (عدـ مراقبة مدى فيـ التلاميذ) بعبارة %69.67تمثمت في إجابتيـ بنسبة وتعيؽ تفوقيـ 

طرح أسئمة في ) بعبارة %65.57، وبنسبة(عدـ إعطاء تطبيقات)بعبارة %68.85وبنسبة 
، وبنسبة (عدـ مراجعة الدرس السابؽ) بعبارة %46.72، وبنسبة (الامتحانات لـ ندرسيا

إعطاء ) بعبارة %21,31، وبنسبة(عدـ إجراء امتحانات تشخيصية) بعبارة 33,60%
، وبنسبة (التحيز في التقويـ المستمر) بعبارة %18,85، وبنسبة(فروض منزلية دوف حميا

 بعبارة %9,830، وبنسبة (عدـ إجراء الفروض والاكتفاء بنقطة الاختبار) بعبارة 13,93%
 (.السرعة في حؿ التماريف)
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 في المرتبة الأولى  التي جاءت(عدـ مراقبة مدى فيـ التلاميذ)العبارة     ويعزو الباحث  
في المرتبة الثانية كممارسات تقويمية  يمارسيا التي جاءت  (عدـ إعطاء تطبيقات)والعبارة 

إلى أف إعطاء تطبيقات خلاؿ الدرس ومراقبة مدى فيـ  الأساتذة وتعيؽ تفوؽ أفراد العينة
التلاميذ خلاؿ الدرس كؿ منيما  يدخؿ  ضمف التقويـ التكويني الذي ىو أحد أنواع التقويـ 

الحديث والذي  تعتمده المقاربة بالكفاءات في تقويـ الكفاءات التي اكتسبيا التمميذ في 
.       مختمؼ مراحؿ وحدة تعميمية

     ومراقبة الأساتذة مدى فيـ التلاميذ مف خلاؿ أسئمة أو تطبيقات معينة ىي لب إجراءات 
التقويـ التكوينيف وغيابيا يعني غياب التقويـ التكويني وىذا يؤثر سمبا عمى تحصيؿ التمميذ 

. وخاصة المتفوؽ

حيث  (2007/2008) لبنى بف سي مسعودويمكف أف نرجعو إلى توصمت إليو دراسة    
تطبيؽ التقويـ التكويني تواجيو صعوبات بيداغوجية وتنظيمية منيا نقص " توصمت إلى أف 

التكويف، نقص الوقت المخصص لمحصة الدراسية، كثافة المناىج التعميمية، ارتفاع عدد 
".  التلاميذ في القسـ الواحد

في المرتبة الأخيرة كممارسة تقويمية التي جاءت  (السرعة في حؿ التماريف) العبارة     وأما
عزى إلى ما يشكوا منو الأساتذة مف كثافة البرامج وكثرة فتموجودة تعيؽ تفوؽ أفراد العينة، 

 فمنيـ الأنشطة في الوحدة التعميمية الواحدة، وأف التلاميذ لا يقوموف بحؿ الواجبات المنزلية،
 حيث لا يتاح لمتلاميذ الوقت الكافي لمتفكير في الحؿ ومناقشة مف يكتفي بتمريف داخؿ القسـ

الحؿ، وىذا يؤدي إلى قصور لدى التلاميذ وخاصة المتفوقيف في فيـ الحؿ، كما تكبح 
قدراتيـ حيف لا يتاح ليـ وقت لممناقشة، وىذا ما يؤثر عمى تنمية قدراتيـ ومياراتيـ وبالتالي 

. تفوقيـ
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 .يوضح أدوات التقويم التي يستخدمها الأساتذة ( :34)جدول رقم 

العبارات 

رار 
لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

 3 %40,16 49 امتحانات شفوية   
 1 %100 122  (فرض، اختبار )امتحانات محروسة 

 5 %19,67 24 تقييـ عمى أعماؿ فردية     
 4 %29,50 36 تقييـ عمى أعماؿ جماعية  
 2 %63,93 78 فروض منزلية             

 7 %12,29 15التقييـ عمى المشاركة أدوات أخرى 
 6 %14,75 18التقييـ عمى الكراسات 

      

مف الجدوؿ نجد أف أدوات التقويـ التي يستخدما الأساتذة كانت النسب العالية فييا     
فرض : الامتحانات المحروسة )للأدوات الرسمية فقط حيث نجد في المرتبة الأولى 

، ثـ نجد %63.93بنسبة  (فروض منزلية)، ثـ في المرتبة الثانية %100بنسبة(واختبار
و  %29.50بنسبة (التقييـ عمى أعماؿ جماعية )ضعؼ في نسب الأدوات الأخرى مثؿ 

إضافة إلى ما أضافو أفراد العينة مف أدوات ،%19.67بنسبة  ( أعماؿ فرديةىالتقييـ عؿ)
 %14,75بنسبة  (التقييـ عمى الكراسات)أخرى والتي يستعمميا الأساتذة بنسب قميمة مثؿ 

 وىذا يدؿ عمى عدـ التنويع في أدوات التقويـ ،%12,29بنسبة  (التقييـ عمى المشاركة)و
والاقتصار عمى الاختبارات التحصيمية فقط، ويعد ىذا قصورا في التقويـ إذ أف التنويع في 
أدوات التقويـ يؤدي إلى إيجاد فرص متعددة لقياس جوانب التعمـ المختمفة وميارات التفكير 

الاختبارات التحريرية ممثمة في الفروض والاختبارات )العميا، بينما اعتماد أسموب واحد 
لا يثير مستويات التفكير بدرجة تسمح بتنميتيا، وبالتالي اكتساب الكفاءات  (المحروسة

باعتبار الكفاءة ىي القدرة عمى توظيؼ المعمومات التي تعمؿ الذاكرة عمى استرجاعيا 
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بغرض الاستفادة منيا في مواقؼ جديدة كحؿ المشكلات أو بناء أفكار في سياؽ متجدد،  
. وىذا يجعؿ التلاميذ وخاصة المتفوقيف في مستويات دنيا مف التفكير و الإبداع

مف خلاؿ دراسة ميدانية قاـ بيا حوؿ مدى  (1998)" عمي تعوينات"   و ذلؾ ما أكده 
وجد أف كؿ الوثائؽ الرسمية " تطابؽ طرؽ تقييـ المستوى مع نمط التفكير لدى التلاميذ حيث

لوزارة التربية متعمقة بالامتحانات النيائية، و حتى حصص الاستدراؾ لا تتناوؿ إلّا الجانب 
، 1998مقداد وآخروف،)".المعرفي، وىي مجرد تكرار لمدرس أو إنجاز مجموعة مف التماريف

 (298-297ص

وىذا ما يجعميا تقيس وتنمي ممكة واحدة مف ممكات الإنساف الأربع وىي ممكة الذاكرة 
كما أف التقويـ في المدرسة الجزائرية يستيدؼ التفوؽ في الجانب المعرفي و . " (الحفظ)

مدى ما حصؿ عميو المتعمـ مف معمومات، وما تركيز المعمميف عمى الاختبارات التحصيمية 
إلّا دليلًا عمى ذلؾ، إلّا أف ذلؾ التفوؽ الذي يحصؿ عميو التمميذ في المدرسة لا يعني 

 (21، ص 2005ىني، )." بالضرورة التفوؽ في الحياة المعيشية
     فالمتتبع يجد أف اختبارات نياية السنة ىي العمؿ البارز في الممارسات التقويمية في 

المدرسة الجزائرية ، وحتى التلاميذ نجدىـ لا يبالوف لمسار تعمميـ ، أو حتى للأخطاء التي 
 . يقعوف فييا بؿ الميـ عندىـ الحصوؿ عمى علامات بأي وسيمة و لو بالغش في الامتحاف

     وىذا يعزى إلى ضعؼ أساتذة التعميـ الثانوي في التحكـ مفيوـ التقويـ التربوي في ظؿ 
المقاربات بالكفاءات الذي يتطمب التنويع في أدوات و أساليب التقويـ حسب الكفاءة التي 

 و ىذا ما ،نريد تقويميا، كما أف الكفاءات تتعدد فيجب أف تتعدد وفقيا أدوات تقويميا
أف أساتذة التعميـ الثانوي يمثموف الفئة " (2014)توصمت إليو دراسة بوعلاؽ وبف تونس

وأف المدرسيف  .الأضعؼ مف حيث تحصيؿ المعارؼ النظرية التي تتضمنيا مقاربة الكفاءات
الجزائرييف غير قادريف في الوقت الراىف عمى تجسيد مقاربة الكفاءات عمى أرض الواقع، 

 ".وىـ يفتقدوف إلى مممح المدرس الذي يستطيع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات 
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 مدى تثمين الأساتذة لمجهوداتهم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (35)جدول رقم 
. الفردية أثناء الحصص 

       

 

 

أف أساتذتيـ لا يثمنوف   (%72.95)مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة صرحوا بنسبة      
منيـ أف أساتذتيـ  (%27.05)مجيوداتيـ الفردية أثناء الحصص، في حيف صرح نسبة 

ويعزى ذلؾ للأسباب التي سترد في الجدوؿ  يثمنوف مجيوداتيـ الفردية أثناء الحصص،
.  اللاحؽ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
% 27.05 33نعـ 
% 72.95 89لا 

% 100 122المجموع 
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يوضح إجابات أفراد العينة حول أسباب إجابتهم بعدم  تثمين الأساتذة : (36)جدول رقم 
. لمجهوداتهم الفردية

 

 

 

 

   

    

مف الجدوؿ نجد أف إجابات أفراد العينة حوؿ أسباب إجابتيـ بعدـ  تثميف الأساتذة    
عدـ اقتراح تماريف تستثير ) بعبارة %71.91 تمثمت في إجابتيـ بنسبة .لمجيوداتيـ الفردية

 بعبارة %49.43، وبنسبة (عدـ مناقشة حمولؾ لمتماريف) بعبارة %68.54، وبنسبة (قدراتؾ
،  (عدـ تثميف إجاباتؾ الابتكارية) بعبارة %48.31، وبنسبة (عدـ تثميف إجاباتؾ الصحيحة)

رفض العمؿ ) بعبارة %14.61، وبنسبة (عدـ تقبؿ الخطأ) بعبارة %17.98وبنسبة 
 .(تحيز في التقويـ المستمر) بعبارة %10.11، وبنسبة(الفردي

 في المرتبة الأولى  التي جاءت(عدـ اقتراح تماريف تستثير قدراتؾ)العبارة     ويعزو الباحث 
كسبب صرح بو أفراد العينة ممف أجابوا أف أساتذتيـ لا يثمنوف مجيوداتيـ الفردية إلى لجوء 

الأساتذة إلى الاىتماـ بالمستوى المتوسط لتلاميذ القسـ في أمثمة الدرس وفي اختيار 
كبر عدد مف تلاميذ القسـ، وىذا يعاكس ما تدعوا إليو البيداغوجيات أالتماريف، كي يفيـ 

والتي سميت بالبيداغوجيا الفارقية حيث تيتـ بالفروؽ الفردية - كالمقاربة بالكفاءات– الحديثة 

العبارات 
رار 

لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

 2 %68.54 61 عدـ مناقشة حمولؾ لمتماريف
 3 %49.43 44 عدـ تثميف إجاباتؾ الصحيحة

 4 %48.31 43 (حموؿ جديدة)عدـ تثميف إجاباتؾ الابتكارية 
 1 %71.91 64عدـ اقتراح تماريف تستثير قدراتؾ 

أسباب 
أخرى 

 5 %17.98 16عدـ تقبؿ الخطأ 
 6 %14.61 13رفض العمؿ الفردي 

 7% 10.11 09 تحيز في التقويـ المستمر 
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لمتلاميذ سواء في الأنشطة المختارة أو في التقويـ، حتى يناؿ كؿ تمميذ فرصتو بما يتوافؽ 
مكانياتو . وقدراتو وا 

ىؿ يمكف أف نوبخ : " أحد رواد النظرية الاجتماعية المعرفية ( ,1994viau)    وقد أشار 
التلاميذ عمى ضعؼ دافعيتيـ، في الوقت الذي لا نطمب منيـ في كثير مف الأحياف سوى 
الإصغاء والاحتفاظ بذاكرتيـ، والدليؿ يوجد في الامتحانات التي لـ تعد بالنسبة لمتلاميذ  

 (113، ص2001برتراند،)".تحمؿ أي منفعة

بو  في المرتبة كسبب صرح  التي جاءت(عدـ مناقشة حمولؾ لمتماريف) العبارة يعزو   كما 
د العينة ممف أجابوا أف أساتذتيـ لا يثمنوف مجيوداتيـ الفردية لقمة الوقت الذي افرأ

يخصصونو الأساتذة لحؿ التماريف سواء المقترحة داخؿ القسـ أو ما يتعمؽ بالواجبات المنزلية 
نما ييمو العدد مف  التي إف اىتـ الأستاذ بملاحظتيا فلا ييمو إف كانت صحيحة أـ لا وا 

التلاميذ الذيف قاموا بالمحاولة، وىنا يجد التمميذ المتفوؽ أف مجيوده كمجيود مف حاوؿ في 
التماريف اتقاء لعقوبة أو استجداء لرضا الأستاذ أو حتى مف نقؿ الحؿ مف زميمو دوف عناء، 

وىذا يؤثر سمبا عمى التمميذ المتفوؽ ويضعؼ فيو روح المبادرة وممكة التفكير الإبداعي 
.  خاصة لمف يحاولوف منيـ إيجاد حموؿ جديدة لمتماريف

بو في المرتبة الأخيرة كسبب صرح التي جاءت ( تحيز في التقويـ المستمر)عبارة أما اؿ    و
عدـ وضوح  إلى  فتعزىد العينة ممف أجابوا أف أساتذتيـ لا يثمنوف مجيوداتيـ الفرديةافرأ

لدى الأساتذة في فيـ ماىية التقويـ المستمر وكيفية القياـ بو فيوجد مف يربطو بالفرض 
والاختبار، وبعضيـ يقوـ بو جزافا، ومنيـ مف يجعمو أداة لمتحكـ في القسـ أو أداة لمحاباة 

: -  المدرسة ما اصطمح عمى تسميتو بػأدرجت " (2014 ،مغازي)التلاميذ، وىذا ما أكده 
 حد كبير التبايف الحاصؿ بيف إلى تقمص أف كاف يمكف الآلية  ىذه–عممية التقويـ المستمر 

 وظفت توظيفا راديكاليا لا يتماشى مع الرؤية أنياالتلاميذ وحظوظيـ في عممية التقويـ لولا 
 عممية دقيقة تختصر كؿ أسس يبنى عمى أفالتقويـ المستمر المفروض ، الحديثة لمتربية
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 أو، فحيف ترؾ لممعمـ حرية التصرؼ فييا دوف وازع أيضاالجوانب المحيطة بو وبالتمميذ 
 تكوف عامؿ مساعدة أف، فعوض أيضارقيب فانحرؼ بيا البعض عف وجيتيا الحقيقية 

 أو معمـ لـ ينجح في السيطرة عمى القسـ لضعؼ شخصيتو أي سلاحا بيد أصبحتلمطفؿ 
 فاستعمميا كسلاح لبسط سيطرتو عمى الطمبة مما ساىـ في بروز الأخرىلغيرىا مف العوامؿ 
فمثؿ ىذه ."  وحتى كرىو وضربو وىي حقيقة ميدانية شائعة جداالأستاذظاىرة العنؼ عمى 

 . الممارسات التقويمية تؤثر سمبا عمى نتائج التلاميذ المتفوقيف وبالتالي عمى تفوقيـ

 يوضح وجهة نظر أفراد العينة حول صورة الامتحانات التي يخضعون (:37)جدول رقم 
. لها

        

 حوؿ صورة الامتحانات ىـوجية نظرعبروا عف أفراد العينة  مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف    
مختمفة في طرحيا عف ما نتناولو في ) بعبارة %68.85 فأجابوا بنسبة التي يخضعوف ليا

 بعبارة %31,14، وبنسبة (متوسطة) بعبارة %47,54، وبنسبة (تطبيقات الحصص العادية

الترتيب النسبة التكرار العبارات 
 9 %4,09 05 سيمة

 2 %47,54 58 متوسطة
 4 %17,21 21 لا تثير تفكيري

 3 %31,14 38 لا تدفعني للابتكار
مختمفة في طرحيا عف ما نتناولو في تطبيقات 

 1 %68.85 84 الحصص العادية

وجية نظر 
أخرى 

 5 %18,03 22متاحة في الانترنت 
 6 %9,01 11جدوؿ الامتحانات غير مناسب أحيانا 

 7 %5,73 07طوؿ نص الامتحاف أحيانا 
 7 %5,73 07إشكالية توحيد الامتحانات 
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 بعبارة %18,03، وبنسبة (لا تثير تفكيري) بعبارة %17,21، وبنسبة(لا تدفعني للابتكار)
، (جدوؿ الامتحانات غير مناسب أحيانا) بعبارة %9,01، وبنسبة(متاحة في الانترنت)

، (طوؿ نص الامتحاف أحيانا)وبعبارة  (طوؿ نص الامتحاف أحيانا) بعبارة %5,73وبنسبة 
 (.سيمة) بعبارة %4,09وبنسبة 

 (مختمفة في طرحيا  عما نتناولو في تطبيقات الحصص العادية)العبارة     ويعزو الباحث 
في المرتبة الأولى كوجية نظر أفراد العينة حوؿ صورة الامتحانات التي التي جاءت 

يخضعوف ليا إلى ضعؼ الأساتذة في التحكـ في مفيوـ الكفاءة وكيفية قياسيا، فتجدىـ 
الكثير منيـ عشوائيوف في التطبيقات التي يمكف أف يتناولنيا في الحصص العادية، في حيف 
يميموف إلى النموذجية عند إنجاز الامتحانات الرسمية، لأنيـ سيراقبوف عمييا وينتقدوف، وىذا 
ما يجعؿ التمميذ يتفاجأ بطريقة طرح الأسئمة في الامتحاف الرسمي، وحتى بشبكة التقويـ التي 

 مما يجعؿ أداؤه مختمفا عما كاف عميو في الحصص ،يخضع ليا عند تصحيح الأوراؽ
. العادية

كوجية نظر لأفراد العينة  (%47,54)في المرتبة الثانية بنسبة  (متوسطة) العبارة     وأما
عزى إلى أف الأساتذة عندما يحضروف فتحوؿ صورة الامتحانات التي يخضعوف ليا، 

الامتحانات يحضرونيا عمى مستوى التمميذ المتوسط، وبالتالي لا تتحدى قدرات المتفوؽ 
دراسيا فيراىا سيمة بالنسبة إليو، فيغتر بالنتائج المرتفعة التي يتحصؿ عمييا مف جية، ومف 

. جية أخرى تحد مف مستواه فتجعمو في مستوى تفكير التمميذ متوسط القدرات

وىذا يعزى أيضا إلى أف الممارسات الحديثة غائبة عف ممارسات المعمميػف، فقد عمؽ 
إف ما يجري في مدارسنا مف اختبارات و امتحانات، و "  عمى ذلؾ بقولو « عمي تعوينات»

ما يسمى فروضًا ليست تقويمًا نظرًا لما يخضع إليو التقويـ مف شروط أوليا الانطلاؽ مف 
الأىداؼ العامة لمبرنامج المدرسي، و تحديد اليدؼ مف عممية التقويـ، و ليست مراقبة 

بالمعنى الصحيح نظرًا لغياب اليدؼ الدقيؽ مف إجرائيا، ونظرًا لغياب أىـ عنصر فييا و 
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مقداد )".ىو تحديد العجز أو النقص، و بناء إستراتيجية خاصة لعلاجو حسب الفروؽ الفردية
 (. 299، ص1998وآخروف، 

في المرتبة الأخيرة كوجية نظر أفراد العينة حوؿ صورة  (سيمة )    وجاءت العبارة 
الامتحانات التي يخضعوف ليا، وىذا تصريح لعدد قميؿ مف أفراد العينة ويعزى ىذا إلى 

مستواىـ العالي جدا فيروف الامتحانات التي يخضعوف ليا والتي وضعت في مستوى التمميذ 
المتوسط سيمة، ليس فييا ما يتحدى قدراتيـ ويستفزىا، وىذا الأمر انعكاسو سمبي بالنسبة 

. ليؤلاء مف ذوي التفوؽ العالي

يوضح مدى رضا أفراد العينة عن صورة تصحيح الامتحانات التي  ( :38) جدول رقم 
. يخضعون لها

 

     

    

مف أفراد العينة صرحوا عف عدـ رضاىـ عف  (%86.89)مف الجدوؿ نجد أف نسبة     
بأنيـ  (%13.11)صورة تصحيح الامتحانات التي يخضعوف ليا، في حيف صرح نسبة 

ونرجع أسباب ذلؾ إلى الأسباب .راضوف عف صورة تصحيح الامتحانات التي يخضعوف ليا
 : الواردة في الجدوؿ الآتي

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
% 13.11 16نعـ 
% 86.89 106لا 

% 100 122المجموع 
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يوضح أسباب عدم رضا أفراد العينة عن صورة تصحيح الامتحانات  : (39)جدول رقم 
 .التي يخضعون لها

العبارات 
رار 

لتك
ا

بة 
لنس

ا

ب 
ترتي

ال

 3 %63.20 67 عدـ إعطاء وقت كاؼ لتصحيح الامتحاف
 1 %74.52 79 عدـ إعطاء وقت كاؼ لمناقشة الأوراؽ
 2 %70.75 75 عدـ تقويـ الأخطاء التي وقع فييا التلاميذ
 4 %49.85 62 عدـ إعطاء توجييات لتفادي تمؾ الأخطاء
 5 %39.62 42 ليست ىناؾ عدالة في تقييـ إجابات التلاميذ

أسباب 
أخرى 

 6 %17.92 19ضعؼ سمـ التنقيط 
 7 %04.71 05عدـ تصحيح الأوراؽ 

 8 %07.54 08عدـ إطلاعنا عمى  أوراؽ الإجابة في حالة غيابنا 
 7 %14.15 15اعتبار ورقة تمميذ ما نموذج لمتصحيح 

 9 %06.60 07التيديد بحذؼ النقاط لمف يطعف في التصحيح 
حراج التمميذ   9 %06.60 07مناقشة الورقة عمنا وا 

 10 %03.77 04عشوائية في إضافة النقاط 
     

أسباب عدـ رضا أفراد العينة عف صورة تصحيح الامتحانات التي  مف الجدوؿ نجد أف    
عدـ إعطاء وقت كاؼ لمناقشة ) بعبارة %74.52 تمثمت في إجابتيـ بنسبة يخضعوف ليا

، وبنسبة (عدـ تقويـ الأخطاء التي وقع فييا التلاميذ) بعبارة %70.75، وبنسبة (الأوراؽ
 بعبارة %49.85، وبنسبة (عدـ إعطاء وقت كاؼ لتصحيح الامتحاف) بعبارة 63.20%

ليست ىناؾ عدالة ) بعبارة %39.62، وبنسبة (عدـ إعطاء توجييات لتفادي تمؾ الأخطاء)
، وبنسبة (ضعؼ سمـ التنقيط) بعبارة %17.92، وبنسبة (في تقييـ إجابات التلاميذ

عدـ ) بعبارة %07.54، وبنسبة (اعتبار ورقة تمميذ ما نموذج لمتصحيح) بعبارة 14.15%
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التيديد بحذؼ ) بعبارة%06.60، وبنسبة (إطلاعنا عمى  أوراؽ الإجابة في حالة غيابنا
حراج التمميذ)و بعبارة  (النقاط لمف يطعف في التصحيح ، وبنسبة (مناقشة الورقة عمنا وا 

 (.عشوائية في إضافة النقاط) بعبارة03.77%

 في المرتبة  التي جاءت(عدـ إعطاء وقت كاؼ لمناقشة الأوراؽ)العبارة     ويرجع الباحث 
الأولى كسبب برر بو أفراد العينة ممف أجابوا بعدـ رضاىـ عف صورة تصحيح الامتحانات 
التي يخضعوف ليا إلى أف بيذه الوضعية يجد المتفوقوف أنفسيـ لا يتاح ليـ الوقت الكافي 

ويرجع ذلؾ . لمناقشة أوراقيـ والدفاع عف وجيات نظرىـ، والتي ربما تحمؿ جانبا مف الإبداع
إلى أف عدد التلاميذ كبير في القسـ والجزء الكبير لوقت الحصة يعطى لتصحيح الامتحاف 
وتبقى نياية الحصة لتوزيع الأوراؽ ومناقشتيا، وىذا وقت غير كاؼ، ولا يخصص الأساتذة 
وقت آخر نظرا لأنيـ مجبروف بنقؿ العلامات في كشوفيـ الفردية وحساب معدلات المادة، 
ثـ نقؿ ىذا البيانات في كشوؼ نقاط التلاميذ يدويا، فيجد الأستاذ نفسو يسارع الزمف كي 

يملأ الكشوؼ قبؿ موعد مجالس الأقساـ، لأف كشؼ القسـ الواحد  تجده متداولا لدى تسعة 
أساتذة عمى الأقؿ، ثـ يأتي دور الأستاذ الرئيسي لحساب معدؿ الفصؿ لكؿ تمميذ، ثـ دور 
مستشار التربية لملأ ملاحظات تتعمؽ بسيرة التمميذ، ثـ دور المدير لتأشير الكشوؼ، وىذا 

 أياـ يدخؿ فييا حساب زمف  تصحيح 10كمو قبؿ المجالس في وقت ضيؽ لا يتعدى 
.  الأوراؽ

في المرتبة الثانية التي جاءت  (عدـ تقويـ الأخطاء التي وقع فييا التلاميذ) العبارة أماو     
كسبب برّر بو أفراد العينة ممف أجابوا بعدـ رضاىـ عف صورة تصحيح الامتحانات التي 

عزى إلى أف ىذا الأمر يجعؿ المتفوقيف غير مدركيف للأخطاء التي  فتيخضعوف ليا
يرتكبونيا ، فيعاودوف ارتكابيا مرات أخرى والتي قد يكوف ليا تأثير كبير عمى نتائجيـ، وىذا 
يرجع لإتباع الأساتذة الطريقة التقميدية في تقويـ التلاميذ، إذ الطريقة المعتمدة التي تعتمدىا 
المقاربة بالكفاءات تفرض عمى الأستاذ القياـ بشبكة التقويـ أثناء تصحيح الامتحاف والأوراؽ 
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والتي تعطي تفصيلا كاملا لإجابات التلاميذ مف جية، ومف جية أخرى عدـ قياـ الأساتذة 
. بتحميؿ نتائج التلاميذ والخروج بنقاط الضعؼ التي وردت ومف ثـ تقويميا

    كما أف تقويـ أخطائيـ يعتبر تغذية مرجعة إيجابية ليـ وىذا ما يؤكده 
(Bandura,1986) و( Gledler ,1991) مف الميـ جدا القياـ بتغذية مرجعة " أنو في

إيجابية لكؿ طالب يحقؽ تقدما في تعممو لأنيا تسمح  لو بتكويف صورة إيجابية عف ذاتو 
 (135،ص2001برتراند،)".بإدراكيا كذات قادرة عمى القياـ بالمياـ المطموبة

في المرتبة الأخيرة التي جاءت  (عشوائية في إضافة النقاط) العبارة كما يرجع الباحث    
كسبب برّر بو أفراد العينة ممف أجابوا بعدـ رضاىـ عف صورة تصحيح الامتحانات التي 
يخضعوف ليا إلى أف ىذه الممارسة التقويمية الخاطئة تؤدي إلى قمب بعض القيـ لدى 

التلاميذ وخاصة المتفوقيف، كاكتساب صفة التسوؿ ىذه مقابؿ التخمي عف الجد والاجتياد، 
واكتساب الغش في تحصيؿ النقاط مقابؿ التخمي عف التنافس الشريؼ بيف التلاميذ حوؿ 

ساتذة يحاولوف  كسب ود التلاميذ مف الأ مف اإذ نجد بعض .الحصوؿ عمى أحسف النتائج
حتى أف - خلاؿ إضافة النقاط، كما رأينا في السنوات الأخيرة كأساتذة أف بعض التلاميذ 

يسعوف إلى جمع النقاط بعدة وسائؿ منيا تسوؿ النقاط مف عند الأساتذة - منيـ متفوقوف 
. فتجدىـ يمحوف ويضغطوف عمى الأستاذ لإضافة نقاط وىناؾ مف يخضع ليـ

 مدى اهتمام الأساتذة حين حصولهم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (40) جدول رقم 
. عمى نتائج ضعيفة

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
% 22.13 27نعـ 
% 24.59 30لا 

% 53.28 65أحيانا 
% 100 122المجموع 
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مف أفراد العينة صرحوا بأف الأساتذة أحيانا  (%53.28)    مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف نسبة 
منيـ بأف  (%24.59)ييتموف بيـ حيف حصوليـ عمى نتائج ضعيفة ، في حيف صرح نسبة 

الأساتذة لا ييتموف فعلا بيـ حيف حصوليـ عمى نتائج ضعيفة، كما صرح البقية منيـ بنسبة 
بأف الأساتذة  ييتموف بيـ حيف حصوليـ عمى نتائج ضعيفة، فوجود مف لا  (22.13%)

ييتـ بنتائجيـ الضعيفة ولا يبحث عف الأسباب التي أدت إلى تقيقر نتائجيـ في محاولة 
. لمعالجتيا  يؤثر فييـ سمبا حيث لف يدركوا أخطاءىـ ولا كيفية تجنبيا

يوضح كيفية اهتمام الأساتذة حين حصول أفراد العينة عمى  نتائج  : (41)جدول رقم 
. ضعيفة

كيفيات اىتماـ الأساتذة بالمتفوقيف حيف حصوليـ عمى نتائج ضعيفة : وحدة الوسائؿ
النسبة التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

% 070 07التقرب مف التمميذ لمعرفة الأسباب  01
% 30 03المساعدة في تحسيف النتائج  02

 100 10المجموع 
    

 مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف أفراد العينة ممف أجابوا بنعـ أو أحيانا  عف مدى اىتماـ   
: أساتذتيـ بحصوليـ عمى نتائج ضعيفة كاف وفؽ الكيفيات الآتية

في المرتبة الأولى بنسبة  (التقرب مف التمميذ لمعرفة الأسباب)    جاءت وحدة التحميؿ  
في المرتبة الثانية والأخيرة ( المساعدة في تحسيف النتائج)، ثـ جاءت وحدة التحميؿ (70%)

، وذا يعزى إلى وجود أساتذة رغـ كثافة البرامج واكتظاظ الأقساـ بالتلاميذ  (%30)بنسبة 
ييتموف بنتائج التلاميذ وخاصة المتفوقيف منيـ، فيقوموف بدورىـ التربوي والبيداغوجي أماـ 
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التلاميذ فيرشدونيـ ويوجيونيـ ويساىموف بشكؿ أو بآخر في معالجة تقيقر نتائجيـ لأنيـ 
. يعتبروف نتائج التلاميذ جزء مف التقويـ الذاتي ليـ

 مدى اهتمام الأساتذة حين حصولهم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (42)جدول رقم 
. عمى نتائج  جيدة

 

 

   

صرحوا بأف أساتذتيـ ييتموف أحيانا  (%56.57)     مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف نسبة
منيـ بأف أساتذتيـ ييتموف بنتائجيـ  (%29.50)بنتائجيـ الجيدة، في حيف صرح نسبة

منيـ بأف لا أساتذتيـ ييتموف بنتائجيـ الجيدة، وىذا  (%13.93)كما صرح نسبة  الجيدة،
يعزى إلى وجود أساتذة ييتموف بيذا الجانب إيمانا منيـ بما لو مف دور في دعـ التلاميذ 

 كما أف وجود أساتذة لا ييتموف تماما أو لا ييتموف .المتفوقيف ودفعيـ للاستمرار في تفوقيـ
أحيانا بنتائج التلاميذ الجيدة يؤدي إلى تقيقر إدراؾ الفرد لذاتو وعكسو فإف تثميف النجاح 

باندورا  )يعزز إدارؾ الفرد لذاتو وىذا أحد مبادئ النظرية الاجتماعية المعرفية  إذ يؤكد 
تحقيؽ النجاح في أي إنجاز يؤدي بدوره إلى تعديؿ عمى مستوى إدراؾ الفرد " أف  (1996،

 (133، ص2001برتراند،) " .لقدرتو عمى التفوؽ

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
% 29.50 36نعـ 
% 13.93 17لا 

% 56.57 69أحيانا 
% 100 122المجموع 
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يوضح كيفية اهتمام الأساتذة حين حصول أفراد العينة عمى  نتائج  : (43)جدول رقم 
. جيدة

 

  

 

مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف أفراد العينة ممف أجابوا بنعـ أو أحيانا حوؿ مدى اىتماـ    
حيث جاءت وحدة : أساتذتيـ بيـ حيف حصوليـ عمى نتائج جيدة كاف وفؽ الكيفيات الآتية

التشجيع )ثـ وحدة التحميؿ  ،(%13.33)في المرتبة الأولى  بنسبة (التشجيع بالمدح)التحميؿ 
، ويعزى لإدراؾ ىؤلاء الأساتذة لما ليذا الأمر مف (%04.76)في المرتبة الثانية بنسبة (ماديا

. أىمية في دفع التلاميذ المتفوقيف نحو مزيد مف التفوؽ

 مدى اهتمام الأساتذة في حالة غيابهم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (44)جدول رقم 
.  عن درس ما

 

 

 

بأف أساتذتيـ أحيانا لا  (%46,72)    مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف أفراد العينة أجابوا بنسبة 
منيـ بأف  (%43,44)ييتموف بيـ في حالة غيابيـ عف درس ما، في حيف أجاب نسبة 

منيـ  (%09.84)أساتذتيـ لا ييتموف بيـ في حالة غيابيـ عف درس ما، كما أجاب نسبة 

كيفيات اىتماـ الأساتذة حيف حصوؿ المتفوقيف عمى نتائج جيدة : وحدة الوسائؿ
النسبة التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

% 73.68 14التشجيع بالمدح  01
% 26.31 05التشجيع ماديا  02

% 100 19المجموع 

النسبة التكرار الإجابات 
 %09.84 12نعـ 
 %43,44 53لا 

 %46,72 57أحيانا 
 %100 122المجموع 
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بأف أساتذتيـ ييتموف بيـ في حالة غيابيـ عف درس ما، فغيابات التلاميذ المتفوقيف ينجر 
 ومف ثـ يصعب عمييـ متابعة الدروس وخاصة ذات  في الدروس وعدـ فيمياتتأخيراعنيا  

. ، مما يؤثر سمبا عمى نتائجيـ وتفوقيـالعلاقة بالحصص المتغيب عنيا

ويعزى ذلؾ إلى كثافة البرامج والعدد الكبير لمتلاميذ في القسـ وكثرة غياباتيـ مما يجعؿ     
الكثير مف الأساتذة يغمقوف ىذا الباب لتفادي ضياع أوقات الحصص، كما أف الكثير مف 

الأساتذة يزاولوف الدروس الخصوصية وبالتالي أصبح لدييـ تثميف مادي لكؿ جيد يقوموف بو 
. مع التلاميذ، فلا ييتموف ليذا الجانب

. يوضح كيفية اهتمام الأساتذة حين غياب أفراد العينة عن درس ما : (45)جدول رقم 

كيفيات اىتماـ الأساتذة حيف غياب المتفوقيف عف الدرس : وحدة الوسائؿ
النسبة التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

% 57.14 08إعادة شرح الدرس  01
% 42.85 06التركيز عمى التمميذ حيف حؿ التماريف  02

% 100 14المجموع 
    

 مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف أفراد العينة ممف أجابوا بنعـ أو أحيانا حوؿ مدى اىتماـ    
: أساتذتيـ بيـ حيف غيابيـ  كاف وفؽ الكيفيات الآتية

، ثـ وحدة (%11.59)في المرتبة الأولى بنسبة (إعادة شرح الدرس)جاءت وحدة التحميؿ     
%( 04.76)في المرتبة الثانية بنسبة (التركيز عمى التمميذ حيف حؿ التماريف)التحميؿ 

ويعزى ذلؾ وجود أساتذة يدركوف ما يخمفو تأخر المتفوقيف كصور عف كيفية ىذا الاىتماـ، 
دراسيا عف مواكبة الدروس حوؿ نتائجيـ، وأيضا يدرؾ ىؤلاء الأساتذة أنيـ لا يجدوف مف 
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فيمجئوف إلى . يبنوف معو الدروس القادمة إذا كاف ىؤلاء التلاميذ لا يواكبوف تقدـ الدروس
. ىذه الإجراءات التقويمية لمتلاميذ المتفوقيف كي لا يتأثر تفوقيـ ولا تتأثر دروسيـ

 . مدى حاجتهم  لحصص دعم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (46)جدول رقم  

النسبة التكرار الإجابات 
 34,42% 42نعـ 
 %09.84 12لا 

 %55.74 68أحيانا 
 %100 122المجموع 

     

مف أفراد العينة صرحوا بأنيـ أحيانا  (%55.74)مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف نسبة     
منيـ  بأنيـ يجدوف أنفسيـ  (34,42%)يجدوف أنفسيـ بحاجة إلى حصص دعـ، كما صرح 

منيـ  بأنيـ لا يجدوف أنفسيـ بحاجة  (%09.84)بحاجة إلى حصص دعـ، و صرح نسبة 
 .إلى حصص دعـ، وىذا يعزى إلى الأسباب التي سترد في الجدوؿ الموالي
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. يوضح أسباب حاجة أفراد العينة لحصص دعم : (47)جدول رقم 

    مف الجدوؿ نجد أف أفراد العينة ممف أجابوا بنعـ أو أحيانا عف حاجتيـ لدروس دعـ كاف 
: للأسباب آلاتية

، ثـ %24.13في المرتبة الأولى بػ  (الضعؼ في المغات الأجنبية)    جاءت وحدة التحميؿ 
، ثـ وحدة %17.81في المرتبة الثانية بػ  (قمة التعمؽ خلاؿ الدروس)وحدة التحميؿ 

، ثـ %17.24في المرتبة الثالثة بػ  (ضعؼ توصيؿ المعمومات لدى بعض الأساتذة)التحميؿ
، ثـ وحدة %16.09في المرتبة الرابعة بػ  (صعوبة بعض الدروس)وحدة التحميؿ 

قمة التماريف )، ثـ وحدة التحميؿ %09.19في المرتبة الخامسة بػ  (لتقوية مياراتي)التحميؿ
بتغير الأستاذ يتغير )، ثـ وحدة التحميؿ%07.47في المرتبة السادسة بػ  (في الحصص

 (أحب الدراسة في أعداد قميمة)، ثـ وحدة التحميؿ %05.17في المرتبة السابعة بػ  (الأسموب
، ويعزى ذلؾ إلى أف ضعؼ الرأسماؿ الثقافي في المغات 02.29%في المرتبة الثامنة بػ 

الأجنبية للأسر الجمفاوية فلا يتـ تداوليا مع أبنائيـ، وأيضا إلى النقص الذي يعاني منو 

أسباب حاجة المتفوقيف إلى حصص الدعـ : وحدة المحتوى
النسبة التكرارت وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

 24.13% 42الضعؼ في المغات الأجنبية  01
 17.81% 31قمة التعمؽ خلاؿ الدروس  02
 17.24% 30ضعؼ توصيؿ المعمومات لدى بعض الأساتذة  03
 16.09% 28صعوبة بعض الدروس  04
 09.19% 16لتقوية مياراتي  05
 07.47% 13قمة التماريف في الحصص  06
 05.17% 09بتغير الأستاذ يتغير الأسموب  07
 02.29% 04أحب الدراسة في أعداد قميمة  08

% 100 174المجموع 
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قطاع التربية في ولاية الجمفة في توفر أساتذة المغات في كؿ المراحؿ التعميمية، كما أف  
الأساتذة يختاروف أنشطة الدروس بالأخذ بعيف الاعتبار المستوى المتوسط لمتلاميذ كي 
يوصموا المعارؼ إلى أكبر عدد مف التلاميذ، متجاىميف الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، 

وحاجات وخصائص التلاميذ المتفوقيف لمفضوؿ والاستزادة وحب الاستطلاع، و أيضا إلى 
قمة الخبرة المينية لبعض الأساتذة، وأيضا إلى حاجة المتفوقيف دراسيا إلى المزيد مف 

لى البحث عف اكتساب ميارات جديدة ، وىذا  المعارؼ والتعمؽ في طرح الأفكار ومناقشتيا وا 
 مف ةراد العيفؼلا يتأتى إلا في وجود أعداد قميمة مف التلاميذ في القسـ حسب رأي أ

. المتفوقيف

 مدى استجابة الأساتذة إذا طمبوا منهم يوضح إجابات أفراد العينة حول : (48)جدول رقم 
. حصص دعم

 

 

      

مف أفراد العينة صرحوا بأف أساتذتيـ يستجيبوف  (52,45%)مف الجدوؿ نجد أف نسبة     
منيـ بأف أساتذتيـ لا  (%32,78)أحيانا إذا طمبوا منيـ حصص دعـ، في حيف صرح نسبة
منيـ بأف أساتذتيـ   (%14,75)يستجيبوف إذا طمبوا منيـ حصص دعـ، كما صرح نسبة 

يستجيبوف إذا طمبوا منيـ حصص دعـ، ويعزى ذلؾ إلى أف الكثير مف الأساتذة يزاولوف 
الدروس الخصوصية وبالتالي لا يستجيبوف لما ليس لو ثمف، كما أف ىذا أثر حتى عمى مف 
لا يزاولونيا فلا يستجيبوف لطمب التلاميذ بحجة أف ليس لدييـ وقت، كما أف تأثر الأساتذة 
بالبيئة المحيطة بيـ، فكؿ مف حوليـ يتكمـ عمى كسب الماؿ السريع وطرقو والارتقاء في 

النسبة التكرار الإجابات 
 14,75% 18نعـ 
 32,78% 40لا 

 52,45% 64أحيانا 
 100% 122المجموع 
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المستوى الاجتماعي والاقتصادي، وكؿ ذلؾ يحوؿ دوف أخذىـ المبادرة في تسيير حصص 
، حتى أف بعض المؤسسات يعزؼ أساتذتيا عف حصص دعـ لمتلاميذ باعتبار عامؿ الوقت

الدعـ فتستعيف بأساتذة مف خارجيا لإدارة حصص الدعـ الرسمية التي يموليا المجمس 
الشعبي الولائي وتشرؼ عمييا الاتحادية الولائية للأعماؿ المكممة لممدرسة بمديرية التربية، 

معدومة الدخؿ فلا  وأوىذا يؤثر عمى التلاميذ المتفوقيف مف الأسر ذات الدخؿ المحدود 
يزاولوف الدروس الخصوصية مما يعزز مفيوـ الطبقية لدى فئات التلاميذ الفقراء مما يؤدي 

.  إلى تراجع صورة الذات وصورة الأستاذ لدييـ

تفوقهم يوضح عوائق بيداغوجية أخرى يطرحها أفراد العينة تحول دون  ( :49)جدول رقم 
 . الدراسي غير التي طرحت في الأسئمة السابقة

تفوقيـ الدراسي  عوائؽ بيداغوجية أخرى يطرحيا أفراد العينة تحوؿ دوف :فئة المحتوى
النسبة التكرارات الإجابات رقـ الوحدة 

 %17.09 87ضعؼ التكريـ  01
 %15.32 78عدـ استخداـ التكنولوجيات في التدريس  02
 %14.34 73قمة أوقات الفراغ  03
 %12.96 66نقص الأنشطة الترفييية  04
 %11 56عدـ وجود أنشطة لاصفية لتطوير قدراتيـ  05
 %09.62 49ضعؼ أداء المكتبة  06
 %08.25 42وجودىـ مع تلاميذ عادييف في القسـ  07
 %04.12 21وجود الأساتذة المستخمفيف غير الأكفاء  08
 %02.94 15كثافة البرامج  09
 %02.55 13وجود المواد الثانوية في التخصص  10
 %01.76 09وجود أساتذة في غير تخصصيـ  11

 %100 509المجموع 
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مف خلاؿ  الجدوؿ نجد أف أفراد العينة صرحوا بعد عوائؽ بيداغوجية أخرى تعيؽ تفوقيـ     
: الدراسي غير التي ذكرت في الاستبياف وجاءت كالآتي

لتحميؿ اثـ وحدة  ،%17.09في المرتبة الأولى  بػ  (ضعؼ التكريـ) جاءت وحدة التحميؿ    
، ثـ وحدة التحميؿ %15.32في المرتبة الثانية بػ  (عدـ استخداـ التكنولوجيات في التدريس)
نقص الأنشطة )، ثـ وحدة التحميؿ %14.34في المرتبة الثالثة بػ  (قمة أوقات الفراغ)

عدـ وجود أنشطة لاصفية )، ثـ وحدة التحميؿ %12.96في المرتبة الرابعة  بػ  (الترفييية
في  (ضعؼ أداء المكتبة)، ثـ وحدة التحميؿ %11في المرتبة الخامسة  بػ  (لتطوير قدراتيـ

في  (وجودىـ مع تلاميذ عادييف في القسـ)، ثـ وحدة التحميؿ %09.62المرتبة السادسة  بػ 
 (وجود الأساتذة المستخمفيف غير الأكفاء)، ثـ وحدة التحميؿ %08.25المرتبة السابعة  بػ 

في المرتبة التاسعة بػ  (كثافة البرامج)، ثـ وحدة التحميؿ %04.12في المرتبة الثامنة بػ 
في المرتبة العاشرة بػ  (وجود المواد الثانوية في التخصص)، ثـ وحدة التحميؿ 02.94%
في المرتبة الحادية عشر  (وجود أساتذة في غير تخصصيـ)، ثـ وحدة التحميؿ 02.55%

 %.01.76بػ 

وىذا راجع إلى أف المتفوقيف بحاجة إلى إشباع حاجاتيـ إلى نيؿ المزيد مف المديح     
والثناء والاعتراؼ بقدراتيـ وذكائيـ وتفوقيـ و ضعؼ التكريـ يعنى قمة الاىتماـ بالإنجازات 
والنجاحات مما يضعؼ دافعيتيـ نحو المزيد مف التفوؽ والنجاح، وأيضا إلى  ارتباط ىذه 

ىواتؼ ذكية، أجيزة كمبيوتر محمولة  )الفئة في ىذه المرحمة العمرية بالوسائؿ التكنولوجية 
وما تحويو مف برامج وتطبيقات لو استغمت في عممية التعميـ والتعمـ لتضاعؼ نتاجيا،   (...

لى حاجتيـ لأوقات الفراغ لممارسة ىواياتيـ المختمفة لتفريغ طاقاتيـ الزائدة مما يعود عمييـ  وا 
لى وجود أندية ومخابر لتطوير مياراتيـ وقدراتيـ  بمزيد مف النشاط والدافعية نحو التعمـ، وا 
مف خلاؿ أنشطتيا اللاصفية المقصودة، كما يتمنى البعض منيـ وجودىـ في أقساـ خاصة 

بالمتفوقيف كي يرتفع مستوى التدريس ويرتفع مستوى أدائيـ، كما أف غيابات الأساتذة 
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لى استخلافيـ بأساتذة إيؤدي  (عطؿ مرضية، عطؿ أمومة)وخاصة الأستاذات المطولة 
تنقصيـ الخبرة في التدريس والتقويـ والتفاعؿ مع التلاميذ مما يؤثر سمبا عمى أداء التلاميذ 

المتفوقيف، كما أف أداء الأساتذة والمتفوقيف يضعؼ في المواد الثانوية مما ينعكس سمبا عمى 
تفوؽ التلاميذ في ىذه المواد، كما أف التلاميذ المتفوقيف في مثؿ ىذه المرحمة ييتموف 

بالتفاصيؿ حوؿ أساتذتيـ ويتبعوف أخطاءىـ وىفواتيـ وينقدونيا، ويكوف الانتقاد أشد حيف 
 .يكوف  الأساتذة في غير تخصصاتيـ بؿ حتى أنيـ يحتجوف و يطالبوف بتغيير الأستاذ

حيث يتوقعوف منيـ أداءات ضعيفة مقارنة بمف يعرفونيـ مف الأساتذة المختصيف في المواد 
. التي يدرسونيا فيكوف مستوى التقبؿ منيـ ضعيؼ
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:  المقابمة المدعمة لمفرضية الأولىبياناتعرض وتحميل / 2-2

غير متوفرة التي يراها الأساتذة  الظروف المتعمقة بقاعة القسم يوضح : (50)جدول رقم
 .بشكل مناسب في المؤسسة

الترتيب النسبة التكرار العوامؿ 
 5 %37.5 03الإضاءة 
 6 %12.5 01التيوية 

 3 %62.5 05لوف الطلاء 
 2 75% 06الأثاث 
 4 40% 04التدفئة 

 6 %12.5 01حجـ القاعة 
 1 %87.5 07النظافة 

 

التي يرونيا الظروؼ المتعمقة بقاعة القسـ إجابات الأساتذة حوؿ مف الجدوؿ نجد أف     
 فيما يتعمؽ بعامؿ %87.5 تمثمت في إجابتيـ بنسبة غير متوفرة بشكؿ مناسب في المؤسسة

 فيما يتعمؽ بعامؿ %62.5، وبنسبة ( الأثاث ) فيما يتعمؽ بعامؿ75%، وبنسبة( النظافة) 
 فيما يتعمؽ %37.5، وبنسبة(التدفئة) فيما يتعمؽ بعامؿ40%، وبنسبة (لوف الطلاء) 

  (.حجـ القاعة) و بعامؿ ( التيوية ) فيما يتعمؽ بعامؿ%12.5، وبنسبة ( الإضاءة )بعامؿ
جاء في المرتبة الأولى كعامؿ متعمؽ بقاعة القسـ الذي  (النظافة )     ويرجع الباحث عامؿ

 وما غير متوفر بشكؿ مناسب إلى ما تشيده مؤسستنا التعميمية مف انتشار لظاىرة الأكؿ
لى انتشار ظاىرة الرسـ والكتابة عمى الجدراف والتي  في الأقساـ ،تخمفو مف بقايا ونفايات  وا 

إضافة عمى أف ،  تحوي أحيانا إلى جانب الألفاظ والرسومات المخمة تعميقات عمى الأساتذة
كثير مف التلاميذ في ىذه المرحمة العمرية يتناولوف التبغ بأنواعو ويرموف مخمفاتو في القسـ 
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، كؿ ىذا يؤثر سمبا عمى البيئة الصفية ويجعميا ... ما يتبع ذلؾ مف بصاؽ، ورائحة كريية
بيئة منفرة لا تحفز عمى التدريس، وىذا رغـ ما يعانيو العماؿ المينييف مف عناء في تنظيؼ 

.   الأقساـ

كعامؿ متعمؽ بقاعة القسـ غير ي المرتبة الثانية  الذي جاء ؼ(لأثاث ا )    كما يرجع عامؿ
 أف بعض مف التلاميذ في مؤسساتنا التعميمية يعمموف عمى إلىمتوفر بشكؿ مناسب بنسبة 

تخريب الكراسي والطاولات والسبورات والأبواب والنوافذ ويزيد ىذا الأمر انتشار في نياية 
العاـ الدراسي أو خلاؿ اجتيازىـ للامتحانات الرسمية كالبكالوريا وامتحاف إثبات المستوى 
الذي أصبح ىاجسا لكؿ مدراء الثانويات، وكثير مف الأقساـ لا يجد الأستاذ كرسي يجمس 

.  عميو أو سبورة صالحة يكتب عمييا درسو كاملا

في المرتبة الأخيرة الأولى كعامميف الذي جاء  (حجـ القاعة والتيوية  ) كما يرجع عاممي    
إلى موقع بعض الأقساـ في  ىذه  متعمقيف بقاعة القسـ غير متوفريف بشكؿ مناسب 

الثانويات غير مدروس، إذ نجدىا في جيات بعيدة عف ضوء الشمس، فتجد فييا الإضاءة 
بالكيرباء ضرورية طيمة اليوـ الدراسي، وقمما تجد قسما بقيت كؿ مصابيحو سميمة مما 

، إضافة إلى مثؿ ...يجعؿ القسـ مظمما يبعث عمى الكآبة ويضعؼ البصر ويقمؿ التركيز 
ىذه الأقساـ تنقص فييا التيارات اليوائية مما يجعؿ الجو فييا مضغوطا لا يبعث عمى الراحة 

. ولا يحفز عمى العمؿ
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يوضح  العوامل التي تعيق بناء العلاقات الإيجابية مع التلاميذ : (51)جدول رقم
 .المتفوقين

بيف الأساتذة والمتفوقيف العوامؿ المعيقة لمعلاقات الإيجابية : فئات المحتوى
النسبة المئوية التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

 %34.78 08وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ  01
 %26.08 06مشكمة العلاقات العاطفية مع التلاميذ  02
 %21.73 05وجود المتفوقيف مف جنس واحد  03
 %17.39 04قمة المتفوقيف في بعض الأقساـ  04

 %100 23المجموع 
 

في  (وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ  )01مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف وحدة التحميؿ رقـ     
 جاءت كعامؿ يعيؽ بناء علاقات إيجابية بيف الأساتذة %34.78المرتبة الأولى بنسبة بنسبة

و التلاميذ المتفوقيف، ويعزى ذلؾ لما يحدثونو مف إخلاؿ لقواعد الجماعة الصفية التي يديرىا 
الأستاذ مف خلاؿ شغبيـ بمختمؼ أنواعو فيؤثروف بذلؾ عمى الأستاذ وعمى بقية التلاميذ، 
إضافة إلى تأثيرىـ السمبي عمى التلاميذ المتفوقيف إذ يدفعونيـ إلى إخفاء تفوقيـ مف تقميؿ 

لممشاركة وعدـ حؿ التماريف ويتعدى الأمر إلى إجبارىـ عمى التأخر عف بعض الحصص أو 
اليروب عنيا فنجد في ىذه الحالة أف التلاميذ المتفوقيف أكثر تفاعلا مع جماعة الأقراف مف 

مشكمة العلاقات  )02وجاءت وحدة التحميؿ رقـ . جماعة الراشديف التي يمثميا الأساتذة
 كعامؿ يعيؽ بناء علاقات إيجابية بيف %26.08في المرتبة الثانية بػ (العاطفية مع التلاميذ

  (ة)ويعزى ذلؾ إلى طبيعة  المرحمة العمرية إذ يخاؼ الأستاذ  ،الأساتذة و التلاميذ المتفوقيف
وخاصة فئة الإناث مف - بزيادة اىتمامو بالتمميذ المتفوؽ مف تعمؽ التمميذ المتفوؽ بو 

ت وحدة ءكما جا. وما ينجر عمى ذلؾ مف مشاكؿ يجد نفسو ىو في غنى عنيا- التلاميذ 
كعامؿ  %21.73في المرتبة الثالثة بػ (وجود المتفوقيف مف جنس واحد  ) 03 التحميؿ رقـ
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يعيؽ بناء علاقات إيجابية بيف الأساتذة والتلاميذ المتفوقيف، ويعزى ذلؾ إلى جنس الأستاذ 
فنجد الأستاذ مف الذكور أقؿ تفاعلا مع التلاميذ المتفوقات مف فئة الإناث والعكس ويمكف أف 

قمة المتفوقيف في  ) 04 جاءت وحدة التحميؿ رقـ  و.نعزو ذلؾ إلى السبب السابؽ ذكره
كعامؿ يعيؽ بناء علاقات إيجابية بيف الأساتذة والتلاميذ المتفوقيف، ويعزى  (بعض الأقساـ 

ذلؾ إلى الأستاذ يجد نفسو يدير الحصة مع تمميذ أو تمميذيف مقابؿ العدد الكبير مف التلاميذ 
العادييف، مما يسبب لو إحراجا كبيرا فتجده يقمؿ مف تفاعمو مع التلاميذ المتفوقيف دفعا ليذا 

 .الحرج لو ولممتفوقيف

يوضح مدى مساهمة الأساتذة في حل مشاكل التلاميذ المتفوقين الذين  (52)جدول رقم 
 .يدرسونهم

النسبة التكرار الإجابات 
 25% 02نعـ 
 50% 04لا 

 25% 02أحيانا 
 100% 08المجموع 

   

مف الجدوؿ نجد أف نسبة الأساتذة الذيف صرحوا بعدـ مساىمتيـ في حؿ مشاكؿ التلاميذ     
، في حيف تساوت نسبة الأساتذة الذيف صرحوا 50%المتفوقيف كانت ىي الأكبر وبمغت 

بأنيـ يساىموف في حؿ مشاكؿ التلاميذ المتفوقيف والذيف يساىموف أحيانا في ذلؾ وبمغت 
خوفو مف الدخوؿ في مشاكؿ التمميذ إضافة إلى قمة وقت الأستاذ، إلى ، ونرجع ذلؾ %25

تجنبو  وأيضا خوفو مف مشكؿ تطور الاىتماـ إلى  علاقة عاطفية مع التمميذ،وكذا العائمية، 
  .ىذه المشاكؿ الخاصة بالتلاميذالمشاكؿ مع أطراؼ آخريف في 
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مف أساتذة التعميـ % 2.5إذ أفرزت نتائجيا أف نسبة  (2013ضموش،)ويدعـ ذلؾ دراسة 
مف أساتذة التعميـ الثانوي خريجي الجامعات  % 5الثانوي خريجي المدارس العميا، ونسبة 

يقيموف علاقات اجتماعية مع فئة التلاميذ المتفوقيف قصد مساعدتيـ عمى مواصمة العمؿ مف 
 (104، ص2013ضموش وعبد الرشيد، ).أجؿ استمرار التفوؽ

يوضح مدى مراجعة الأساتذة لسموكياتهم الصفية من حين لآخر : (53)جدول رقم
 .لتقويمها

النسبة التكرار الإجابات 
 12.5% 01نعـ 
 62.5% 05لا 

 25% 02أحيانا 
 100% 08المجموع 

    

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يراجعوف سموكياتيـ 62.5%مف الجدوؿ نلاحظ أف     
 منيـ بأنيـ أحيانا  يراجعوف سموكياتيـ الصفية 25%الصفية لتقويميا، في حيف صرح

 بأنيـ  يراجعوف سموكياتيـ الصفية لتقويميا، ويعزى ذلؾ إلى 12.5%لتقويميا، وصرح نسبة 
عيشيا الأستاذ خارج المدرسة كضغط التحضير وضغط الظروؼ يكثرة الضغوطات التي 

الاجتماعية كالسكف والزواج والتنقؿ إلى مكاف العمؿ إضافة إلى التعب الذي يجده نتيجة 
ضغط تدريس مثؿ ىذه الفئة العمرية، كؿ ىذا يبعده عف تقويـ ذاتو وتطويرىا فتجده يكرر 

. نفس السموكيات الصفية الخاطئة
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 في من وقت الحصةيوضح نسب الوقت الذي يستغرقه الأساتذة : (54)جدول رقم 
 . الحديث

 

     

 

 مف الأساتذة صرحوا بأف كلاميـ أثناء الحصة يأخذ أكثر %75مف الجدوؿ نجد بأف     
 منيـ صرحوا بأف كلاميـ أثناء الحصة يأخذ أكثر %25 مف وقت الحصة، مقابؿ %50مف 
مف وقت الحصة، في حيف انعدمت نسبة الأساتذة الذيف صرحوا بأف كلاميـ %50- 25مف 

مف وقت الحصة، ويعزى ذلؾ إلى قمة المتفوقيف في  % 25  مفأثناء الحصة يأخذ أقؿ
القسـ وقمة مشاركة التلاميذ، أو أف بعض الأساتذة يعتمدىا كآلية لضبط تلاميذ القسـ 

. وىذا يشير عمى نمط مغمؽ مف التفاعؿ الصفي بيف أفراد جماعة القسـ. والتحكـ في القسـ

 .يوضح النمط الذي يفضمه الأساتذة لإدارة القسم (55)جدول رقم 

النسبة التكرار النمط 
 62.5% 05تسمطي 
 37.5% 03ديمقراطي 
 00% 00متسيب 
 100% 08المجموع 

  

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ يفضموف النمط التسمطي في 62.5%مف الجدوؿ نجد أف     
 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ يفضموف النمط الديمقراطي في إدارة 37.5%إدارة القسـ، مقابؿ 

النسبة التكرار نسبة الوقت 
 %00 00 %25أقؿ مف 

25 -50% 02 25% 
 %75 06 %50أكثر مف

 %100 08المجموع 
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القسـ، وانعدمت نسبة مف الأساتذة  الذيف صرحوا بأنيـ يفضموف النمط المتسيب في إدارة 
القسـ، ويعزى ذلؾ إلى خوؼ الأساتذة مف عدـ التحكـ في القسـ خاصة بوجود التلاميذ 

. المشاغبيف

 .يوضح الآليات التي يطبقها الأساتذة لضبط التلاميذ في القسم: (56)جدول رقم 

آليات ضبط التلاميذ  المتبعة : فئات الوسائؿ
النسبة المئوية التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

 31.81% 07التيديد بحذؼ النقاط  01
 27.27% 06إخراج التلاميذ إلى الإدارة  02
 18.18% 04عدـ ترؾ فراغ لمتلاميذ  03
 13.6% 03خروج الأستاذ مف القسـ  04
 13.6% 03توقيؼ الشرح  05
 09.09% 02التيديد بالعنؼ  06

 100% 22المجموع 
     

مف الجدؿ نجد أف مف الآليات التي يطبقيا الأساتذة لضبط التلاميذ في القسـ جاءت     
، ثـ وحدة 31.81%جاءت المرتبة الأولى بػ (التيديد بحذؼ النقاط)وحدة التحميؿ 

 (عدـ ترؾ فراغ لمتلاميذ)، ثـ وحدة التحميؿ27.27%بػ (إخراج التلاميذ إلى الإدارة)التحميؿ
 (خروج الأستاذ مف القسـ)ووحدة التحميؿ (توقيؼ الشرح)، ثـ وحدة التحميؿ 18.18%بػ
، ويعزى ذلؾ إلى مظاىر 09.09%بػ (التيديد بالعنؼ)، وأخيرا وحدة التحميؿ13.6%بػ

مع أف كؿ ىذه الآليات – العنؼ ضد الأساتذة التي انتشرت في مدارسنا وخاصة الثانويات 
والتي تستدعي اىتماـ كبير مف الوزارة الوصية - تعتبر أخطاء بيداغوجية يقع فييا الأستاذ
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ومف الخبراء والمختصيف في ميداف التربية  لدراسة ىذه الظاىرة والخروج بحموؿ استعجاليو 
 . لمحد مف استفحاليا

يوضح مدى تحضير الأساتذة للأسئمة التي سيطرحونها عمى التلاميذ  : (57)جدول رقم 
. خلال الدرس

 

 

 

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يحضروف أسئمتيـ الصفية 37.5%مف الجدوؿ نجد أف     
التي سيطرحونيا عمى التلاميذ، ونفس النسبة مف الأساتذة صرحوا بأنيـ أحيانا  يحضروف 

أسئمتيـ الصفية التي سيطرحونيا عمى التلاميذ، وبمغت نسبة مف الأساتذة صرحوا بأنيـ فعلا 
ؿ عمى شيوع نوع د، وىذا ي25%يحضروف أسئمتيـ الصفية التي سيطرحونيا عمى التلاميذ 

مف التمقائية في تقديـ وعرض الدروس وعدـ إتباع منيجية محددة مسبقا في تنفيذ الدرس 
قمة ؿومثؿ ىذا الأمر مدعاة إلى ضعؼ الدرس في تحقيؽ أىدافو المسطرة، ويعزى ذلؾ 

الخبرة المينية لبعض الأساتذة وعدـ إدراكيـ للأىمية البالغة للأسئمة الصفية، ويتسبب في 
                         .مثؿ ىذا الخطأ البيداغوجي ضعؼ التكويف سواء كاف قبؿ الخدمة أو أثناءىا 

 .يوضح مدى توافر الوسائل التعميمية في المؤسسة: (58)جدول رقم 

النسبة التكرار الإجابات 
 00% 00كافية 

 75% 06غير كافية 
 25% 02نسبيا 

 100% 08المجموع 

النسبة التكرار الإجابات 
 25% 02نعـ 
 37.5% 03لا 

 37.5% 03أحيانا 
 100% 08المجموع 
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ف الوسائؿ التعميمية غير كافية في أ مف الأساتذة صرحوا ب75%نجد مف الجدوؿ أف    
ف الوسائؿ التعميمية متوفرة نسبيا في أ مف الأساتذة صرحوا ب25%مؤسستيـ، في حيف صرح 

ف الوسائؿ التعميمية متوفرة في مؤسستيـ، أمؤسستيـ، وانعدمت نسبة الأساتذة الذيف صرحوا ب
لى عدـ فاعمية المجالس البيداغوجية كمجمس التعميـ ومجمس التنسيؽ ومجمس إويعزى ذلؾ 

ومناقشة  ميةيعؿتالتوجيو والتسيير التي مف صلاحياتيا السير عمى توفير الوسائؿ اؿ
. احتياجات الأساتذة منيا

يوضح مدى مبادرة الأساتذة إلى توفير وسائل تعميمية غير التي في  : (59)جدول رقم
 .مؤسستهم

 

 

 

     

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ أحيانا يبادروف لتوفير وسائؿ 62.5%مف الجدوؿ نجد أف      
 مف الأساتذة 37.5%تعميمية لتلامذتيـ غير التي تتوافر عمييا مؤسستيـ، في حيف نجد

صرحوا بأنيـ لا يبادروف لتوفير وسائؿ تعميمية لتلامذتيـ غير التي تتوافر عمييا مؤسستيـ، 
وانعدمت نسبة مف الأساتذة الذيف صرحوا بأنيـ يبادروف لتوفير وسائؿ تعميمية لتلامذتيـ 

 الوسائؿ التعميمية غالية الثمف،  أفغير التي تتوافر عمييا مؤسستيـ، وىذا راجع إلى
ويصعب إعارتيا مف مؤسسات أخرى، كما قد تفسر ىذه النسب السمبية أنيا رد فعؿ مف 

  .الأساتذة تجاه إدارة المؤسسة إذ يفسروف تقصيرىـ ىذا بمنطؽ اللامبالاة وعدـ تقييـ الأساتذة

 

النسبة التكرار الإجابات 
 00% 00نعـ 
 37.5% 03لا 

 62.5% 05أحيانا 
 100% 08المجموع 
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يوضح المستوى الذي يراعيه الأساتذة حين  اختيارهم لموضعيات  : (60)جدول رقم 
 .التعميمية التعمّمية

النسبة التكرار المستوى 
 100% 08المستوى العاـ لمتلاميذ 

 00% 00المستوى العاـ لمتلاميذ ومستوى التلاميذ المتفوقيف 
 00% 00الاثناف معا 
 100% 08المجموع 

    

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ يراعوف في اختيارىـ لموضعيات 100%     مف الجدوؿ نجد أف 
التعميمية التعممية لممستوى العاـ لمتلاميذ، ويعزى ذلؾ إلى أف الأستاذ يجد نفسو محاصرا 
بالمساءلة مف طرؼ مفتش المادة ومف طرؼ المدير في مجمس القسـ حوؿ النتائج العامة 

وليس النتائج الفردية، فتجده يعمؿ عمى ىذا الأساس حيف يختار الوضعيات التعميمية 
التعممية، وىذا تقصير في حؽ التلاميذ المتفوقيف إذ لا يجدوف  في ىذه الوضعيات ما 

. يتحدى قدراتيـ وينمي مياراتيـ

يوضح مدى  تكميف الأساتذة لمتلاميذ المتفوقين بنشاطات خاصة غير : (61)جدول رقم
 . التي يكمف بها زملاءهم العاديون

النسبة التكرار الإجابات 
 00% 00نعـ 
 75% 06لا 

 25% 02أحيانا 
 100% 08المجموع 
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 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يكمفوف التلاميذ المتفوقيف بأنشطة 75%مف الجدوؿ أف     
 مف الأساتذة صرحوا 25%خاصة غير التي يكمفوف بيا زملاءىـ العادييف ،في حيف صرح 

بأنيـ أحيانا يكمفوف التلاميذ المتفوقيف بأنشطة خاصة غير التي يكمفوف بيا زملاءىـ العادييف 
وانعدمت نسبة مف الأساتذة  الذيف صرحوا بأنيـ يكمفوف التلاميذ المتفوقيف بأنشطة خاصة  ،

ويعزى ىذا إلى قمة وقت الحصة، واىتماـ الأساتذة  غير التي يكمفوف بيا زملاءىـ العادييف ،
. بالمستوى العاـ لتلاميذ كما صرحوا بو سابقا

يوضح مدى توجيه الأساتذة  لمتلاميذ المتفوقين إلى مصادر أخرى : (62)جدول رقم 
 .لممعمومات

 

 

   

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يوجيوف التلاميذ إلى مصادر 50%مف الجدوؿ نجد أف      
 منيـ صرحوا بأنيـ أحيانا يوجيوف التلاميذ إلى 37.5%أخرى لممعمومات، في حيف نجد 

 منيـ بأنيـ أحيانا يوجيوف التلاميذ إلى مصادر 12.5%مصادر أخرى لممعمومات، وصرح 
ويعزى ذلؾ أف ىذا الأمر متاح عبر شبكة الأنترنت وأف التلاميذ المتفوقيف  أخرى لممعمومات،

.  أو إلى محاولة الأساتذة تفادي نقاشات التلاميذ المتفوقيف،في غنى عف الأستاذ

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
 12.5% 01نعـ 
 50% 04لا 

 37.5% 03أحيانا 
 100% 08المجموع 
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يوضح مدى محاولة الأساتذة  تطبيق بعض الأساليب الحديثة في : (63)جدول رقم 
 .التدريس

        

 

 

 

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يحاولوف تطبيؽ أساليب 62.5%مف الجدوؿ نجد أف    
 منيـ صرحوا بأنيـ أحيانا يحاولوف تطبيؽ أساليب 25%التدريس الحديثة، في حيف صرح 

 منيـ صرحوا بأنيـ يحاولوف تطبيؽ أساليب التدريس 12.5%التدريس الحديثة، وصرح 
ويعزى ذلؾ إلى ضعؼ تكويف الأساتذة في ىذا الجانب خاصة ممف وظفوا توظيفا  الحديثة،

مباشرا إضافة إلى المعيقات التي يمكف أف تحوؿ دوف دلؾ والمشار إلييا في الجدوؿ التالي 
. حسب رأي المبحوثيف

 

 

 

 

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
 12.5% 01نعـ 
 62.5% 05لا 

 25% 02أحيانا 
 100% 08المجموع 
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يوضح العوامل البيداغوجية التي تحول دون تطبيق أساليب التدريس : (64)جدول قم
 .الحديثة

العوامؿ البيداغوجية المعيقة لتطبيؽ أساليب التدريس الحديثة : فئات المحتوى
النسبة المئوية التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

 16.32% 08قمة الوسائؿ التعميمية  01
 16.32% 08ضعؼ الدافعية لمتعمـ لدى التلاميذ  02
 16.32% 08ضيؽ وقت الحصة  03
 14.28% 07ضعؼ المكتسبات القبيمية لمتلاميذ  04
 14.28% 07كثافة المنياج  05
 12.24% 06كثرة الأنشطة في الوحدة التعميمية  06
 10.20% 05اكتظاظ الأقساـ  07
 100% 49المجموع  

 

    مف الجدوؿ و كعوامؿ بيداغوجية تعيؽ تطبيؽ أساليب التدريس الحديثة صرح بيا 
قمة الوسائؿ التعميمية، ضعؼ الدافعية لمتعمـ لدى التلاميذ و )الأساتذة نجد أف وحدات التحميؿ

، ثـ جاءت وحدات 16.32%جاءت في المرتبة الأولى بػ   (ضيؽ وقت الحصة
، 14.28%في المرتبة الثانية بػ (ضعؼ المكتسبات القبمية لمتلاميذ  وكثافة المنياج)التحميؿ

، 12.24%في المرتبة الثالثة بػ  (كثرة الأنشطة في الوحدة التعميمية)وجاءت وحدة التحميؿ
، ويعزى ذلؾ 10.20%في المرتبة الرابعة بػ  (اكتظاظ الأقساـ)وجاءت أخيرا وحدة التحميؿ 

إلى أساليب التدريس الحديثة وطرقو تتطمب قمة عدد التلاميذ في القسـ لتقسمييـ عمى 
لى مكتسبات قبمية مقبولة لدى (التعميـ التعاوني )مجموعات  ، كذا وقت طويؿ واسع وا 

إضافة  (أسموب العصؼ الذىني وحؿ المشكلات )التلاميذ لتطبيؽ مثؿ ىذه الأساليب مثؿ 
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لى ما يتطمبو تطبيؽ مثؿ ىذه الأساليب الحديثة مف وسائؿ تعميمية متوافرة كما ونوعا وقمة إ
. النشاطات في الوحدة التعميمية ومنياج مكيؼ لمثؿ ىذه الأساليب

 .يوضح مدى اهتمام الأساتذة  بالتقويم التشخيصي: (65)جدول رقم 

النسبة التكرار الإجابات 
 37.5% 03نعـ 
 00% 00لا 

 %62.5 05أحيانا 
 100% 08المجموع 

 

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ أحيانا ييتموف بالتقويـ %62.5    مف الجدوؿ نجد أف 
 منيـ بأنيـ ييتموف بالتقويـ التشخيصي ، وانعدمت نسبة الذيف 37.5%التشخيصي، وصرح

نفوا الأمر ، ويعزى ىذا التذبذب في الاىتماـ بالتقويـ التشخيصي لقمة المراقبة والمساءلة مف 
طرؼ المفتشيف والمدراء، و أيضا لتفادي ما يترتب عميو مف متابعة أعماؿ التلاميذ بشكؿ 

ىماؿ ىذا الجانب وعدـ أخذه بعيف الاعتبار يعتبر خطئا  لا فلا طائؿ منو، وا  فردي وا 
.  التي ىي مف خصائص التقويـ الجيد والشمولية بيداغوجيا يحوؿ دوف الاستمرارية

 .يوضح طرق التقويم التي يتبعها الأساتذة: (66)جدول رقم

النسبة التكرار الطريقة 
 12.5% 01تنويع طرؽ التقويـ 

 87.5% 07تقويـ كؿ التلاميذ بنفس الطريقة 
 100% 08المجموع 
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 مف الأساتذة يعمموف عمى تقويـ التلاميذ بنفس الطريقة، 87.5%    مف الجدوؿ نجد إف 
 منيـ بأنيـ ينوعوف في طرؽ التقويـ، ويعزى ذلؾ إلى التزاـ الأساتذة 12.5%في حيف صرح 

فرض محروس  )بالموائح الرسمية في موضوع التقويـ واقتصارىـ عمى الاختبارات التحريرية 
. (واختبار الفصؿ

 .يوضح الهدف من التقويم التكويني لدى الأساتذة (:67)جدول رقم 

النسبة التكرار اليدؼ 
 %50 04لإنجاز التدرج المطموب في الدرس 

 37.5% 03لمكشؼ عف الأخطاء والصعوبات الملاحظة وتقويميا 
 %12.5 01الاثناف معا 
 100% 08المجموع 

 

 مف الأساتذة صرحوا بأف اليدؼ لدييـ مف التقويـ التكويني %50    مف الجدوؿ نجد أف 
 صرح آخريف بأف اليدؼ لدييـ مف 37.5%ىو لإنجاز التدرج المطموب في الدرس، وبنسبة

 في حيف صرح  التقويـ التكويني ىو الكشؼ عف الأخطاء والصعوبات الملاحظة وتقويميا،
لى أف إ منيـ بأنيـ يرموف مف التقويـ التكويني تحقيؽ اليدفيف معا، ويعزى ذلؾ %25

 بوقت محدود لمحصة، وكثرة الأنشطة في الوحدة التعميمية وممزـ االأستاذ يجد نفسو محاصر
بترؾ فراغ لمتلاميذ لتدويف الدرس، فلا يفتح مجالا واسعا لمراقبة مدى فيـ التلاميذ ومناقشتيـ 

. في ىذا الجانب تفاديا لضياع وقت الحصة
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 . الأساتذة في حالة غياب تمميذ متفوق عن درس مامدى اهتماميوضح : (68)جدول رقم 

النسبة التكرار الكيفية 
 %25 02أىتـ 
 %12.5 01لا أىتـ 
 %62.5 05أحيانا 
 %100 08المجموع 

    

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ  أحيانا ييتموف بالتمميذ المتفوؽ %62.5مف الجدوؿ نجد أف     
 منيـ  بأنيـ  ييتموف بالتمميذ المتفوؽ %25في حالة غيابو عف درس ما، في حيف صرح 

 منيـ  بأنيـ  لا ييتموف بالتمميذ المتفوؽ %12.5في حالة غيابو عف درس ما، كما صرح 
في حالة غيابو عف درس ما، ويرجع ىذا التذبذب في ىذا الاىتماـ إلى ضيؽ وقت الحصة 
المخصصة لمدرس الجديد، أو أف الأستاذ يمحظ  عدـ اىتماـ التمميذ المتفوؽ بيذا الأمر، أو 

. لتفادي الخوض في ىذا الجانب لكونو يرىؽ الأستاذ لكثرة غيابات التلاميذ 

 .يوضح مدى التحضير الجيد لموضعيات التقويمية في الحصص العادية : (69)جدول رقم

 

 

 

 

النسبة التكرار الإجابات 
 25% 02ىادؼ 
 50% 04تمقائي 
 25% 02نسبي 

 100% 08المجموع 
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 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ تحضيرىـ لموضعيات التقويمية 50%     مف الجدوؿ نجد أف 
 منيـ بأف تحضيرىـ لموضعيات 25%في الحصص العادية تحضير تمقائي، في حيف صرح 

التقويمية في الحصص العادية تحضير ىادؼ، ونفس النسبة عبر بيا الأساتذة بأف 
تحضيرىـ لموضعيات التقويمية في الحصص العادية تحضير نسبي، وىذا راجع إلى اىتماـ 

الأساتذة بالفروض المحروسة والاختبارات الفصمية مف حيث عدد التماريف والكفاءات 
. المستيدفة منيا

 . يوضح نوع الممارسات التقويمية التي يستخدمها الأساتذة: (70)جدول رقم 

النسبة التكرار النوع 
 100% 08استخداـ أدوات تقويمية فردية 

 00% 00 (محكية)تبني ممارسات تقويمية نموذجية 
 100% 08المجموع 

 

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ يستخدموف أدوات تقويمية 100%     مف الجدوؿ نجد أف 
، (محكية) يستخدـ أدوات تقويمية نموذجية بأنوفردية، في حيف  لـ يصرح  أي احد منيـ 

ويعزى ىذا إلى ضعؼ منظومة التقويـ في منظومتنا التعميمية، فمـ يصؿ مستواىا إلى 
. مستوى التقويـ الحديث وما يتوافر عميو مف وسائؿ وأدوات وأنواع وطرؽ

 .يوضح مدى قيام الأساتذة بتحميل نتائج التلاميذ بعد القياس: (71)جدول رقم

النسبة التكرار الإجابات 
 12.5% 01نعـ 
 62.5% 05لا 

 37.5% 03أحيانا 
 100% 08المجموع 
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 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ لا يحمموف نتائج التلاميذ بعد 62.5%     مف الجدوؿ نجد أف 
 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ أحيانا يقوموف بتحميؿ 37.5%عممية القياس، في حيف صرح 

 منيـ بأنيـ يحمموف نتائج التلاميذ، وىذا راجع إلى أف عممية 12.5%نتائج التلاميذ، وصرح 
. التحميؿ تتطمب ميارة في الإحصاء والإعلاـ الآلي وىذا أمر لا يتقنو جميع الأساتذة

. يوضح الهدف لدى الأساتذة في تثمين  مجهود التلاميذ :(72)جدول رقم 

 

    

   

 

 مف الأساتذة صرحوا بأف ىدفيـ في تقويـ التلاميذ ىو تقويـ 62.5%مف الجدوؿ نجد أف    
 منيـ بأف ىدفيـ في تقويـ التلاميذ ىو تقويـ الجيود 25%الجيود الجماعية، في حيف صرح 

 منيـ بأف ىدفيـ في تقويـ 12.5%الفردية لمتلاميذ والجيود الجماعية، في حيف صرح 
الأستاذ يقيـ أداؤه عمى أساس أف التلاميذ ىو تقويـ الجيود الفردية لمتلاميذ، وىذا راجع إلى 

.  ليذا نجده ييتـ بالجيود الجماعية لمتلاميذ ،النتائج الجماعية

 

 

 

 

 

النسبة التكرار اليدؼ 
 12.5% 01تثميف الجيود الفردية لمتلاميذ 

 62.5% 05الجيود الجماعية 
 25% 02الاثناف معا 
 100% 08المجموع 
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يوضح مدى اهتمام الأساتذة بالتلاميذ المتفوقين في حالة حصولهم  : (73)جدول رقم 
 .عمى نتائج جيدة

 

                                                  

 

     

 مف الأساتذة  صرحوا أنيـ ييتموف في حالة حصوؿ 62.5%مف الجدوؿ نجد أف    
 منيـ أنيـ لا ييتموف في حالة 25%تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج جيدة، في حيف صرح 

 منيـ أنيـ أحيانا ييتموف 12.5%حصوؿ تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج جيدة، كما صرح
في حالة حصوؿ تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج جيدة، ويعزى ذلؾ إلى وجود مف الأساتذة 

 .مف ييمو وجود العلامات المرتفعة في مادتو، في حيف يوجد مف  لا ييتـ ليذا الجانب

يوضح مدى اهتمام الأساتذة بالتلاميذ المتفوقين في حالة حصولهم  : (74)جدول رقم 
. عمى نتائج ضعيفة

 

  

 

                                                              

 مف الأساتذة صرحوا بأنيـ  ييتموف في حالة حصوؿ 37.5%مف الجدوؿ نجد أف     
تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج ضعيفة، ونفس النسبة عبر بيا أساتذة أنيـ أحيانا ييتموف في 

النسبة التكرار الإجابات 
 62.5% 05نعـ 
 25% 02لا 

 12.5% 01أحيانا 
 100% 08المجموع 

النسبة التكرار الإجابات 
 37.5% 03نعـ 
 25% 02لا 

 37.5% 03أحيانا 
 100% 08المجموع 
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 منيـ أنيـ لا 25%حالة حصوؿ تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج ضعيفة، في حيف عبر
ييتموف في حالة حصوؿ تلامذتيـ المتفوقيف عمى نتائج ضعيفة، ويعزى ذلؾ إلى أف  

الأستاذ يسأؿ عف سبب التقيقر ولا تثمف قوة نتائجو، مما يفسر ىذا التذبذب في الاىتماـ 
.   بنتائج التلاميذ عامة ونتائج المتفوقيف بصفة خاصة

 .يوضح مدى فعالية مجالس الأقسام في المؤسسة: (75)جدول رقم 

النسبة التكرار الإجابات 
 %00 00نعـ 
 %75 06لا 

 25% 02أحيانا 
 100% 08المجموع 

      

 مف الأساتذة أفادوا بأف مجالس الأقساـ غير مفعّمة في %75مف الجدوؿ نجد أف      
  منيـ بأف مجالس الأقساـ أحيانا تكوف مفعّمة في مؤسستيـ،25%مؤسستيـ، في حيف عبر 

وانعدمت نسبة مف يروف أف مجالس الأقساـ مفعّمة في مؤسستيـ، ويرجع ذلؾ إلى أف إداراتنا 
التعميمية ييميا إنجاز العمؿ وتوثيقو بغض النظر عف أىميتو وما يترتب عميو، فتجد منيـ 

 واحدة، ومنيـ مف يطيؿ الحديث ولساعات ةمف يقوـ بيذه المجالس لكؿ المستويات في ساع
. طواؿ لكف تبقى قراراتو حبيسة الدفاتر ولا علاقة ليا بالواقع

ويضع المجالس المدرسية الفعالة مف مؤشرات البيئة المدرسية الإيجابية ، حيث اف مف 
ميزاتيا وجود ىيئات وجالس وجمعيات ونواد مختمفة وفاعمة تضـ الطمبة والمعمميف واولياء 

الأمور وغيرىـ مف الميتميف بالتربية والتعميـ في المجتمع المحمي، ولكف لابد اف يكوف ليذه 
المجالس أىداؼ وخطط عمؿ وآليات لمتنفيذ والمتابعة حتى تسيـ في تطوير جميع جوانب 
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، 2012أبو ناصر و الجغيماف، ).العممية التربوية بما يكفؿ تنمية التفكير والإبداع والتفوؽ
 (158ص

 .يوضح العوامل البيداغوجية المعيقة لمتقويم الجيد التي تعترض الأساتذة: (76)جدول رقم

العوامؿ البيداغوجية المعيقة لمتقويـ الجيد : فئات المحتوى
النسبة المئوية التكرارات وحدات التحميؿ رقـ الوحدة 

 18.60% 08غيابات التلاميذ  01
 18.60% 08اكتظاظ الأقساـ  02
 18.60% 08قمة الوقت المخصص لمتقويـ  03
 16.27% 07الغش في الامتحانات  04
 13.95% 06ضيؽ وقت الحصة  05
 13.95% 06التقيد بالرسميات  06
 %11.62 05التلاميذ تيميـ النقطة فقط  07

 100% 43المجموع 
   

غيابات التلاميذ، انعداـ الوقت المخصص لمتقويـ،  )مف الجدوؿ نجد أف وحدات التحميؿ    
الغش في )، كما جاءت وحدات التحميؿ18.60%في المرتبة الأولى بػ  (اكتظاظ الأقساـ

ضيؽ وقت الحصة،  )، وجاءت وحدات التحميؿ16.27%في المرتبة الثانية بػ  (الامتحانات
التلاميذ تيميـ  ) ،وجاءت وحدة التحميؿ 13.95%في المرتبة الثالثة بػ   (التقيد بالرسميات

كؿ ىذه العبارات عبر بيا الأساتذة كمعيقات  ، %11.62 في المرتبة الرابعة بػ  (النقطة فقط
سائدة في مؤسستيـ تحوؿ دوف قياميـ بالتقويـ الجيد، ويعزى ذلؾ إلى أف التقويـ الجيد 
يتطمب الاستمرارية والوقت المناسب و تجنب الأعداد الكبيرة مف المقوَميف لموصوؿ إلى 
لى  أعمى مستويات الدقة، ومرونة إدارية تسمح ببعض الحرية للأستاذ في ىذا الجانب، وا 

  .وعي التلاميذ أف النقطة ليست كؿ شيء بؿ الكفاءات المكتسبة وفاعميتيا ىي الأىـ
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:   الفرضية الثانية نتائجعرض وتحميل -3

    لتحميؿ أدؽ لبيانات الفرضية الثانية سنحمميا إلى ثلاث فرضيات جزئية حيث سنقيس 
العوامؿ )الفروؽ في تأثير العوامؿ البيداغوجية في كؿ محور مف محاور الاستبياف 

 (البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي، والمتعمقة بأساليب التدريس، والمتعمقة بالتقويـ التربوي
 في التمميذ المتفوؽمعدؿ  اختلاؼ عمى التفوؽ الدراسي لأفراد العينة عندما  تعزى لمتغير

. (20- 16) /( 15.99-14 )الفصميف الأوؿ والثاني
  :التذكير بالفرضية الثانية

 التلاميذ دراسيا في  تفوؽلا توجد فروؽ دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى    
  في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ الصؼ الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 

(14-15.99 )/ (16 -20) .
: وتنبثؽ منيا 

: لفرضية الثانية لالفرضية الجزئية الأولى عرض وتحميل نتائج /3-1

 : الجزئية الأولىالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى

 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 
(16 -20) .
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل : (77)جدول رقم 
ومجموعة  (15.99-14)الصفي بين مجموعة المتفوقين الحاصمين عمى المعدل

(. 20-16)المتفوقين الحاصمين عمى معدل

العدد المعدؿ المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
( t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 
بالتفاعؿ 
الصفي 

14-15.99  91 23.78 5.87 

1.67 120 0.097 0.05 
16 -20 31 21.80 5.05 

     

 – 14)    يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ 
في تأثرىـ  (20 - 16)والمجموعة الثانية لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ  (15.99

لإجابات  بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي حيث قدر المتوسط الحسابي
بينما قدر المتوسط الحسابي  (sd=5.87)وانحراؼ معياري  (x=23.78)ػالمجموعة الأولى ب

، كما نلاحظ (sd=5.05)وانحراؼ معياري (x=21.80)لإجابات المجموعة الثانية  بػ
وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.097)مستوى الدلالة المعنوية بمغ

(α=0.05) لأف(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة ،
ومجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى  (15.99- 14)المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ

مع احتماؿ  (120)ودرجة حرية  (t=1.67) "ت "، وبمغت قيمة اختبار(20- 16)المعدؿ 
ويعزو  ، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري،(%5 )خطأ يقدر بنسبة

الباحث ذلؾ إلى تقارب  وجيات النظر بيف الطمبة المتقاربيف في المستوى الفكري المتشابييف 
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في التحصيؿ الدراسي لأف قدراتيـ الاستيعابية تكاد تكوف واحدة وتعامميـ مع الأمور تكوف 
 .بطريقة متشابية

: لفرضية الثانيةلالفرضية الجزئية الثانية عرض وتحميل نتائج /3-2

 : الجزئية الثانيةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس عمى

 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 
(16 -20) .

يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب : (78)الجدول رقم 
ومجموعة  (15.99-14)التدريس بين مجموعة المتفوقين الحاصمين عمى المعدل

(. 20-16)المتفوقين الحاصمين عمى معدل

العدد المعدؿ المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 
بأساليب 
التدريس 

14-15.99 91 26.26 5.25 

0.298 120 0.766 0.05 
16 -20 31 25.93 5.40 

        

– 14)يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ    
في تأثرىـ  (20 - 16)والمجموعة الثانية لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ  (15.99
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بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس حيث قدر المتوسط الحسابي  لإجابات 
بينما قدر المتوسط الحسابي  (sd=5.25)وانحراؼ معياري  (x=26.26)المجموعة الأولى بػ

، كما نلاحظ مستوى (sd=5.40)وانحراؼ معياري (x=25.93)لإجابات المجموعة الثانية بػ
لأف (α=0.05)وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.766)الدلالة المعنوية بمغ

(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف ،
- 16)ومجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ  (15.99- 14)الحاصميف عمى المعدؿ

مع احتماؿ خطأ يقدر  (120)ودرجة حرية  (t=0.298) "ت "، وبمغت قيمة اختبار(20
ويعزو الباحث ذلؾ . وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري ، (%5 )بنسبة

ف اختمفت معدلاتيـ التحصيمية  يتأثروف بنفس الدرجة بأساليب  إلى أف التلاميذ المتفوقيف وا 
 .التدريس المطبقة عمييـ وليـ نفس النضج لتقييـ مدى فاعمية ىذه الأساليب مف عدميا

: لفرضية الثانيةلالفرضية الجزئية الثالثة عرض وتحميل نتائج /3-3

 : الجزئية الثالثةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي عمى

 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 
(16 -20) .
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بالتقويم التربوي : (79)جدول رقم 
ومجموعة المتفوقين  (15.99-14)بين مجموعة المتفوقين الحاصمين عمى المعدل

(. 20-16)الحاصمين عمى معدل

العدد المعدؿ المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 
بالتقويـ 
التربوي 

14-15.99 91 25.38 4.88 

1.163 120 0.247 0.05 
16 -20 31 24.19 5.04 

        

 – 14)   يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ  
في تأثرىـ  (20 - 16)والمجموعة الثانية لممتفوقيف الحاصميف عمى معدؿ  (15.99

بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي حيث قدر المتوسط الحسابي  لإجابات 
بينما قدر المتوسط  (sd=4.88)وانحراؼ معياري  (x=25.38)المجموعة الأولى بػ 

، كما (sd=5.04)وانحراؼ معياري (x=24.19)الحسابي لإجابات المجموعة الثانية بػ
وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.247)نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية بمغ

(α=0.05) لأف(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة ،
ومجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى  (15.99- 14)المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ

مع احتماؿ  (120)ودرجة حرية  (t=1.67) "ت "، وبمغت قيمة اختبار(20- 16)المعدؿ 
، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري، ويعزو  %(5)  خطأ يقدر بنسبة

الباحث ذلؾ إلى مثؿ ىذه الممارسات التقويمية التي عبر عنيا أفراد العينة أنيا تعيؽ تفوقيـ 
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ف اختمفت معدلاتيـ التحصيمية لأنيا  الدراسي ليا نفس التأثير عمى التلاميذ المتفوقيف وا 
 .تنعكس بشكؿ مباشر عمى معدلاتيـ فتؤدي إلى اضطراب معدلاتيـ 

: الفرضية الثالثةنتائج عرض وتحميل - 4

    لتحميؿ أدؽ لبيانات الفرضية الثالثة سنحمميا إلى ثلاث فرضيات جزئية حيث سنقيس 
العوامؿ )الفروؽ في تأثير العوامؿ البيداغوجية في كؿ محور مف محاور الاستبياف 

البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي، والمتعمقة بأساليب التدريس، والمتعمقة بالتقويـ 
التمميذ  لمتغير تخصص عمى التفوؽ الدراسي لأفراد العينة عندما تعزى(التربوي
 .( شعب عممية/شعب أدبية)المتفوؽ

: التذكير بالفرضية الثالثة

 التلاميذ دراسيا  تفوؽ     لا توجد فروؽ دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى
. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽفي الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير تخصص 

: وينبثؽ منيا 

: لفرضية الثالثةلالفرضية الجزئية الأولى عرض وتحميل نتائج /4-1

 : الجزئية الأولىالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل : (80)الجدول رقم 
الصفي بين مجموعة المتفوقين في الشعب العممية و مجموعة المتفوقين في الشعب 

 .الأدبية

العدد الشعب المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 
بالتفاعؿ 
الصفي 

 5.63 23.28 107العممية 

0.057 120 0.955 0.05 
 6.55 23.02 15الأدبية 

     

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف في الشعب العممية والمجموعة الثانية     
لممتفوقيف الشعب الأدبية في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي حيث قدر 

 (sd=5.63)وانحراؼ معياري  (x=23.28)المتوسط الحسابي  لإجابات المجموعة الأولى بػ
وانحراؼ  (x=23.02)بينما قدر المتوسط الحسابي لإجابات المجموعة الثانية بػ

وىي قيمة غير  (sig=0.955)، كما نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية بمغ(sd=6.55)معياري
، ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة (α<sig)لأف (α=0.05)دالة عند مستوى الدلالة 

إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية  ومجموعة المتفوقيف في الشعب 
مع احتماؿ خطأ يقدر  (120)ودرجة حرية  (t=0.057) "ت "الأدبية، وبمغت قيمة اختبار

ويعزو الباحث لؾ . ، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري %(5)  بنسبة
عمى أف التلاميذ المتفوقيف في ىذه المرحمة التعميمية والعمرية ليـ نفس الخصائص الجسمية 

والانفعالية والوجدانية والعقمية و الإدراكية بغض النظر عف الاختصاص الموجوديف فيو 
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فيتأثروف بنفس الدرجة بنمط التفاعؿ الصفي ونمط العلاقات السائدة في جماعة القسـ 
وتتشابو ردود أفعاليـ  أثناء تفاعميـ مع جماعة الأقراف أو جماعة الراشديف التي يمثميا 

. التي يحممونيا (ثقافة المرحمة أو ثقافة المستوى )الأساتذة لتشابو الثقافة 

: لفرضية الثالثةلالفرضية الجزئية الثانية عرض وتحميل نتائج /4-2

 : الجزئية الثانيةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بأساليب التدريس عمى

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 

يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب : (81)جدول رقم 
التدريس بين مجموعة المتفوقين في الشعب العممية و مجموعة المتفوقين في الشعب 

. الأدبية

العدد الشعب المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 
بأساليب 
التدريس 

 5.14 26.52 107العممية 

2.795 120 0.006 0.05 
 5.42 22.53 15الأدبية 

  

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف في الشعب العممية والمجموعة الثانية   
لممتفوقيف الشعب الأدبية في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس حيث 
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وانحراؼ معياري  (x=26.52)قدر المتوسط الحسابي  لإجابات المجموعة الأولى بػ
(sd=5.14)  بينما قدر المتوسط الحسابي لإجابات المجموعة الثانية
، كما نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية (sd=5.42)وانحراؼ معياري (x=22.53)بػ

، ىذا (α > sig)لأف (α=0.05)وىي قيمة دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.006)بمغ
يعني أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية  

 وىـ المتفوقوف في  ومجموعة المتفوقيف في الشعب الأدبية لصالح الأكبر متوسط حسابي
مع احتماؿ خطأ  (120)ودرجة حرية  (t=2.795) "ت "الشعب الأدبية، وبمغت قيمة اختبار

ويعزو الباحث .، وبالتالي قبوؿ الفرضية البديمة ورفض الفرضية الصفرية %(5)  يقدر بنسبة
ذلؾ إلى طبيعة التخصص فمطبيعة التخصص العممي مف إمكانية التجريب وتوفر استخداـ 

الوسائؿ يتيح لمستاذ التنويع في أساليب التدريس وزيادة دافعية التلاميذ إلى التعمـ إضافة إلى 
كثرة المتفوقيف فيو مما يتيح للأستاذ إمكانية  خمؽ جو مف التنافس و التحدي ، بالمقابؿ في 

المحاضرة  )التخصص الأدبي وقمة المتفوقيف فيو وما يغمب عمى دروسو مف أساليب تقميدية 
مما يؤدي بالتلاميذ المتفوقيف في ىذا التخصص ... وكثرة الكلاـ الأساتذة (، والتمقيف والحوار

بالممؿ وتعقب أخطاء بعضيـ وأخطاء الأساتذة ، وىذا يجعؿ تأثرىـ بأساليب التدريس السائدة 
. أكثر مف فئة المتفوقيف في الشعب العممية

: لفرضية الثالثةلالفرضية الجزئية الثالثة عرض وتحميل نتائج / 4-3

 :  الجزئية الثالثةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بالتقويـ التربوي عمى

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بالتقويم التربوي : (82)جدول رقم 
. بين مجموعة المتفوقين في الشعب العممية و مجموعة المتفوقين في الشعب الأدبية

العدد الشعب المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 

بالتقويـ التربوي 

 4.91 25.12 107العممية 
0.236 120 0.814 0.05 

 5.21 24.80 15الأدبية 

 

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف في الشعب العممية والمجموعة      
الثانية لممتفوقيف الشعب الأدبية في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي 

وانحراؼ معياري  (x=25.12)حيث قدر المتوسط الحسابي  لإجابات المجموعة الأولى بػ
(sd=4.91)  بينما قدر المتوسط الحسابي لإجابات لممجموعة الثانية
، كما نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية (sd=5.21)وانحراؼ معياري (x=24.80)بػ

، ىذا (α<sig)لأف (α=0.05)وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.814)بمغ
يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية  

ودرجة حرية  (t=0.236) "ت "ومجموعة المتفوقيف في الشعب الأدبية، وبمغت قيمة اختبار
وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض  ، (%5)  مع احتماؿ خطأ يقدر بنسبة (120)

ويعزو الباحث ذلؾ إلى كؿ المتفوقيف سواء في الشعب العممية أو الشعب الأدبية  .الصفري
ويتأثروف بنفس الدرجة بالعوامؿ  (فرض واختبار فصمي )يخضعوف لنفس أساليب التقويـ 

. التي ليا علاقة مباشرة بمعدلاتيـ التحصيمية
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:  الفرضية الرابعة نتائجعرض وتحميل- 5

    لتحميؿ أدؽ لبيانات الفرضية الرابعة سنحمميا إلى ثلاث فرضيات جزئية حيث سنقيس 
العوامؿ )الفروؽ في تأثير العوامؿ البيداغوجية في كؿ محور مف محاور الاستبياف 

 (البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي، والمتعمقة بأساليب التدريس، والمتعمقة بالتقويـ التربوي
 . التمميذ المتفوؽلمتغير جنس عمى التفوؽ الدراسي لأفراد العينة عندما تعزى

:  الرابعةالتذكير بالفرضية

 التلاميذ دراسيا في  تفوؽلا توجد فروؽ دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى    
  .  التمميذ المتفوؽ ثانوي تعزى لمتغير جنسالصؼ الثاني
: وتنبثؽ منيا

: لفرضية الرابعةلالفرضية الجزئية الأولى عرض وتحميل نتائج / 5-1

 : الجزئية الأولىالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 ثانوي تعزى لمتغير  التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى

  .  التمميذ المتفوؽجنس
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل المتعمقة بالتفاعل الصفي بين الذكور : (83)جدول رقم
 .والإناث من المتفوقين

العدد الجنس المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 
العوامؿ 

البيداغوجية 
المتعمقة 

بالتفاعؿ الصفي 

 5.71 22.14 27ذكور 

1.166 120 0.246 0.05 
 5.71 23.60 95إناث 

       

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف مف فئة الذكور والمجموعة الثانية      

لممتفوقيف مف فئة الإناث في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي  حيث 

بينما  (sd=5.71)وانحراؼ معياري  (x=22.14)قدر المتوسط الحسابي  لإجابات الذكور بػ

، كما (sd=5.71)وانحراؼ معياري (x=23.60)قدر المتوسط الحسابي لإجابات الإناث بػ

وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.246) نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية بمغ

(α=0.05) لأف(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة ،

ودرجة  (t=1.166) "ت "المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث، وبمغت قيمة اختبار

، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ (%5)  مع احتماؿ خطأ يقدر بنسبة (120)حرية 

 ويعزو الباحث ذلؾ غمبة جنس الإناث في المؤسسات التعميمية وفي القسـ .الفرض الصفري

الواحد وانفتاح القمة مف الذكور عمى الإناث حتى يرى الملاحظ الخارجي تقارب السموكات 
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والمظاىر بيف الفئتيف ومف ثـ يتأثروف بنفس الدرجة فيما تعمؽ بالعوامؿ المتعمقة بالتفاعؿ 

 .الصفي 

: لفرضية الرابعةلالفرضية الجزئية الثانية عرض وتحميل نتائج /5-2

 : الجزئية الثانيةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 ثانوي تعزى لمتغير  التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽالمتعمقة بأساليب التدريس عمى

    .  التمميذ المتفوؽجنس
يوضح الفروق في التأثر بالعوامل المتعمقة بأساليب التدريس بين الذكور : (84)جدول رقم

 . والإناث من المتفوقين

       

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف مف فئة الذكور والمجموعة الثانية      
لممتفوقيف مف فئة الإناث في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس  حيث 

الجنس المتغير 
العدد 

(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 

العوامؿ 
البيداغوجية 
المتعمقة 
بأساليب 
التدريس 

 4.95 26.52 27ذكور 

0.465 120 0.643 0.05  
إناث 

 
 
95 
 

 
25.98 

 
5.42 
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بينما  (sd=4.95)وانحراؼ معياري  (x=26.52)قدر المتوسط الحسابي  لإجابات الذكور بػ
، كما (sd=5.42)وانحراؼ معياري (x=25.98)قدر المتوسط الحسابي لإجابات الإناث بػ

وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.643)نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية بمغ
(α=0.05) لأف(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة ،

ودرجة  (t=1.166) "ت "المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث، وبمغت قيمة اختبار
وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ  ،(%5)  مع احتماؿ خطأ يقدر بنسبة (120)حرية 

ويعزو الباحث ذلؾ أيضا عمى تشابو الجنسيف في الأفكار وفي تقديرىـ .الفرض الصفري
للأفعاؿ وردود الأفعاؿ ، ولطموح كمييما لبموغ المراتب العميا مما يجعؿ لكمييما نفس الأحكاـ 

 .حوؿ أداءات الأساتذة وأساليب تدريسيـ 

:  لفرضية الرابعةلالفرضية الجزئية الثالثة عرض وتحميل نتائج /5-3

  : الجزئية الثالثةالتذكير بالفرضية

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 ثانوي تعزى لمتغير  التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽالمتعمقة بالتقويـ التربوي عمى

  .  التمميذ المتفوؽجنس
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يوضح الفروق في التأثر بالعوامل المتعمقة بالتقويم التربوي بين الذكور : (85)جدول رقم
 .            والإناث من المتفوقين

العدد الجنس المتغير 
(n )

المتوسط 
الحسابي 

(X )

الانحراؼ 
المعياري 

(sd )

اختبار 
(t )

درجة 
الحرية 

(dl )

درجة 
المعنوية 

(sig )

مستوى 
الدلالة 

(α) 

العوامؿ 
البيداغوجية 
المتعمقة 
بالتقويـ 
التربوي 

 5.26 25.04 27ذكور 

0.053 120 0.957 0.05 
 4.86 25.09 95إناث 

     

يبيف الجدوؿ الفرؽ بيف المجموعة الأولى لممتفوقيف مف فئة الذكور والمجموعة الثانية     
لممتفوقيف مف فئة الإناث في تأثرىـ بالعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي، حيث قدر 

بينما قدر  (sd=5.26)وانحراؼ معياري  (x=25.04)المتوسط الحسابي  لإجابات الذكور بػ
، كما (sd=4.86)وانحراؼ معياري (x=25.09)المتوسط الحسابي لإجابات الإناث بػ
وىي قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة  (sig=0.957)نلاحظ مستوى الدلالة المعنوية بمغ

(α=0.05) لأف(α<sig) ىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة ،
ودرجة  (t=0.053) "ت "المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث، وبمغت قيمة اختبار

وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ  ،(%5)  مع احتماؿ خطأ يقدر بنسبة (120)حرية 
ويعزو الباحث ذلؾ إلى تشابو طموحاتيـ وتنافسيـ في الحصوؿ عمى  .الفرض الصفري

 .معدلات عميا مما يجعؿ تشابو تأثرىـ بالعوامؿ التي ليا علاقة مباشرة بنتائجيـ ومعدلاتيـ
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 مناقشة نتائج الفرضية الأولى-1

 :التذكير بالفرضية الأولى

توجد عوامل بيداغوجية متعمقة بالتفاعل الصفي وعوامل بيداغوجية متعمقة بأساليب - 
التلاميذ لدى  تعيق التفوق الدراسي بالتقويم التربويالتدريس و عوامل بيداغوجية متعمقة 

  . الصف الثاني ثانوي بثانويات مدينة الجمفةالمتفوقين دراسيا في 

 :    فمف خلاؿ تحميؿ بيانات الاستبياف الموجو لمتلاميذ والمقابمة الموجية للأساتذة نجد

 تعددت العوامؿ البيداغوجية التي تعيؽ التفوؽ الدراسي 76 إلى الجدوؿ 11    مف الجدوؿ 
 :لدى أفراد العينة مف وجية نظرىـ حيث

فيما يخص استبياف التلاميذ ومف   (23)إلى الجدوؿ ( 11)    فبتحميؿ البيانات مف الجدوؿ
فيما يخص مقابمة الأساتذة  ظيرت العوامؿ البيداغوجية  (56)إلى الجدوؿ (50)الجدوؿ

المتعمقة بالتفاعؿ الصفي التي تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة، وكانت النسب الكبيرة 
 :والمراتب الأولى لمعوامؿ الآتية

نجد مف العوامؿ المتعمقة بتوفير الظروؼ المادية صرح التلاميذ  (11)    فمف الجدوؿ
 أف عامؿ تنظيـ جموس %64.75عامؿ نظافة قاعة القسـ وبػ  أف %81.14المتفوقوف بػ 

بتصريحيـ  (50)وىذا ما أكده الأساتذة  في الجدوؿ .التلاميذ  غير متوفريف بالشكؿ المناسب
أف عامؿ نظافة القسـ غير متوفر بشكؿ مناسب كما صرحوا أيضا بنسبة %87.5بنسبة 
 .غير متوفرة بشكؿ مناسب (سبورة ، مكتب، طاولات ، كراسي )أف أثاث القسـ  75%

نجد مف العوامؿ المتعمقة بتركيبة القسـ صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (12)   ومف الجدوؿ
 أف عامؿ ارتفاع عدد %51.6 أف عامؿ وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ وبػ  88.52%

( 51)وىذا ما أكده الأساتذة في الجدوؿ  .تلاميذ القسـ مف العوامؿ التي تعيؽ تفوقيـ الدراسي
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 أف وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ مف العوامؿ التي تعيؽ بناء علاقات %34.78بػ 
 .إيجابية مع التلاميذ المتفوقيف في القسـ

مف العوامؿ المتعمقة بتسيير الأستاذ لمقسـ صرح التلاميذ نجد  (13)   ومف الجدوؿ
 أف عامؿ %58.19عامؿ عدـ تحكـ الأستاذ في القسـ وبػ   أف %70.49بػ المتفوقوف 

 .تواصؿ الأستاذ مع بعض التلاميذ فقط مف العوامؿ التي تعيؽ تفوقيـ الدراسي

 مف العوامؿ المتعمقة بضبط الأستاذ لمقسـ  صرح التلاميذ نجد (14)    ومف الجدوؿ
 أف عامؿ توقؼ الأستاذ عف %64.75 أف عامؿ تعميـ العقاب و بػ%69.67 بػ المتفوقوف

عف  (56)وقد عبر الأساتذة مف خلاؿ الجدوؿ. الشرح مف العوامؿ التي تعيؽ تفوقيـ الدراسي
التيديد بحذؼ النقاط، إخراج : ممارساتيـ البيداغوجية في ضبط القسـ وكانت مف خلاؿ

التلاميذ إلى الإدارة، عدـ ترؾ فراغ لمتلاميذ، خروج الأساتذة مف القسـ، توقيؼ الشرح، 
 . التيديد بالعنؼ

 بػ مف العوامؿ المتعمقة بجو القسـ  صرح التلاميذ المتفوقوفنجد  (15)    ومف الجدوؿ
 أف عامؿ التشجيع مف العوامؿ التي يفتقروف %59.01 أف عامؿ اليدوء و بػ 73.77%

 عبروا عف عدـ % 59.02نجد أف التلاميذ المتفوقيف بنسبة  (16)ومف الجدوؿ .إلييا
نجد عامؿ تمييز الأساتذة في التعامؿ  (17)و مف الجدوؿ .عف علاقاتيـ بأساتذتيـرضاىـ 

 %69.44وعامؿ عدـ احتراـ بعض الأساتذة لمشاعر التلاميذ بػ  %88.64مع التلاميذ بػ 
كأسباب عبر بيا التلاميذ المتفوقيف عف عدـ رضاىـ عف علاقاتيـ مع أساتذتيـ، وقد عبر 

بوجود عوامؿ تعيؽ بناء علاقات إيجابية مع التلاميذ  (51)الأساتذة مف خلاؿ الجدوؿ 
 وجود تلاميذ مشاغبيف في القسـ، مشكمة العلاقات العاطفية مع التلاميذ، :المتفوقيف ىي

 .وجود المتفوقيف مف جنس واحد، قمة المتفوقيف في بعض الأقساـ
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وعامؿ ضعؼ التعاوف بػ % 53.27نجد عامؿ ضعؼ التنافس بػ  (18)    ومف الجدوؿ
نجد عبارة  (19)مف الجدوؿو . كمشاكؿ يعاني منيا المتفوقوف مع زملائيـ المتفوقوف50%

وعبارة يدفعونني إلى ممارسة الغش بػ % 59.83يستيزؤوف مف اىتمامي بالدراسة بػ 
عبر (20)ومف الجدوؿ .  كمشاكؿ يعاني منيا المتفوقوف مع زملاءىـ العادييف59.01%
 بلا عف مدى مساىمة الأساتذة في حؿ مشاكميـ مع زملائيـ %37.70 بأحيانا و46.72%

 بلا عف مدى مساىمة الأساتذة %39.34بأحيانا و% 47.54عبر (22)عامة، ومف الجدوؿ
 أنيـ لا يساىموف %50بػ  (52)في حؿ مشاكميـ الشخصية، وقد أكد الأساتذة في الجدوؿ 

في حؿ مشاكؿ التلاميذ المتفوقيف سواء مع زملائيـ العادييف أو مع زملائيـ المتفوقيف أو 
 . مشاكؿ المتفوقيف الشخصية

    ومف المؤشرات عمى نمط التفاعؿ السائد في مدارسنا ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 
 %75بػ  (54)أنيـ يفضموف النمط التسمطي في إدارة القسـ، وفي الجدوؿ  %62.5بػ  (57)

بػ  (53)مف وقت الحصة في الحديث، وفي الجدوؿ  %50أنيـ يستغرقوف أكثر مف 
 .أنيـ لا يراجعوف سموكاتيـ الصفية مف حيف لآخر لتقويميا 62.5%

    فأفراد العينة مف المتفوقيف يروف أنيـ يفتقروف إلى اليدوء والتشجيع والتعاوف واحتراـ 
دارة جيدة لمقسـ وتسيير جيد لمعلاقات بينيـ وبيف أساتذتيـ أو  المشاعر والاىتماـ والمساواة وا 
لى التقرب منيـ  بينيـ وبيف زملائيـ وىامش كبير مف الحرية والوقت لإبداء آرائيـ وأفكارىـ وا 

 .والمساىمة في حؿ مشاكميـ ، وىذا ما أفرزتو ممارسات بيداغوجية صرح بيا الأساتذة 

     كؿ ما سبؽ مف عوامؿ صرح بيا أفراد العينة مف التلاميذ المتفوقيف كميا عوامؿ 
بيداغوجية ذات علاقة مباشرة بالممارس البيداغوجي تنمي عف تفاعؿ صفي  رسمي مغمؽ 
سائد بيف أفراد جماعة القسـ يعيؽ التلاميذ المتفوقيف مف تحقيقيـ  لمتكامؿ الاجتماعي الذي 

 وىذا ما يؤدي إلى تراجع في استمرار تفوقيـ واستثماره ،يييئ الفرص لمتكامؿ الأكاديمي
 .بشكؿ إيجابي
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 التي توصمت إلى وجود (2013)    واتفقت دراستنا في ىذا الجانب مع دراسة مخيمر 
العديد مف الحاجات النفسية والاجتماعية التي يفتقر إلييا الموىوبيف ويحتاجوف إلى إشباعيا، 
ومف الحاجات النفسية والاجتماعية  التي عددتيا الدراسة أنيـ  بحاجة إلى مف يعترؼ بيـ، 
وبقدراتيـ، ويحتاجوف إلى توفير الشعور بالأمف والتقدير داخؿ أسرىـ ومجتمعيـ، ويحتاجوف 

 تنمية القدرة  كما أنيـ بحاجة إلى. إلى تأكيد الذات وتقبؿ الآخريف، وتنمية مستوى الطموح
عمى مواجية المشكلات الاجتماعية، وعدـ الشعور بالضيؽ والممؿ، وتنمية القدرة عمى 

والعمؿ عمى حؿ . التفاعؿ مع الآخريف، والعمؿ بروح الفريؽ، والعمؿ بصورة جماعية
 .مشاكميـ المختمفة دوف الشعور بالضيؽ والصراع النفسي

أف العلاقات المرتبطة  التي توصمت إلى (1978)إيرنست وباترؾ     كما تتفؽ مع دراسة 
ؿ غير الرسمي بيف الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس تسيـ إسياما كبيرا في تحصيؿ بالتفاع

كما أوضحت أف بعض الطلاب الذيف يشعروف . الطلاب أكثر مف تأثير السمات الأساسية
بحاجتيـ المعرفية ىـ أكثر احتمالا لمبحث عف تطوير العلاقات مع أعضاء ىيئة التدريس 

أي أنيـ قادروف عمى تطوير التفاعؿ مع أعضاء ىيئة – أكثر مف علاقاتيـ مع زملائيـ 
التدريس في الكمية، وبناء عمى ىذه العلاقات والتفاعلات يكوف الطلاب أكثر ميلا لتطوير 

 ومقابؿ ىذا يكوف مثابرة وتحمؿ ،مستويات أعمى مف التكامؿ الاجتماعي والتكامؿ الأكاديمي
كما أوضحت نتائج الدراسة أف صفات المؤسسة التربوية تمعب دورا . مشاؽ العمؿ الجامعي

كبيرا في تحقيؽ التفاعؿ بيف الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس ومف أىـ الجوانب الجو العاـ 
ومدى تشجيعيـ عمى ىذا التفاعؿ بالنسبة   سمات أعضاء ىيأة التدريس لممؤسسة التربوية 

     .لمطلاب

  تفوؽ المعممات اللاتي  نتائجياأفرز التي (2011)دراسة الحرباوي     واتفقت أيضا مع
. يدرسف بنمط التفاعؿ التشاركي في إكساب تلامذتيـ ميارات الحس العددي 
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 تشير إلى أنو يوجد ارتباط  التي كانت نتائجيا (2012)قادري      واتفقت أيضا مع دراسة
داؿ إحصائيا بيف سموؾ التلاميذ ومعاممة الأستاذ لمتمميذ، ويوجد ارتباط داؿ بيف الجو العاـ 

دارة الأستاذ لمقسـ  .لمقسـ وا 

فيما يخص استبياف التلاميذ ومف   (32)إلى الجدوؿ (24)    وبتحميؿ البيانات مف الجدوؿ
فيما يخص مقابمة الأساتذة  ظيرت العوامؿ البيداغوجية  (64)إلى الجدوؿ (57)الجدوؿ

المتعمقة بأساليب التدريس التي تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة، وكانت النسب الكبيرة 
 :والمراتب الأولى لمعوامؿ الآتية

 في الدرس وبػ ةعف قمة الأسئؿ%86.06صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (24)    فمف الجدوؿ 
 في أساليب التدريس كعوامؿ متعمقة بعرض الدروس تعيؽ ةعف عدـ تنويع الأساتذ79.54%

 عف عدـ إعطاء %66.39صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (25)ومف الجدوؿ  .تفوقيـ الدراسي
 عف الإكثار مف أسئمة مباشرة لا تثير التفكير كعوامؿ %59.01الوقت الكافي للإجابة ، وبػ 

ويؤيد ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ . تعيؽ تنمية التفكير لدييـ متعمقة بتقديـ الدروس
 . أنيـ لا يحضروف أسئمتيـ التي سيطرحونيا عمى التلاميذ%37.5بػ  (57)

 لا يستخدموف الوسائؿ التعميمية ة أف الأساتذ%61صرح التلاميذ بػ   (26)    ومف الجدوؿ 
 لا يوفروف وسائط %51.63صرح التلاميذ بػ  (27)و مف الجدوؿ . في إنجاز الدروس

 أف الوسائؿ التعميمية غير %75بػ  (58)تعميمية ويؤيد ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ
 أنيـ أحيانا يبادروف وبػ % 62.5بػ  (59)متوفرة بشكؿ كاؼ في مؤسستيـ، وفي الجدوؿ 

 . أنيـ لا يبادروف إلى توفير وسائؿ تعميمية مف خارج المؤسسة% 37.5

 عف عدـ رضاىـ عف اىتماـ %77.05عبر التلاميذ المتفوقوف بػ  (28)    ومف الجدوؿ 
عف %69.14صرح التلاميذ بػ  (29)ومف الجدوؿ . الأساتذة بتفوقيـ أثناء إنجاز الدروس

عف عدـ إثارة حب الاستطلاع لدييـ %65.96عدـ تكميؼ المتفوقيف بنشاطات خاصة ، وبػ 
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ويؤيد ذلؾ . كأسباب برروا بيا عدـ رضاىـ عف اىتماـ الأساتذة بتفوقيـ أثناء إنجاز الدروس
مف أنيـ يراعوف المستوى العاـ لمتلاميذ %100بػ  (60)ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 

 أنيـ لا يكمفوف التلاميذ المتفوقوف بنشاطات %75صرحوا بػ  (61)فقط، وفي الجدوؿ
 أنيـ لا يوجيوف التلاميذ المتفوقيف إلى مصادر أخرى %50بػ  (62)خاصة، وفي الجدوؿ

 .لممعمومات

 عف التقبؿ دوف إثراء وبػ %56.56صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (30)   ومف الجدوؿ 
 . عف كثرة المدح كاستجابات يبدييا الأساتذة تجاه أفكارىـ وىـ لا يؤيدونيا 23.77%

 أف الأساتذة لا يطبقوف نظاـ %50صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (31)    ومف الجدوؿ 
 %62.5بػ  (63) في الجدوؿةويرجع ذلؾ إلى ما صرح بو الأساتذ. المجموعات في التدريس

 . أنيـ لا يحاولوف تطبيؽ أساليب التدريس الحديثة 

عف جمع أكثر مف درس في %59.83صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (32)    ومف الجدوؿ 
عف تعويض الدرس في حصة فراغ كممارسات سائدة لا %58.19حصة واحدة، وبػ 

 .يؤيدونيا في حالة غياب الأستاذ عف الدرس

عف العوامؿ السائدة التي تحوؿ دوف تطبيقيـ  (64)   كما صرح الأساتذة في الجدوؿ 
للأساليب الحديثة في التدريس وكانت قمة الوسائؿ التعميمية، ضعؼ المكتسبات القبمية 
لمتلاميذ، ضيؽ وقت الحصة مقابؿ كثافة المناىج و كثرة الأنشطة في الوحدة التعميمية 

 .الواحدة، اكتظاظ الأقساـ

    مما سبؽ مف سرد لمعوامؿ البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس التي صرح بيا أفراد 
العينة مف المتفوقيف دراسيا ونتاج ممارسات بيداغوجية صرح بيا الأساتذة يمكننا استنتاج 
نمط أسموب التدريس السائد في الصفوؼ التي يدرس بيا أفراد العينة والمتمثؿ في النمط 

وىذا ما يعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة حيث . المباشر الذي يتمركز حوؿ المدرس
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لى تكييؼ  لممناىج  تفتقر أساليب التدريس السائدة إلى الحرية التي تعطى لممتعمـ ليتعمـ وا 
 تسمح بتقديـ خبرات تتلاءـ مع احتياجاتيـ فتسيـ بذلؾ في تنمية قدراتيـ  بمابرامجواؿ

مكاناتيـ  وضعيات تعميمية تعممية تتحدى قدراتيـ ، وذلؾ بما يييئو الممارس البيداغوجي مفوا 
وتستفز إمكاناتيـ  مما يؤدي إلى إشباع الفضوؿ وحب الزيادة والاطلاع لدييـ ، وىذا مرتبط 

  .بخبرة الأساتذة وتكوينيـ واطلاعيـ عمى الممارسات التدريسية الحديثة

 أف ىاأظيرت نتائج التي (2011)دراسة أبو ىواش     واتفقت في ىذا الجانب مع 
المشكلات التي تتعمؽ بعدـ تحدي المناىج الدراسية لقدرات الطالب جاءت في المرتبة 

 .الأولى

توصمت الباحثة إلى أف أىـ المشكلات  التي فييا (2012)دراسة سعيدة عطار     ومع 
غياب النشاطات الثقافية  :التي يعاني منيا الطمبة المتفوقوف في المرحمة الثانوية ىي

بالثانوية، عدـ التمييز بيف المتفوقيف وغيرىـ، و غياب ما يشبع حاجة المتفوؽ للاستطلاع، 
كما يعاني المتفوقوف مف غياب التوجيو فيما يخص ميولاتيـ الدراسية وخياراتيـ لمينية 

. مستقبلا، كما يشعر المتفوقوف أنو لا يوجد مف يفيميـ 

التي توصمت عمى وجود العديد مف الحاجات التربوية  (2013)    وكذلؾ مع دراسة مخيمر 
حاجتيـ إلى تعمـ ميارات الحوار والاتصاؿ  التي يفتقر إلييا الطمبة الموىوبوف ومف أىميا

الجيد بفعالية مع الآخريف، التعمؽ في مجالات العموـ المختمفة، وعدـ التقيد ببعض الأنشطة 
بؿ يحتاجوف إلى تعمـ الميارات والتجارب المعممية، بالإضافة إلى مساعدتيـ عمى تنظيـ 
أفكارىـ، واستثمار أوقاتيـ بفعالية، كما أنيـ يحتاجوف إلى تعمـ استراتيجيات التعمـ المنظـ 

 .ذاتيا
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    كما أف وجود ىذه العوامؿ البيداغوجية السمبية يتنافى مع ما ينبغي أف يتوافر مف عوامؿ 
بيداغوجية تساعد المتفوقيف دراسيا عمى استمرار واستثمار تفوقيـ إيجابا، والتي أشارت ليا 

 :  دراسات كؿ مف

 أف الطلاب يتعمموف بطريقة دقيقة وبدافعية  التي توصمت إلى(1975)دراسة تراوف وليث- 
. أكثر عندما يترؾ ليـ الحرية في التعمـ

علاقة مناخ الفصؿ والميارات لممدرسيف والمدربيف وغير " عنواف ومع الدراسة التي كانت ب -
 عمى نقاط وا المدرسيف المدربيف حصؿحيث أفرزت أف (1989)" المدربيف لمطمبة المتفوقيف

وأف المدرسيف المدربيف يخمقوف أجواء إيجابية .ونسب عالية أكثر مف المدرسيف غير المدربيف
داخؿ الفصوؿ حسب كلاـ الطلاب أكثر مف المدرسيف غير المدربيف وتـ وجود فروؽ ىامة 

حيث حاضر المدرسيف المدربيف بنسبة أقؿ وركزوا  ،بيف المدرسيف المدربيف وغير المدربيف
وفي ىذا كمو كانوا .. عمى التفكير العالي المستوى وناقشوا أكثر ولـ يركزوا عمى الصفوؼ

.  أكثر مف المدرسيف غير المدربيف

 مف أىـ النتائج التي توصمت إلييا أف الطمبة المتفوقيف التي كانت( 1990 )دراسة العمر- 
يختمفوف عف الطمبة العادييف بخصائص كثيرة كالأنماط المعرفية وأنماط التعمـ وخصائص 

الدافعية وطبيعة الحاجات لدييـ، وأف البرامج الخاصة تسمح بتقديـ خبرات تتلاءـ مع 
مكاناتيـ وأنيا تييئ أيضا مناخا خاصا يقدر  احتياجاتيـ فتسيـ بذلؾ في تنمية قدراتيـ وا 

ويستثير ذكاء المتفوقيف وقدراتيـ الحدسية فيؤدي إلى النمو الفعاؿ، ويجب أف يكوف المدرس 
أداة فعالة لنمو التلاميذ المتفوقيف عف طريؽ معرفة وتفيـ الخصائص المعرفية والاجتماعية 

والانفعالية وحاجات التلاميذ المتفوقيف، خمؽ مناخ تربوي يمكف لممتفوقيف مف استخداـ جوانب 
 لدى المتفوقيف، والتواصؿ مع الميتميف بمجاؿ التفوؽ الإبتكاريةالقوة لدييـ، وتغذية القدرات 
  .وأولياء أمور الطمبة المتفوقيف
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بأف يفصموا  يرغبوف في  دراسيا يفالمتفوؽ التي خمصت إلى أف (2007)دراسة عامر  - 
عف غيرىـ مف التلاميذ في فصوؿ خاصة أو في مدارس خاصة، وأف يتمقوا برامج مدرسية 

لى خاصة ضرورة وجود برامج مدرسية خاصة بالمتفوقيف ضمنيا في البرامج العادية أو ، وا 
لى منفصمة عنيا، تتميز بالإثراء لتمبي حاجات المتفوقيف ضرورة اكتساب الأستاذ لكفاءات ، وا 

وذلؾ مف خلاؿ تكويف خاص والاستفادة  مينية وعممية وشخصية تؤىمو لتدريس المتفوقيف
  .مف دورات تدريبية

فيما يخص استبياف   (49)إلى الجدوؿ (33)     ومف خلاؿ تحميؿ البيانات مف الجدوؿ
فيما يخص مقابمة الأساتذة  ظيرت العوامؿ  (76)إلى الجدوؿ (65)التلاميذ ومف الجدوؿ

البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي التي تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى أفراد العينة، وكانت 
 :النسب الكبيرة والمراتب الأولى لمعوامؿ الآتية

عف عدـ مراقبة مدى فيـ التلاميذ، وبػ % 69.67صرح التلاميذ بػ  (33)   فمف الجدوؿ 
. عف عدـ إعطاء تطبيقات في الحصة كممارسات تقويمية تعيؽ تفوقيـ الدراسي68.85%

 مف أف اليدؼ مف التقويـ %50بػ  (67)ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 
 . التكويني لدييـ ىو إنجاز التدرج المطموب

 (اختبار وفرض )أف الاختبارات التحريرية % 100صرح التلاميذ بػ  (34)   ومف الجدوؿ 
 مف %87.8بػ  (66)ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الساتذة في الجدوؿ . ىي أدوات التقويـ السائدة

 .أنيـ يقوموف التلاميذ بنفس الطريقة

 أف الأساتذة لا يثمنوف مجيوداتيـ %89صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (35)    ومف الجدوؿ
 مف عدـ اقتراح الأساتذة %71.91بػ  (36)الفردية ومف مؤشرات ذلؾ ما ذكر في الجدوؿ 

ويدعـ ذلؾ .  مف عدـ مناقشة الأساتذة لحموليـ لمتماريف%68.54تماريف تستثير قدراتيـ وبػ 
 مف أنيـ تحضيرىـ لموضعيات التقويمية %50بػ  (69)ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 
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 بأنيـ أحيانا ييتموف %62.5بػ  (65)تمقائي وأيضا ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 
 مف أف اليدؼ لدييـ %62.5بػ (72)بالتقويـ التشخيصي وأيضا ما صرحوا بو في الجدوؿ 

 .ىو تقويـ الجيود الجماعية لمتلاميذ

 أف الاختبارات مختمفة في %68.85صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (37)   ومف الجدوؿ 
 أف الاختبارات متوسطة %47.54طرحيا عما تناولوه في تطبيقات الحصص العادية، وبػ 

مف أنيـ %100بػ  (70)ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ . مف حيث المستوى
 (غير محكية)يستخدموف ممارسات تقويمية فردية 

 أنيـ غير راضوف عف صورة تصحيح %86.89صرح التلاميذ بػ  (38)    ومف الجدوؿ 
 عف %74.52إذ صرحوا بػ  (39)الامتحانات، ويرجع ذلؾ للأسباب التي ذكرت في الجدوؿ 

عف عدـ تقويـ الأساتذة % 70.75عدـ إعطاء وقت كاؼ لمتلاميذ لمناقشة أوراقيـ و بػ 
بػ  (71)ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ . للأخطاء التي وقع فييا التلاميذ

 . بأنيـ لا يحمموف نتائج التلاميذ62.5%

 أف الأساتذة لا ييتموف بيـ في حالة %53.28صرح التلاميذ بػ  (40)    ومف الجدوؿ 
 %37.5بػ  (74)حصوليـ عمى نتائج ضعيفة، ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 

 بأنيـ لا ييتموف في حالة حصوؿ التلاميذ المتفوقيف عمى %25بأنيـ أحيانا ييتموف وبػ 
 .نتائج ضعيفة

 أف الأساتذة أحيانا ييتموف بيـ في % 69صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (42)    ومف الجدوؿ
بػ  (73)حالة حصوليـ عمى نتائج جيدة، ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ 

 بأنيـ لا ييتموف بالتلاميذ المتفوقيف في حالة %12.5 بأنيـ أحيانا ييتموف وبػ 25%
 .حصوليـ عمى نتائج جيدة
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 بأف الأساتذة لا ييتموف بيـ  %43.44صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (44)    ومف الجدوؿ 
 بأف الأساتذة أحيانا ييتموف بيـ في حالة غيابيـ %46.72في حالة غيابيـ عف الدروس وبػ 

 بأنيـ أحيانا %62.5بػ  (68)ويدعـ ذلؾ ما صرح بو الأساتذة في الجدوؿ. عف الدروس
 . بأنيـ لا ييتموف في حالة غياب التلاميذ المتفوقوف عف الدروس%12.5ييتموف وبػ 

 أنيـ بحاجة إلى حصص دعـ %34.42صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (46)    ومف الجدوؿ 
عبر التلاميذ  (47) بأنيـ أحيانا بحاجة إلى حصص الدعـ، ومف الجدوؿ % 55.75و بػ 

ضعؼ في المغات : المتفوقوف عف الأسباب التي تبرر حاجتيـ لحصص الدعـ وىي 
الأجنبية، قمة التعمؽ في الدروس، ضعؼ توصيؿ المعمومات مف بعض الأساتذة، صعوبة 

بعض الدروس، لتقوية مياراتيـ، قمة التماريف في الدروس، تغير الأساتذة، الميؿ إلى الدراسة 
 .في أعداد قميمة

 بأف الأساتذة أحيانا يستجيبوف %52صرح التلاميذ المتفوقوف بػ  (48)    ومف الجدوؿ 
 .            بأف الأساتذة لا يستجيبوف لطمبيـ حصص دعـ%32.78لطمبيـ حصص دعـ وبػ 

 مف أف مجالس الأقساـ غير مفعّمة في %75صرح الأساتذة بػ  (75)    ومف الجدوؿ 
مؤسساتيـ مما لا يسمح ليـ بمتابعة الحالات الخاصة لدى التلاميذ واتخاذ الإجراءات 

العلاجية كحصص الدعـ و والمساىمة في حؿ مشاكؿ التلاميذ الشخصية وغير الشخصية 
 .في أطر رسمية 

عبر الأساتذة عف العوامؿ السائدة التي تحوؿ دوف تطبيقيـ لمتقويـ  (76)    ومف الجدوؿ 
كثرة غيابات التلاميذ، اكتظاظ الأقساـ، قمة الوقت المخصص لمتقويـ، : التربوي الجيد وىي 

 .الغش في الامتحانات ، ضيؽ وقت الحصص
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    كؿ ما سبؽ مف عوامؿ صرح بيا التلاميذ المتفوقوف وأفرزتيا الممارسات البيداغوجية 
التي صرح بيا الأساتذة تدؿ عمى شيوع ممارسات تقويمية سمبية تعيؽ التفوؽ الدراسي لدى 

  .أفراد العينة

التي توصمت إلى أف الواقع  (2016)    وتتفؽ دراستنا في ىذا الجانب مع دراسة جودي 
 :التقويمي في المدرسة الجزائرية يعاني مف عدة مشكلات أىميا

عدـ وجود إستراتيجية تقويمية واضحة المعالـ قائمة عمى بيداغوجيا الكفاءات تتبعيا  -
المؤسسة التربوية التي تمزـ المعمـ باستعماؿ الطرؽ والوسائؿ الفعالة التي تعطي 

 .صورة واضحة عف مدى اكتساب التمميذ لمكفاءات المستيدفة بشكؿ إجرائي
الاكتظاظ داخؿ الأقساـ الدراسية مشكؿ يعاني منو المعمـ يشكؿ عائقا يحوؿ دوف  -

التقويـ الفعاؿ مف طرؼ المعمـ الذي يعكس بصورة دقيقة مدى اكتساب التمميذ 
 .لمكفاءات المستيدفة 

الاختبارات التحصيمية لا تثير مستويات التفكير العميا بدرجة تسمح بتنميتيا  -
 .وبالتالي اكتساب الكفاءات 

توجد عوامؿ بيداغوجية متعمقة بالتفاعؿ الصفي وعوامؿ     مما سبؽ توصمنا إلى أنو 
 تعيؽ التفوؽ بالتقويـ التربويبيداغوجية متعمقة بأساليب التدريس و عوامؿ بيداغوجية متعمقة 

الصؼ الثاني ثانوي بثانويات مدينة الجمفة وىذا المتفوقيف دراسيا في التلاميذ لدى الدراسي 
 ما يجعؿ الفرضية الأولى محققة
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 :  مناقشة نتائج الفرضية الثانية -2

  :التذكير بالفرضية الثانية
 التلاميذ دراسيا في  تفوؽلا توجد فروؽ دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى    

  في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ الصؼ الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 
(14-15.99 )/ (16 -20) .

 :وينبثؽ مف ذلؾ 
 :منا قشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الثانية /2-1

 :التذكير بالفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الثانية 
فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 

 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى
 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 

(16 -20) .
 أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية توصمنا إلى: (77)    مف تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 

ومجموعة المتفوقيف  (15.99- 14)بيف مجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ
البيداغوجية المتعمقة العوامؿ ب رىـ فيما يخص تأث(20- 16)الحاصميف عمى المعدؿ 

، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض بالتفاعؿ الصفي عمى تفوقيـ الدراسي
 لا توجد "الصفري، مما يجعؿ الفرضية الجزئية الأولى في الفرضية الثانية محققة أي أنو

البيداغوجية  فيما يخص تأثير العوامؿ (0.05) عند مستوى الدلالةفروؽ دالة إحصائيا
عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ المتعمقة بالتفاعؿ الصفي 

أكثر مف )أو  (15.99-14)الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاؼ المعدؿ السنوي التمميذ المتفوؽ 
16)" . 
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 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الثانية/ 2-2
 :التذكير بالفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الثانية 

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس عمى

 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 
(16 -20) .

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية توصمنا إلى أنو: (78)    مف تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 
ومجموعة المتفوقيف  (15.99- 14)بيف مجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ

البيداغوجية المتعمقة بأساليب فيما يخص تأثير العوامؿ ( 20- 16)الحاصميف عمى المعدؿ 
.  وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري لدييـ،عمى التفوؽ الدراسيالتدريس 

 لا توجد فروؽ دالة "مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثانية في الفرضية الثانية محققة أي انو 
البيداغوجية المتعمقة بأساليب  فيما يخص تأثير العوامؿ (0.05) عند مستوى الدلالةإحصائيا
عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى التدريس 

( . 16أكثر مف )أو  (15.99-14)إلى اختلاؼ المعدؿ السنوي التمميذ المتفوؽ 
 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الثانية/ 2-3

 :التذكير بالفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الثانية 
فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 

 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني  تفوؽالبيداغوجية المتعمقة بالتقويـ التربوي عمى
 /( 15.99-14 ) في الفصميف الأوؿ والثانيالتمميذ المتفوؽمعدؿ ثانوي تعزى إلى اختلاؼ 

(16 -20) .
 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية توصمنا إلى أنو (79)    مف تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 

ومجموعة المتفوقيف  (15.99- 14)بيف مجموعة المتفوقيف الحاصميف عمى المعدؿ
البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ  تأثير العوامؿ فيما يخص (20- 16)الحاصميف عمى المعدؿ 
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، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري ييـعمى التفوؽ الدراسي لدالتربوي 
 لا توجد فروؽ دالة "مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثالثة في الفرضية الثانية محققة أي أنو

البيداغوجية المتعمقة بالتقويـ  فيما يخص تأثير العوامؿ (0.05) عند مستوى الدلالةإحصائيا
عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى التربوي 

( . 16أكثر مف )أو  (15.99-14)إلى اختلاؼ المعدؿ السنوي التمميذ المتفوؽ 
   مما سبؽ مف تحقؽ الفرضيات الجزئية الثلاث في الفرضية العامة الثانية يجعمنا نقوؿ أف 

 فيما (0.05) عند مستوى الدلالةلا توجد فروؽ دالة إحصائيا" الفرضية الثانية محققة أي
يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ 

أكثر مف )أو (15.99-14)الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاؼ المعدؿ السنوي التمميذ المتفوؽ 
16 . )
 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة- 3

 :التذكير بالفرضية الثالثة
فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى
. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 

 :وينبثؽ مف ذلؾ 
 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الثالثة/3-1

 :التذكير بالفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الثالثة 
فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى
. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 

 أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة توصمنا إلى (80)    مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 
 إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية و مجموعة المتفوقيف في الشعب الأدبية
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، وبالتالي ييـعمى التفوؽ الدراسي لدالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي فيما يخص تأثير العوامؿ 
رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري، مما يجعؿ الفرضية الجزئية الأولى في 

( 0.05)عند مستوى الدلالة لا توجد فروؽ دالة إحصائيا  "الفرضية الثالثة محققة أي أنو 
عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتعمقة بالتفاعؿ الصفي فيما يخص تأثير العوامؿ 

 شعب /شعب أدبية)المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير التخصص 
. "(عممية

 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الثالثة/3-2
 :التذكير بالفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الثالثة 

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بأساليب التدريس عمى

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 

 توجد فروؽ ذات دلالة توصمنا إلى أنو  (81)    مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 
إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية  ومجموعة المتفوقيف في الشعب الأدبية 

فيما يخص تأثير العوامؿ (  وىـ المتفوقوف في الشعب الأدبية لصالح الأكبر متوسط حسابي
وبالتالي قبوؿ الفرضية البديمة ورفض لدييـ، عمى التفوؽ الدراسي المتعمقة بأساليب التدريس 

 "مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثانية في الفرضية الثالثة غير محققة أي أنو.الفرضية الصفرية
المتعمقة فيما يخص تأثير العوامؿ ( 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروؽ دالة إحصائيا 

عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني بأساليب التدريس 
. "( شعب عممية/شعب أدبية)ثانوي تعزى لمتغير التخصص 
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 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الثالثة/3-3 
 :التذكير بالفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الثالثة

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير  تفوؽالمتعمقة بالتقويـ التربوي عمى

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوؽتخصص 

أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة توصمنا إلى  (82)    مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ 
إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف في الشعب العممية  ومجموعة المتفوقيف في الشعب الأدبية 

، وبالتالي ييـعمى التفوؽ الدراسي لدالمتعمقة بالتقويـ التربوي فيما يخص تأثير العوامؿ 
رفض الفرضية البديمة وقبوؿ الفرض الصفري مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثالثة في 

( 0.05)عند مستوى الدلالة لا توجد فروؽ دالة إحصائيا  "الفرضية الثالثة محققة أي أنو 
عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتعمقة بالتقويـ التربوي فيما يخص تأثير العوامؿ 

 شعب /شعب أدبية)المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير التخصص 
 " .(عممية

  مف خلاؿ مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية الثلاث في الفرضية العامة الثالثة وجدنا تحقؽ 
الفرضيتاف الجزئيتاف الأولى والثالثة وعدـ تحقؽ الفرضية الجزئية الثانية في الفرضية العامة 

فيما  (0.05)مما يجعمنا نقوؿ أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة .الثالثة
عمى التفوؽ المتعمقة بالتفاعؿ الصفي والمتعمقة بالتقويـ التربوي تأثير العوامؿ يخص 

الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير التخصص 
فيما  (0.05)توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة و " . ( شعب عممية/شعب أدبية)

عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف المتعمقة بأساليب التدريس تأثير العوامؿ يخص 
أي أف ".( شعب عممية/شعب أدبية)دراسيا في الصؼ الثاني ثانوي تعزى لمتغير التخصص 

 .%66.66الفرضية العامة الثالثة محققة بنسبة 
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 :مناقشة نتائج الفرضية الرابعة- 4
 :التذكير بالفرضية الرابعة

 التلاميذ دراسيا في  تفوؽلا توجد فروؽ دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامؿ عمى    
             .  التمميذ المتفوؽ ثانوي تعزى لمتغير جنسالصؼ الثاني

 :وينبثؽ مف ذلؾ

 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الرابعة/ 4-1

 :التذكير بالفرضية الجزئية الأولى لمفرضية الرابعة

فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 ثانوي تعزى لمتغير  التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽالمتعمقة بالتفاعؿ الصفي عمى

  .  التمميذ المتفوؽجنس
أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة توصمنا إلى  (83)    مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ

فيما يخص تأثير إحصائية بيف مجموعة المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث 
، وبالتالي رفض الفرضية البديمة ييـ عمى التفوؽ الدراسي لد المتعمقة بالتفاعؿ الصفيالعوامؿ

مما يجعؿ الفرضية الجزئية الأولى في الفرضية الرابعة محققة أي  .وقبوؿ الفرض الصفري
 فيما يخص تأثير العوامؿ( 0.05)عند مستوى الدلالة لا توجد فروؽ دالة إحصائيا  "أنو

 عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ المتعمقة بالتفاعؿ الصفي
 " .(إناث/ ذكور)تعزى لمتغير الجنس الثانوي  الثاني

 وجود فروؽ ذات التي توصمت إلى عدـ (2013)    وتتفؽ في ذلؾ مع دراسة مخيمر 
دلالة إحصائية  بيف استجابات الطمبة والطالبات في تحديد الحاجات النفسية والاجتماعية 

 .التي يفتقروف إلييا
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 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الرابعة/ 4-2

 :التذكير بالفرضية الجزئية الثانية لمفرضية الرابعة

فيما يخص تأثير العوامؿ المتعمقة  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
  ثانوي تعزى لمتغير جنس التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽبأساليب التدريس عمى

  . التمميذ المتفوؽ
 أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية توصمنا إلى (84)    مف تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ

 فيما يخص تأثير العوامؿبيف مجموعة المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث 
وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ  ،ييـ عمى التفوؽ الدراسي لدالمتعمقة بأساليب التدريس

لا  "الفرض الصفري مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثانية في الفرضية الرابعة محققة أي أنو 
 المتعمقة فيما يخص تأثير العوامؿ( 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروؽ دالة إحصائيا 

  عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثانيبأساليب التدريس
 ".(إناث/ ذكور)تعزى لمتغير الجنس الثانوي 

 وجود فروؽ ذات التي توصمت إلى عدـ (2013)    وتتفؽ في ذلؾ مع دراسة مخيمر 
دلالة إحصائية  بيف استجابات الطمبة والطالبات في تحديد الحاجات التربوية التي يفتقروف 

 .إلييا
   :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الرابعة/ 4-3

 :  التذكير بالفرضية الجزئية الثالثة لمفرضية الرابعة
فيما يخص تأثير العوامؿ  (0.05)    لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 ثانوي تعزى لمتغير  التلاميذ دراسيا في الصؼ الثاني تفوؽالمتعمقة بالتقويـ التربوي عمى
  .  التمميذ المتفوؽجنس

أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية توصمنا إلى  (85)     مف تحميؿ بيانات الجدوؿ رقـ
 فيما يخص تأثير العوامؿبيف مجموعة المتفوقيف الذكور و مجموعة المتفوقيف الإناث 
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، وبالتالي رفض الفرضية البديمة وقبوؿ دييـ عمى التفوؽ الدراسي ؿالمتعمقة بالتقويـ التربوي
لا  "الفرض الصفري مما يجعؿ الفرضية الجزئية الثالثة في الفرضية الرابع محققة أي أنو

 المتعمقة فيما يخص تأثير العوامؿ( 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروؽ دالة إحصائيا 
الثانوي   عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثانيبالتقويـ التربوي

  ".(إناث/ ذكور)تعزى لمتغير الجنس 
    مف خلاؿ تحقؽ الفرضيات الجزئية الثلاث لمفرضية العامة الرابعة نقوؿ أف الفرضية 

فيما يخص تأثير ( 0.05)عند مستوى الدلالة لا توجد فروؽ دالة إحصائيا "الربعة محققة أي
الثانوي  ىذه العوامؿ عمى التفوؽ الدراسي لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني

التي  (2013)وتتفؽ في ذلؾ مع دراسة مخيمر  .(إناث/ ذكور)تعزى لمتغير الجنس 
 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  بيف استجابات الطمبة والطالبات في توصمت إلى عدـ

 .تحديد الحاجات التربوية التي يفتقروف إلييا
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 :الاستنتاج العام 

    ىدفت دراستنا إلى تقصي العوامل البيداغوجية المعيقة لمتفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة 
فئة وتوصمت من خلال جانبيا النظري إلى أن  (السنة الثانية ثانوي أنموذجا)التعميم الثانوي 

، وىم بحاجة برامج ومناىج تربوية تختمف في %5التلاميذ المتفوقين دراسيا قميمة ولا تتجاوز 
لى طرائق وأساليب تدريس تختمف في . محتواىا عن برامج الأطفال العاديين ومناىجيم وا 

وأن مشكلاتيم  في تزايد ويجب . طبيعتيا عن طرائق التدريس المتبعة مع الأطفال العاديين
 نوعا من م يعتبر خسارة وفاقدا تربويا، والاىتمام بوموأن إىمالوتيا وحميا، معرفالعمل عمى 

 لمطاقات البشرية التي تتميز بقدرات واستعدادات وذكاء عال تمكنيم من الاستثمار الجيد
ولا يتأتى ذلك إلا . العمل عمى حل المشكلات والعقبات التي تواجو تقدم التنمية في مجتمعيم

 .من خلال معرفة خصائصيم لتمبية حاجاتيم المتنوعة والتي وضحتيا الدراسة النظرية

 تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص في التربية والتعميم، التربية التقدمية عممت وتعمل عمى    و
فباعتبار الطلاب المتفوقون ينتمون لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة، فمن حقيم أن يحصموا 

 وما أفرزتو من بيداغوجيات حديثة .عمى فرص تعميمية متكافئة كغيرىم من فئات الطلاب
تدعم الفارقية وتجعل التمميذ محور العممية التعميمية التعممية، أدت إلى تعدد أدوار الممارس 

البيداغوجي، وجعمتو المسؤول عن توفير الواقع البيداغوجي الذي يحقق النمو الفردي 
 .     والاجتماعي لممتعممين من خلال تفاعميم مع المعرفة وتفاعميم مع البيئة المحيطة بيم

    وباعتبار المحاور التي اختارتيا الدراسة أىم جوانب الواقع البيداغوجي لتتقصى فييا 
العوامل البيداغوجية المؤثرة في التفوق الدراسي لدى التلاميذ توصمت الدراسة في شقيا 

النظري إلى أن الموقف التعميمي داخل القسم أو الصف يحتاج التفاعل الصفي الإيجابي 
الذي يكسب المتعممين الأنماط الثقافية والاجتماعية ليكونوا نافعين لأنفسيم ولمجتمعاتيم، ولا 

من تنظيم وترتيب -  الأستاذ–يتأتى ذلك إلا في وجود عوامل يييئيا الممارس البيداغوجي 
لغرفة الصف، وعدم احتكار الأستاذ لوقت الحصة، والتسيير الديمقراطي لمصف، وتوفير 
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المناخ النفسي والاجتماعي الآمن من خلال تطبيع اجتماعي لمعلاقات داخل الصف، وكذا 
 .الضبط المرن والإيجابي لمصف

    كما توصمت الدراسة النظرية إلى أنو يزداد تفوق التلاميذ إذا ما درسوا بأساليب حديثة 
غير مباشرة ومتنوعة، توفر ليم وضعيات تعميمية تعممية تستفز قدراتيم وتستنفر فضوليم 
العممي، موفرة الوسائل التعميمية المناسبة لتحقيق ذلك، مما يعزز إدراك المتفوقين لذواتيم 

 .عمى أنيا ذوات قادرة عمى العطاء واستمرار التفوق

    كما توصمت أيضا إلى أن ىناك عوامل تجعل من التقويم ذا جودة وفعالية تساعد 
الأستاذ عمى تحديد توقعاتو من التلاميذ وتجعمو يرفع من توقعاتيم من أنفسيم ليصموا معا 

لسقف ىذه التوقعات وىو التفوق والاستمرار فيو بالنسبة لممتعممين، وتتمثل ىذه العوامل في 
تنوع طرق وسائل التقويم وأدواتو وجودة بنائيا، مع اعتماد التقييم الحقيقي وتقويم الكفاءات 

بدل المعارف فقط ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ والعدالة والموضوعية في تقويم 
 .التلاميذ

     ولمراعاة مدى توافر ىذه العوامل البيداغوجية في البيئات الصفية محل الدراسة ميدانيا 
افترضنا وجود عوامل بيداغوجية متعمقة بالتفاعل الصفي وأخرى متعمقة بأساليب التدريس، 
وأخرى متعمقة بالتقويم التربوي تعيق ىذا التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي 

 .تسود المؤسسات التعميمية ميدان الدراسة

    وباختبار ىذا الفرض توصمت الدراسة الميدانية إلى تحققو والذي دل عمى وجود عوامل 
بيداغوجية متعمقة بالتفاعل الصفي وأخرى متعمقة بأساليب التدريس وأخرى متعمقة بالتقويم 

التربوي تعيق ىذا التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي  تسود المؤسسات 
توافر  في)فتمثمت العوامل البيداغوجية المتعمقة بالتفاعل الصفي في. التعميمية ميدان الدراسة

، ارتفاع ...الظروف المادية بشكل غير مناسب مثل النظافة، الأثاث، تنظيم جموس التلاميذ
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عدد تلاميذ القسم، عدم تحكم الأستاذ في القسم، التمييز في التعامل مع التلاميذ، قمة اليدوء، 
قمة التشجيع، عدم احترام بعض الأساتذة لمشاعر التلاميذ، ضعف التنافس والعمل الجماعي 
مع زملائيم المتفوقين، استيزاء غير المتفوقين باىتماميم بالدراسة ودفعيم لممارسة الغش، 

، كما  (وقمة مساىمة الأساتذة في حل مشاكميم مع زملائيم عامة ومشاكميم الشخصية
قمة استخدام الوسائل التعميمية،  )تمثمت العوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس في

قمة الاىتمام بتفوقيم أثناء الدروس، عدم تكميفيم بنشاطات خاصة، عدم إثارة حب 
الاستطلاع لدييم، عدم توجيييم إلى مصادر أخرى لممعمومات، استجابات غير محفزة تجاه 

، وتمثمت العوامل (أفكارىم، جمع أكثر من دروس في حصة واحدة في حالة غياب الأساتذة
عدم الاىتمام بالتقويم التشخيصي، عدم مراقبة  )البيداغوجية المتعمقة بالتقويم التربوي في

مدى فيم التلاميذ لمراحل الدرس، قمة التطبيقات في الدرس، عدم تنويع أدوات التقويم، تقويم 
التلاميذ بنفس الطريقة، عدم تثمين المجيودات الفردية، عدم إعطاء الوقت الكافي لمناقشة 

أوراق الامتحانات، عدم تقويم الأخطاء المرتكبة، قمة اىتمام الأساتذة بنتائجيم سواء في حالة 
كما صرح التلاميذ المتفوقون . (القوة أو الضعف، قمة حصص الدعم التي ىم بحاجة إلييا

بعوامل بيداغوجية أخرى تعيق تفوقيم غير التي ذكرت في استبيان الدراسة وتمثمت في 
ضعف التكريم، قمة أوقات الفراغ، نقص الأنشطة الترفييية، عدم وجود أنشطة لاصفية 

لتطوير قدراتيم، ضعف أداء المكتبة، وجودىم مع تلاميذ عاديين في القسم، وجود أساتذة 
مستخمفين غير أكفاء، كثافة الدروس، وجود المواد الثانوية في التخصص، وجود أساتذة في 

 .غير تخصصيم

 غير     مما يدل عمى أن السياق التربوي والاجتماعي لتعمم أفراد العينة من المتفوقين دراسيا
مناسب بالشكل المطموب إذ توضح نتائج الدراسة الميدانية أن البناء السائد لمعلاقات 

 (جماعة الأساتذة أو جماعة الأقران)الاجتماعية بين التلاميذ المتفوقين والجماعات الأخرى 
غير سميم، وأن المتعممين وخاصة المتفوقين لم يكونوا محور العممية التعميمية التعمّمية، 
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بسبب طغيان الأساليب المباشرة التي تفرض سمطة الأستاذ وتمغي شخصية المتعمم ودوره في 
، وأن إذ لا يسود إلا تبميغ المعرفة لمتعممين سمبيين وضعيفي الدافعيةبناء التعمّمات 

الممارسات التقويمية السائدة لا تسمح  لممتفوقين بالتقويم الذاتي لتعمماتيم لغياب 
لا تيدف إلا  جميع الممارسات التربوية  مما يجعلالإستراتيجيات التقويمية الواضحة واليادفة،
يعد شكلا من أشكال اليدر التربوي كمو  وىذاإلى تمكين المتعممين من اجتياز الاختبار، 

 قدرتو عمى المنافسة في - وخاصة المتفوقين من التلاميذ - الذي يفقد المنتج التعميمي
     .المجتمع المعاصر وما يواجيو من تحديات

    وىدا مما يؤدي إلى القول بضعف تلاؤم بين أفراد العينة من المتفوقين ومحيطيم و 
يجعل الواقع المدرسي الصفي غير مساعد لتحقيق النمو الفردي والاجتماعي لممتعممين مما 
لى القول بأن الممارسين البيداغوجيين غير واعين بضرورة إعطاء  يعيق تفوقيم الدراسي، وا 

أىمية لمشروط الاجتماعية والثقافية لمتعمم، كما أنيم غير متفاعمين ولم يؤدوا إلى تفاعل 
 .المتفوقين دراسيا والإصلاحات التربوية التي تبنتيا الوزارة الوصية 

   كما ىدفت الدراسة إلى معرفة الفروق في التأثر بياتو العوامل تعزى لمتغيرات 
ذكر )، والجنس(شعب أدبية/شعب عممية)، التخصص (20-15.99/16-14)المعدل

 .(أنثى/

يشترك المتفوقون دراسيا في كثير من الخصائص توصمت الدراسة نظريا إلى أنو و    
كمحكّات واستخداميا توفير الخدمات والبيئات المناسبة ليم، ل التي يجب مراعاتياحاجات وال

.  وتقويميملاكتشافيم

    وتماشت ىذه النتائج النظرية مع ما توصمت إليو الدراسة الميدانية، إذ توصمت إلى تحقق 
 :الفروض
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 التلاميذ دراسيا في  تفوقلا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى -
  في الفصمين الأول والثانيالتمميذ المتفوقمعدل الصف الثاني ثانوي تعزى إلى اختلاف 

(14-15.99 )/ (16 -20) .
 التلاميذ دراسيا في  تفوقلا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى -

. ( شعب عممية/شعب أدبية)التمميذ المتفوقالصف الثاني ثانوي تعزى لمتغير تخصص 
 التلاميذ دراسيا في  تفوق لا توجد فروق دالة إحصائيا فيما يخص تأثير ىذه العوامل عمى -

  . التمميذ المتفوق ثانوي تعزى لمتغير جنسالصف الثاني
    إلا فيما تعمق بالفروق في التأثر بالعوامل البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس التي 

فتوصمت الدراسة إلى عدم تحقق . (شعب أدبية/شعب عممية)تعزى إلى متغير التخصص 
 :الفرض القائل

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المتفوقين دراسيا في فيما يخص تأثرىم بالعوامل -  
شعب /شعب عممية)البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس تعزي إلى متغير التخصص 

 :وقبمت الدراسة الفرض البديل .(أدبية

توجد فروق دالة إحصائيا بين المتفوقين دراسيا في فيما يخص تأثرىم بالعوامل -  
شعب /شعب عممية)البيداغوجية المتعمقة بأساليب التدريس تعزي إلى متغير التخصص 

  .(أدبية

    مما يجعل المتفوقين باختلاف معدلاتيم وتخصصاتيم وجنسيم أصحاب قضية واحدة، 
يتأثرون بنفس الدرجة بالعوامل البيداغوجية السائدة ويبدون نفس الاستجابات تجاىيا، إلا ما 
تعمق بأساليب التدريس فالتلاميذ المتفوقون دراسيا المتمدرسون في الشعب الأدبية يعانون 

في تمثلاتيم نحو التفوق  (مجتمعا، حكومة، شعبا)أكثر، وىذا لا يفسره إلا  لمتوجو العام 
الدراسي والمتفوقين دراسيا والتي تتجو إيجابا نحو التخصصات العممية دون التخصصات 
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الأدبية مما انعكس سمبا عمى الممارسين البيداغوجيين وجعميم أقل فعالية في أساليب 
 .تدريسيم لمشعب الأدبية 
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 :الخاتمة

   من خلال ىذه الدراسة في جانبييا النظري والميداني تبين أن المتفوقين دراسيا يحتاجون 
إلى بيئة صفية تتناسب مع قدراتيم حتى تعود بالفائدة عمييم وعمى المجتمع، وذلك من خلال 

 كي يصموا إلى ،ترشيد لمممارسات البيداغوجية التي ىي مفتاح استمرار تفوقيم واستثماره
مكاناتيم، وذلك بتوفير المناخ النفسي والاجتماعي الآمن ليحققوا ذواتيم  أقصى قدراتيم وا 

 الآخرين، ومن خلال أساليب تدريس الصفي معالاجتماعي  ويعبروا عنيا من خلال تفاعميم
تنسجم وقدراتيم وتميزىم وتوفر ليم الخبرات التي يحتاجون إلييا، وأيضا من خلال ممارسات 

تقويمية مبنية عمى إستراتيجية واضحة وىادفة تسمح ليم بإدراك ذواتيم وتقويميا، ومعرفة 
يجابية لمعوامل . مواقعيم مع الآخرين ولا يتحقق ذلك إلا من خلال توفير معالجة فورية وا 

البيداغوجية التي أفرزتيا الدراسة الميدانية والتي تعيق تفوقيم، لأن ما فقد من الطاقات 
 .البشرية لا يمكن أن يعوض

    وما أفرزتو الدراسة الميدانية من العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي لدى 
تلامذتنا في مرحمة التعميم الثانوي، وبالنظر لما سبقيا من جانب نظري، يدل عمى أن 

المتفوقين دراسيا في الجزائر لم يحضوا بعد بالرعاية الأكاديمية والمجتمعية الواجب توفيرىا 
ليم باعتبار خصائصيم وحاجاتيم وباعتبار النماذج الدولية المتاحة التي يستطيعون من 

فلا توجد إستراتيجية واضحة لمتكفل بيم . خلاليا مقارنة حاليم مع مثلائيم في الدول الأخرى
ورعايتيم، ولا حتى تعريفا رسميا لمتفوق ولممتفوقين، إضافة إلى محدودية المؤسسات و 

ناىيك عن الحديث عن معاناتيم ومشكلاتيم في المؤسسات . البرامج المخصصة ليم
التعميمية حين يتواجدون مع غيرىم من التلاميذ العاديين ومع أساتذة عاديين أو حتى أقل من 

ويؤكد ذلك ما ضيعتو الجزائر من طاقات بشرية، القميل منيا اليوم ىم مصادر . العاديين
 . إشعاع ونيضة أمم أخرى
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    ومع ىذا فيناك من الأساتذة من يقدر المسؤولية الممقاة عمى عواتقيم، وتجدىم يبدعون 
في استحداث طرق لتفعيل ىذه الطاقات البشرية قدر المستطاع وبما ىو متوفر لدييم، إلا أن 
جيودىم تبقى محدودة بالنظر إلى اتساع حجم ىاتو الفئة وانتشارىا من جية، وبالنظر إلى 

أن ىذا الأمر يتطمب جيودا مقصودة ومبنية ومؤسسة عمى أسس عممية ومستمرة حتى 
 .  يحسن استثمار ىذه الطاقات عمى المدى القريب والبعيد من جية أخرى

    ولموصول إلى بيئة صفية تمكينية لمتلاميذ المتفوقين في مؤسساتنا التعميمية يتقدم 
الباحث بمقترحات عسى أن يستفيد منيا الميتمون بيذا الجانب أساتذة ومفتشون، 
مستشارون ومسؤولون عمى مختمف رتبيم في القطاع، فيوصي بترشيد الممارسات 
 :البيداغوجية السائدة ومساعدة الممارسين البيداغوجيين عمى تحقيق ذلك من خلال

بشكل كاف ومتنوع بما يسمح لمتلاميذ من التجريب واكتساب  الوسائل التعميمية توفير -
 .الكثير من الخبرات 

التي من شأنيا الرفع من  توفير الفضاءات في المؤسسات التعميمية من مخابر ونوادي  -
تاحة الفرصة لممتفوقين منيم لمزيد البحث والتجريب مما الدافعية لمتعمم لدى التلاميذ ، وا 

 .يطور قدراتيم ويفجر طاقاتيم ويشبع فضوليم
مراجعة التنظيم البيداغوجي الزمني مما يسمح بوجود فراغات يرتاح فييا التلاميذ من  -

 .ضغط الدروس
مراجعة المناىج  وجعميا أكثر مرونة مما يسمح للأساتذة من توفير أنشطة  تناسب  -

دخال ميارات التفكير ضمن الأنشطة والبرامج  مستوى المتفوقين و تتحدى قدراتيم، وا 
 . التعميمية

حتى يسمح الأنشطة في الوحدة التعميمية تيا وتقميل كثافالتخفيف في المناىج والتقميل من  -
 .وقت الحصة بتطبيق الأساليب الحديثة في التدريس، ويسمح بالتقويم الجيد
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معالجة مشكل الاكتظاظ في الأقسام، وترشيد مسألة تحويل التلاميذ من مؤسسة إلى  -
 . أخرى
، و ظاىرة غيابات التلاميذومراجعة أنظمة الضبط لمحد من الكثير من المشاكل ك- 

 .، وظاىرة العنف المدرسي بكل أشكالوالغش في الامتحانات
إعطاء ىامش من الحرية للأساتذة للإبداع في التدريس والتقويم والخروج من قيود  -

 .الرسميات
 .الاىتمام بتكوين الأساتذة في ىذا المجال حتى نستطيع انتظار أفضل أداء منيم -
الاىتمام بجانب الإرشاد والتوجيو سواء من قبل الأساتذة أو الإدارة أو المختصين  -

والتعاون بينيم لمتكفل بالتلاميذ المتفوقين ومساعدتيم عمى التكيف الأفضل وتقديم أفضل 
 .إنتاجية

    واعتقادا من الباحث أن ما قيل في ىذه الدراسة غير كاف للإحاطة ولمعالجة موضوع 
ميم وواسع مثل التفوق الدراسي والعوامل المؤثرة فيو، لكثرة المتغيرات النفسية والاجتماعية 

والثقافية ذات العلاقة بو، واختلاف المراحل العمرية والتعميمية  لمتلاميذ المتفوقين وما يترتب 
عن ذلك، إلا أنو يأمل في أنو ألقى الضوء عمى بعض المشكلات التي يعاني منيا أفراد ىاتو 
الفئة في مرحمة تعميمية وعمرية معينة، مييئا بذلك إمكانية استشراف إستراتيجية لبموغ درجة 
من الاستبصار تمكن من ييميم الأمر لموصول إلى تجاوز ىاتو الإشكالات القائمة، ويدعو 

إلى توسيع دائرة الاىتمام بالتفوق الدراسي كي يشمل جميع التخصصات وجميع المراحل 
التعميمية، والعمل عمى تحديد تعريف وطني لممتفوق دراسيا، والاستفادة من تجارب الآخرين 

بإجراء المزيد من الأبحاث العممية في موضوع في مجال تربية ورعاية المتفوقين، وذلك 
 .التفوق الدراسي في الجزائر بما يعود عمى المتفوقين وعمى المجتمع الجزائري بالفائدة
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، مجمة جامعة النجاح للأبحاث العموم الإنسانية، الثانوية العامة في مدينة نابمس بفمسطين

 .، فمسطين1، العدد 22مجمد
–التفاعل الصفي بين الأستاذ والتمميذ في المرحمة الثانوية  (.2012)قادري، حميمة -14

، مجمة دراسات نفسية وتربوية، مخبر تطوير "دراسة ميدانية بثانويتين من مدينة وىران
 .، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر(33-14)08الممارسات النفسية والتربوية، العدد 

لتعميمية وعلاقتيا بالأداء البيداغوجي ا .2010))سبيعي، حكيمة و أحمد قايد، نورالدين -15
 .، جامعة غرداية، الجزائر(49-08) العدد الدراسات، و لمبحوث الواحات ، مجمَّةوالتربية

الحاجات النفسية والاجتماعية والتربوية لمطمبة (. 2013)مخيمر، سمير كامل -16
، مجمة سمسمة العموم الموىوبين من وجية نظرىم ومن وجية نظر معممييم في مدينة غزة

 .، جامعة الأقصى، فمسطين(153-107ص)الإنسانية، المجمد السابع عشر، العدد الأول
دور المعمم في التفاعل المفظي لمتلاميذ في القسم،مجمة (. 2013)مقران، فضيمة  -17

، المدرسة العميا للأساتذة، بوزريعة، (144-139)، العدد الثالثالبحوث التربوية والتعميمية
 .الجزائر
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بنية التحديات -  التربية العربية في معترك الحداثة (.2014)وطفة، عمي أسعد  -18
، المدرسة العميا (29-8)، مجمة التربية والابستومولوجيا، العدد السابعوتقاطع الإشكاليات

 .للأساتذة، بوزريعة، الجزائر
 رسائل  وأطروحات جامعية: 
واقع التقويم في التعميم الابتدائي في ظل المقاربة . (2008) لبنى ،بن سي مسعود  -1

، رسالة ماجستير غير منشورة، تخصص تقييم أنماط  دراسة ميدانية بمدينة ميمة –بالكفاءات 
 .التكوين، كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر

استخدام أساتذة الرياضيات لاستراتيجيات التقويم والصعوبات . (2010)رمضان خطوط،  -2
رسالة ماجستير غير  ،ةدراسة ميدانية بثانويات ولاية المسيل ،التي تواجييم أثناء التطبيق

 .عموم التربية، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر منشورة،
العوامل الاجتماعية المؤدية لمعنف لدى  (.2005)فيد بن عمي بن عبد العزيز الطيار  -3

ماجستير عموم رسالة  ،دراسة ميدانية لمدارس شرق الرياض -طلاب المرحمة الثانوية
 .، جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية الرياضغير منشورةاجتماعية 

مذكرة ماجستير غير  ، طالب–الاتصال البيداغوجي  أستاذ  .(2012) لكحل ، وىيبة   -4
 . منشورة ، تخصص عمم نفس، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر

 المداخلات: 
التواصل الصفي وعلاقتو بمشكلات . (2011)، سامية إسماعيل وسكيك سميمانالمزين،  -1

، ورقة مقدمة لمؤتمر الانضباط في المدارس الثانوية بمحافظة غزة في ضوء بعض المتغيرات
 .الجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطين-الحوار والتواصل التربوي المنعقد بكمية التربية

 لمممتقى مقدمة ورقة ،العالي التعميم في والبيداغوجيا التعميمية .(2010)عمي  ،تعوينات  -2
 النفسية الممارسات تطوير مخبر الجامعي، النظام في المواد تعميمية حول الأول الوطني

 .الجزائر والتربوية،
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 منشورات والقررات الوزاريةال: 
 .، الجزائرمشروع إصلاح التعميم الثانوي(. 1984)وزارة التربية الوطنية   -1
 ،2003  أفريل 20المؤرخ في  03.403 رقم ، المنشور الوزاريوزارة التربية الوطنية -2

 .الثانوي التعميم مرحمة في شعب الامتياز بفتح المتعمق
 ،2003 أفريل 20المؤرخ في  03.404 رقم المنشور الوزاري وزارة التربية الوطنية،  -3

 .الثانوي التعميم مرحمة في شعب الامتياز بفتح المتعمق
-تكوين المعممين )التربية وعمم النفس. (2004)مديرية التكوين -وزارة التربية الوطنية -4

   . مطبعة الديوان الوطني لمتعميم والتكوين عن بعد:  الجزائر،(3+2الإرسال
 2005مارس 11 المؤرخ في 2039المنشور الوزاري رقم (. 2005)وزارة التربية الوطنية  -5

 .المتضمن إصلاح نظام التقويم التربوي
 الإرسال -تكوين أساتذة التعميم الأساسي- عموم التربية. (2005 )وزارة التربية الوطنية   -6

 .الديوان الوطني لمتعميم والتكوين عن بعد: الأول ، الجزائر
، مخطط تنظيم التعميم الثانوي والتكنولوجي(. 2005سبتمبر)وزارة التربية الوطنية  -7

 .مديرية التقويم والتوجيو والاتصال: الجزائر
، الإرسال تكوين أساتذة التعميم الأساسي- عموم التربية(. 2005)وزارة التربية الوطنية  -8

 .الديوان الوطني لمتعميم والتكوين عن بعد: الأول، الجزائر
، المتضمن 17/05/2012 المؤرخ في244المنشور الوزاري رقم وزارة التربية الوطنية،   -9

 .التسجيل بالثانوية الجديدة بالقبة تخصص رياضيات
 المواقع الالكترونية: 
 مدونة ،الجديدة البيداغوجيا-النمائية- الجديدة التربية. (2010 )فادي ،السمفيتي  -1

 26: في عميو أطمع -/http://Fadych.blogpost.com: عمى متاح إلكترونية،
/08/2016-20:30 
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-02-15:أطمع عميو يوم . www.up-sy.com:()الفاعوري، أييم وخمف حسام   -2
2017 

فعالية المعمم في ممارسة طرح الأسئمة الصفية واستقباليا  .(2010)بركات، زياد  -3
-02-15: أطمع عميو بتاريخ،  Tarbiya21.org، موقع والتعامل مع إجابات الطمبة عمييا

2017 .
 السنة كتاب -بالكفاءات المقاربة ضوء في الجزائرية المدرسة (."2015) ليمى ،جباري  -4

- قسنطينة معةجا ،المغات و الآداب كمية،  نموذجا عربية لغة المتوسط التعميم من الثانية
-26/08/2016 يوم عميو أطمع- http://www.eshamel.net :عمى متاح. الجزائر
20:40. 

موقع : متاح عمى .  إستراتيجيات التدريس المتقدمة(. 2010)ينھعبد الحميد حسن شا  -5
 http://www.gulfkids.com-    الخاصة الاحتياجات ذوي الخميج أطفال

 التاريخية، النشأة - الجديدة البيداغوجية الاستراتيجيات .(2013)، جامع وارزمن  -6
 عمى متاح إلكترونية، الأول، مدونة الجزء ،التطبيقية والمبادئ النظرية، الأسس

:http://madarisseljadida.blogspot 21:00-08/2016 /26: في عميو أطمع 
، نشر 1، طتطرائق واستراتيجيا: التدريس(. 2010)مركز نور لمترجمة والتأليف   -7

 جمعية المعارف الإسلامية والثقافية، متاح عمى موقع شبكة المعارف الإسلامية 

http://www.alamaaref.org 
 (www.almaany.com)عربي– معجم المعاني عربي   -8
رؤية نقدية لمعايير التقويم في الامتحانات المدرسية بالمدرسة (. 2014) حسين،مغازي  -9

 أطمع عمييا http://www.maqalaty.com :، متاحة عمى الموقعالجزائرية
 .18:03:عمى الساعة18/08/2006:بتاريخ
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 الجرائد: 
  .2017-11-11: ، جريدة النيار، الجزائر، يوم(2017)بوستة، سميم -1

 :المراجع بالمغة الفرنسية -
1- Le petit La rousse, 1996,p759. 
2- Ait boudaoud,l(1999) . L’ évaluation dans le système scolaire (en Algerie), 

Alger: casbah edition. 

3- Pieere, Gillet (1994) . Construire laformation, 3éme edition,  Paris :ESF 

edition. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 استمارة الاستبيان: 01ممحق

قسم العموم الاجتماعية                                                                                                 * كمية العموم الإنسانية  والاجتماعية   *  جامعة زيان عاشور بالجمفة  
عمم اجتماع تربوي -  سنة ثانية دكتوراه ل م د- براهيمي محمد: الطالب 

 2015/2016:الموسم الجامعي

 استمــــــــارة استـــــــــــبـيان

:  تحية عطرة وبعد

    ىذه الاستبانة جزء من أطروحة دكتوراه في كمية العموم الإنسانية والاجتماعية بجامعة الجمفة تبحث 
ونرجو " العوامل البيداغوجية المؤثرة في التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي " في 

أمام المكان الذي يعبر عن  (×)مشاركتكم في ىذه الدراسة وذلك بقراءة كل عبارة بدقة ثم وضع علامة 
وجية نظرك من كل عبارة من العبارات  عمما أنو لا توجد عبارات خاطئة وأخرى صحيحة و يجوز 

أمام العبارة أو العبارات التى ترى أنيا مناسبة في  (×)اختيار أكثر من إجابة لمسؤال الواحد بوضع علامة 
. المكان المناسب إذا تطمب الأمر ذلك

    ىناك أسئمة مفتوحة تعبر فييا عن رأيك أرجو الإجابة عنيا بدقة وبإيجاز، كما أرجو عدم ترك أي 
و أؤكد لكم أن ما ستدلون بو من معمومات  ستكون محل سرية تامة ولن . سؤال دون الإجابة عميو

  .                                                                                       تستخدم إلا في غرض  البحث العممي

 وشكرا مسبقا

 :بيانات شخصية

 ذكر       أنثى:   الجنس   -1
 

 :  معدل الفصل الثاني:                    معدل الفصل الأول -2
          

 :  ............................الشعبة -3

 :بيانات خاصة بالموضوع

 

 



 ما ىي الظروف المتعمقة بقاعة القسم التي لا تتوفر بشكل مناسب ؟ -4
 الإضاءة الجيدة   -
 التيوئة المناسبة   -
  (درجة النظر، درجة السمع ، بنية الجسم)تنظيم جموس التلاميذ حسب  -
 مراعاة وجود ممرات بين الصفوف  -
   النظافة -

 ..............:-.......................... -............................-.أخرى أذكرىا
 ما ىي  العوامل الموجودة  التي تتعمق بتركيبة القسم و التي تعيق تفوقك الدراسي ؟ -5

  ارتفاع عدد تلا ميذ القسم         -
 وجود تلاميذ معيدين في القسم    -
 تفاوت أعمار التلاميذ في القسم    -
 وجود تلاميذ مشاغبين في القسم   -

 :-.............................-.........................-...........عوامل أخرى أذكرىا

في  تسيير الأستاذ لمقسم ما ىي الممارسات الموجودة التي تعيق تفوقك ؟  -6
   عدم استثمار الأستاذ لوقت الحصة بشكل جيد -
 عدم تقبل الأستاذ للأفكار المخالفة لرأيو         -
 عدم التحكم في القسم                              -
 قمة حركة الأستاذ داخل القسم                     -
 نبرة صوت  الأستاذ غير مناسبة                 -
 تواصل الأستاذ مع بعض الطمبة فقط             -

                                                    ..........:  -.........................-........................-ممارسات أخرى أذكرىا

في ضبط الأساتذة لمقسم ما ىي الممارسات الموجودة التي لا تؤيدىا؟  -7
                      التيديد بحذف النقاط  -
   تعميم العقاب عمى جميع التلاميذ دون استثناء -
                             الميل إلى العنف  -
              إخراج التلاميذ من القسم لأبسط الأسباب -
                        التوقف عن الشرح -

                                                    ...........: -.......................-.........................-ممارسات أخرى أذكرىا

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 

 
 

 



           لا     نعم  

 

  

 ما ىي العوامل التي ترى أن جو قسمك يفتقر إلييا ؟ -8
 الاحترام      -
         اليدوء     -
    (...دعابة ، ابتسامة ، اىتمام  )إقبال الأساتذة عمى التلاميذ  -
     التشجيع   -

:...................-..........................-..................... عوامل أخرى أذكرىا

 ىل أنت راض عن علاقتك مع أساتذتك ؟ -9
 
 

ما ىي الأسباب ؟ - إذا كان الإجابة بلا 
 لا يعمل الأساتذة عمى ربط علاقات إيجابية مع التلاميذ    -
                  عدم احترام بعضيم  لمشاعر التلاميذ  -
    إصدارىم لقرارات تخص القسم دون إشراك التلاميذ  -
 عدم اىتمام بعضيم بالطالب المتفوق  -
 التمييز لدى بعضيم  في التعامل مع التلاميذ   -

 :.......................-.......................-.....................أسباب أخرى أذكرىا

 ما ىي أىم المشكلات التي تواجييا مع زملاءك المتفوقين في القسم؟ -10
          ضعف  التعاون   -
           ضعف الانسجام   -
 ضعف مستوى التنافس    -

 :.....................-......................-.....................مشكلات أخرى أذكرىا

 في القسم ؟ (غير المتفوقين)ما ىي أىم المشكلات التي تواجييا مع زملائك العاديين  -11
 لا أستطيع ربط صداقات معيم   -
 يدفعونني إلى إخفاء تفوقي        -
 ييزؤون من اىتمامي بالدراسة    -
 يدفعونني إلى ممارسة الغش       -

 :....................-...............................-..............مشاكل أخرى أذكرىا

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 
 

 



     أحيانا      لا     نعم  

 

   

      أحيانا      لا     نعم  

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

 ؟ (أي مشكلاتك مع زملائك عامة)ىل يساىم الأساتذة في حل المشكلات السابقة  -12

 

.................. إذا كانت الإجابة بنعم أو أحيانا أذكر كيف يساىمون؟

 ىل يساىم الأساتذة في حل المشاكل الشخصية التي تعترضك ؟ -13
 
 

............................ إذا كانت الإجابة بنعم أو أحيانا أذكر كيف يساىمون ؟
 ما ىي العوامل الموجودة المتعمقة بطريقة عرض الدروس و التي تعيق تفوقك؟ -14

 عدم التمييد لمدرس          -
 قمة الأسئمة في الدرس       -
 عدم تشجيع التلاميذ عمى المشاركة     -
 عدم تمخيص الأفكار الميمة التي تناوليا الدرس    -
 عدم وضوح اليدف من الدرس  -
 صعوبة توصيل المعمومات لدى بعض الأساتذة    -
 عدم التنويع في أساليب التدريس   -

: ........................................ عوامل أخرى أذكرىا          

 ما ىي الممارسات الموجودة التي تعيق تنمية التفكير لديك أثناء تقديم الدروس ؟ -15
 الإكثار من أسئمة مباشرة لا تثير تفكيرك    -
 عدم إعطاء الوقت الكافي للإجابة   -
 في معالجة الوضعيات التعميمية     (طرق الحل)عدم التدريب عمى منيجية التفكير -
 عدم تقبل أفكارك الإبداعية    -
 عدم السماح لك بالتعقيب عمى أفكار زملائك   -

 ...................................: ممارسات أخرى أذكرىا

 ؟(غير السبورة )ىل يستخدم الأساتذة الوسائل التعميمية في  إنجاز الدروس  -16
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 



            لا     نعم  

 

  

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

جيز كمبيوتر ، جياز عرض ، جداريات ،  )ىل يعمل الأساتذة عمى توفير وسائط تعميمية  -17
 لتسييل عمميات التعمم ؟ (مخططات ، كتب ، مجلات 

 

 بتفوقك الدراسي أثناء إنجاز الدروس؟ ىل أنت راض عن اىتمام الأساتذة  -18
 
 

أذكر الأسباب؟ – إذا كانت الإجابة بلا 
 عدم اختيار نشاطات محفزة لقدراتي  -
 عدم إثارة التنافس بين التلاميذ في مختمف  نشاطات الدرس  -
 عدم إثارة حب الاستطلاع     -
 عدم تكميف المتفوق بنشاطات تختمف عن زملاءه العاديين    -

 ....................- ........................:أسباب أخرى أذكرىا

 ؟  والتي لا تؤيدىا الأساتذة للأفكار التي تطرحياما ىي الاستجابات التي يبدييا -19
 بالمدح           -
            بالتقبل دون إثراء -
                                                                                       بالتجاىل         -

 .................-......................-...........:بطريقة أخرى أذكرىا
 

 ىل يطبق الأساتذة نظام المجموعات في إنجاز بعض  الدروس؟ -20
 

 

 ما ىي الممارسات الموجودة التي لا تؤيدىا  في حالة غياب الأستاذ ؟ -21
 تعويض الدرس في حصة فراغ   -
 تعويض الدرس في حصة  الرياضة   -
 جمع أكثر من درس في حصة واحدة  -
 أنقل الدرس عن تلاميذ قسم آخر  -

 ...........................-....................-..................:أخرى أذكرىا
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 
 

 



            لا     نعم  

 

  

 أي الأساليب التقويمية يمارسيا الأساتذة و ترى أنيا تعيق تفوقك؟ -22
 عدم إجراء امتحانات تشخيصية في كل مادة  بداية السنة الدراسية  -
 عدم مراجعة الدرس السابق قبل البدء في الدرس الجديد             -
 عدم مراقبة مدى فيم التلاميذ في كل مراحل الدرس                 -
 عدم إعطاء تطبيقات وحميا أثناء الدرس      -
                       طرح أسئمة في الامتحانات لم ندرسيا         -

 ........................-...................-...............:  أساليب أخرى أذكرىا 
 ما ىي أدوات التقويم التي يستخدميا الأساتذة ؟ -23

 امتحانات شفوية    -
  (فرض، اختبار )امتحانات محروسة  -
  تقييم عمى أعمال فردية     -
 تقييم عمى أعمال جماعية   -
 فروض منزلية              -

 ..........................-.........................-..........:أدوات أخرى أذكرىا
ىل يثمن الأساتذة مجيوداتك الفردية أثناء الحصص  ؟  -24

 

أذكر الأسباب؟ – إذا كانت الإجابة بلا 

 عدم مناقشة حمولك لمتمارين       -
 عدم تثمين إجاباتك الصحيحة      -
  (حمول جديدة)عدم تثمين إجاباتك الابتكارية  -
 عدم اقتراح تمارين تستثير قدراتك  -

 .....................-.......................-................:أسباب أخرى أذكرىا
 ما وجية نظرك حول صورة الامتحانات التي تخضع ليا ؟ -25

 سيمة                  -
 متوسطة              -
 لا تثير تفكيري       -
  لا تدفعني للابتكار   -
  الحصص العادية    تطبيقاتعن ما نتناولو فيفي طرحيا مختمفة  -

 ....................-.......................-...............:وجية نظر أخرى أذكرىا
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 



       أحيانا     لا     نعم    

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

       أحيانا     لا     نعم    

 

   

            لا     نعم  

 

  

 هل أنت راض عن صورة تصحيح الامتحانات التي تخضع لها -26
 
 

 إذا كانت الإجابة بلا أذكر الممارسات الموجودة التي لا تؤيدها ؟

 عدم إعطاء وقت كاف لتصحيح الامتحان           -
 عدم إعطاء وقت كاف لمناقشة الأوراق              -
 عدم تقويم الأخطاء التي وقع فييا التلاميذ            -
 عدم إعطاء توجييات لتفادي تمك الأخطاء            -
   ليست ىناك عدالة في تقييم إجابات التلاميذ          -

 ..................-.........................-............:ممارسات أخرى أذكرىا
 ىل ييتم الأساتذة حين حصولك عمى  نتائج ضعيفة ؟ -27

  

إذا كانت الإجابة بنعم أو أحيانا أذكر كيف؟          

 ىل ييتم الأساتذة حين حصولك عمى نتائج جيدة ؟ -28
 

  
 .........................إذا كانت الإجابة بنعم أو أحيانا أذكر كيف؟

 ىل ييتم الأساتذة في حالة غيابك عن درس ما ؟ -29
 
 

 ...........................إذا كانت الإجابة بنعم أو أحيانا أذكر كيف؟
 ىل تجد نفسك بحاجة إلى حصص دعم ؟ -30

 

 .................................في كل الحالات أذكر لماذا؟
 ىل يستجيب الأساتذة إذا طمبتم منيم حصص إضافية ؟ -31

 

  ؟أذكر عوامل أخرى تعيق تفوقك الدراسي غير التي ذكرت في الأسئمة السابقة -32
 

شكرا عمى كرم التعاون 

 
 
 
 

 



        ذكر       أنثى  

 

 
   20-30 30-40  40-50 50-60 

 

    
   0-10 10-20  20-30  

 

   

     أحيانا  لانعم 

 

   

 دليل المقابمة- 02ممحق 

قسم العموم الاجتماعية – كمية العموم الانسانية والاجتماعية - جامعة زيان عاشور بالجمفة
 براىيمي محمد: الطالب 

: دليل مقابمة
 بمدينة الجمفةالمجاىد صديقي نوري بعين أسرار ثانوية /ثا2المستوى/موجو لأساتذة التعميم الثانوي 

:     تحية طيبة وبعد
     أرجوا منك أستاذي الفاضل منحني جزء من وقتكم لإجراء ىذه المقابمة  لمحاورتكم حول موضوع 

" العوامل البيداغوجية المؤثرة في التفوق الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي" أطروحة دكتوراه بعنوان
. وأتعيد بأن كل ما ستدلون بو سيبقى سريا ولا يستخدم إلا في غرض البحث العممي

                                                                                                     
. وشكرا 

: بيانات شخصية 
: الجنس -1
 :السن -2

 :الخبرة  -3
 

: بيانات خاصة بالموضوع
  ىي الظروف المتعمقة بقاعة القسم غير المتوفرة بشكل مناسب في مؤسستك؟ما -4

 الإضاءة      
 التيوية      
 لون الطلاء      
 الأثاث     
 التدفئة     
 حجم القاعة     
 النظافة    
ما ىي العوامل المتعمقة بتركيبة القسم في مؤسستك التي تعيق تفاعمك الإيجابي مع التلاميذ  -5

 المتفوقين؟
 ىل تساىم في حل مشاكل التلاميذ المتفوقين الذين تدرسيم؟ -6

 

 
 

 
 
 

 
 



     %50 أكثر من%50-25 %25أقل من

 

   

     متسيب  ديمقراطيمتسلط 

 

   

     أحيانا  لانعم 

 

   

     نسبيا  غير كافيةكافية 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

     أحيانا  لانعم 

 

   

  الصفية من حين لآخر لتقويميا؟كسموكياتىل تراجع  -7
 

  حدد نسبة الوقت الذي تستغرقو في الحديث داخل القسم؟ -8
 

 
 ما ىو النمط الذي تفضمو لإدارة القسم؟ -9

 
 ما ىي الآليات التي تطبقيا لضبط التلاميذ في القسم؟ -10
 ىل تحضر أسئمتك التي ستطرحيا عمى التلاميذ خلال الدرس؟ -11

 
 

 كيف تقيم توافر الوسائل التعميمية في مؤسستك؟ -12
 
 ىل تبادر إلى توفير وسائل تعميمية غير التي في مؤسستك؟ -13

 
 

 ؟ لموضعيات التعميمية التعمميةكراعيو حين  اختيارتالمستوى الذي ماىو  -14
 المستوى العام لمتلاميذ -
 المستوى العام لمتلاميذ ومستوى التلاميذ المتفوقين -
 الاثنان معا -
 ىل تكمف التلاميذ المتفوقين بنشاطات خاصة غير التي تكمف بيا زملاءىم العاديين؟  -15

 
 

 ىل توجو التلاميذ المتفوقين إلى مصادر معمومات أخرى؟ -16
 

  ىل تحاول تطبيق بعض الأساليب الحديثة في التدريس؟ -17
 

 
 

 



     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لا أهتمأهتم 

 

   

     نسبي  تلقائيهادف 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

 ما ىي العوامل البيداغوجية التي تحول دون تدريسك بشكل جيد؟ -18
 ىل تيتم بالتقويم التشخيصي؟ -19

 
 ما ىي طرق التقويم التي تتبعيا؟ -20
  تنويع طرق التقويم  -
 تقويم كل التلاميذ بنفس الطريقة  -
 ماىو اليدف من التقويم التكويني لديك؟ -21
 لإنجاز التدرج المطموب في الدرس  -
 لمكشف عن الأخطاء والصعوبات الملاحظات وتقويميا -
 الاثنان معا  -
 ىل تيتم في حالة تمميذ متفوق عن درس ما كيف ؟ -22
23-  

 ؟ لموضعيات التقويمية في الحصص العادية ك تحضيركيف تقيم -24

 

  ؟ستخدمياتنوع الممارسات التقويمية التي ماىي  -25
  استخدام أدوات تقويمية فردية -
  (محكية)تبني ممارسات تقويمية نموذجية  -
 ىل تقوم بتحميل نتائج التلاميذ؟ -26

 
 

 ؟في تثمين  مجيود التلاميذ لديك اليدف ما  -27
 تثمين النتائج الفردية لمتلاميذ  -
 النتائج الجماعية  -
 الاثنان معا  -
 ؟ بالتلاميذ المتفوقين في حالة حصوليم عمى نتائج جيدةىل تيتم -28

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 



     احيانا  لانعم 

 

   

     احيانا  لانعم 

 

   

 ؟ بالتلاميذ المتفوقين في حالة حصوليم عمى نتائج ضعيفةىل تيتم  -29

 
 ىل مجالس الأقسام مفعّمة؟ -30

 
 ما ىي معيقات التقويم الجيد التي تعترضك في مؤسستك؟ -31

 وشكرا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 spss الحزم الإحصائيةنتائج معالجة ثبات أداة الاستبيان بـبرنامج : 03ممحق 

 

 

Corrélations 

 ex1 ex2 

ex1 Corrélation de Pearson 1 ,978
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 20 20 

ex2 Corrélation de Pearson ,978
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 20 20 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 



 

   Spss ( 4  - 3 - 2 )معبلجة بيبنبت الفرضيبت: 04ملحق ببرنبمج الحزم الإحصئية   
  

             Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type مجموعات

Moyenneerreur 

standard 

 61539. 5.87046 23.7802 91 1 مج التفاعل الصفي

 90805. 5.05582 21.8065 31 2 مج

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérie

ur 

Hypoth التفاعل الصفي

èse de 

varianc

es 

égales 

.549 .460 1.672 120 .097 1.97377 1.18074 -.36402- 4.31156 

Hypoth

èse de 

varianc

es 

inégales 

  1.799 59.688 .077 1.97377 1.09693 -.22066- 4.16820 

 

 ا           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

           Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type مجموعات

Moyenneerreur 

standard 

 55091. 5.25534 26.2637 91 1 مج أساليب التدريس

 97157. 5.40947 25.9355 31 2 مج

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 التدريس

 أساليب

Hypoth

èse de 

varianc

es 

égales 

.539 .464 .298 120 .766 .32825 1.10100 -1.85165- 2.50815 

Hypoth

èse de 

varianc

es 

inégales 

  .294 50.647 .770 .32825 1.11689 -1.91438- 2.57089 

 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

                  Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type مجموعات

Moyenneerreur 

standard 

 51183. 4.88255 25.3846 91 1 مج التقويم

 90687. 5.04922 24.1935 31 2 مج

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse التقويم

de variances 

égales 

.445 .506 1.163 120 .247 1.19107 1.02415 -.83667- 3.21881 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  1.144 50.450 .258 1.19107 1.04133 -.90005- 3.28219 

 

 

 

              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  Test T 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type شعب

Moyenneerreur 

standard 

 54412. 5.62845 23.2897 107 علمية الصفيالتفاعل

 1.69087 6.54872 23.2000 15 أدبية

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéra

l) 

Différence

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 الصفي

 التفاعل

Hypothè

se de 

variance

s égales 

.650 .422 .057 120 .955 .08972 1.58348 -3.04546- 3.22490 

Hypothè

se de 

variance

s 

inégales 

  .051 17.026 .960 .08972 1.77626 -3.65744- 3.83688 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

            Test T 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type شعب

Moyenneerreur 

standard 

 49728. 5.14387 26.5234 107 علمية أساليب التدريس

 1.40023 5.42305 22.5333 15 أدبية

 

 

 

 

 

 

   

 

     

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

 التدريس

 أساليب

Hypot

hèse 

de 

varian

ces 

égales 

.021 .885 2.795 120 .006 3.99003 1.42738 1.16393 6.81614 

Hypot

hèse 

de 

varian

ces 

inégal

es 

  2.685 17.717 .015 3.99003 1.48591 .86468 7.11538 



 

 

 

 

 

 

 

  

              Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type شعب

Moyenneerreur 

standard 

 47522. 4.91572 25.1215 107 علمية التقويم

 1.34589 5.21262 24.8000 15 أدبية

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Hypoth التقويم

èse de 

varianc

es 

égales 

.022 .883 .236 120 .814 .32150 1.36509 -2.38128- 3.02427 

Hypoth

èse de 

varianc

es 

inégales 

  .225 17.672 .824 .32150 1.42733 -2.68120- 3.32419 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

               Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenneerreur 

standard 

 1.09999 5.71573 22.1481 27 ذكور الصفيالتفاعل

 58584. 5.71001 23.6000 95 إناث

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

 الصفي

 التفاعل

Hypothè

se de 

variance

s égales 

.018 .893 -1.166- 120 .246 -1.45185- 1.24557 -4.71203- 1.80832 

Hypothè

se de 

variance

s 

inégales 

  -1.165- 41.909 .251 -1.45185- 1.24627 -4.81471- 1.91101 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

     

                Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenneerreur 

standard 

 95239. 4.94874 26.5185 27 ذكور أساليب التدريس

 55654. 5.42449 25.9789 95 إناث

 

 

 

 

 

           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

 التدريس

 أساليب

Hypot

hèse 

de 

varian

ces 

égales 

.009 .924 .465 120 .643 .53957 1.16133 -2.50013- 3.57927 

Hypot

hèse 

de 

varian

ces 

inégal

es 

  .489 45.327 .627 .53957 1.10308 -2.42630- 3.50544 



 

 

 

       Test T 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenneerreur 

standard 

 1.01342 5.26587 25.0370 27 ذكور التقويم

 49884. 4.86208 25.0947 95 إناث

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence

moyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 99 % 

Inférieur 

Supérie

ur 

 Hypothèse التقويم

de variances 

égales 

.048 .827 -.053- 120 .957 -.05770- 1.08006 -2.88468- 2.76928 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  -.051- 39.485 .960 -.05770- 1.12954 -3.11447- 2.99907 

 

 

             


