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لممخص  ا
       إنطلاقا مف الدكر الذم تمعبو عممية التعميـ التعاكني كفاعميتو في مستكل التحصيؿ لدل تلاميذ المرحمة 

النيائية ، كالتي تسعى إلى الارتقاء بعمميتي التعميـ كالتعمـ كتحقيؽ جكدتو مف خلاؿ التركيز عمى التلاميذ 
. باعتبارىـ العمكد الأساسي لمعممية التعميمية 

         تناكلنا ىذا المكضكع المتعمؽ بالتعميـ التعاكني ك دكره في التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة 
النيائية ، كذلؾ مف أجؿ تحسيف مستكل التلاميذ ك معرفة مدل فاعمية ىاتو الاستراتيجية كدكرىا في زيادة دافعية 

 :المتعمميف نحك التعمـ ، كقد حاكلنا في ىذه الدراسة الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي التالي 
ثانكية النكراني ب النيائي  الصؼتلاميذدل ما ىك دكر التعميـ التعاكني في عممية التحصيؿ الدراسي ؿ

 الجمفة ؟مدينة ل بؼمصط
: كيتفرع منو ىاتو التساؤلات الفرعية التالية 

 ؟ النيائية  المرحمةتلاميذ ىؿ لمتعميـ التعاكني دكر في التحصيؿ الدراسي لدل 
  ؟ المتعمميف نحك التعمـ تعميـ التعاكني يزيد مف دافعية اؿىؿ 
 تمميذا 69  كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالإجابة عف الأسئمة السابقة تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مككنة مف      

كتمميذة مف ثانكية نكراني مصطفى بمدينة الجمفة ، تـ اختيارىـ باستخداـ العينة القصدية مف أفراد مجتمع البحث 
. ك قد استخدمنا المنيج الكصفي التحميمي الملائـ لمكضكع الدراسة 

كقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى أداة البحث المتمثمة في الإستمارة لجمع المعمكمات ، حيث تككنت مف  ثلاثة 
محكر خاص بالبيانات الشخصية لممبحكثيف ، المحكر الثاني لو علاقة بالتعميـ التغاكني كدكره في  )محاكر كىي 

كبعد التأكد مف  (التحصيؿ ، أما المحكرالثالث متعمؽ بالتعميـ التعاكني كدكره في زيادة الدافعية لدل المتعمميف 
صدؽ الاستمارة ، تـ تطبيقو عمى افراد العينة لمعرفة صدؽ ىذه المؤشرات في الكاقع ، كفي ىذا الأطار قمنا 

بتقسيـ الدراسة إلى  بابيف، باب متعمؽ بالجانب الميداني كيتضمف عدة فصكؿ ،  كباب  متعمؽ بالجانب 
الميداني كيتضمف مجمكعة مف الفصكؿ ، كما اعتمدنا في الدراسة الميدانية عمى المعالجة الإحصائية المتمثمة 

: في النسب المئكية ، كتكصمنا بعد تحميؿ البيانات إلى النتائج التالية 
 . يساىـ تطبيؽ أسمكب التعميـ التعاكني في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة النيائية -1
.   يساىـ التعميـ التعاكني في زيادة دافعية المتعمميف نحك التعمـ -2

 
  
 



 ‌و
 

Abstract 

     Based on the role played by the cooperative education process and its 

effectiveness in the level of achievement of final stage students, which seeks to 

improve the processes of teaching and learning and achieve its quality by focusing on 

students as the main pillar of the educational process. 

  We have dealt with this topic related to cooperative education and its role in the 

academic achievement of final stage students, in order to improve the level of 

students and to know the effectiveness of this strategy and its role in increasing the 

motivation of learners towards learning, and we have tried in this study to answer the 

following main question: 

-What is the role of cooperative education in the process of academic achievement for 

final grade students at Nourani Mustafa High School in Djelfa? 

   The following sub-questions are derived from it: 

• Does cooperative education have a role in the academic achievement of final stage 

students? 

• Does cooperative education increase learners' motivation towards learning? 

   In order to achieve the objectives of the study and to answer the previous questions, 

the study was applied to a sample of 69 male and female students from Nurani 

Mustafa Secondary School in Djelfa, who were selected using the intended sample of 

members of the research community, and we used the descriptive analytical approach 

appropriate to the subject of the study. 

  In this study, we relied on the research tool represented in the form for collecting 

information, which consisted of three axes, namely (a special axis for the personal 

data of the respondents, the second axis has to do with cooperative education and its 

role in achievement, while the third axis is related to cooperative education and its 

role in increasing the motivation of learners). To ensure the validity of the 

questionnaire, it was applied to the sample members to find out the truthfulness of 

these indicators in reality, and in this context we divided the study into two chapters, 

a chapter related to the field aspect and includes several chapters, and a chapter 

related to the field aspect and includes a group of chapters, as we relied in the field 

study on treatment Statistics represented in percentages, and after analyzing the data, 

we reached the following results: 

1- The application of the cooperative learning method contributes to raising the level 

of academic achievement for final stage students. 

2- Cooperative education contributes to increasing the motivation of learners towards 

learning. 
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 مقدمة
 

تظؿ قدرة الإنساف الجسدية كالعقمية محدكدة كغير مؤىمة لأنيا تحقؽ لو كؿ ما       
يطمح إليو مف رغبات كاحتياجات كلذلؾ كاف لزاما عميو أف يتعاكف مع الآخريف ، كيتعاكف 
الآخركف معو كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المشتركة في ما بينيـ، كيتحقؽ ىذا التعاكف 

. في المدرسة مف خلاؿ ممارسة إستراتيجية التعمـ التعاكني داخؿ الصؼ

فمف خلاؿ التعميـ التعاكني يتدرب المتعمـ عمى حب البحث كالتقصي كيخمؽ ركح      
المنافسة بيف التلاميذ فيما بينيـ ، كما أنو يعزز لدييـ حب المطالعة كالدراسة كيزيد مف 
دافعيتيـ نحك التعمـ ، كىذا بدكره سكؼ يرفع مف مستكل تحصيميـ الدراسي لذلؾ حاكلنا 
في دراستنا ىاتو تسميط الضكء حكؿ التعمـ التعاكني كدكره في التحصيؿ الدراسي فقمنا 

. بتقسيـ بحثنا إلى بابيف الأكؿ نظرم كالثاني ميداني 

أكلا الجانب النظرم إشتمؿ عمى ثلاثة فصكؿ تناكلنا في الفصؿ الأكؿ الإطار      
المنيجي لمدراسة حيث أنو تضمف إشكالية الدراسة كفرضياتيا كأسباب اختيارنا لممكضكع 
كأىداؼ كأىمية الدراسة مع تحديد المفاىيـ الأساسية ليا ، كالمقاربة النظرية لدراستنا  مع 

. تحديد الدراسات السابقة المشابية لمكضكعنا 

أما الفصؿ الثاني فتـ التطرؽ إلى التعميـ التعاكني حيث تضمف ماىية التعمـ      
التعاكني كعناصره كخصائصو كأسسو كأىـ نظرياتو كفكائده كمراحمو كمعكقاتو كدكر المعمـ 

. كالمتعمـ في نجاحو 

أما الفصؿ الثالث الذم كاف بعنكاف التحصيؿ الدراسي كيحتكل عمى تعريؼ التحصيؿ     
. الدراسي كأىميتو كشركطو كأنكاعو كخصائصو كطرؽ قياسو 
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الباب الثاني كالمتمثؿ في الجانب التطبيقي لمدراسة فقد تضمف فصميف ، الفصؿ الرابع     
خاص بالمنيجية المتبعة في ىذه الدراسة حيث قمنا بتحديد مجالات الدراسة كالمنيج 

. المتبع ليا ، كما أننا حددنا نكع العينة كالآداة المستخدمة في ىذه الدراسة

. أما الفصؿ الخامس فقد قمنا بعرض ك مناقشة كتحميؿ نتائج الفرضيات    
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 الفصل الأول الإطار المنيجي لمدراسة
 

: تمييد 

 

     يعد الإطار النظرم مف أىـ الركائز الأساسية لأم بحث عممي ، كالمرجع العاـ 
لمبحث مف الناحية السسيكلكجية ، لككنو يعطي تصكرا كاضحا لما يريد الباحث البحث فيو 
ك الكصكؿ إليو ، مف خلاؿ تكضيح إشكالية الدراسة ك أسباب إختيار المكضكع ك أىداؼ 

ك صعكبات ك أىمية الدراسة ، مع إستعراض المفاىيـ الأساسية لمدراسة ك عرض 
.  الدراسات السابقة التي تـ طرحيا في ىذا المكضكع 

 

  :الإشكالية-1.1
 

       يعتبر مفيكـ التربية كالتعميـ أساسا لمتطكر العممي كالتكنكلكجي ، كقد ترتب عف 
ذلؾ اجراء تغييرات كبيرة في أدكار الفاعميف التربكييف ، كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ 

العممية التعميمية ، كيتجمى ىذا التطكر في التأكيد عمى ضركرة الاىتماـ بالتعميـ ك تحسيف 
جكدتو باعتبار ىذا الاخير أحد المداخؿ الأساسية لتحقيؽ التنمية الكطنية الشاممة مف 

منظكر أف الإستثمار الحقيقي ىك في رأس الماؿ البشرم ، فلا يمكف لمفرد أف يؤدم دكرا 
. في الحياة مف دكف التحكـ في المعمكمات ك ىذا لا يتأتى إلا بفضؿ التعميـ 

       ك تسعى الجزائر كغيرىا مف دكؿ العالـ إلى البحث عف الإستراتيجيات التعميمية 
الفعالة التي مف شأنيا الرفع مف جكدة التعميـ ، ك ذلؾ بتحسيف مناىج كطرؽ التدريس في 
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جميع المراحؿ الدراسية عامة ك في المرحمة النيائية خاصة ، حيث أنيا العينة التي مف 
. خلاليا يتحدد مصير ك مستقبؿ المتعمـ الميني 

      كمف أىـ الاستراتيجيات المطركحة نجد أستراتيجية التعميـ التعاكني التي جاءت 
. ضمف المقاربة بالكفاءات 

       ك التعميـ التعاكني مف الاساليب التعميمية التي اعتمدت عمييا دكؿ العالـ مثؿ 
أ ك لقيت نجاحا كبيرا ، حيث يعمؿ التلاميذ ضمف مجمكعات صغيرة . ـ . بريطانيا ك الك

ك يقسـ بينيـ العمؿ المدرسي لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ فيما بينيـ ، فالتغميـ التعاكني لو دكر 
في تعزيز الثقة بيف المتعمميف ك يحسف مستكاىـ كيزرع بينيـ ركح التعاكف ك يزيد مف 

. دافعيتيـ نحك التعمـ 

      ك نحاكؿ مف خلاؿ دراستنا تسميط الضكء عمى مدل فاعمية التعميـ التعاكني ك دكره 
: في التحصيؿ الدراسي ، ك عميو نطرح التساؤؿ التالي

 النيائي  الصؼتلاميذدل ما ىك دكر التعميـ التعاكني في عممية التحصيؿ الدراسي ؿ
 الجمفة ؟مدينة ل بؼثانكية النكراني مصطب

    :ك تتفرع عنو التساؤلات التالية 
 في التحصيؿ الدراسي لدل التلاميذ؟  ايجابيىؿ لمتعمـ التعاكني دكر*
 ىؿ التعمـ التعاكني يزيد مف دافعية التعمـ لدل التلاميذ؟*
 

 : فرضيات الدراسة- 2.1
 

تعد الفرضيات أحد أنماط الإجابات المؤقتة لتساؤلات الدراسة يمكف صياغة   
  :الفرضيات  التالية 
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  التعميـ التعاكني لو دكر في التحصيؿ الدراسي الإيجابي لدل تلاميذ المرحمة
. النيائية 

  التعميـ التعاكني يزيد مف دافعية التعمـ لدل تلاميذ المرحمة النيائية.  
 

 : المفاىيم الاساسية لمدراسة -3.1
 

     تعتبر عممية تحديد المفاىيـ ذات أىمية با لغة باعتبارىا مف اىـ خطكات البحث 
العممي ، فلا يمكف لمباحث الاستغناء عنيا ، ك ليذا يجب تحديد المفاىيـ تحديدا دقيقا ك 
بكضكح كما أف المفاىيـ الإجرائية ما  ىي إلا تعبير عف كاقع البحث ذاتو ، لذلؾ عمى 

. الباحث تحديد ما تحصؿ عميو مف الميداف 
:  تعريف التعمم –أ 

 قاـ العديد مف الكتاب بكضع تعريفات متنكعة لمفيكـ التعمـ ، لغة يقاؿ عممو :لغة  -
الشيء تعميما فتعمـ ، ك ليس التشديد ىنا لمتكثير ك التعددية ، ك يقاؿ أيضا بمعنى 

 . 1أعمـ
إف التعمـ يعني إحداث تعديؿ في سمكؾ المتعمـ نتيجة التدريس ، ك التعميـ : إصطلاحا  -

ك التدريب ك الممارسة ك الخبرة ، ك ىك يرتبط بالعممية التعميمية التي تعمؿ عمى 
  .2تحقيقيا مف خلاؿ المنيج ك المعمـ ، بما في ذلؾ كفاءاتو الاكاديمية ك التدريسية 

      يركز ىذا التعريؼ عمى كجكد علاقة تأثر ك تأثير بيف المعمـ ك المتعمـ ، أذ يركز 
. المتعمـ عمى ميارة التدريب ك الممارسة نتيجة ماتعممو مف كفاءة المعمـ 

ىك عممية اكتساب الكسائؿ المساعدة عمى اشباع الدكافع ك تحقيؽ : ك يعرفو جيتس 
 . 1الاىداؼ ك الذم يتخذ في الغالب صكرة حؿ المشكلات 

                                                           

  1 .54 ، ص 1980 ، دار الكتاب العربي ، التربية كالتعميـ مختار الطحاح ، -
  2 .29.30 ،ص 2003دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، عماف الأردف ،لى التدريس ، إمدخؿ  سييمة كاظـ ، -
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التعمـ ىك مايكتسبو المتعمـ داخؿ الغرفة الصفية أثناء العممية : التعريف الإجرائي  -
 .التعميمية مف معارؼ ك ميارات ك خبرات 

: ب ــــ التعميم التعاوني 
        تتعدد التعريفات بمفيكـ التعميـ التعاكني حيث عرفيا معجـ المصطمحات النفسية 

بأنيا نكع مف التعمـ الصفي يشترؾ فيو الطلاب معا في التعمـ في صكرة مجمكعات " 
صغيرة غير متجانسة ك تضـ المجمكعة الكاحدة طلاب في مختمؼ المستكيات في الآداء 
العالي ك المتكسط ك الضعيؼ ك لكنيا متجانسة مف حيث مستكل قدراتيا عمى مستكل 

بقية المجمكعات في الصؼ بقدر الإمكاف ، ك تؤدم ىذه المجمكعات ميمات معينة نحك 
تحقيؽ أىداؼ جماعية مكحدة ، ك تتـ عممية التعمـ عف طريؽ نشاطات تعميمية يقكـ بيا 

 . 2التلاميذ مف مجمكعات صغيرة 

 التعميـ التعاكني عمى أنو إستراتيجية تدريس ك تتضمف SMITH 1991كما يعرفو كذلؾ 
كجكد مجمكعة صغيرة مف الطلاب يعممكف سكيا بيدؼ تطكير الخبرة التعميمية لكؿ عضك 

 . 3فييا إلى أقصى حد ممكف 
 :التعريف الإجرائي لمتعميم التعاوني  -

     ىك أسمكب ك استراتيجية تعميمية تقكـ عمى تكزيع التلاميذ داخؿ الصؼ الكاحد إلى 
تلاميذ ك لكؿ تمميذ دكر خاص بو، تعمؿ  (6-2)مجمكعات صغيرة يككف عددىـ مف 

ىذه المجمكعات بشكؿ تعاكني في ما بينيـ حيث يتبادلكف المعمكمات مف أجؿ تحقيؽ 
. أىداؼ مشتركة تحت إشراؼ معمـ  

 

                                                                                                                                                                                

  1   .12 ، ص 2014 ، 1دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر الأسكندرية ، ط ستراتيجيات التدريس الفعاؿ حفاؼ عثماف مصطفى ، ا  -

.112 ، ص 2011 ، 2،الدار المصرية البنانية،ط معجـ المصطمحات التربكية النفسية،حامد عامر، ر حسف شحاتو،زينب النجا 2  
  3 .85، ص 1،2011ع،عماف الأردف ،ط عمـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزم محمكد داكد الربيعي ، استراتيجيات التعمـ التعاكني ، 
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 : التحصيل - ج
 .أم حصؿ عميو ك جمعو  مشتؽ مف الفعؿ حصؿ: لغة   -
ىك يدؿ عمى ما يكتسبو الشخص مف ميارات فكرية ك غيرىا ، ك غالب :إصطلاحا  -

 .مايقترف التحصيؿ بالدراسة فنقكؿ تحصيؿ دراسي 
ك عميو فإف التحصيؿ الدراسي لـ يقتصر مفيكمو عمى معنى كاحد حيث أف ىناؾ 
مف يرل أنو ما يتحصؿ عميو الفرد مف معرفة في المدرسة ، ك ىناؾ مف يرل أف 

 . 1التي يجب أف يحصميا المتمدرس خلاؿ تعميمو  (العلامات  )التقدير الكمي 
ىك مستكل آداء التمميذ في دراستو كيعبر عف : التعريف الإجرائي لمتحصيل الدراسي  -

كأيضامجمكع الدرجات التي نحصؿ .مجمكع درجاتو كعلاماتو في جميع المكاد الدراسية
عمييا التمميذ في الاختبارات الفصمية خلاؿ السنة الدراسية ، كأيضا ما تحصؿ عميو 

 .مف نتائج في شيادة البكالكريا
السنة الثالثة  )ىي مرحمة مف مراحؿ التعميـ الثانكم أم انيا : المرحمة النيائية  -

حيث أنيا مف خلاليا يجتاز التمميذ امتحاف البكالكريا كعف طريقو يستطيع (ثانكم
   .الدخكؿ إلى الجامعة

 

 المقاربة السوسيولوجية.4.1
  

نما ينتيي إلى تفسيرىا        إف البحث العممي لا يتكقؼ عند كصؼ الظاىرة فحسب ، كا 
كتأكيميا كتحميميا ، كىك ما يتطمب الرجكع إلى الخمفية النظرية لمظاىرة ، كلما تحتمو 
النظرية مف أىمية في البحكث العممية سنحاكؿ استعراض المقاربة السسيكلكجية التي 

. تفسر مكضكع دراستنا

                                                           

1 .48، ص 1972ة ، مكتبة الإنجمك مصرم أحمد كماؿ ، عدلي سميماف ، المدرسة كالمجتمع ، 
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يرجع الفضؿ في نظرية التفاعمية الرمزية لكتابات تشارلز ككبي ك : التفاعمية الرمزية 
جكرج ىزتميد ، كرايت ميمز يؤكد الفعؿ التفاعمي عمى أف سمكؾ الأفراد ك الجماعات ما 

يجابا  . ىك إلا انعكاس لمرمكز التي يشاىدىا الفرد كيتأثر سمبا كا 

 كيرل جكرج ىيزر أف المجتمع ماىك الا حصيمة العلاقات المتفاعمة بيف العقؿ البشرم 
.  1كالنفس البشرية 

     كتقكـ التفاعمية الرمزية عمى تقسير السمكؾ الذم ينعكس عمى مختمؼ البناءات 
الاجتماعية في المجتمع ، كأف الحقيقة الاجتماعية حقيقة عقمية تقكـ عمى التخيؿ 

كالتصكر كالتركيز عمى قدرة الفرد عمى الاتصاؿ مف خلاؿ الرمكز كقدرتو عمى تحمؿ 
معاني معمكماتو كنقميا إلى غيره ، كالتعرؼ عمى ضركرة الذات يككف مف خلاؿ ضبط 

. تصكر الآخريف

     فالانساف مف ىذه النظرية ىك شبو اجتماعي كليس بالكامؿ ، كيتحكؿ ىذا الأخير 
إلى كائف اجتماعي بعدما يخضع لمؤثرات عممية التفاعؿ الاجتماعي التي تحصؿ بينو 
كبيف اسرتو عبر التنشئة الاجتماعية يتعمـ بيا كيكتسب دكره كأدكار الآخريف كتصكراتيـ 

 . 2نحكه كلذلؾ تكلد لديو الشعكر بذاتو كما ينعكس عند غيره مف المحيط 

:   ترتكز نظرية بمكمر عمى :أساسيات النظرية 

. أف الانساف يتعامؿ مع الأشياء عمى أساس معانييا بالنسبة لو - 

أف المعاني المشتقة أم ناشئة مف التفاعؿ الجتماعي الإيجابي الذم يمارسو الفرد مع - 
. رفقائو 

                                                           

  1 .194 ، ص 1991 ، بيركت ، لبناف 2 ، دار الآفاؽ الجديدة ، ط نقد الفكر الاجتماغي المعاصر عمر خمبؿ عمر ، 
120ص1999، الككيت، 1عالـ المعرفة،ط عمكـ،ترجمة محمد حسيف (مف يارستكرزلى ىرماس)النظرية الاجتماعية اياف كريب، . 2  
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أف المعاني يمكف تناكليا كتعديميا مف خلاؿ عممية تفسيرية يستخدميا الفرد في التعامؿ - 
. مع الأشياء التي يكاجييا 

. كما تدعك إلى أىمية المعاني ك المكاقؼ كالرمكز كالتفسيرات - 

. 1التفاعؿ الاجتماعي يكلد المعاني ، كما أف تمؾ المعاني تتطكر كتتغير - 

        مف خلاؿ ما سبؽ لمنظرية أف المعاني كالرمكز ناشئة كمشتقة ، أم ناتجة عف 
التفاعؿ الايجابي الذم يمارسو المتعمـ مع رفقائو ، فالتلاميذ حسب التفاعمية الرمزية 

يتعاممكف مع بعضيـ أثناء العمؿ الجماعي عمى ضكء التكقعات التي بينيـ أثناء التفاعؿ 
داخؿ المجمكعة التعاكنية ، فيذه الاستراتيجية تمنح ليـ فرصة التعرؼ عمى ذكات بعضيـ 
عطائيا رمكز يتصرفكف حياؿ ىذه الرمكز كمف خلاليا يحدث التكقع الذم ينتج  البعض كا 
عنو إنجاز الأدكار المتكقعة مف المتعمـ كالزملاء أيضا ، فالتعاكف كالتساند أثناء العمؿ ىك 

.  أحد عكامؿ تحقيؽ نجاح كؿ أعضاء المجمكعة 

 

 :أسباب اختيار موضوع الدراسة-5.1
 

      إف اختيارنا لمكضكع الدراسة نابع مف إدراكنا لمدل أىمية المرحمة النيائية في 
المسار التعميمي بإعتبارىا العتبة في حياة التمميذ المدرسية ، ك أيضا أىمية التعميـ 

. التعاكني ك دكره في إنجاح العممية التعميمية قمنا بإختيارنا لمكضكع الدراسة 

: كمف أسباب اختيارنا ىناؾ ماىك ذاتي ك ماىك مكضكعي 

 : الاسباب الذاتية  - أ
                                                           

.52ص 2008،القاىرة مصر1،الدار الدكلية للإستثمارات الثقافية ط،النظرية الاجتماعية كدراسة الأسرة سامية مصطفى الخشاب 1
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  إرتباط مكضكع الدراسة بمجاؿ تخصصنا ألا كىك عمـ الاجتماع التربكم. 

  الرغبة ك الفضكؿ العممي في اكتشاؼ دكر التعميـ التعاكني ك طريقتو داخؿ
 .الصفكؼ التعميمية

  الرغبة في التحقؽ مف مدل فاعمية التعميـ التعاكني ك دكره في تحسيف
 .مستكل التحصيؿ لدل المتعمميف في المرحمة النيائية 

  تكسيع المعارؼ الشخصية حكؿ مكضكع التعميـ التعاكني. 

 :الاسباب المكضكعية  - ب

 إمكانية تكفر المادة العممية ك إمكانية إنجازه ميدانيا. 

 إثراء المكتبة بدراسة ك بحث عممي جاد ك إفادة الزملاء. 

  تقديـ حمكؿ لتحسيف المستكل التعميمي مف أجؿ الرفع مف جكدة التعميـ في
 .الجزائر ك ذلؾ باتباع طرؽ ك أساليب مثؿ التعميـ التعاكني 

 

 :أىداف الدراسة-6.1
 

:    تتمحكر أىداؼ الدراسة في النقاط التالية      
دكر التعميـ التعاكني في الرفع مف مستكل التحصيؿ الدراسي  - 
   تحديد ما إذا كاف لمتعميـ التعاكني دكر في زيادة دافعية التعمـ لدل تلاميذ المرحمة - 

   .النيائية
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 :أىمية الدراسة-7.1
 

 إتجيت النظرة التربكية الحديثة إلى إتباع طرائؽ كأساليب جديدة تحقؽ أفضؿ تعمـ       
ممكف،لذلؾ كانت الدعكة إلى استخداـ أساليب التعمـ الذاتي كالتعمـ بالاستكشاؼ 

،كالاستقصاء،كالتعمـ التعاكني ،كالذم يميز ىذه الطرائؽ كالأساليب ىك دكر المعمـ 
لى استخداـ أساليب حديثة في التدريس تستند إلى عمـ النفس التربكم  كالتمميذ، كا 
الحديث،كتتيح لمتمميذ الفرصة للاشتراؾ في أساليب التدريس بدلا مف الطرائؽ 
التقميدية،كذلؾ مف خلاؿ إشراكيـ في العمؿ التعاكني كتحمؿ المسؤكلية الفردية 

. 1كالجماعية
  كنظرا لأىمية التعاكف بكصفو صكرة مف صكر الألفة كالتعاضد الاجتماعي،كقيمة     

كتعاكنكا عمى البر كالتقكل كلا  }:مف قيـ البشر ميز بيا الله سبحانو كتعالى البشر، بقكلو 
،كنحف في عصر نحتاج فيو إلى تنمية  (2الآية )سكرة المائدة {تعاكنكا عمى الإثـ كالعدكاف

ركح التعاكف كالمسؤكلية الاجتماعية،بسبب تعقد الحياة ،كالإنساف لا يستطيع أف يحصؿ 
عمى ما يحتاجو بنفسو فلابد مف الاستعانة بأخيو الانساف،لذا ألقي العبىْ عمى عاتؽ 

المدرسة،بكصفيا مؤسسة تعميمية تخدـ المجتمع الذم تكجد فيو،فيي تستمد فمسفتيا مف 
فمسفة المجتمع الذم تنتمي إليو،كتبني مناىجيا كتصكغ طرائقيا التربكية بحيث تنجح في 

. 2رسالتيا إزاء المجتمع
 كتكمف أىمية البحث الحالي في خمؽ التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ داخؿ الصؼ      

كخارجو،إذ أف التدريس بحد ذاتو نشاط كعلاقة إنسانية متبادلة بينيما تحدث داخؿ الصؼ 

                                                           
 .ـ1971،عالـ الكتب،القاىرة،مصر،2،طالتدريس أىدافو،أسسو،تقكيـ نتائجو كتطبيقاتوفكرم حسف، رياف-1

المغة  اثر اساليب التقكيـ التككيني العلاجية في تحصيؿ طمبة المرحمة الإعدادية كالاحتفاظ بو في قكاعد"،زاير،سعد عمي
 21،صـ1999ابف رشد،-،جامعة بغداد،كمية التربية،"العربية

 39،ص1968،دار الكتب لمطباعة كالنشر،جامعة المكصؿ،العراؽ، الاختبارات كالمقاييس النفسيةالزكبعي،عبد الجميؿ إبراىيـ،-  2
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مف خلاؿ شرح الآراء ككجيات النظر حتى الكصكؿ إلى الأىداؼ المطمكبة لإنجاح 
 .1العممية التعميمية

 

 : الدراسات السابقة-8.1
 

لمدراسات السابقة مكانة ىامة في مسار البحث العممي ، باعتبارىا الأرضية التي ينطمؽ 
منيا الباحث ، كاطلاعنا عمييا لا يعني بذلؾ التي تحمؿ نفس العنكاف أك تدرس نفس 

نما اليدؼ الرئيسي مف ذكرىا ما ىك الا لتكظيح أف العمـ ذك خاصية تراكمية ،  المشكمة كا 
أم لابد مف فراغ، كما أف أم باحث لا يكتب آخر كممة في العمـ ، فالبحكث السابقة ىي 

. بمثابة مؤشر لتقصي الجكانب المتعمقة بمكضكع الدراسة 

 الدراسات الجزائرية –أ 

:  الدراسة الأولى – 1

الميارات الاجتماعية كعلاقتيا بالتفكؽ الدراسي دراسة ميدانية لدل : عنوان الدراسة 
. تلاميذ كتمميذات المرحمة المتكسطة في الجزائر 

بكجلاؿ السعيد ، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا ، مذكرة : صاحب الدراسة 
. 2009-2008لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس الاجتماعي ، 

إلى الكشؼ عف طبيعة العلاقة الارتباطية بيف الميارات الاجتماعية ك : ىدفت الدراسة 
التفكؽ الدراسي لدل تلاميذ كتمميذات المرحمة المتكسطة ، كمعرفة أم الميارات 

الاجتماعية الفرعية أكثر ارتباطا بالتفكؽ الدراسي ، ككذا معرفة الفركؽ بيف الجنسيف في 
                                                           

العربية في  اثر استعماؿ طريقة التعمـ التعاكني في التحصيؿ كالاستبقاء لدل طمبة قسـ المغة"،المكسكم،نجـ عبد الله غالي - 1
 80 ،صـ2004 جامعة البصرة،كمية التربية الاساسية،،"كمية التربية الاساسية في مادة العركض
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الميارات الاجتماعية ، كمعرفة مدل تأثير كؿ مف الجنس كالمستكل الدراسي عمى مستكل 
: الميارات الاجتماعية ، لذا تطمبت تساؤلات كالآتي 

ىؿ ىناؾ علاقة بيف الميارات الاجتماعية كالتفكؽ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة - 
المتكسطة ؟ 

ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغيرات الدراسة ، المستكل الدراسي؟ - 

:  فرضيات الدراسة 

. تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارات الحساسية الاجتماعية كالتفكؽ الدراسي -

. تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارة الضبط الاجتماعي كالتفكؽ الدراسي -

. تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارة التعبير الاجتماعي كالتفكؽ الدراسي -

.  تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارة الحساسية الاجتماعية كالتفكؽ الدراسي -

. تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارة الضبط الانفعالي كالتفكؽ الدراسي -

. تكجد علاقة ارتباطية بيف ميارة التعبير الانفعالي كالتفكؽ الدراسي -

تختمؼ الميارات الاجتماعية لدل التلاميذ المتفكقيف دراسيا باختلاؽ المستكل الدراسي -

. استخدـ صاحب الدراسة المنيج الكصفي : منيج الدراسة 

.  اعتمد الباحث عمى الاستمارة كالمقابلات:أدوات الدراسة 

 إناث، كاختيرت 180 ذككر ك 180 تمميذا كتمميذة ،360 شممت الدراسة :عينة الدراسة 
. العينة بطريقة عشكائية
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 :النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي 

 0,141كجكد علاقة ارتباطية بيف ميارة الحساسية الاجتماعية كالتفكؽ الدراسي ، كقدر - 
 . 0,01كىك ارتباط داؿ كضعيؼ عند مستكل الدالة  

 0,178كجكد علاقة ارتباطية بيف ميارة الضبط الاجتماعي كالتفكؽ الدراسي ، كقدر - 
 . 0,01كىك ارتباط داؿ كضعيؼ عند مستكل الدالة 

 0,123كجكد علاقة ارتباطية بيف ميارات الحساسية الانفعالية كالتفكؽ الدراسي قدر - 
 . 0,01كىك ارتباط داؿ ك ضعيؼ عند مستكل الدالة 

. كجكد علاقة ارتباطية بيف ميارة الضبط الانفعالي ك التفكؽ الدراسي - 

كجكد علاقة ارتباطية بيف مياراة التعبير الانفعالي كالتفكؽ الدراسي ، أذ بمغ معامؿ - 
 بيف كؿ مف الضبط الانفعالي 0,0 ك 0,0072 كىي علاقة منعدمة ، كقدر 0,67التفكؽ 

. ك التعبير الانفعالي مع التفكؽ الدراسي 

. اختلاؼ الميارات الاجتماعية لدل المتفكقيف دراسيا باختلاؼ الجنس - 

. تختمؼ الميارات الاجتماعية لدل المتفكقيف دراسيا باختلاؼ المستكل التحصيمي - 

لقد تـ الاستفادة مف ىذه الدراسة في أخذ فكرة حكؿ : أوجو الاستفادة من الدراسة 
المكضكع كبناء محاكر بعض الفصكؿ ، في بناء المحاكر حكؿ المكضكع ، كأيضا 

يساىـ تطبيؽ أسمكب التعمـ : الاستفادة مف فرضيات الدراسة في صياغة لمفرضية التالية 
. التعاكني في اكساب ميارة القيادة في التعبير الشفيي لدل تلاميذ الطكر المتكسط
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 الدراسة الثانية  – 2

 إدارة القسـ المدرسي بأسمكب التعمـ التعاكني أثره عمى التحصيؿ الدراسي :عنوان الدراسة 
كالاندماج دراسة ميدانية عمى عينة مف تلاميذ السنة الأكلى ك الخامسة ابتدائي في كلاية 

. سعيدة

 شريؼ عمى بشير ، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية ، رسالة لنيؿ شيادة :صاحب الدراسة 
 . 2012-2011الدكتراه في تخصص عمـ النفس التربكم المكسكمة ،

 التعرؼ عمى أثر استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني في تدريس مادتي :ىدفت الدراسة إلى 
الرياضيات كالتربية العممية ك التكنمكجية عمى التحصيؿ لدل تلاميذ السنة الأكلى 

: كالخامسة ابتدائي ، اشتممت عمى التساؤلات التالية 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف تلاميذ  -
 .السنة الأكلى ابتدائي عمى التحصيؿ أك عدمو في مادة الرياضيات ؟

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف تلاميذ  -
 .السنة الخامسة ابتدائي في تحصيؿ مادة الرياضيات ؟ 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف تلاميذ  -
 .السنة الأكلى ابتدائي في أبعاد الاندماج ؟ 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف تلاميذ  -
 .السنة الخامسة ابتدائي في الاندماج الصفي بشكؿ عاـ ؟ 

 

 



للذراسة  المنهجي الفصل الأول                                                                الإطار  
 
 

19 

: أما فرضيات البحث فيي كما يمي 

تكجد فركؽ دالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف تلاميذ  -
 .السنة الأكلى ابتدائي في تحصيؿ مادة الرياضيات 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف  -
 .تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في تحصيؿ مادة الرياضيات لصالح المجمكعة التجريبية  

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف  -
تلاميذ السنة الأكلى ابتدائي في تحصيؿ الاندماج الصفي بشكؿ عاـ لصالح 

 .المجمكعة التجريبة  

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة مف  -
تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في تحصيؿ الاندماج الصفي بشكؿ عاـ لصالح 

 .المجمكعة التجريبية

. استخداـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي ك المنيج شبو التجريبي : منيج الدراسة 

اعتماد الاستمارة لقياس مستكل الاندماج الصفي كاختبارات لمادتى : أدوات الدراسة 
. الرياضيات كالتربية العممة كالتكنمكجية 

شممت دراسة المفصميف الدراسييف الثاني كالثالث مف السنة الدراسية : عينة الدراسة 
 تمميذا لممجمكعتيف التجريبية 97 لأربع مجمكعات مف التلاميذ بمغت 2009/2010

. كالضابطة 
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: النتائج التي توصمت إلييا الدراسة كما يمي 

كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية ك الضابطة في تحصيؿ  -
مادة الرياضيات بشكؿ عاـ ك في مستكيات الدراسة ك المعرفة المفاىيمية ، ك المعرفة 
الإجرائية ك حؿ المشكلات بالنسبة لتلاميذ السنة الأكلى ك الخامسة إبتدائي لصالح 

 .المجمكعتيف التجريبيتيف 

كما كشؼ كجكد فركؽ ذات إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية لتحصيؿ مادة  -
التذكر ، الفيـ ،  )التربية العممية ك التكنكلكجية بشكؿ عاـ ك في مستكيات التحصيؿ 

 .لصالح المجمكعة التجريبية  (التطبيؽ 

كما كشفت عمى كجكد فركؽ غير ذات دلالة بيف المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة  -
 .في الإندماج الصفي ك إبعاده لدل تلاميذ السنة أكلى إبتدائي 

ك أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة بيف مجمكعتيف التجريبية ك الضابطة في الإندماج  -
الصفي بشكؿ عاـ ك ابعاده لصالح المجمكعة التجريبية لدل تلاميذ السنة الخامسة 

 .إبتدائي 

لقد تـ الإستفادة مف ىذه الدراسة في بعض الامكر ك ىي  : أوجو الإستفادة من الدراسة 

تمت الاستفادة مف ىذه الدراسة في قراءة أكلية حكؿ أسمكب التعمـ التعاكني ك مدل  -
 .فعاليتو عمى التحصيؿ الدراسي 

 .إعتمادنا عمى ىذه الدراسة كمرجع في بناء خطة الفصؿ الثالث  -

 .الاستفادة منيا في بعض المفاىيـ الخاصة بمكضكع الدراسة  -

 .اعتبار بعض نتائج الدراسة الحالية كمنطمقات لدراستنا  -
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 .تحميؿ بعض الجداكؿ المتقاربة في نتائجيا ككضع أك صياغة بعض التفاسير  -

: الدراسة الثالثة 

أثر التعمـ التعاكني عمى التحصيؿ المدرسي ك ميكؿ الدراسة لمادة : عنوان الدراسة 
. الرياضيات لدل التلاميذ المتأخريف دراسيا ، دراسة ميدانية متكسطات كلاية الطارؼ 

بكريك مراد ، كمية الآداب ك العمكـ الإجتماعية فرع عمـ النفس المدرسي : صاحب الدراسة 
. 2010/2011مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير ، 

معرفة أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني عمى : وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى 
تحصيؿ تلاميذ السنة الرابعة متكسط المتأخريف دراسيا في الرياضيات ك تنمية ميكؿ 

إيجابية لدل التلاميذ نحك مادة الرياضيات ك معرفة فعاليات التعمـ التعاكني في الاحتفاظ 
: ك الاستقرار ك اشتممت الدراسة عمى التساؤلات التالية 

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للاختبار في مادة الرياضيات ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ للاختبار التحصيمي  ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في  -
 التطبيؽ البعدم المؤجؿ لمختبار التحصيمي لمادة الرياضيات  ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات  ؟
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ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في  -
 التطبيقيف البعدم المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات  ؟

: أما فرضيات الدراسة كما يمي 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات 

 .لصالح المجمكعة التجريبية 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ للاختبار التحصيمي لصالح 

 .المجمكعة التجريبية 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في  -
 .التطبيؽ البعدم المؤجؿ لمختبار التحصيمي لمادة الرياضيات لصالح التطبيؽ البعدم 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات لصالح 

 .المجمكعة التجريبية 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات 

 .لصالح المجمكعة التجريبية 
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في  -
التطبيقيف البعدم المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات لصالح التطبيؽ البعدم 

 .المؤجؿ 

. استخداـ الباحث المنيج التجريبي : منيج الدراسة 

 اعتماد الباحث عمى استبياف لمقياس الميكؿ ك اختبار تحصيمي في مادة :أدوات الدراسة 
. الرياضيات 

. شممت تلاميذ السنة الرابعة متكسط المتأخريف دراسيا في مادة الرياضيات: عينة الدراسة 

:  النتائج المتوصل إلييا 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات 

 .لصالح المجمكعة التجريبية 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة الضابطة في  -
 . التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي لمادة الرياضيات لصالح المجمكعة التجريبية

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية  -
لمتطبيؽ البعدم ك البعدم المؤجؿ للاختبار التحصيمي لمادة الرياضيات لصالح 

 .التطبيؽ البعدم المؤجؿ

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
 .المجمكعة الضابطة 
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لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية ك  -
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات 

 .لصالح المجمكعة التجريبية 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في  -
التطبيؽ البعدم ك البعدم المؤجؿ المؤجؿ لمقياس الميكؿ نحك مادة الرياضيات 

 .لصالح التطبيؽ البعدم المؤجؿ 

استفدنا مف ىذه الدراسة في زيادة الرصيد المعرفي ك العممي حكؿ :أوجو الاستفادة 
. مكضكع الدراسة ، ك ايضا صياغة بعض اسئمة الاستمارة 

الدراسات العربية - ب

 الدراسة الرابعة -1

طريقة التعمـ التعاكني ك فعاليتيا في تنمية الكتابة بالتطبيؽ عمى : عنوان الدراسة 
. المدرسة الثانكية الإسلامية الحككمية الأكلى فالمناخ سكمطرة الجنكبية 

تكفيؽ مرزكقي ، بحث تكميمي لنيؿ درجة الماجيستير في تعمـ المغة : صاحب الدراسة 
 2009 – أندكنيسيا –العربية ، جامعة مكلاف مالؾ إبراىيـ الإسلامية الحككمية بماؿ انج 

الكشؼ عف العلاقة بيف التعمـ التعاكني كفعاليتو في تنمية : وقد ىدفت الدراسة إلى 
ميارات الكتابة بالتطبيؽ عمى المدرسة الثانكية الإسلامية الحككمية الأكلى ، إذ تطمبت 

: التساؤلات التالية 

في تنمية كفاءاة  (STAD)ما مدل فاعمية تطبيؽ أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 الطمبة في ترجمة الأفكار؟
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في تنمية كفاءاة  (STAD)ما مدل فاعمية تطبيؽ أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 الطمبة في ترتيب العربي المناسب ؟

في تنمية كفاءاة  (STAD)ما مدل فاعمية تطبيؽ أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 الطمبة في اختيار المفردات الصحيحة ؟

في تنمية كفاءاة  (STAD)ما مدل فاعمية تطبيؽ أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 الطمبة في استخداـ الصيغ النحكية ؟

في تنمية كفاءاة  (STAD)ما مدل فاعمية تطبيؽ أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 الطمبة في تطبيؽ الإملاء العربي ؟

 :أما فرضيات الدراسة بناءا عمى اسئمة البحث المذكورة ىي كما يمي 

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف تطبيؽ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 .كفاءة الطمبة في ترجمة الأفكار

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف تطبيؽ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 .كفاءة الطمبة في ترتيب العربي المناسب

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف تطبيؽ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 .كفاءة الطمبة في اختيار المفردات الصحيحة 

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف تطبيؽ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 .كفاءة الطمبة في الصيغ النحكية الصحيحة

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف تطبيؽ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 .كفاءة الطمبة في تطبيؽ الإملاء الصحيح 
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.  استخداـ الباحث المنيج التجريبي:منيج الدراسة 

الاختبار القبمي كالبعدم مف أجؿ قياس مستكل التحصيؿ الدراسي قبؿ : أدوات الدراسة 
. تطبيؽ أسمكب التعمـ التعاكني كبعده يقسـ الطمبة إلى مجمكعات

شممت جميع طمبة الفصؿ الحادم عشر في المدرسة الإسلامية الذم : عينة الدراسة 
.  طالبا ، عينة الباحث بطريؽ عشكائية25 فصكؿ ، الذم يتككف مف 5يتككف مف 

: النتائج المتوصل إلييا 

اعتماد عمى نتائج التي تحصؿ عمييا الطمبة في المجمكعة التجريبية في الاختبار  -
القبمي كالبعدم كقد كجد بينيما فرؽ حقيقي كتعزل إلى المتغير التجريبي ، لذلؾ فإف 

 .يستطسع أف ينمي ميارة الطمبة عمى الكتابة (STAD)أسمكب الطمبة الى المجمكعة 

فعاؿ كتبني تفكقو عف  (STAD)ظير أف اسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
الطريقة التقميدية الى استخداميا المدرسي في المجمكعة الضابطة لذلؾ خمص أف ىذا 

 .الأسمكب مناسب لمتطبيؽ في المدرسة الإسلامية الحككمية الأكلى فالمبنج

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف استخداـ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 قبؿ 9,82كفاءة الطمبة في ترجمة الأفكار، كذلؾ بدلالة نتيجة الطمبة قد تمت مف 

  . بعد التجربة 84,4التجربة إلى 

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف استخداـ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
ميارة الكتابة مف ناحية ترتيب العربي المناسب بدلالة نتيجة الطمبة في ترتيب العربي 

  . بعد التجربة 98,2 قبؿ التجربة إلى 81,2قد تمت مف 
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فعاؿ في تنمية  (STAD)إف استخداـ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
ميارة الكتابة مف ناحية اختيار المفردات الصحيحة، كالدليؿ نتيجة الطمبة في اختبار 

  . بعد التجربة 91 قبؿ التجربة إلى 67,8المفرداد الصحيحة  قد تمت مف 

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف استخداـ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
 قبؿ 53,82ميارة الكتابة مف الناحية النحكية، كذلؾ بدلالة نتيجة الطمبة قد تمت مف 

  . بعد التجربة 69,92التجربة إلى 

فعاؿ في تنمية  (STAD)إف استخداـ أسمكب أسمكب تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات  -
ميارة الكتابة مف الناحية تطبيؽ الإملاء العربي، كذلؾ بدلالة نتيجة الطمبة قد تمت 

 . بعد التجربة94,8 قبؿ التجربة إلى 84,4مف

إف الميارة الكتابية الأنسب تعميميا باستخداـ الصحيحة بحيث فيو أكثر انحراؼ بيف  -
 .نتيجة الاختبار القبمي كنتيجة الاختبار البعدم

لقد تـ الاستفادة مف ىذه الدراسة في تحميمي المتغير : أوجو الاستفادة من الدراسة 
الأكؿ المتمثؿ في أثر التعمـ التعاكني ، كأيضا استخلاص بعض المفاىيـ ك استخداـ 

. نتائجو في صياغة أسئمة المحكر الثاني مف الاستمارة 

 : الدراسة الخامسة-2

. الميارات الاجتماعية كعلاقتيا بالضغكط النفسية لدل المرأة القيادية: عنوان الدراسة 

كفاء خميمي الحجار ، كمية التربية قسـ عمـ النفس ، قدـ ىذا البحث : صاحب الدراسة 
. استكمالا متطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في الصحة النفسية كالمجتمعية 
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الحساسية )الى الكشؼ عف العلاقة بيف الميارات الاجتماعية : وقد ىدفت ىذه الدراسة 
كمستكل الضغكط النفسية لدل المرأة  (الضبط الانفعالي ، ك التعبير الاجتماعي,الانفعالية 
: كمستكل الضغكط لدل المرأة القيادية ، إذ تطمبت تساؤلات الدراسة كالآتي ’ القيادية 

الحساسية الانفعالية ، الضبط الانفعالي ، ك التعبير  )ما مستكل الميارات الاجتماعية  -
 لدل المرأة القيادية ؟ (الاجتماعي 

 ما مستكل الضغكط النفسية لدل المرأة القيادية؟ -

 ىؿ تكجد علاقة بيف الميارات الاجتماعية كالميارات القيادية لدل المرأة القيادية ؟ -

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الميارات الاجتماعية ، الحساسية  -
لدل المرأة القيادية تعزل لكؿ مف الحالة ’ الانفعالية الضبط الانفعالي كالتعبير 

 سنكات الخبرة ، العمر؟’الاجتماعية المؤىؿ العممي 

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الضغكط النفسية لدل المرأة القيادية  -
 تعزل لكؿ مف الحالة الاجتماعية ، المؤىؿ العممي ، سنكات الخبرة ، العمر ؟

: أما فرضيات الدراسة بناءا عمى أسئمة البحث افتراض ىذا البحث ما يمي 

لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الميارات الاجتماعية الحسابية  -
الانفعالية ، الضبط الانفعالي كالتعبير الاجتماعي ، كمستكل الضغكط لدل المرأة 

 .القيادية

لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الميارات الاجتماعية الحسابية  -
الانفعالية ، الضبط الانفعالي كالتعبير الاجتماعي ، كمستكل الميارات القيادية لدل 

 .المرأة القيادية



للذراسة  المنهجي الفصل الأول                                                                الإطار  
 
 

29 

لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الميارات الاجتماعية الحسابية  -
الانفعالية ، الضبط الانفعالي كالتعبير الاجتماعي لدل المرأة القيادية تعزل لمتغير 

 .الحالة الاجتماعية

لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الميارات الاجتماعية الحسابية  -
الانفعالية ، الضبط الانفعالي كالتعبير الاجتماعي لدل المرأة القيادية تعزل لمتغير 

 .المؤىؿ العممي 

لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الميارات الاجتماعية الحسابية  -
الانفعالية،الضبط الانفعالي كالتعبير الاجتماعي لدل المرأة القيادية تعزل لمتغير 

 .السف

 . استخداـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي: منيج الدراسة 

. اعتماد الباحث عمى الاستبانة: أدوات البحث 

 شممت النساء العاملات في مناصب اشرافية في الكزارات الحككمية في :عينة الدراسة 
. قطاع غزة

: تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية 

أف المرأة القيادية في الكزارات الحككمية تتمتع بدرجة متكسطة مف الميارات  -
 .(بالمئة 63,84)الاجتماعية حيث بمغ الكزف النسبي 

 57,14)أف مستكل الضغكط لدل المرأة القيادية ىك متكسط حيث بمغ الكزف النسبي  -
  .(بالمئة
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تكجد علاقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة احصائيا متكسطات درجات أفراد الدراسة عمى  -
 .مقياس الميارات الاجتماعية كمقياس الضغكط النفسية لدل المرأة القيادية 

تكجد علاقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة احصائيا متكسطات درجات أفراد الدراسة عمى  -
مقياس الميارات الاجتماعية كمتكسطات درجاتيـ عمى عمى مقياس الميارات القيادية 

 .لدل المرأة القيادية 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائيا بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة عمى  -
’ مقياس الميارات الاجتماعية تعزل لكؿ متغير الحالة الاجتماعية ، المؤىؿ لاالعممي 

 .سنكات الخبرة

أوجو الاستفادة من الدراسة  

تـ الاستفادة مف ىذه الدراسة في بناء خطة البحث ، بالاضافة الى بعض المفاىيـ ك 
. صياغة الفرضيات ك التحميؿ ك الاستنتاج 

كما اف ىناؾ العديد مف الدراسات الاخرل التي إطمعنا عمييا عمى سبيؿ اثراء المفاىيـ ك 
 :النظريات نذكر منيا 

 إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ التعمـ التعاكني عمى تحصيؿ (1993)دراسة نوح  -
 160طلاب الصؼ الثاني الإعدادم في الميارات الجبرية، كقد بمغت عينة الدراسة 

، كالأخرل ضابطة (طالبان مكزعيف عمى مجمكعتيف إحداىما إستخدمت التعمـ تعاكني 
، كقد أظيرت نتائج الدراسة فركقا ذات دلالة إحصائية (إستخدمت الطريقة التقميدية )

.  لصالح المجمكعة التجريبية بالمقارنة مع الطريقة التقميدية
إلى قياس فاعمية استراتيجية التعمـ التعاكني عمى  (1997)دراسة مديحة حسن  -

تحصيؿ نكعية مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في مكضكع الكسكر العشرية 
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كتكصمت إلى زيادة في تحصيؿ الأطفاؿ، إضافة إلى معالجة الفركؽ الفردية لعينة 
. الدراسة المختارة

 إلى التعرؼ عمى بياف أفضمية استخداـ طرائؽ التعميـ (1998)دراسة سمارة  -
التعاكنية مقارنة بالطرائؽ التقميدية في تحصيؿ طمبة السنة الجامعية الأكلى كمف أبرز 
ما تكصمت الدراسة إليو مف نتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان في تحصيؿ الطمبة تعزل 

إلى الطرائؽ المستخدمة في التدريس كذلؾ لصالح مجمكعات التعمـ التعاكني كما 
 .أكضحت الدراسة كجكد فركؽ في التحصيؿ تعزل لمجنس كذلؾ لصالح الإناث

لى التعرؼ عمى أثر استخداـ التعمـ التعاكني كالخريطة إ (2000 )دراسة عبيدات  -
المفاىيمية في الفيـ المفاىيمي لطمبة الصؼ السابع الأساسي في مادة العمكـ مقارنة 

طالبان مف طلاب الصؼ السابع  ( 91 )بالطريقة التقميدية كقد بمغت عينة الدراسة 
الأساسي، كقد قاـ الباحث بإعداد مقياس لقياس الفيـ المفاىيمي لمطمبة، كمف أبرز ما 

تكصمت الدراسة إليو مف نتائج كجكد فرؽ في الفيـ المفاىيمي عند طمبة الصؼ 
السابع الأساسي بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية يعزل إلى طريقة 

التدريس ككاف لصالح المجمكعة التجريبية،ىذا مف جانب ، كمف جانب آخر أظيرت 
نتائج الدراسة أنو لا يكجد فركؽ في الفيـ المفاىيمي عند طمبة الصؼ السابع 

 . الأساسي بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية تعزل إلى الجنس
إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في ( 2001)دراسة حسن  -

عمى تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الإبتدائي، كقد  (التناسب كتطبيقاتو)تدريس كحدة 
 تمميذ كتمميذة بالصؼ الخامس الإبتدائي في مدينة 82تككنت عينة الدراسة مف 

إحداىما ضابطة درست بالطريقة : أسيكط، كتـ تقسيـ التلاميذ  إلى مجمكعتيف
كقد أظيرت نتائج البحث . المعتادة، كالأخرل تجريبية درست باستخداـ التعمـ التعاكني

تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طلاب المجمكعة الضابطة في كؿ مف 
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التحصيؿ الدراسي كبقاء أثر التعمـ كالقدرة عمى التفكير الاستدلالي، كما أكضحت 
الدراسة أف ىناؾ علاقة إرتباطيو مكجبة بيف التحصيؿ ككؿ مف بقاء أثر التعمـ 

 .كالتفكير الاستدلالي
 
 : صعوبات الدراسة  -9.1

 

ككؿ الدراسات المكجكدة في البحكث العممية تعرضنا لمجمكعة مف الصعكبات    
: كالعراقيؿ ك التي كانت كالتالي 

ضيؽ الكقت كاف مف بيف أىـ المشكلات التي كاجيناىا أثناء قيامنا بالدراسة ك بالتالي - 
. إمكانية التأثير السمبي عمى جكدة الدراسة 
خاصة المطمب الذم تـ فيو ربط المتغير )قمة المصادر كالمراجع المتعمقة بالمكضكع 

  (المستقؿ بالمتغير التابع 
فئة شباب )الصعكبة في التعامؿ مع مجتمع البحث ككنو فئة تتسـ بالطيش نظرا لسنيـ -

  .(ك مراىقيف
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: خلاصة الفصل 
 

       تناكلنا في ىذا الفصؿ الإطار النظرم كالمنيجي لمدراسة ، حيث تطرقنا فيو 
لإشكالية الدراسة التي تميد لنا الطريؽ لمعرفة التعمـ التعاكني كفاعميتو في رفع مستكل 
التحصيؿ كزيادة دافعية المتعمميف ، كأسباب اختيار المكضكع كقسمة ألى أسباب ذاتية 

كمكضكعية بالإضافة إلى تحديد أىداؼ الدراسة كأىميتيا ، ككذا فرضيات الدراسة ككذلؾ 
قمنا بتحديد مفاىيـ الأساسية لمدراسة كتحديد التعريفات الإجرائية ككذلؾ حددنا أىـ 

 .الدراسات السابقة المشابية لدراستنا كأىـ النظريات المفسرة كالمقاربة لدراستنا 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:  الثاني الفصل
 التعاوني التعلم
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 التعمم التعاوني: الفصل الثاني  
 

 : تمييد 
 

تعتبر إستراتيجية التعميـ التعاكني مف أحدث الاستراتيجيات التعميمية التي جاءت كرد 
فعؿ عمى كاقع تربكم جعؿ مف التمميذ مجرد متمؽ سمبي لممعمكمة دكف المساىمة في 

. بنائيا
 يتمثؿ بيداغكجيا التعميـ التعاكني في أف لممتعمـ دكر فعاؿ في العممية التعميمية ك 

أيضا ييدؼ إلى  بناء علاقات إنسانية مبنية عمى التعاكف ك خمؽ جك المنافسة ك الدافعية 
نحك التعمـ ، ك أيضا ليا دكر  في نشر آلية التفكير ك الإبداع ك الديمقراطية ك ىذا يساىـ 

. في رفع مستكل التحصيؿ لدل المتعمميف 
لذلؾ في ىذا الفصؿ نحاكؿ عرض ما جاء حكؿ التعميـ التعاكني ك جذكره التاريخية 

.  ك أبرز استخداماتو ك كيفية تعميمو في المدارس الحديثة
 كالأنشطة كالأساليب لمطرائؽ الأخيرة السنكات في متزايدا اىتماما التربكيكف أكلى لقد
 عف المعمـ إبعاد طريؽ عف التعميمية، لمعممية محكرا الطالب مف تجعؿ التي كالفعاليات
 السميـ، التفكير عمى المتعمـ تشجع التي بالأساليب كالاىتماـ التعمـ في التقميدية الأساليب
.  كالعممية العممية حياتو في تكاجيو التي المشكلات حؿ عمى كالقدرة
ما يسمعكف %  20 حكالي يتعممكف التلاميذ  أف الدراسات مف عديد أثبتت حيث 

ما يعممكف كيقكلكف، كلذلؾ %  80ما يسمعكف كيشاىدكف ك%  50ما يشاىدكف ك%  30ك
عمى المدرس الناجح تبني أساليب جديدة تجعؿ طلابو يعممكف كيتكممكف كيفكركف في 
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الكقت نفسو، فالتعميـ الجيد ىك الذم يستيدؼ تنمية قدرة الفرد عمى اكتساب الخبرات 
 1.كاستخلاص الحقائؽ بنفسو

 

:  ماىية التعمم التعاوني-1.2
: التعريف والنشأة-1.1.2

عندما نادل بيا "  1949"دريس إلى سنة تتعكد فكرة استخداـ التعمـ التعاكني في اؿ
كأسمكب بديؿ لمتعمـ التنافسي التقميدم، الذم يتضمف الشرح كالعرض "  Deuteschدكتيش "

مف قبؿ المعمـ لتلاميذ الصؼ بأكممو، كالتعمـ التعاكني الذم يتعاظـ الاىتماـ بو منذ أكثر 
مف عقديف ليس تعمما لمتعاكف بؿ تعاكف لمتعمـ، حيث يناقش التلاميذ  في المجمكعات 

التعاكنية بعضيـ البعض، كيقارنكف تصكراتيـ كيتبادلكف الحمكؿ فيما بنيـ، مما يؤدم إلى 
.  2تنمية ميارات القيادة الجماعية

 كلا بتعريفو التربكييف مف العديد قاـ فقد التعمـ عممية في التعاكني التعمـ لأىمية كنظرا 
.  التعريفات مف العديد لدينا أفرز مما كاتجاىات أفكار مف يتبناه كما نظره، كجية حسب
 أسمكب التعمـ التعاكني مف الأساليب غير المباشرة كالتي يتبعيا  Christison كتعتبر 

المدرس مع تلاميذه كذلؾ مف خلاؿ تقسيميـ إلى مجمكعات عمؿ تعاكنية، كأف الأفراد 
داخؿ كؿ مجمكعة يتبادلكف الآراء كالأفكار المطركحة، كيقكمكف بتقكيـ الآراء المطركحة 

، كيعرؼ جكنسكف، 3كاتخاذ القرارات الجماعية المناسبة في فيـ المكضكع مف قبؿ التلاميذ
الإستخداـ التعميمي لممجمكعات الصغيرة بحيث يعمؿ التلاميذ  : " التعمـ التعاكني بأنو 1995

                                                           
 تكريت جامعة مجمة ،الإعدادية المرحمة طمبة لدل التعمـ باستراتيجيات كعلاقتيا التفكير أساليب ،الغفكر عبد نبيؿ الكريـ عبد 1

 105، ص 2008،  14جمدـ،اؿ 10 العدد الإنسانية، لمعمكـ
شارؾ عمى تنمية ميارات التفكير المنطقي في العمكـ دل طمية - زاكج- استراتيجية فكر يؼأثر تكظ،  محمد سميـ غالي أبك- 2

 . 33، ص2010غزة- الجامعة الإسلامية : ، رسالة ماجستير غير منشكرة، فمسطيفالصؼ الثامف الأساسي
 147ٓ، ص2005دار المناىج لمنشر كالتكزيع: ، عماف 1، ططرائؽ التدريس منيج أسمكب كسيمة،  يكسؼ حذاـ الأحمد، ردينة- 3
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.  1مع بعضيـ بعضا لزيادة تعمميـ، كيعمـ بعضيـ بعضا لأقصى حد ممكف
أسمكب أك أنمكذج تدريسي يتيح لمطلاب فرص : " بأنو 2001 السلاـ، عبد كيعرفو 

المشاركة كالتعمـ مع بعضيـ البعض في مجمكعات صغيرة، عف طريؽ المناقشة كالحكار 
كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض كمع المعمـ كاكتساب خبرات التعمـ بطريقة جماعية، كيقكمكف 
بأداء المياـ كالأنشطة التعميمية تحت تكجيو المعمـ كمساعدتو، كتؤدم في النياية لاكتسابيـ 

، أما 2المعارؼ كالمفاىيـ كالميارات كالاتجاىات بأنفسيـ كتحقيقيـ الأىداؼ المرغكبة
:   فقد عرفو بأنو 2001حجازم، 

 متجانسة غير صغيرة مجمكعات إلى التلاميذ  تقسيـ عمى يقكـ تدريسي أسمكب" 
 بحيث تعمؿ كؿ مجمكعة فيما بينيا متعاكنة مف أجؿ تحقيؽ  5- 2 مف عددىا يتراكح

دارة المكاقؼ، بحيث يتعمـ  أىداؼ تعميمية، كيككف دكر المعمـ ىك التنظيـ كالتكجيو كا 
.  3التلاميذ  مف بعضيـ البعض، كتنمك لدييـ ميارات شخصية كاجتماعية إيجابية

 أف التعمـ التعاكني يتـ بتقسيـ التلاميذ إلى مجمكعات  2007 جلالة، أبك كيرل 
 أعضاء، كذلؾ حسب حجـ الصؼ كطبيعة الميمة، 7- 4متعاكنة، تتككف كؿ مجمكعة مف 

كيجب مراعاة التجانس بيف المجمكعات المختمفة، مع عدـ تجانس المجمكعة الكاحدة، 
ككضع طالب ناطؽ باسميـ يتميز بخصائص التفكؽ كالشجاعة كالقدرة عمى التعبير 

 4كالإلماـ بالمكضكع 
نشاط تفاعمي بيف : " التعمـ التعاكني بأنو 2008 كالأغا، المكلك مف كلا كيعرؼ 

عداده تحت  التلاميذ  في مجمكعات صغيرة في مكقؼ تعميمي تعممي، تـ تخطيطو كا 

                                                           
شارؾ في التحصيؿ كالتفكير الابتكارم كدافعية الإنجاز لدل تلاميذ -زاكج -أثر استخداـ استراتيجية فكر ،  نادية الله لطؼ- 1

 . 110-140، ص،ص 2005جامعة عيف شمس: ، مصر3-8، الصؼ الرابع الادائي المعاقيف بصريا، مجمة التربية العممية
 89، ص2001دار الفكر العربي: ، مصرالاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ ، السلاـ عبد مصطفى السلاـ دبع- 2
فعالية استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تذريس العمكـ في تنمية بعض عمميات العمـ كالاتجاه نحك ،  الحميد عد حجازم- 3

 . 227-  200ص .، ص2001جامعة الزقازيؽ: ، مصر 39، مجمة كمية التربية، العدد العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي
 171، ص2007دار الشرؽ لمنشر كالتكزيع: ، عماف 1، طمناىج العمكـ كتنمية التفكير الإبداعي،  حمداف صحي جلالة أبك- 4
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 1إشراؼ كتكجيو كمراقبة المعمـ، لتحقيؽ ميمة محددة ذات أىداؼ كاضحة
 التعمـ أف عمى تؤكد أنيا التعاكني لمتعمـ السابقة التعريفات مف استنتاجو يمكف ما إف 

 أفرادىا عدد يتجاكز لا التي الصغيرة المجمكعات نظاـ عمى تعتمد تعمـ طريقة ىك التعاكني
 أعضاء، كىذه المجمكعات تككف متفاكتة في القدرات، مما يسمح لمتلاميذ ذكم المستكل 6

التحصيمي المنخفض أف يتعممكا مف التلاميذ المتفكقيف، فمف مبادئ التعمـ التعاكني ىك أف 
يعمـ التلاميذ بعضيـ بعضا، مما ينتج عنو تفاعؿ إيجابي كخفض أجكاء التكتر كالقمؽ، 
كفي ىذا الأسمكب يتعيف عمى الجميع تحمؿ المسؤكلية مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ تعميمي 
تعممي مشترؾ، كيككف دكر المعمـ فيو مرشدا كمكجيا كمحفزا لممجمكعات نحك تحقيؽ 

.  الأىداؼ التعميمية المحددة سمفا
 العمؿ التلاميذ مف تتطمب التي التعمـ أساليب أحد: بأنو التعاكني التعمـ عرؼ آرتز

 كيشعر ما، ىدؼ لتحقيؽ أك معيف، عمؿ لإكماؿ أك ما، مشكمة لحؿ صغيرة جماعات في
 فشؿ أك بجاح ىك فشمو أك كنجاحو جماعتو، في بمسؤكليتو الجماعة أعضاء مف عضك كؿ

 ركح يشيع كبذلؾ زميمو، لمساعدة الجماعة أعضاء مف عضك كؿ يسعى لذا لجماعتو،
  2 .بينيـ التعاكف
 يتراكح صغيرة جماعات في التلاميذ فيو يتعمـ أسمكب: بأنو كآخركف المنعـ كعرفو عبد 
تلاميذ مختمفي القدرات، كالاستعدادات، كيسعكف نحك تحقيؽ أىداؼ    6- 2 بيف ما عددىا

مشتركة معتمديف عمى بعضيـ البعض، كما تحدد كضيفة المعمـ في مراقبة جماعات التعمـ 
رشادىا   3 .كتكجيييا كا 

 تقسيـ بمكجبو يتـ الصفي لمتعمـ أسمكب: أنو عمى التعاكني التعمـ كيرل المرسي 
 مسؤكلية متحمميف متعاكنيف أفرادىا يعمؿ متجانسة، غير صغيرة مجمكعات إلى التلاميذ 

                                                           
 187، ص2008كمية التربية، الجامعة الإسلامية: ، فمسطيف 2، طتدريس العمكـ في التعميـ العاـالمكلك فتحية، الأغا إحساف ، - 1
 51، ص 2005 مصر، القاىرة، الأكلى، الطبعة الكتب، عالـ ،التعاكني التعمـ النفس عمـ ،مصطفى محمد الديب- 2
 في الإعدادم الثاني الصؼ كتمميذات تلاميذ تحصيؿ عمى التعاكني التعمـ أسمكب أثر : خطاب محمد ك حسف أحمد المنعـ عبد- 3

 96، ص 1992،  28العدد الأزىر، جامعة التربية، ،مجمة نحكىا كاتجاىيـ العمكـ
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 نفسو الكقت في ىي التي التعميمية أىدافيـ تحقيؽ إلى كصكلا زملائيـ، كتعمـ تعمميـ
  1 .المجمكعة أىداؼ
 إلى التلاميذ يقسـ حيث الصؼ تنظيـ في أسمكب  :أنو عمى كتعرفو فاطمة 

 كعمى المطمكبة الميمة إنجاز ىك مشترؾ ىدؼ يجمعيا متجانسة غير صغيرة مجمكعات
  2 .زملائيـ كتعمـ تعمميـ مسؤكلية تحمؿ التلاميذ 

 مف متعاكنة صغيرة، جماعات فيو تعمؿ لمتعميـ أسمكب: بأنو سمكل أيضا كماعرفتو 
 في عضك كؿ تقييـ كيتـ مشترؾ، ىدؼ لتحقيؽ كذلؾ مختمفة، أداء مستكيات ذكم التلاميذ
 6- 2 بيف ما جماعة كؿ أعضاء عدد كيتراكح الجماعي، الناتج أساس عمى الجماعة

  3 .أعضاء، يعممكف معا باستقلالية تامة دكف تدخؿ مف المعمـ الذم يعد مرشدا كمكجيا 
 بأداء التلاميذ يقكـ فيو تدريسي، نمكذج ىك التعاكني التعمـ أف: أيضا كيضيؼ السايح 

 الفيـ كالحكار، كالمعمكمات في المشاركة مع البعض بعضيـ مع المتعممة، الميارات
الأداء  ىذا كأثناء التعمـ، عممية في البعض بعضيـ يساعد كما المتعممة، بالميارات المتعمقة
  4 .الايجابية كالاجتماعية الشخصية الكفايات لدييـ تنمك الفعاؿ كالتفاعؿ

 عف عبارة ىك التعاكني التعمـ: بأف السابقة التعريفات إلى إبراىيـ نكاؿ كما تضيؼ 
طلاب، بحيث تضـ المجمكعة طلابا قدراتيـ   6أك   5- 2 مف صغيرة مجمكعات في تعمـ

متباينة، أم مجمكعات غير متجانسة، كىـ يعممكف سكيا، كيساعدكف بعضيـ البعض لرفع 
مستكل كؿ فرد منيـ كتحقيؽ اليدؼ التعميمي المشترؾ، كيتـ تقكـ أداء التلاميذ  بمقارنة 
ىذا الأداء كفؽ محاكاة مكضكعة مسبقا، كيقكـ التعمـ التعاكني عمى استفادة التلاميذ  مف 

                                                           
 لممنياج المصرية الجمعية الكتابي، التعمـ ميارات الثانكية المرحمة طلاب اكتساب في التعاكني التعمـ فعالية ،محمد المرسي- 1

 55، ص 1995 الإمارات، جامعة السابع، العممي المؤتمر ،التدريس كطرؽ
 أساسي التاسع الصؼ طلاب تحصيؿ عمى الرياضيات في الجماعي الاستقصاء طريقة استخداـ أثر ،مقاط محمد زكي ياسر- 2

 49)،  .  2007 الأزىر، جامعة التربية، كمية التدريس، كطرؽ المناىج ،قسـ ماجستير رسالة ،نحكىا كاتجاىيـ بغزة
 . 52، ص  محمد مصطفى مرجع ذكر سابقاالديب- 3
 مصر، الأكلى، الطبعة الفنية، الإشاع مكتبة ،كالرياضية البدنية التربية تدريس في حديثة اتجاىات  ،مصطفى محمد السايح 4

 .118، ص 2001
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.  1بعضيـ البعض، أم كجكد اعتماد ايجابي متبادؿ لتحقيؽ الأىداؼ المشتركة
ىك أسمكب لمتعمـ يتـ بمكجبو تقسيـ : كيعرؼ الباحث أسمكب التعمـ التعاكني عمى أنو 

التلاميذ إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة في المستكل بحيث يتعمـ أعضاء كؿ 
 مشتركة نقاط عدة ىناؾ أف الباحث كيرل ؟ . مجمكعة مف بعضيـ البعض بشكؿ تعاكني

:  كىي  تعريفات مف سبؽ ما في
.  متجانسة غير صغيرة المجمكعات تككف

.  المجمكعة في زملائيـ كتعمـ تعمميـ مسؤكلية المتعممكف تحمؿ -
.  التعمـ عممية لإتماـ بينيـ فيما المتعممكف تعاكف -
.  أعضاء  6 إلى   2 بيف ما صغيرة المجمكعات تككف -
 . القدرات مختمفي تلاميذ مف التعاكنية الجماعة تككف -
التطور و العناصر -2.1.2

:  نشأة استراتيجية التعمـ التعاكني كتطكره 
 مياديف في الحاصؿ التسارع بسبب مستمر تغير في أنيا التعمـ عممية عمى يلاحظ 
 التعمـ يختمؼ زمنية فترة كؿ في ، كأشكاليا أنكاعيا بشتى كالاتصالات كالمعمكمات المعرفة

 عمى كمنيا المتلاحقة، كالتطكرات لمتغيرات كمسايرة أفضؿ تعمـ عف بحثا السابقة الفترة عف
 العممية في الأساسي المحكر المتعمـ مف يجعؿ الذم النشط بالتعمـ يعرؼ ما المثاؿ سبيؿ

 منسي محمكد فيعتبر الرئيسية، أنكاعو أحد التعاكني التعمـ استراتيجية تعتبر كالتي التعميمية
أف تعميـ المجمكعات الصغيرة أحد أفضؿ الأىداؼ التربكية الحديثة ، كىذا  " ( 2003)

النكع مف أنكاع التعمـ يتماشى مع متطمبات عصر التقدـ التكنكلكجي كعصر التكتلات 
كيساعد ىذا النكع   ٓ.... العممية كالاقتصادية فيذه الطريقة تتيح لممتعمميف فرص المناقشة 

مف التعمـ عمى تطكير كارتقاء طريقة التعمـ التعاكني كذلؾ عف طريؽ إرساء تككيف 
                                                           

 الأكلى، الطبعة الكفاء، دار ،الرياضية ك البدنية التربية في التدريس كأساليب ؽطر: ىص محسف محمد ك شمتكت إبراىيـ نكاؿ 1
 29،ص 2008 مصر، الإسكندرية،
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براز الخطكط العريضة لمعمؿ في مجمكعات صغيرة  ، كالمتتبع لتاريخ .1المجمكعات كا 
البشرية يجد أف بقاء كتطكر الجنس البشرم كاستمراره يعتمد بشكؿ أك بأخر عمى التعاكف 
بيف الاقراد ، كبناء عمى ذلؾ ليست استراتيجية التعمـ التعاكني كليدة اليكـ ،كليس فكرة 

جديدة في مجاؿ البحث أك التطبيؽ التربكم داخؿ حجرة الدرس ، كمعنى ذلؾ أف الإنساف 
 عبر التعاكني التعمـ استراتيجية لمسار المتتبع قد أدرؾ التعاكف منذ زمف بعيد ، كما أف 

 . البشرم الجنس حضارة في الأساسي دكرىا كضكح يجد التاريخ
استراتيجية التعمم التعاوني في العصور القديمة اليوناني والروماني  -أ

 ذلؾ ذكر عندما إلييا التممكد أشار فقد ، قديمة فكرة التعاكني التعمـ استراتيجية كفكرة 
 " التعمـ في يعاكنو الذم رفيقو يحدد أف أكلا عميو يجب أفضؿ بشكؿ الفرد يتعمـ لكي " فقاؿ
إحدل الكتابات الأكلى التي ظير فييا التعمـ بيف    quintilian ككنتيمياف كتابات كتعد

جماعات الأقراف التعاكنية في القرف الأكؿ الميلادم، كأكضح أف التلاميذ يمكف أف يككنكا 
 .  بعضا بعضيـ في حالة استفادة مؤثرة لك قامكا بتعميـ

 إلى كافتقاره حاجاتو لسد الفرد عجز عف تنشأ الدكلة أف أفلاطكف عف سقراط نقؿ كقد 
 إنساف كؿ كاف كلما الحاجات، سائر الأفراد أكلئؾ يتناكؿ أف الأمر يمزـ كليذا ، معكنة
 الارتباط أف يرل كما الحاجات سائر الأفراد أكلئؾ يتبادؿ أف لزـ أخيو معكنة إلى يحتاج

 الركابط كأعمى بالعدؿ التعاكف إلى الحاجة عف الناشئ الارتباط: ىك الناس بيف الصحيح
 . 2كسياسي اجتماعي حيكاف الإنساف أف أرسطك ذكر كما ، العدالة رابطة ىي كميا
:   استراتيجية التعمم التعاوني في الحضارة الإسلامية -ب

 المجتمع عمييا يعتمد التي الركائز أىـ مف أف نجد الإسلامي التاريخ إلى رجعنا إذا 
 تكثيؽ عمى الإسلاـ حث كما كالمحبة التعاكف ديف فيك كالجماعة الكحدة بنائو في الإسلامي

                                                           
 175،صت.د ،دار مصر لمطباعة،القاىرة،1،طالطرؽ الخاصة لتدريس المغة العربية كالديفخركف،آ الحريرم،حسف ك- 1
،  ـ 1992، دار الحكمة لمطباعةكالنشر، بغداد،العراؽ ، صكؿ تدريس المكاد الاجتماعية أخركف ، آالأميف،شاكرك- 2
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 كلقد . بينيـ فيما التعاكف خلاؿ مف إلا ذلؾ يتأتى كلا المجتمع أفراد بيف  الركابط كالصلات
 قاؿ الإسلامية الأمة تكحيد في كبيرا دكرا تؤدم قيمة أنو عمى لمتعاكف الكريـ القرآف نظر
 شديد الله إف الله كاتقكا كالعدكاف الإثـ عمى تعاكنكا كلا كالتقكل  البر عمى كتعاكنكا :} تعالى
 . 2سكرة المائدة ،الآية  { العقاب
 في العبد ماداـ العبد عكف في كالله" كسمـ عميو الله صمى قكلو مف أىميتو تتضح كما 
 .  مسمـ ركاه "أخيو عكف

 بعضيـ تعميـ عمى بينيـ فيما كالتعاكف الذكر كحمؽ العمـ مجالس الصحابة عقد كقد 
 فييا يممس كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ أحاديث لدلالات كالمتأمؿ كيعممكف فيتعممكف بعضا
 الكريـ القرآف تعمـ خلاؿ مف الإسلامية الدعكة لنشر إلييا تدعك التي كالتأزر التعاكف ركح

.  النبكية كالسنة
 أف عمماء المسمميف أيقنكا قديما طبيعة التعاكف  2002 ، حنفي ذكرت سياـ كقد 

كأىميتو للإنساف مف خلاؿ فيميـ للإسلاـ كشريعتو السمحة التي تحث عمى التعاكف ، 
كاجتماعية عممية التعمـ التي تساعد عمى إبراز ميكؿ كاستعدادات المتعمـ ، كلذلؾ يرل ابف 

خمدكف أف الاجتماع الإنساني ضركرم ، كأف الإنساف مدني بطبعو كيمزـ أف يجتمع مع 
:  غيره لسببيف

  . الغذاء مف حاجاتو عمى لمحصكؿ جنسو أبناء مع لمتعاكف الإنساف إضطرار- 1
.  إضطرار الإنساف لمتعاكف مع أبناء جنسو لدفع خطر الحيكانات الضارة- 2
 التعميمية، المشكلات عمى لمتغمب كأسيميا الطرؽ أيسر أف خمدكف ابف يذكر كما 

 كالمناظرة كالمحاكرة التفاعؿ ىك التلاميذ  قبؿ مف فييا كالمحاؽ العمكـ في التفنف كصعكبة
 أف  الفاضمة المدينة كتابو في الفارابي كيذكر. كالتحصيؿ كالاستيعاب الفيـ إلى أدعى كذلؾ
 يناؿ أف يمكف كلا كثيرة لأشياء الإنساني كمالو بمكغ في يحتاج بفطرتو الناس مف فرد كؿ

 ما كؿ لو يقدمكف أناس إلى يحتاج بؿ ، متعاكنيف كثيريف أفراد باجتماع إلا الكماؿ الإنساف
ذا إليو يحتاج  الأفراد بتعاكف يككف فنيميا " الفارابي نظر" في نيميا ممكف السعادة كانت كا 
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 .  الفاضمة بأعماليـ
 ، اجتماعيا كتطبعو الفرد نمك في فعاؿ بدكر تقكـ الرفاؽ جماعة أف سينا ابف كيقكؿ 
  .1 أنس كبو آخذ عنو كىك ألقف الصبي عف الصبي كأف

 كقيـ مبادئ مف تحكيو بما الإسلامية الحضارة أف ذكره تـ ما خلاؿ مف لنا إتضح 
 التأزر عرل كتكثيؽ كالاختلاؼ، كالنزاع الفرقة كنبذ كالمحبة كالتآلؼ التعاكف إلى تدعك

 إلى تدعكا التي الكثيرة الآيات مف الكريـ القرآف في كرد ما خلاؿ مف كالاجتماع كالتلاحـ
علاميا كسياسيا كاقتصاديا كتربكيا اجتماعيا المختمفة الحياة مناحي جميع في التعاكف  كىك كا 

 كلزكـ كالتقكل البر عمى كالتعاكف الخيرات فعؿ إلى دعكتيا خلاؿ مف النبكية السنة تؤيده ما
 فيما متعاكنيف ليككنكا ، المسمميف بيف تنميتو عمى كالعمؿ الجماعي الدافع كتقكية الجماعة

.  المجالات كؿ في بينيـ
 عميو قاؿ كلذلؾ المتعمميف بيف فيما التعاكف عمى أيضا النبكية السنة حثت كما 
 إلا بينيـ كيتدارسكنو الله كتاب يتمكف الله بيكت مف بيت في قكـ اجتمع ما  كالسلاـ الصلاة
 كاف لقد . عنده فيمف الله كذكرىـ الملائكة كحفتيـ الرحمة كغشيتيـ السكينة عمييـ نزلت
 مرت التي العصكر مختمؼ عبر التعاكني التعمـ إستراتيجية تبني في البالغ الأثر ىذا لكؿ
 الإستراتيجية ىذه بعد فيما عمييا بنيت التي الأرضية بمثابة  ككانت الإسلامية الحضارة بيا

 في الطمبة بيف كالمناظرة القرآف كتلاكة الذكر حمؽ شكؿ  عمى الأمر بادئ في ظيرت كالتي
 إستراتيجية عف الكلاـ فإف إذف ، كأصكليا كالمغة كالحديث كالتفسير كالفقو العمكـ مختمؼ
 حد في التعاكف لأف الحضارة ىذه في كمتجذر مكجكد الإسلامي التاريخ في التعاكني التعمـ
 التعاكف تطبيؽ منو كاليدؼ التعمـ لتحقيؽ  كسيمة أنو إلى بالإضافة إسلامية قيمة يعتبر ذاتو
 أمكر كؿ في بالتعاكف الكريـ القرآف لأمر استجابة عامة بصفة الحياة كفي التعمـ بيئة في

.  الحياة

                                                           
  .20، ص  مرجع سابؽ ذكرهخركف ، آك الأميف،شاكر- 1
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:  استراتيجية التعمم التعاوني في البلاد الغربية - ج 
،أف التلاميذ  يستفيدكف  Johnn  Amos comeniousككمينيكس امكس جكف إعتقد 

 Joseph" جكزيؼ لانكستر "أكجد كؿ مف  1700 عاـ كفي بعضا بعضيـ مف تعميـ 
lancaste  كاندركب ،Bell "Andre    تعمما تعاكنيا شاملا عف طريؽ المجمكعات في

انجمترا ، كتسربت ىذه الفكرة إلى الكلايات المتحدة الأمريكية عف طريؽ مدرسة 
أصبح ىناؾ    1800في مدينة نيكيكرؾ ،كمع بدايات العاـ   lancastrian" لانكاسترياف"

تأكيد عمى التعمـ التعاكني ،كمف خلاؿ العقكد الثلاثة الأخيرة مف القرف التاسع عشر طبؽ 
أسمكبا لتعميـ الحماس عف طريؽ المجمكعة "   Francis Parkerفرانسيس باركر " العقيد 

  1. التعاكنية ، حيث أكجد ذلؾ في جك مف الديمقراطية كالحرية 
في عمـ    Gestaltأحد كاضعي نظرية الجشطالت   Kurt Kafka ككفكا كيرت كأكد 

.  النفس بأف الجماعات كحدات كاممة نشطة يختمؼ فييا الاعتماد المتبادؿ بيف الأعضاء 
 يتـ الذم الأعضاء بيف المتبادؿ الاعتماد ىك الجماعة أساس أف تكحي ككفكا أفكار 
مف أكائؿ العمماء الذيف    Kurt Lewin ليفيف كيرت يعد كما ، المشتركة بالأىداؼ تككينو

حاكلكا دراسة المشاكؿ الاجتماعية ، كدراسة سيككلكجية الجماعات مما ساعد عمى ظيكر 
ديناميات الجماعة ككضع عدة تقنيات لزيادة فعالية العمؿ في الجماعات كلذلؾ أصبح 
مفيكـ الجماعة ذا طابع جديد يركز عمى احتراـ الأفراد كتكزيع المسؤكليات بيف أعضاء 

 . 2الجماعة
بالتعمـ التعاكني في النصؼ الأكؿ مف القرف    John dewey ديكم جكف كاىتـ 

العشريف حيث عزز استخداـ التعمـ التعاكني أثناء المعالجة التربكية لطريقة المشركع الشيير 
 التعمـ جماعات استخدـ حيث ، التعاكني التعمـ تطكير في دكر لو ككاف   1930عاـ 

                                                           
 ترجمة مدارس الظيراف الأىمية، الظيراف، السعكدية، مؤسسة التركي التعميـ التعاكني، ،جكنسكف ديفيد، كآخركف - 1

  80-81،ص ص  1995 لمنشر كالتكزيع
 25، ص  المرجع السابؽ ، اخركف  ك الأميف،شاكر- 2
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 فإنيـ متعاكنيف عاشكا لك الناس بأف مقتنعا ككاف التعمـ في المشركع ىذا مف كجزء التعاكني
 .  المدرسية الحياة في التعاكني  الأسمكب سيستخدمكف

 عف ناتجا يككف الديمقراطية كالممارسة الديمقراطي السمكؾ أف ديكم جكف كرأل 
 مف مختمفة أشكالا ديكم جكف كاستخدـ .الدرس قاعة داخؿ الجماعات أعضاء  بيف التعاكف
 التلاميذ يشترؾ بأف تعمميـ في المسؤكلية تحمؿ عمى التلاميذ لتشجيع التعاكني العمؿ
 التخطيط أك بالنشاط يحظكا أف دكف المناقشة أحدىـ يرأس كأف المكضكع مناقشة في جميعا

 ما ككثيرا ، القيادة في المدرس محؿ التلاميذ إحلاؿ مجرد  التغير كاف كىكذا ، الجماعي
 .  المحددة  لخبرتو القيادة عف عاجزا التمميذ كاف

 بالسمكؾ الاىتماـ إلى الأكاديمي التعاكني التعمـ تحسيف مف ديكم جكف كتحكؿ 
 كأف ، الإنساني المسعى مف عنو لاغنى جزءا باعتبارىا التعاكنية كالعمميات التعاكني
 لمنكاتج نمكذجا تجعميا بطريقة الصفي التعمـ أنشطة تنظيـ ىك ىذا لتحقيؽ  المنطقي الطريؽ

 .  فييا المرغكب
كتابو "عندما كاف أستاذا بجامعة شيكاغكا آنذاؾ صدر كتابو    1916 سنة كفي 

كفيو بيف أف حجرات الدراسة ينبغي أف تككف مرآة عاكسة لما يجرم " الديمقراطية كالتربية 
في المجتمع الأكبر، كاف تعمؿ كمختبر أك معمؿ لتعمـ الحياة الكاقعية ، كلقد اقتضى فكر 

أف يجد المعممكف في بيئاتيـ التعميمية نظاما اجتماعيا يتسـ بإجراءات "  dewey"ديكم 
ديمقراطية كبعمميات عممية ، كأف مسؤكلياتيـ الأكلى يمكف أف تستثير دكافع الطمبة ليعممكا 

 التي جيكدىـ عمى زيادة ، الميمة اليكمية الاجتماعية متعاكنيف كلينظركا في المشكلات 
 خلاؿ مف الديمقراطية المبادئ الطمبة بتعمـ المشكلات لحؿ صغيرة مجمكعات في يبذلكنيا

استخداـ أسمكب مجمكعات    dewey ديكم كطكر ، الآخر مع الكاحد اليكمية تفاعلاتيـ
التعمـ التعاكني بكصفيا جزء مف طريقتو المشيكرة في أساليب التعمـ كذلؾ في أكاخر عاـ 
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كيذكر بعض التربكييف أف استراتيجية التعمـ التعاكني أحد البدائؿ المتميزة . )  1  1930
لمتعامؿ الصفي الجماعي، كيعتبركنو مف أشير استراتيجيات التعمـ كالتعميـ المزدىرة حاليا 

 سماه كقد ، الأمريكية الكلايات في كخصكصا التربية كمستقبلا ، كىك بمثابة ثكرة في ميداف 
". Slavinالأمريكية     التربية في " التعاكنية الثكرة التربكيكف

 الامريكية المتحدة الكلايات مف جاعت تعميمية كفكرة التعاكني التعمـ فاستراتيجية 
 القرارات أصحاب لاحظ أف بعد العشريف القرف مف الثمانينات نياية في حديث تربكم كطرح
 اختلاؼ عمى الأمريكية المدارس في التلاميذ  أف الأمريكية المتحدة الكلايات في التربكية
 كاحدة كقكمية كاحد كطف أبناء بأنيـ عمما ، معا التعمـ في منسجميف غير كألكانيـ أعراقيـ
 إيجاد في ففكركا ، العرقية الجماعات بعض تحصيؿ مستكل تدني إلى أدل الذم الأمر
 في التعمـ عمى كتشجع المدرسي التربكم الجك في الاندماج عمى التلاميذ  تساعد طريقة
 كأماكف المصانع في الإنتاج إلى النظرة مف مستفيديف ، كالتكتر التعصب عف بعيدة بيئة

 الشركات  . (Tbid,1995) أصبحت فقد ، كالياباف الأمريكية المتحدة الكلايات في العمؿ
. الكبرل في ىاتيف الدكلتيف تدرؾ أىمية العلاقات بيف الأفراد 

: الأىمية و الخصائص والأسس-3.1.2
:  خصائص التعمم التعاوني أىمية و -1
 تككيف كبيف ليتعممكا مجمكعات في المتعمميف كضع بيف جكىرية اختلافات ىناؾ 
 فالتعمـ الفعالة، الإيجابية بمشاركتيـ جميعا المتعممكف فيو يسيـ تعاكني تعميمي مكقؼ

 إنجاز أجؿ مف معا ليتحدثكا بعضا بعضيـ بجانب المتعمميف جمكس مجرد ليس التعاكني
 حكؿ تقرير بإعداد المتعمميف مف لمجمكعة تكميفا ليس أنو كما بيا، المكمفيف الميمة
 مشاركيف كأعضاء أسماءىـ يسجمكف المتعمميف كبقية كاحد متعمـ بو فيقكـ معيف، مكضكع

.  العمؿ في

                                                           
 25، ص  2013الأردف، - ، عماف  1 ط ، كالتكزيع لمنشر المناىج دار ، التعاكني التعمـ ، عباس ايماف الخفاؼ- 1
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 بعضا بعضيـ مف المتعمميف تقارب مجرد مف بكثير أبعد التعاكني فالتعمـ كعمكما 
 أنو إلا التعاكني التعمـ استراتيجية تنفيذ في الأمكر ىذه أىمية مف كبالرغـ كمكانيا، جسديا
 أك العناصر مف مجمكعة فيو تتكفر أف يجب تعاكنيا تعمما التعميمي المكقؼ يككف لكي

:  أىميا الخصائص أك المبادئ
:‏‏"الإيجابي‏التعاضد"‏المتبادل‏الإيجابي‏الإعتماد-‏أ
 كأحد عممو عف تامة مسؤكلية التعاكنية المجمكعة أفراد مف فرد لكؿ أف بو يقصد 

 فرد كؿ لأف ذلؾ مجمكعتو، أفراد مف غيره عمؿ عف نفسو الكقت في كمسؤكؿ أعضائيا،
 الأفراد أحد مف تقصير أم فإف كبالتالي صحيح، كالعكس زميمو عمؿ عمى أساسا يعتمد

.  ككؿ المجمكعة أفراد عمى ينعكس
 أف يمكف كلا بعضا بعضيـ مع مرتبطكف أنيـ يدرككا أف يجب فالمتعممكف ىذا كعمى 
 أجؿ مف جيكدىـ تنسيؽ عمييـ يجب كليذا ككؿ، المجمكعة أفراد ينجح لـ ما النجاح يحققكا
 مع كالتعاكف بينيـ فيما الترابط لأىمية المتعمميف كبإدراؾ إلييـ، المككمة الميمة إكماؿ

 التعميمية المكاقؼ في فالتلاميذ المطمكب، كالإيجابي المتبادؿ الاعتماد يحقؽ بعضيـ
 جميع أف مف يتأكدكا كأف ليـ، المخصصة المادة يتعممكا أف: ىما أساسيتيف أشا يتحممكف
.  لؾ يتعممكف المجمكعة أعضاء
: أساسيتيف حقيقتيف سيؤكد ىذا فإف جاد بشكؿ المتبادؿ الإيجابي الاعتماد فيـ فإذا 
 يمكف كلا مطمكبة، المجمكعة داخؿ فرد كؿ يذليا التي الجيكد أف في الأكلى الحقيقة تتمثؿ

 داخؿ فرد لكؿ أف في الثانية الحقيقة كتتمثؿ لممجمكعة، النجاح تحقيؽ في عنيا الاستغناء
 مجمكعتو أفراد بقية جيكد مع جنب إلى جنبا بو ساىـ كالذم المبذكؿ، جيده المجمكعة

 النجاح تحقيؽ عف المسؤكؿ الجيد ذلؾ لمجمكعتيـ، المشترؾ الجيد بعضيـ مع ليككنكا
خمسة أنماط للاعتماد "  2004 كآخركف، حرب أبك" حدد كقد المجمكعة، أفراد لجميع

الفعؿ أك العمؿ المشترؾ، التعاكف، التحدم التنافسي كالتعاكف : المتبادؿ الإيجابي تمت في
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.  1المتناسؽ المرتبط بالأدكار
  :لوجو‏وجيا‏والمباشر‏المشجع‏التفاعل-‏ب
 المباشر التفاعؿ كىذا لكجو، كجيا يككف أف يجب المجمكعة داخؿ التلاميذ تفاعؿ إف

 زيادة في تسيـ سكؼ التي كالاجتماعية السمككية الأنماط مف الكثير التلاميذ سيكسب بدكره
 يعزز أف يجب التلاميذ بيف المفظي كالتبادؿ فالتفاعؿ كبيرة، بدرجة التلاميذ بيف التفاعؿ

 عمى معا يتعاكنكا لكي لمتلاميذ الفرص بتكفير إلا يتـ لف كىذا الإيجابي، الداخمي بالاعتماد
 في عضك كؿ ذليابم التي الجيكد كمدح كالتشجيع الدعـ طريؽ عف بعضا، بعضيـ نجاح

 أىميا مف الإيجابية كالنتائج الآثار مف العديد كالمباشر المشجع التفاعؿ كليذا المجمكعة،
 2 :يمي ما

 التكصؿ في ستعينيـ التي زملائيـ مف كالدينامية المعرفية الأنشطة التلاميذ اكتساب- 
.  إيجابية نتائج إلى

 المكاجية، الطلاقة،: مثؿ الجيدة كالاجتماعية السمككية الأنماط التلاميذ اكتساب- 
 ...  المساعدة التعبير،
 راجعة تغذية التعاكنية المجمكعة لأعضاء المفظية كغير المفظية الاستجابات تكفر- 
.  المجمكعة أعضاء  مف عضك كؿ أداء لتطكير ميمة
 .جيد بشكؿ كالتعمـ الذات إثبات عمى منيـ الانطكائييف كخاصة التلاميذ تحفز 
:  المسؤولية الفردية- ج 
 أف إلا تعاكنية، مجمكعات ضمف يتـ التعاكني التعمـ في العمؿ ككف مف الرغـ عمى 
 التعاكنية التعممية المجمكعات مف فالغرض المجمكعة، مف فرد لكؿ فردية محاسبة ىناؾ
 تقكية ضماف مفتاح الفردية المسؤكلية كتعتبر عميو، كاف مما أقكل عضك كؿ جعؿ ىك

                                                           
،  في الأردف مف كجية نظر المعمميف 3-  1صعكبات تطبيؽ التعمـ التعاكني لممرحمة الأساسية ،  محمد محمكد منذر نصار- 1

 20، ص2010جامعة الشرؽ الأكسط: رسالة ماجستير ، الأردف
 86، ص2002دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة: ، عمافطرائؽ التدريس العامة،  محمد أحمد الحيمة أحمد، تكفيؽ المرعي- 2
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 تعاكني تعممي نشاط في المشاركة كبعد تعاكني، بشكؿ التعمـ خلاؿ مف الأعضاء جميع
 في فيجب بأنفسيـ، مماثمة مياـ لإنجاز أكثر مستعديف الأعضاء جميع يككف أف يجب فإنو

 المسؤكلية كتيدؼ . بمفردىـ ينجزكنيا ثـ معا المادة لمتلاميذ يعطى أف التعاكني التعمـ
 كتشمؿ الآخريف، عمؿ عمى يتطفمكا أف يستطيعكف لا بأنيـ التلاميذ معرفة إلى الفردية
:  يمي ما الفردية المسؤكلية بناء في الشائعة الطرؽ

.  المجمكعة أعضاء عدد تقميؿ  -
 . تمميذ لكؿ فردم اختبار إعطاء-  

.  عشكائية شفكية اختبارات إعطاء  -
 عمؿ في عضك كؿ فييا أسس التي المرات عدد كتسجيؿ مجمكعة كؿ ملاحظة- 

.  المجمكعة
.  آخريف رادؼلأ تعممكه ما يعممكا أف التلاميذ مطالبة - 
.  أدائو مسؤكلية تحمؿ مع المجمكعة في تمميذ لكؿ دكر إسناد - 

 تعزل التقكيـ عممية كبعد أدائو، تقكيـ خلاؿ مف المجمكعة داخؿ الفرد مساءلة كتتـ 
 بالأفراد كمعرفة دراية عمى المجمكعة تككف أف يجب كىنا كالفرد، المجمكعة إلى النتائج
 ىي الفردية المساءلة تعد ىنا كمف كالتشجيع، كالمنافسة الدعـ إلى ماسة بحاجة ىـ الذيف

 1. التعمـ عممية في كتقدما قدرة يزدادكف المجمكعة أفراد أف مف لمتأكد الأساسي المفتاح
:‏‏الاجتماعية‏الميارات-‏د
 أف بد لا كاف بعضيـ، مع كتعاكنيـ الكاحدة المجمكعة في التلاميذ لتفاعؿ نتيجة 
 التعمـ إجراءات تنفيذ عمى يساعده ما الاجتماعية الميارات مف لديو عضك أك فرد كؿ يككف

 التعاكني، التعمـ مقكمات أىـ مف يعد الاجتماعية الميارات فاكتساب جد، بشكؿ التعاكني
 كنجاحيا كاستقرارىا كظيفتيا أداء في المجمكعة لاستمرار ضركرية الميارات ىذه إف حيث

                                                           
 . 9-21 ص ، مرجع سابؽ ذكره ،جكنسكف ديؼ، جكنسكف ركجر كىكلؾ إديث - 1
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 كيمعب الدراسية، بالمادة الخاصة كالأىداؼ التعاكنية الأىداؼ كتحقيؽ المياـ إنجاز في
 المكاقؼ تصميـ خلاؿ مف الاجتماعية، الميارات تلاميذه إكساب في ميما دكرا المعمـ
 لمتغذية أف كما بنجاح، الميارات لكؿ السمككية الأنماط ممارسة لمتلاميذ تييئ التي العممية
 ناؿ التي الميارة استخداـ إلى يميؿ التمميذ لأف الميارات، تمؾ تعمـ في كبيرة أىمية الراجعة
 تمؾ لتعمـ الجيد مف المزيد لبذؿ التلاميذ تدفع التي ىي النجاح إلى فالحاجة المكافأة، عمييا

 .  1الميارات
 الأكاديمية الدراسية المكاد يتعممكا أف التعاكنية المجمكعات في التمميذ عمى كيتعيف 

 الاجتماعية كالميارات التعاكنية التعميمية المجمكعة ميارات أيضا يتعممكا كأف ،"العمؿ مياـ"
 الجماعي بالعمؿ الخاصة الميارات تعمـ يتـ لـ فإذا المجمكعات، داخؿ العمؿ يتطمبيا التي
ذا بإنجازىا، التمميذ بيا يكمؼ التي المياـ تعمـ أيضا يتـ لف فإنو  المجمكعة أعضاء كاف كا 
 كمما فإنو أخرل جية كمف كفاءة، أقؿ ستككف ميماتيـ فإف الجماعي العمؿ في أكفاء غير
 إف ككيفا، كما تعمميـ زاد الأعضاء عند الجماعي بالعمؿ الاجتماعية الميارات عدد زاد

 الآخر كالجزء المسألة، مف جزء سكل ليست تعمـ أف يجب الاجتماعية الميارات أف معرفتنا
 كمعرفة باستمرار، تحسينيا ككيفية نعمميا أف يجب التي الميارات معرفة ىك أيضا الميـ

جراءات ملاحظتيا أساليب  ىذه استخداـ بيا تمت التي الفعالية كمدل معالجتيا، كا 
.  2الميارات
:‏‏"الجماعية‏المعالجة"‏المجموعة‏عمل‏معالجة-‏ق

 ، معالجة عمؿ المجمكعة 1995  إديث كىكلؾ ركجر جكنسكف ديؼ، جكنسكف عرؼ 
مراجعة عمؿ الأعضاء بيدؼ تكضيح كتحسيف فاعميتيـ في العمؿ معا، : "عمى أنيا

لتحقيؽ أىداؼ المجمكعة مف خلاؿ كصؼ سمككيات الأعضاء المساعدة كالسمككيات غير 
                                                           

فعالية استخداـ التعمـ التعاكني لتدريس العمكـ في التحصيؿ كتنمية بعض الجكانب الكجدانية ،   السيد محمد المحسف عد أماني- 1
 22، ص2000 ، جامعة الزقازيؽ: ، رسالة ماجستير ، مصرلدل تلاميذ المرحمة الإعدادية

فاعمية استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني في اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير الناقد لدل ،  الفتاح عبب كائؿ عكاد- 2
 18، ص2008جامعة الزقازيؽ: ، رسالة ماجستير ، مصرطلاب المرحمة الإعدادية
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المساعدة، كاتخاذ قرارات بشأف السمككيات التي يجب الاستمرار فييا كالسمككيات التي يجب 
، كليذا تتـ المعالجة الجماعية بعد مناقشة أعضاء المجمكعة لمدل تقدميـ نحك 1تغييرىا

.  تحقيؽ أىدافيـ ككصكليـ نحك الغايات المنشكدة
 بدقة نفحص أف مف بد لا فإنو التعاكنية المجمكعات في التعمـ نكعية نحسف كلكي 
 بفحص المجمكعة أعضاء فعالية مدل معالجة عممية كتعتبر التعاكنية، المجمكعة عمؿ

 ىذه عمى مستمرة تحسينات إدخاؿ عمى كالعمؿ مياميـ، لإنجاز يستخدمكنيا التي الخطكات
 كيقكـ بيا، القياـ المطمكب الميمة أداء كميارات الاجتماعية مياراتيـ كعمى الخطكات،
عطائيا المجمكعات بتفقد أيضا المعممكف  في عمميـ في الأعضاء تقدـ حكؿ راجعة تغذية كا 

 . بأكممو الصؼ مستكل عمى العمؿ ككذلؾ المجمكعة،
 ‏:‏التعاوني‏التعمم‏استراتيجية‏عمييا‏تقوم‏التي‏الأسس- 2

 الأمر حقيقة في كىي التعاكني لمتعمـ كالمؤلفكف الباحثكف أكردىا التي الأسس تنكعت 
 :  ىي أساسية مبادئ ثلاث عمى اقتصر مف فمنيـ الكتابات مف كثير في متشابية
 نجاح عمى يعتمد التعمـ مجمكعة أعضاء نجاح حيث : الايجابي‏المتبادل‏الاعتماد-‏أ

 مف تنجح أف فييا تستطيع لا بطريقة الآخريف مرتبط مع بأنؾ معرفتؾ كىك فييا عضك كؿ
 .  يفيدىـ كعممؾ عمميـ يفيدؾ أف بمعنى ينجحكا أف دكف

 كمساعدة المعنية المادة تعمـ عف الفرد مسؤكلية كتعني: ‏الفردية‏المسؤولية-‏‏ب
 .  تعمميا عمى المجمكعة  أعضاء
 التعاكني العمؿ ميارات تكفير إف ‏:الجماعي‏والعمل‏التعاون‏ميارات‏‏-ج

  2. لممجمكعة الايجابي التفاعؿ أجؿ مف  ضركرم كالاجتماعي
 عنو يعبر ما ىك الايجابي المتبادؿ الاعتماد فإف الثلاث الأسس ليذه مناقشتنا        كعند

                                                           
 . 9-21 صمرجع ذكر سابقا ،،  إديث كىكلؾ ركجر جكنسكف ديؼ، جكنسكف -1

، عماف الأردف،  1ط كالتكزيع، لمنشر العممية اليازكر دار ،إستراتيجية عمى قائـ علاجي برنامج التعاكني التعمـ زايد، خميؿ فيد- 2
 20، ص 2013
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 نجاح بأف الجماعة في عضك كؿ شعكر بو كالمقصكد ، المجمكعة أعضاء بيف بالتآزر
ك  التعاكف يككف كأف بعضا بعضو يكمؿ المياـ انجاز كأف لو نجاحا يعتبر الجماعة
 عند يسكد الذم كالتكاد ك التعاضد التآلؼ بمعنى ىي ، أم التنافس بدؿ المتبادؿ الاعتماد
 ثـ بالعمؿ طالبيف أك طالب استئثار عدـ بمعنى  الإيجابي ك الاعتماد معينة، مشكمة مكاجية
  .المتأخريف لأقرانيـ المتفكقيف تعميـ كليس العمؿ نتائج عمى لأسمائيـ الآخريف أسماء كضع
عمى  كتكزع المياـ تحدد أف التعاكني التعمـ في الأصؿ فإف الفردية المسؤكلية أما 

 ميمة الأعضاء لجميع يككف أف بمعنى أكثر أك بميمة منيـ كاحد كؿ ليقكـ الأعضاء
 .  عامة ميمة معا كليـ فرعية
 أف فيي الجماعي كالعمؿ التعاكف ميارات ىك الذم الثالث الأساس يخص فيما أما 
 اجتماعية ميارات إلى أم قكم بتفاعؿ اجتماعية علاقات إقامة إلى يحتاج التعاكني التعمـ
ك  التكاصؿ ليتحقؽ كتطكيرىا لتنميتيا كممارسة تدريب إلى تحتاج بدكرىا التي التلاميذ لدل
 أك نقص أما المثمر التكاصؿ ميارات مف التحقؽ دكف معا المتعممكف يكضع أف يكفي لا

 :  أيضا أخرل دراسات كأضافت . كالتباعد النفكر إلى يؤدم فإنو  التكاصؿ ميارات ضعؼ
 -to face interaction Face :  العمؿ خلاؿ مف ذلؾ يأتي لكجو ، كجيا التفاعؿ 

 يسميو ما أك عممي أك لفظي مستمر تفاعؿ تكفير عمى تساعد صغيرة مجمكعات في
أف التفاعؿ جزء مف تعميـ  ( 1989 ) شحاتة حسف ، كيذكر المباشر بالتفاعؿ البعض

التفكير الإبداعي كالناقد ، ىذا الجزء يؤدم إلى تحقيؽ ىدؼ عاـ أك تعميـ كيفية مناقشة 
·  الآخريف ك ليس لمجرد إثبات خطأ الآخريف 

 يقصد بيا التحميؿ الجماعي لمتأكد مف جكدة العمؿ   Processing ‏:المعالجة النظرية 
 كتحقيؽ اليدؼ ككفاءة التكاصؿ كسمك العلاقات بيف الأفراد في المجمكعة الكاحدة 

 ، كأضاؼ 1 .المعمـ مف جية أخرل بيف التلاميذ  مف جية ك كبيف المجمكعات أك
                                                           

 في العاشر الصؼ طمبة لدل الناقد التفكير ميارات تنمية في التعاكني التعمـ إستراتيجية استخداـ اثر ، صبحي احمد الاستاذ- 1
 22، ص  غزة،- الأزىر جماعة التربية، كمية ، ماجستير رسالة ،الجغرافيا مبحث
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:   أف ىناؾ عدة أنكاع مف الاعتماد المتبادؿ الإيجابي ىي  (2017)السبحي 
 يستطيعكف بأنيـ المتعممكف يرل حيث اليدؼ تحقيؽ في الإيجابي الإعتماد   -1

 ، أيضا أىدافيـ المجمكعة أعضاء جميع حقؽ إذا ، فقط التعميمية أىدافيـ تحقيؽ
 يكافحكف المشتركة الأىداؼ مف مجمكعة التعاكنية المجمكعة أعضاء لدل كأف
 .  تحقيقيا اجؿ مف

 في عضك كؿ كيحصؿ المكافأة عمى الحصكؿ في الإيجابي المتبادؿ الإعتماد -  2
 العمؿ عمى مشتركة مكافأة  كتعطى .لمعمؿ انجازه عمى المكافأة نفس عمى المجمكعة
 .  أحد يكافأ أكلا الجميع يكافأ أف فإما الناجح التعاكني
 كؿ لدل يككف بحيث ، المكارد عمى الحصكؿ في الإيجابي المتبادؿ الإعتماد - 3
 مكارد تككف أف ك لابد الميمة لانجاز اللازمة المكارد أك المعمكمات مف جزءا عضك

 .  ىدفيا المجمكعة تحقؽ  أف أجؿ مف مجمعة الأعضاء
 عمى ينبغي بحيث العمؿ تقسيـ يتـ كفيو العمؿ إنجاز في الإيجابي الإعتماد - 4
 .  أيضا عممو ينجز أف العضك
 دكر عضك لكؿ بتعييف كذلؾ ، الأدكار تبادؿ في الإيجابي المتبادؿ الإعتماد-  5
 الميمة إنجاز أجؿ مف المجمكعة إلييا تحتاج التي المسؤكليات يحدد بغيره كمتصؿ مكمؿ

  .المشتركة
الإعتماد المتبادؿ الإيجابي في تحديد اليكية بأف نضع المجمكعة تقتسـ ىكية  - 6 

.  مشتركة مف خلاؿ رسـ أك شعار أك عمـ 
 عمى المجمكعة بكضع الخارجي الخصـ مكاجية في الإيجابي المتبادؿ الاعتماد  -7

 عمى يعتمدكف بأنيـ المجمكعة يشعر أعضاء كعندئذ البعض بعضيا مع تنافسية ىيئة
.  الفكز كتحقيؽ الأخرل المجمكعات عمى لمتغمب كفاحيـ أثناء بعضيـ
 تتطمب ميمة المجمكعة أعضاء فيعطي ، الخياؿ في الإيجابي المتبادؿ الإعتماد - 8

 إنقاذ اجؿ مف يتعاكنكا أف عمييـ كيتعيف ، مكت أك حياة كضع في بأنيـ يتخيمكا باف منيـ
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  .أنفسيـ
 الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في البيئة كذلؾ بكضع أعضاء المجمكعة معا في -  9

 . 1البيئة المادية عمى نحك كضع أعضاء المجمكعة في بيئة محددة ليتعممكا فييا
 

 مبادئ ونظريات التعميم التعاوني -2.2
 مبادئ التعميم التعاوني  -1.2.2
 لا معا العمؿ عمى كحثيـ صغيرة جماعات في التلاميذ تنظيـ عمى الاقتصار إف

 عمى بالسمب تؤثر عكاقب ذلؾ عمى ينجر أف يمكف بؿ مثمر، تعاكني عمؿ إلى يؤدم
 ظيكر أك فردم بشكؿ العمؿ إلى المجمكعات بيف التنافس إلى يؤدم كأف التعمـ عممية

 كضع بجرد ليس التعاكني التعمـ أف كما الكاحدة، المجمكعة أفراد بيف سيئة سمككيات
 الأساسية المبادئ بعض ىناؾ كلكف بينيـ بالتحدث ك إخبارىـ صغيرة جماعات في التلاميذ

 مرعي حددىا حيث . التعاكني التعمـ أسمكب تطبيؽ في تكافرىا يجب شركط بمثابة كىي
:  ىي أساسية مبادئ خمسة في كالحيمة
 أك معا يغرقكف بأنيـ المتعممكف يعتقد أف كىك :المتبادل‏الايجابي‏الاعتماد:‏أولا 

 يتعممكا أف كىي التعاكنية التعميمية المكاقؼ في مسؤكليات لممتعمميف أف أم معا، يسبحكف
 ىذه يتعممكف مجمكعتيـ أعضاء جميع أف مف يتأكدكا كأف المخصصة، التعميمية المادة
 ينجحكا أف يمكف لا بشكؿ المجمكعة في أقرانيـ مع مرتبطكف أنيـ الطمبة يدرؾ كأف المادة،

.  صحيح المجمكعة كالعكس في أقرانيـ ينجح لـ ما
:  يمي ما عمى المتبادؿ الايجابي الاعتماد يؤكد حيث 

 لا أم المجمكعة لنجاح عنيا يستغني لا مطمكبة المجمكعة في فرد كؿ جيكد.1
.  الأجرة دفع مف معفكف ركاب ىناؾ يككف أف يجكز

                                                           
 منيج في الابتدائية المرحمة تلاميذ تحصيؿ عمى التعاكني التعمـ استراتيجية استخداـ فاعمية" ، احمد بف الحي عبد السبي- 1

،  2017 السعكدية العربية المممكة -جدة العزيز عبد الممؾ جامعة ،  3، الجزء  4 العدد ، التربكية العمكـ ،مجمة "الانجميزية المغة
 . 7ص 



التعاوني التعلمالفصل الثاني                                                  
 

55 
 

.  المشترؾ الجيد إلى يقدمو فريد إسياـ المجمكعة في فرد لكؿ-.2
 الطمبة، بيف لكجو كجيا تفاعلا التعاكني التعمـ يتطمب: المشجع المباشر التفاعؿ: ثانيا 

 تعطي أف التعاكنية الدركس تتطمب كما كنجاحيـ، بعضا بعضيـ تعمـ خلالو مف يعززكف
 كمدح كتشجيع بدعـ كذلؾ بعضا بعضيـ نجاح عمى يساعدكا لأف الطمبة أماـ الفرص

.  فييا الآخريف لتعميـ المجمكعة في فرد جيكد كؿ
 كعزك فرد، كؿ أداء بتقكيـ تتـ كالتي: الشخصية  كالمسؤكلية الفردية المساءلة: ثالثا 
 أعضائيا مف الذم مف المجمكعة تعرؼ أف الميـ كمف كالفرد، المجمكعة إلى النتائج
 عف مسؤكلا يككف فرد كؿ أف مف كلمتأكد الدعـ، كالمساعدة كالتشجيع، مف مزيد إلى بجاجة
:  يمي ما إلى يحتاج المجمكعة عمؿ مف العادؿ نصيبو
.  المجمكعة عمؿ في فرد كؿ بو يسيـ الذم الجيد مقدار تقكيـ.1
.  الراجعة بالتغذية كأفراد المجمكعات كالطمبة تزكيد.2
.  النيائية النتيجة عف مسؤكؿ عضك كؿ أف مف التأكد.3
.     1 .للأعضاء الفردية الإسيامات تحديد.4
 لدييـ ليست أفراد كضع مجرد إف: الأشخاص بيف بالعلاقات الخاصة الميارات: رابعا 
 ذلؾ عمؿ عمى قدرىـ يضمف لا يتعاكنكا أف منيـ كنطمب مجمكعة، في اجتماعية ميارات
 التعاكف يتطمبيا التي الاجتماعية الميارات الأشخاص تعميـ يجب فإنو ىذا كعمى بفعالية،
:  أف عمييـ حيث الميارات ىذه لاستخداـ كتحفيزىـ النكعية، العالي

.  يبعضيـ كيثقكا يعرفكا.1
 . غمكض دكف بدقة يتكاصمكا.2
.   يقبمكا كيدعمكا بعضيـ بعضا .3
 تقدميـ مدل المجمكعة أعضاء يناقش عندما تكجد كالتي: الجمعية المعالجة: خامسا 

                                                           
،   2011. الأردف، عماف، الخامسة، الطبعة المسيرة، دار ،العامة التدريس طرائؽ : محمكد محمد كالحيمة أحمد تكفيؽ مرعي- 1

 88،87،86ص



التعاوني التعلمالفصل الثاني                                                  
 

56 
 

 المعالجة مف كالغرض فعالة، عمؿ علاقات عمى محافظتيـ كمدل أىدافيـ، تحقيؽ نحك
 لتحقيؽ التعاكنية الجيكد في إسياميـ في الأعضاء فعالية كمحسيف تكضيح ىك الجمعية
 مساعدة، كانت فييا العضك أعماؿ أم تصؼ أف إلى تحتاج فالمجمكعة المجمكعة، أىداؼ
 سمكؾ كأم استمراره، ينبغي سمكؾ أم حكؿ قرارات تتخذ كأف مساعدة، غير كانت كأييا
.  تغييره ينبغي
:  ىك العممية ىذه لنجاح الأساسية المفاتيح كمف 

.  لحدكثيا كاؼ كقت إعطاء.1
.  الايجابية الراجعة التغذية عمى التأكيد.2
.  غامضة تككف أف مف بدلا محددة العممية جعؿ.3
.  التعاكنية مياراتيـ باستخداـ المتعمميف تذكير.4
  1 .العممية مف الغرض بخصكص كاضحة تكقعات عف الإفصاح.5

 

 فوائد و معوقات التعمم التعاوني -2.2.2
:  فوائد التعمم التعاوني-1

 التعميمية المكاقؼ في التعاكني التعمـ لاستخداـ أف الدراسات مف العديد أشارت لقد 
 .  كالأكاديمية الاجتماعية ك النفسية، العقمية،  النكاحي جميع مف المتعمميف تمس كثيرة فكائد

التعمـ التعاكني يعمؿ : ىذا المجاؿ يرل إبراىيـ كجيو محمكد بأف:  الفوائد العقمية-أ
عمى إذكاء كتنشيط أذىاف المتعمميف كما يعمؿ عمى تكليد الأفكار مف خلاؿ المناقشات 
كالحكارات التي تتـ بيف أفراد المجمكعات، فيذه الحكارات كالمناقشات تساعد عمى تنمية 

ذكاء النشاط الذىني لدل المتعمميف    .  2التفكير، كا 
مف فكائد التعمـ التعاكني النفسية أنو ينمي : يرل الديب أف:  الفوائد النفسية-ب

                                                           
 .88،87،86، ص المرجع السابؽ،  محمكد محمد كالحيمة أحمد تكفيؽ مرعي- 1
 288، مر 2010إبراىيـ كجيو محمكد، - 2
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الإحساس بالثقة بالنفس لدل التلاميذ، كذلؾ مف خلاؿ العمؿ مع زملائو، كتأييدىـ لآرائو 
في المكاقؼ المختمفة، كيحقؽ ارتفاع مستكل اعتزاز الفرد بنفسو كذاتو، كزيادة الثقة في 
نفسو، كما يؤدم إلى تناقص التعصب لمرأم، كالذاتية كتقبؿ الاختلافات كاكتساب الثقة 

بالنفس، كيطكر إدراؾ الذات ايجابيا، كزيادة الحافز الذاتي نحك التعمـ التعاكني أيضا أنو 
ينمي شعكر التمميذ بالانتماء إلى الجماعة، كيغير كذلؾ مف اتجاىات التمميذ نحك قدرتو 

     .الذاتية
التعمـ التعاكني يعمؿ عمى تككيف الصداقات : يرل الديب أف:  الفوائد الاجتماعية-ج

بيف المتعمميف كتجريب تقديرات الذات المعززة، كبناء تفاعؿ عمى مدل الحياة، كميارات 
الاتصاؿ، كيساعد عمى التعامؿ الايجابي في إطار البيئة الاجتماعية، كالتكافؽ مع البيئة 
الاجتماعية المحيطة بالتمميذ، كينمي كذلؾ قدرة التمميذ عمى الاتصاؿ كالتفاىـ، كما ينمي 

قدرتو عمى تقدير العمؿ الجماعي عف طريؽ المساىمة الايجابية مع باقي أعضاء 
الجماعة، كالتخمي عف الأنانية، ك يفيد أيضا في أنو يزيد الاتجاىات الجماعية كالتعاكف، 
كالعمؿ بركح الفريؽ كالقدرة عمى تحمؿ المسؤكلية، كتحمؿ القيادة، كالمبادرة كالمشاركة في 

   .  1اتخاذ القرار، كركح الإنتماء
إف أىداؼ العممية التعميمية الأساسية ىك تنمية قدرات المتعمـ :  الفوائد الأكاديمية-د

التحصيمية في مختمؼ المكاد الدراسية، كتنمية مياراتو العقمية كالعممية ككذلؾ الحركية بشؽ 
الطرؽ حيث أثبتت العديد مف الدراسات بأف التعمـ التعاكني ىك أحد الأساليب التدريسية 
التي أثبتت فعاليتيا في جكانب عممية التعمـ المختمفة، لما ليا مف مزايا تعميمية كنفسية 

.  كاجتماعية
مف خلاؿ ما سبؽ فإف الباحث يرل أف لمتعمـ التعاكني فكائد تعكد بالنفع عمى    

:  المتعمميف في جميع النكاحي ففي الناحية العقمية فإنو ينمي لدل المتعمـ ما يمي

                                                           
 .101  ك 100 ، صمرجع ذكر سابقاجكنسكف ديؼ، جكنسكف ركجر كىكلؾ إديث ، - 1
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.  الإبداعية القدرات-  
.  المشكلات حؿ عمى القدرة -
.  المتعمميف أذىاف كتنشيط إذكاء -

:  المتعمـ لدل ينمي فإنو النفسية الناحية مف أما 
.  بالنفس بالثقة الإحساس-  
.  الذات كتقدير إدراؾ-  
:  المتعمـ لدل ينمي فإنو الاجتماعية الناحية كمف 

.  كالتفاىـ الاتصاؿ ميارات -
.  الجماعي العمؿ تقدير -
.  الانتماء ركح -

:  عمى يساعد فإنو الأكاديمية الناحية مف أما 
.  التعميمية المكاد في التحصيؿ زيادة -
.  الحركية ككذلؾ كالعممية العقمية الميارات كتنمية -

.  لمتعمـ الدافعية زيادة-  
معوقات التعميم التعاوني   -2

ذا  ىذه تخمك فلا كالايجابية، المزايا مف العديد التعاكني التعمـ لاستراتيجية كاف كا 
 التعمـ نكاتج عمى بالسمب تعكد التي كالمشاكؿ الصعكبات مف العديد  مف الاستراتيجية
 مادية إمكانات مف الاستراتيجية ىذه تحتاجو ما تكافر عدـ كليدة تككف قد كالتي التعاكني،
 جممة  2005 الديب، أكرد كقد المطمكب، الكجو عمى تطبيقيا دكف تحكؿ تعميمية ككسائؿ

مف المعكقات كالصعكبات منيا ما يتعمؽ بالتمميذ كمنيا ما يخص المعمـ ، كأخرل تتعمؽ 
 1: التالي النحك عمى بتجييز المكاف كالمصادر كالسجلات كسنحاكؿ ذكر بعضيا 

                                                           
1
،  2005  .1عالـ الكتب ،ط1، القاىرة ،– مصر عمـ نفس التعمـ التعاكني- الديب محمد مصطفى ،  
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  :بالتلاميذ‏خاصة‏وصعوبات‏معوقات:‏أولا 
 التجاكب بعدـ الأحياف بعض في المرتفعة القدرات ذكم التلاميذ بعض يشعر قد-  1

 يتمقكنيا، التي المكافأة نفس عمى المنخفضة القدرات ذكم التلاميذ حصكؿ عف الرضا أك
 يحققو أف يمكف الذم الإسياـ حجـ مف يقممكا أف الممكف كمف أقؿ بعمؿ قياميـ مف بالرغـ
 كقد لمكقت، مضيعة فيو لزملائيـ معاكنتيـ أف لاعتقادىـ المرتفعة، القدرات ذكك التلاميذ
 ذكم مف جماعة في زملائيـ بمعاكنة قياميـ بفكرة المتفكقيف التلاميذ قبكؿ يصعب

.  المنخفض التحصيؿ
 أكثر الجماعة نشاط عمى الييمنة المرتفعة القدرات ذكم التلاميذ بعض يظير قد-  2

 الجماعة، أعضاء بقية عمى التلاميذ بعض يعتمد كقد المنخفضة، القدرات ذكم التلاميذ مف
.  عمييـ كيتكمكف زملائيـ، عمى عالة كيككنكف التعاكنية، الميمة أك العمؿ لإنجاز
 عمؿ في استبدادىـ إمكانية أك التلاميذ، بعض سيطرة مف خكؼ ىناؾ يككف قد-  3

 قبكؿ إلى يؤدم قد مما ما، لفترة بمفرده العمؿ في يرغب الذم التلاميذ ك كضع الجماعات
.  كالسيطرة التأثير ليذا الآخر

 قد أنو إلى يشيركف حيث التعاكني، التعمـ مف التلاميذ بعض أيضا يخاؼ قد-  4
 كالفرد تصبح الجماعة لأف ذلؾ ينفكف الآخر البعض أف إلا التمميذ، شخصية يطمس
 . الكاحد
 مف عالية بدافعية يتمتعكف كالذيف بالعمؿ، كفاءة الأكثر التلاميذ بعض يقكـ أف يمكف 
ك  عالية بقدرات الجماعة أعضاء يتمتع حينما السمبية كتحدث الجماعة، أعضاء  بيف

حساباتيـ ك  مف يسقطكنو ثـ كمف مباؿ، غير شخص أنو عمى السمبي العضك إلى ينظركف
.  الجماعة في إسياماتو شأف مف يحقر لأنو عقميا، جيدا يبذؿ فيك لذا

 قد ركتيف مجرد سيصبح العمؿ ىذا أف التعاكني التعمـ في سكيا العمؿ مف ينتج-  6
 يميؿ الآلي التنظيـ كىذا عجمة، في كالترس التمميذ آليا كيككف آلية كتنظيما بطريقة يؤدل
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 1. جامدة صكرة التعاكني التعمـ يجعؿ مما كالابتكار، الإبداع  ترؾ إلى
 أعضاء بدرجات الدراسية المادة في درجتو ارتباط فكرة التلاميذ بعض يرفض قد-  7

 ىؤلاء لتعكد كذلؾ الجماعة، أعضاء بقية مع التعاكف فكرة يرفضكف ثـ كمف الجماعة،
.  ككؿ الجماعة أعضاء أداء عمى يعتمد الذم التمميذ تقييـ عمى التلاميذ
 الجماعة أعضاء يكاجو حينما المشاركة عف التلاميذ بعض عزكؼ يحدث قد -  8
ذا كاحد عضك سكل الجماعة إلييا تميؿ لا التي المياـ مف ميمة  أعضاء باقي أراد ما كا 

 التحصيؿ في المنخفض التمميذ يرل كقد المكضكع، بيذا اىتماميـ بعدـ يكاجو معو الجماعة
 مع تعاكنو عدـ إلى يؤدم قد سيؿ كىذا غذاء الجماعة في زملائو مف المعمكمات تمقي إف

.  يشاركيـ أكلا معمكمات يقدـ لا أك زملائو
 يككف فييا كقد ضعيفا يككف أك التعاكني العمؿ ميارات التلاميذ بعض يفتقد قد-  9
 المياـ إنجاز في صعكبة كجكد إلى يؤدم قد ضعيفا مما التعاكني التعمـ نحك الاتجاه

.  المطمكب الكجو عمى التعاكنية
 المعمـ كاف إذا إنجازىا منو المطمكبة الميمة ترؾ إلى التلاميذ بعض يميؿ قد-  10
 2. الميمة ىذه بإنجاز سيقكـ المعمـ اف بقصد معيـ حاضرا أك مكجكدا
:‏‏بالمعمم‏خاصة‏وصعوبات‏معوقات:‏ثانيا‏

 عمؿ تجعؿ كالتي لممعمـ، التعاكني لمتعمـ الأساسية العناصر كضكح عدـ-  1
 جماعات بيف الفرؽ عف معرفة لدييـ ليس المعمميف معظـ لأف ناجحا عملا الجماعات

.  التقميدية العمؿ  التعاكني كجماعات التعمـ

                                                           
، أطركحة أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية الميؿ نحكمادة المغة الفرنسية كالتحصيؿ الدراسي فييامخمكؼ قرميط ،  1

، 2019/ 2020كرقمػة، –مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه الطكر الثالث، كػػمية العمكـ الإنسانية كالاجتػماعية، جامػػعة قاصػػػػػػػػػػػدم مربػاح 
 .55ص 

 .115 ، صمرجع ذكر سابقاأيضا الديب محمد مصطفى ، 
2
  .55، ص المرجع السابؽمخمكؼ قرميط ،  

 .117 ، ص مرجع ذكر سابقا- الديب محمد مصطفى ، 
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 المعمميف ك بالتالي مف مجمكعة لدل التطكير فكرة في المسؤكلية تحمؿ عدـ-  2
.  كخارجو الفصؿ داخؿ لأقرانيـ التلاميذ تعميـ مسؤكلية المعمميف تحمؿ عدـ إلى تصؿ

 غير الجماعات في المجاف عمؿ أف فكرة المعمميف عقكؿ عمى ىيمنة كجكد-  3
 فيككف العربي العالـ في معينا عملا تعيؽ أف أردت إذا القائؿ قكؿ يزداد كبالتالي ناجح،
.  دراستو  لجاف إلى بإحالتو ذلؾ

 فاعؿ، بشكؿ التعاكني لاستخداـ الكافي التدريب عمى المعمميف حصكؿ عدـ-  4
 صكر لتنظيـ اللازمة الميارات اكتساب عمى يساعدىـ خاص تدريب إلى المعمميف كحاجة
مكاناتيـ بيا يعممكف التي المدارس ظركؼ تلائـ التعاكني التعمـ  عف مختمفة  ىدر دكف كا 
 .كالجيد لمكقت

.  ضيؽ كقت المعمـ، كالعبء التعميمي الكبير الذم يقع عمى كاىمو-  5
 جماعات استخداـ في المعمميف مف لمعديد بالنسبة العزيمة تكافر كعدـ الرىبة،-  6
 .التعاكني التعمـ

يقع عمى عاتؽ المعمـ تكجيو كؿ عضك في الجماعة بدكر أساسي في العمؿ يقكـ -  7
.  بو كيؤديو، كينيي الاعتماد الإيجابي المتبادؿ فيما بينيـ

 الشخص العالـ كأف في طبيعي نظاـ ىك المعزكؿ العمؿ بأف المعمميف إدراؾ عدـ  8
.  بمفرده لو سكنا يبني أف يستطيع لا الكاحد

 قد التي المشكلات حؿ مسؤكلية الجماعة أعضاء أحد يمزـ أف لممعمـ يمكف-  9
.  جماعتو ليا تتعرض
  :والسجلات‏والمصادر‏المكان‏بتجييز‏خاصة‏وصعوبات‏معوقات:‏ثالثا 

 التعمـ طريقة نطاؽ في تكظيفيا يمكف التي الخاصة التعميمية المصادر تكافر عدـ - 1
.  كالمختمفة المتفاكتة التلاميذ حاجات لتغطية تكفى كبكميات التعاكني،
 بشكؿ الكقت باستغلاؿ يسمح لا كالحصص، الدركس لجدكؿ التقميدم التنظيـ - 2
.  التعاكني التعمـ إجراءات  كتطبيؽ يتناسب
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 كتمنع مقاعدىا تحرؾ يصعب مما بالتلاميذ كاكتظاظيا الدراسة غرفة حجـ صغر - 3
 الجماعات بيف كتنقمو المعمـ حركة مف يقمؿ ذلؾ لأف الجماعات استخداـ مف المعمـ

 . أعماؿ مف بو تقكـ ما عمى للاطلاع
 المدرسية التجييزات كنقص المدارس، مف كثير في الدراسة غرفة مساحة ضيؽ - 4
 كالأدكات التعمـ الأثاث كمصادر الأجيزة ىذه كمف التعمـ، مف النكع ىذا لتطبيؽ اللازمة
.  كالمكارد
 التعمـ عممية في العمؿ إجراءات مع يتناسب لا قد الحالية الدرس حجرة ترتيب إف - 5

 فييا يكاجيكف لا بطريقة جمكسيـ دائرية أك غير الطاكلات عمى التلاميذ كجمكس التعاكني،
.  التفاعؿ كعدـ النظاـ عدـ مشاكؿ مف العديد كيسبب انتباىيـ عدـ يسبب بعضيـ
 التلاميذ، بعض كخمكؿ كالفكضى الانتباه كتشتت الانضباط كعدـ الضكضاء إف - 6
.  الجماعات عمؿ عمى سمبا يؤثر أف يمكف كالتكتر
.  ذلؾ كغير كطاكلات كراسي مف التعاكني لمتعمـ اللازـ الأثاث نكع مناسبة عدـ - 7
 لتعميـ كالمتابعة كالتقكيـ التخطيط عمميات يردت خاصة سجلات إلى الحاجة - 8
 . 1التعمـ مف النكع ىذا  نطاؽ في التلاميذ
 

 أساليب التعميم التعاوني - 3.2
 مراحل وأساليب التعميم التعاوني  -1.3.2
 مما لو مختمفة طرؽ بكضع التعاكني بالتعمـ التربكييف كالميتميف مف كثير اىتـ لقد 
 بتطبيؽ مطالب غير المعمـ، كالمعمـ قبؿ مف التعاكني لمتعمـ المختمفة الأنماط فيـ يتطمب

التلاميذ  ظركؼ حسب كذلؾ بعضيا، أك أحدىا يتبع أف يكفي بؿ كميا، الطرؽ ىذه
 نكع إلى بالإضافة ذاتيا، بحد المجمكعات كحجـ الكسائؿ كالتجييزات حيث مف كالمؤسسة

 معينة طريقة إتباع أحيانا المعمـ عمى تفرض التي الظركؼ مف كغيرىا الدراسية المادة
                                                           

 . 120-125، ص  مرجع ذكر سابقا محمكد محمد كالحيمة أحمد تكفيؽ مرعي- 1
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:  الأني في تتمثؿ الطرؽ كىذه بذاتيا،
 كىي" سمفيف ركبرت "الطريقة ىذه طكر لقد: لتحصيميم‏و فقا‏التلاميذ ‏تقسيم-أ 
 تلاميذ كتككف غير متجانسة  5- 4 مف المجمكعة تتككف حيث التعاكني، التعمـ طرؽ أبسط

فتضـ تلاميذ مف المستكيات الثلاث متفكؽ، متكسط، منحفض كيساعد التلاميذ بعضيـ 
بعضا في تعمـ المادة الدراسية كتككف طريقة التقكيـ فردية كجماعية، كيمكف استخداـ ىذه 

.   .  1الطريقة في جميع المكاد الدراسية كجميع المراحؿ السنية
 متجانسة غير مجمكعات في معا التلاميذ  يعمؿ: الفرق‏مباريات ألعاب- ب 

 أعضاء، يقكـ أفراد كؿ مجمكعة بمساعدة  4-5 مف مجمكعة كؿ كتتككف تحصيميا،
بعضيـ بعضا عمى إتقاف المادة ك الاستعداد لممسابقات بيف الفرؽ كمف ثـ يقسمكف حسب 
تحصيميـ، كيحدث تسابؽ بعد ذلؾ بيف كؿ ثلاثة أك أربعة تلاميذ متجانسيف تحصيميا في 
الكحدة أك المكضكع الذم درسكه، كيتيح ىذا الأسمكب لمتمميذ الانتقاؿ مف فريؽ إلى آخر 
في ضكء نتائج المسابقات، كىذه الطريقة تشبو سابقتيا إلا أنيا تختمؼ عنيا بأنيا تضـ 

تعميما مشتركا كمكافآت منفردة تكزع عمى المتميزيف مف أعضاء المجمكعة،  
     2 .الدراسية المكاد كالمراحؿ جميع في النظاـ ىذا تطبيؽ كيمكف 
 مجمكعات في الطمبة عمؿ كتتطمب:  المجزئة‏لممعمومات‏التكامل التعاوني-ج 
 أفراد حيث يعطي كؿ طالب في المجمكعة معمكمات لا تعطى لأحد غيره  5- 4 مف تتككف

لدراسة المكضكع كالاستعداد لتدريسو لمطمبة الأعضاء في " خبراء " في المجمكعة ذاتيا 
مجمكعاتيـ، كبعد ذلؾ يعكدكف إلى ىذه المجمكعات كيتناكبكف عمى تدريس بعضيـ بعضا 
مما تعممكه مف معمكمات، كيتكقع أف يتعمـ جميع التلاميذ في المجمكعة المكضكع المحدد 

                                                           
 88، ص 1999 مصر، القاىرة، طبعة، بدكف العربي، الفكر دار ،كالتعمـ التدريس استراتيجيات  .الحميد عبد جابر- 1
،   2000. مصر، القاىرة، طبعة، بدكف لمكتاب، العربية الدار ،كالتطبيؽ النظرية بيف الرياضيات تعميـ . محبات عميرة أبك- 2

 .86ص
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عطائيـ درجات أك مكافات أخرل    .  1ليـ، كبعد ىذه العممية يتـ اختبارىـ كا 
 مصادر مف المعمكمات جمع عمى الطريقة ىذه تعتمد : الإستقصاء التعاوني-د  
 فرد كؿ يكمؼ بحيث التلاميذ  بيف المياـ كتكزع جمعيا، في التلاميذ  يشترؾ بحيث مختمفة

 كيككف الفصؿ، في عرضيا كيتـ المعمكمات التلاميذ  كيحمؿ معينة بمياـ المجمكعة في
 إشراؼ تحت بعضا بعضيا المجمكعات تقدـ حيث أنفسيـ، التلاميذ  خلاؿ مف التقدـ

 كجمع كالمناقشة البحث عمى التلاميذ  لاعتماد الاسـ بيذا الطريقة ىذه كسميت المعمـ،
  2 .المعمكمات

 بحيث ميمات، لإنجاز كاحد كفريؽ تعاكني بشكؿ معا التلاميذ  يعمؿ: جكنس طريقة -
 بعض مف بعضيـ المساعدة التلاميذ  كيتمقى ك الاقتراحات الأفكار في عضك كؿ يسيـ
 عمى يقتصر المعمـ كدكر المجمكعة، داخؿ لمفردية أثر يكجد لا حيث المعمـ مف كليس

     3 .للأفراد كليس ككؿ لممجمكعة المكافآت كتقدـ الإشراؼ كالمراقبة
 مف الطريقة ىذه في المجمكعة كتتككف: التعاكنية  الجماعة داخؿ طريقة المجادلة 
لزملائيـ،  كيعدىا التعميمية المادة يقرأ الأكؿ الزكج زكجيف، إلى تقسـ بحيث أعضاء أربعة
 عف مختمفة مادة زكج كؿ يأخذ كقد الرأم، في إجماع إلى كيتكصؿ يناقشيا الثاني كالزكج
 حى التلاميذ  بيف الأدكار تقسـ أف عمى كالمجادلة المناقشة ذلؾ بعد كتككف الآخر، الزكج
 عمى المعمـ دكر كيقتصر المختمفة، العناصر جميع في الرأم في اتفاؽ إلى التكصؿ يتـ

    . 4كالتقييـ التعميمات ك إلقاء بالتساكم المادة تكزيع
 أعمى الجماعة أعضاء تحقيؽ عمى الطريقة ىذه تؤكد: الجماعات بيف طريقة التنافس 

                                                           
،   2006. الأردف، عماف، طبعة، بدكف الحديث، الكتاب عالـ ،التعاكني التعمـ إستراتيجية: مصطفى محمكد فراس السميتي- 1

 .61ص
 .88، ص المرجع السابؽ ، عميرة أبك- 2
 .89، ص المرجع السابؽ عميرة، أبك -3

، عالـ الكتاب، بدكف طبعة، مصر، سيككلكجية التعاكف كالتنافس كالفردية: الجبرم أسماء عبد العاؿ كالديب محمد مصطفى- 4
 .95 ، ص 1998 القاىرة، 
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 الجماعة تتنافس ثـ الكاحدة، التعاكنية الجماعة في التلاميذ  يتعمـ حيث التحصيؿ في درجة
 الإجابات تصحح ثـ الجماعة في عمييا كيجيبكف الأسئمة طرح طريؽ عف أخرل جماعة مع
 في يتمثؿ المعمـ كدكر الجائزة، تأخذ درجة أعمى عمى الحاصمة جماعة، كالجماعة لكؿ

 الأخرل، الجماعة تنافس بأنيا جماعة كؿ يخبر ككذلؾ المجمكعات، عمى التلاميذ  تكزيع
 الدراسية المادة جماعة كؿ في التلاميذ  يتعمـ أف ىك اليدؼ أف التلاميذ  المعمـ كيخبر
  .1الأخرل الجماعة مف درجة أعمى عمى يحصمكا حتى

 طلاب ثلاث مف صغيرة مجمكعات إلى التلاميذ  تقسيـ يتـ: الفردم طريقة التنافس 
 كؿ يحاكؿ بحيث مجمكعة كؿ أعضاء بيف التنافس كيحدث التحصيؿ، في متجانسيف غير

 إلى الطالب ينتقؿ ثـ دراستو، المراد المكضكع في الأكؿ المركز عمى يحصؿ أف عضك
 المعمـ كدكر التنافس بينيـ كيككف المركز نفس عمى حصمكا طلاب تضـ أخرل مجمكعة

لقاء كتكجيييـ التلاميذ  تنظيـ ىك  في التلاميذ  كتكزيع الإجابات كتصحيح التعميمات كا 
 . 2مجمكعات

 دور المعمم و المتعمم في أسموب التعمم التعاوني  -2.3.2
 دكره يعد فمـ التقميدم التعمـ في دكره عف الاستراتيجية ىذه كفؽ المعمـ دكر يختمؼ 
 الأكحد المصدر كذلؾ يعد ، كلـ فحسب المتعمـ إلى المعمكمة ك نقؿ التمقيف عمى يقتصر

 عمى ليـ كمعينا لممجمكعات مكجيا التعاكني التعمـ استراتيجية كفؽ يعد بؿ ، لممعمكمة
 كتكزيع الصؼ إدارة عف مسؤكلا يعتبر أنو كما ، سمفا المرسكمة الأىداؼ تحقيؽ

 كالميارات التعميمية الأىداؼ يحدد أف الأمر بادئ ، فعميو التعمـ لعممية كمرشدا المجمكعات
 في التلاميذ  عدد تحديد مع المجمكعات عمؿ خلاؿ مف الطالب يحققيا أف يريد التي

 متجانسة غير المجمكعات تككف أف عمى مجمكعات في تعيينيـ ثـ الكاحدة المجمكعة
 التي القرارات مختمؼ إلى إضافة ، أيضا مختمفة الأكاديمية كمستكياتيـ قدراتيـ كذلؾ كلتكف

                                                           
 99ص،  المرجع السابؽ الجبرم أسماء عبد العاؿ كالديب محمد مصطفى ، 1
 90،  ص المرجع السابؽ الجبرم أسماء عبد العاؿ كالديب محمد مصطفى ، 2
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 الدرس  تنفيذ مرحمة إلى يصؿ أف إلى كالمجمكعات الصؼ تنظيـ كيفية حكؿ المعمـ يتخذىا
 عمؿ تقكيـ كأخيرا ، التعاكنية المجمكعات عمؿ أثناء كالتدخؿ التعاكني التعمـ بطريقة

نقلا عف جكنسكف كزملائو أف دكر المعمـ كفؽ ) 2001 الحريرم كيشير ، المجمكعات
 : استراتيجية التعمـ التعاكني يتحدد في الخمس مجالات التالية 

 .  التعميمية أىداؼ تحديد - 1
 .  مجمكعات فى التلاميذ  تصنيؼ -  2
 .  لمطلاب كالمياـ الاىداؼ بياف-  3
 مياراتيـ تحسيف كمحاكلة المحددة المجمكعة ضمف التلاميذ  تفاعؿ مدل ملاحظة - 4

 .  الأدائية
   سمفا المحددة للأىداؼ كتحقيقيـ تعاكنيـ بمدل لتعريفيـ كذلؾ كالنيائي البنائي التقييـ - 5

كيضيؼ تحديد حجـ المجمكعة    3- 1 النقاط في الحريرم مع يتفؽ فانو الشيباني أما 
.  تحديد أدكار التلاميذ  -كترتيب حجرة الصؼ التخطيط لممكاد 

فانو يحصر دكر المعمـ في الحفاظ عمى الانضباط العاـ لمناقشة  ( 2004 ) رياف أما 
:  التلاميذ  كيمكف تمخيص ذلؾ الدكر في المحاكر التالية 

 التذكير خلاؿ مف كذلؾ الدرس مكضكع نطاؽ عف الخركج عدـ في متابعة التلاميذ 
 الرئيسية العناصر كتابة مناقشتو، تـ ما تمخيص المناقشة، المشكمة أك المحاضرة بمكضكع
.  المناقشة لمكضكع

 أف إذ المحاضرة بمكضكع المرتبطة العممية المادة عف البحث عمى تكجيو التلاميذ  
.  الصحيحة النتائج إلى الكصكؿ مف تمكف البحث شمكلية
 تشجيع خلاؿ مف كذلؾ ، المناقشة مكضكع في الجادة المشاركة عمى تحفيز التلاميذ 
 نظره كجية بياف طالب كؿ حؽ مف أف المناقشة محتكرم التلاميذ  كتنبيو الخجكؿ الطالب

 . متساكية تككف أف ينبغي الأدكار كأف
 تسكقيـ قد ما غالبا المناقشيف أف إذ ، سمفا المرسكمة الأىداؼ نحك المناقشة تكجيو
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.  شخصية أك جانبية مكاضيع إلى الرئيسية المناقشة مشكمة عف الخركج إلى النقاط بعض
 في لتعديؿ إما كذلؾ المستمر البنائي التقكيـ أىمية إلى النقاش تنبيو مجمكعات 

.     1المرسكمة الأىداؼ لبمكغ مساره عف التحكير أك الأىداؼ
 في الأفراد لدل التعاكني التعمـ مفيكـ ترسيخ عمى باستمرار يعمؿ المتعاكف المعمـ إف 

 عند المجمكعات إلى المعمـ كينظـ ، الطمبة يعتادىا حياتية ميارة تصبح حتى المجمكعات
 التعمـ باستراتيجية العيد حديثي لممعمميف تقديميا يمكف اقتراحات كثمة ، إليو الحاجة
 .  المجمكعات لعمؿ المحدد لمكقت متابعتؾ مف تأكد : ىي التعاكني

.  الطمبة حماس كاستثمر المناسب بالتعزيز قـ - 
 .  لمتعمـ دافعتييا تنخفض عندما المجمكعة نشط - 
.  كالحمكؿ الاقتراحات ككذلؾ المساعدة الممخصات بعض قدـ - 
 .  ليا عممية تطبيقات كقدـ ، الدرس خلاؿ التعاكف ميارات طلابؾ عمـ - 
 كما ، الأىداؼ لتحقيؽ الأفراد مساعدة كيفية في التأمؿ عمى طلابؾ شجع - 

 المرة في مجمكعتيـ بيا ستقكـ التي الأعماؿ كماىي ، ذلؾ دكف حالت  التي المعكقات
  .المجمكعة عمؿ لتحسيف  كالمقترحات القادمة
 
 
 
 
 
  
 

                                                           
،   2005الأردف، -، عماف 1كالتكزيع،ط لمنشر الميسرة دار ،كالعشريف الكاحد القرف في التدريس طرؽ فرج، حسف بف الطيؼ عبد 1

 .31-32ص 
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 : خلاصة الفصل
 

 التي كالأسس التعاكني التعمـ استراتيجية عمى التعرؼ مف تمكنا الفصؿ ىذا خلاؿ مف 
 ىذا خلاؿ مف تطرقنا كما ، كالفردم التنافسي التعمـ كبيف بينيا كالفرؽ مزاياىا عمييا، تقكـ

 كالدكر التعاكني التعمـ مجمكعات أنكاع ككذا التعاكني التعمـ استراتيجيات أىـ إلى الفصؿ
 التعمـ فكائد إلى إضافة الاستراتيجية، ىذه تطبيؽ خلاؿ مف بو كيقكـ المعمـ يمعبو الذم

 في المعمـ قبؿ مف استخدامو لتعزيز كمعكقاتو مميزاتو مف بعضا تناكلنا كما التعاكني،
. القسـ



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

:  الثالث الفصل
 الدراسي التحصيل
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 التحصيل الدراسي: لفصل الثالث ا
 

 : تمييد 
 

لقد حظي مكضكع التحصيؿ الدراسي باىتماـ كبير لدل كثير مف المختصيف في 
ك مف خلاؿ ىذا الفصؿ سنحاكؿ التطرؽ إلى التحصيؿ الدراسي ك كؿ , مجاؿ التربية 

المفاىيـ المتعمقة بو بإعطاء صكرة عامة حكؿ التحصيؿ الدراسي لما لو مف دكر في 
 .قياس درجة نجاح تلاميذ المرحمة النيائية 

 

 :  مفيوم التحصيل الدراسي -1.3
 

إىتـ العديد مف رجاؿ التربية كعمماء النفس بالتحصيؿ الدراسي نظرا لمدكر      
الفعاؿ الذم يؤديو في إحداث التغيير عمى سمكؾ التمميذ كككنو نتيجة المجيكدات التي 

كفي ىذا الصدد نحاكؿ أف نضع المفيكـ . بذليا كؿ مف المعمـ كالتمميذ خلاؿ مرحمة التعمـ
:    الاصطلاحي لمتحصيؿ الدراسي إذ يعرفو صلاح الديف محمكد علاـ فيقكؿ ىك 

 مدل استيعاب التمميذ لمادة دراسية مقررة، كأنو يقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 
. 1التلاميذ في الاختبارات المدرسية 

يدؿ التحصيؿ الدراسي عمى استيعاب : كيعرفو محمد مصطفى زيداف فيقكؿ 
التلاميذ لمدركس ك اجتيادىـ في المكاد الدراسية ك نستدؿ عميو مف خلاؿ درجات 

 2.الامتحانات التي يتحصؿ عمييا التلاميذ 

                                                           
رسالة )، التكافؽ كعلاقاتو بالانبساط كأثر ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي لدل طلاب المرحمة الثانكية بالجزائرمحمد قمارم، -  1

 .63، ص(1990ماجستير، 
 .74، ص1980، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، دراسة سكسيكلكجية تربكية لتمميذ التعميـ العاـمحمد مصطفی زيداف -  2
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يتضح مف خلاؿ عرضنا ليذيف التعريفيف أف التحصيؿ الدراسي ىك درجة استيعاب 
التلاميذ لمادة دراسية ما، كيعتمد المعمـ في قياس ىذه الدرجة عمى الاختبارات المدرسية، 

كىي مجمكعة أسئمة تتضمف محتكل المقرر، كمف خلاليا يدرؾ مدل تحصيميـ لممادة 
غير أنو لا يمكف اعتماد الامتحانات المدرسية ككسيمة كحيدة لقياس درجة . الدراسية

استيعاب التلاميذ، فغالبا ما تعكس نتائج الامتحانات التي يعدىا المعمـ مستكل التلاميذ 
. كجيكدىـ المبذكلة، كيتضح ىذا جميا في النتائج الاختبارية مف فصؿ الآخر

قيمة ما اكتسبو : في حيف عرؼ ركبير الأفكف مستكل التحصيؿ الدراسي عمى أنو 
التمميذ بالمقارنة مع البرنامج الأساسي المخصص لو، كمستكل التحصيؿ لمتمميذ يتكقؼ 
عمى مستكاه العقمي كحالتو النفسية كالجسمية، كيدخؿ في ذلؾ مكاظبتو عمى الدركس في 

الكسط الذم يعيش فيو سكاء كاف بيئيا أـ اجتماعيا، ككذلؾ الظركؼ كالكسائؿ البيداغكجية 
فمستكل التمميذ غير المتكيؼ نادرا ما ، المستعممة في الكسط المدرسي الذم يتعمـ فيو 

 1.يككف متكاملا
تناكؿ في ىذا التعريؼ أىـ العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في عممية التحصيؿ 

 فالتمميذ لا يمكف أف يقبؿ عمى تعمـ جيد . الدراسي كالمستكل العقمي كالنفسي كالجسماني
 2. كبالتالي الحصكؿ عمى نتائج جيدة إذا لـ يكف مييئا نفسيا عمى أحسف ما يراـ
فاختلاؼ المستكل العقمي بيف التلاميذ ككذا المستكل النفسي عكامؿ تؤثر في 

التحصيؿ الدراسي، لأف ذلؾ يؤدم إلى اختلاؼ في درجة الفيـ كالاستيعاب ، كىذا ما 
يجعؿ عممية التعميـ بالنسبة لممعمـ صعبة، إذ أف المعمكمات يصعب إيصاليا إلى جميع 

تلاميذ الصؼ، كلاسيما إذا كاف عددىـ كبير، فما يراه تمميذ سيلا يراه الآخر صعبا يحتاج 

                                                           
ية رسالة ماجستير، المكتبة المركزية، مستكل التحصيؿ في المدرسة الابتدائية الجزائرية، دراسة تحميمية ميدافسعد الله الطاىر، -  1

 .142، ص 1990الإخكة منتكرم، قسنطينة 
 رسالة ماجستير، المكتبة المركزية، الإخكة تقكيـ التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة طمبة الأقساـ النيائيةنكر الديف بف الشيخ -  2

 .57، ص(1996منتكرم، قسنطينة 



الذراسي الفصل الثالث                                                            التحصيل  
 

72 

 

لمشرح لمكصكؿ لمفيـ كبالتالي التحصيؿ، فعمى المعمـ مراعاة ىذه العكامؿ لمكصكؿ إلى 
 .النتائج المسطرة لممادة التعميمية

 

 : أىداف تقويم التحصيل الدراسي-2.3
 

يستخدـ المعمـ في عممية تقكيمو لتحصيؿ التلاميذ كسائؿ مختمفة منيا الاختبارات 
التحصيمية كىك في ذلؾ يسعى إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة لعممية التقكيـ المدرسي 

:  كالتي يمكف تمخيصيا في النقاط التالية
. يعمؿ عمى تحفيز التلاميذ عمى الاستذكار كالتحصيؿ- 
كقد أثبتت . كسيمة جيدة لكي يتعرؼ التلاميذ عمى مدل تقدميـ في التحصيؿ- 

الأبحاث أف مجرد كقكؼ التلاميذ عمى درجة تقدميـ تعتبر مف العكامؿ اليامة التي 
. تحفزىـ إلى طمب المزيد مف التقدـ

إف تقكيـ التحصيؿ الدراسي يساعد المعمـ عمى معرفة مدل استجابة التلاميذ - 
. لعممية التعمـ كبالتالي مدل إفادتيـ في طريقتو في التدريس

إف تقكيـ العمؿ المدرسي يساعد أيضا عمى تتبع نمك التلاميذ في الخبرة المتعممة، - 
كيككف ذلؾ بتكرار الامتحانات التحصيمية عمى فترات منتظمة عمى مدار الفصؿ أك السنة 

. الدراسية
إف الامتحانات التحصيمية المدرسية تساعد عمى معرفة مقدار ما حصمو التلاميذ - 

.  في مادة دراسية معينة
كذلؾ يساعد تقكيـ التحصيؿ عمى معرفة ما إذا كاف التلاميذ قد كصمكا إلى - 

 1المستكل المطمكب في التحصيؿ الدراسي
                                                           

، الدار العممية، كدار الثقافة لمنشر القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفسإبراىيـ الخطيب سميع أبك مغمي، مركاف أبك حكيج -  1
. 80، ص (2002كالتكزيع، ط
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  العوامل المؤثرة عمى عممية التحصيل الدراسي-3.3
 

يختمؼ مستكل التحصيؿ الدراسي لممكاد المقررة مف تمميذ إلى آخر، كىذا نتيجة 
حاطة ىذه العكامؿ بالاىتماـ كالدراسة يحقؽ التعمـ الجيد، أىميا : عكامؿ تتحكـ فيو، كا 

:   العوامل الفردية-1.3.3
كالتي يقصد بيا العكامؿ الذاتية الشخصية المتعمقة بالتمميذ فييا قدراتو العقمية، 
كحالاتو الجسمية كالنفسية، فكؿ ىذه العكامؿ تؤدم دكرا كبيرا في التحصيؿ الدراسي 

: لمتمميذ، كمف بينيا
:  القدرة العقمية-أ

القدرات العقمية المتعمقة بالتمميذ تختمؼ تمميذ لآخر كنقصد بالقدرات مف العقمية 
 أنو القدرة العقمية الفطرية اليامة، أك : "درجة الذكاء، إذ يعرفو محمد مصطفى زيداف بقكلو

. 1ىك العامؿ الذم يدخؿ في جميع العمميات العقمية التي يقكـ بيا الإنساف
يختمؼ الذكاء مف تمميذ لآخر فيناؾ التمميذ الذكي كالتكسط كالضعيؼ، كقد أثبتت 
التجارب أف التلاميذ الأذكياء يستكعبكف الدركس التي يتمقكنيا في المدرسة بصفة جيدة، 

فيككف تحصيميـ جيدا، عمى عكس التلاميذ الأغبياء فقدرتيـ عمى الاستيعاب كالفيـ 
ضعيفة كبالتالي يككف تحصيميـ الدراسي ضعيفا، كمف ىذا تستخمص بأف عامؿ الذكاء 

. مف العكامؿ التي تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي
:   الحالة النفسية-ب

تعتبر الحالة النفسية لمتمميذ مف بيف العكامؿ الفردية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي، 
 فحياة الفرد النفسية تؤثر في سمككاتو كعلاقاتو كاتجاىاتو مع غيره كبالتالي تؤثر في حياتو 

 
                                                           

.74 محمد مصطفى زيداف ، سكسيكلكجية تربكية لتمميذ التعميـ العاـ،ص  1  
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 1".الدراسية كذلؾ لأف الإنساف كحدة نفسية اجتماعية متفاعمة كمتكاممة
فالتمميذ الذم يتميز بالتكاضع كالميؿ إلى الرغبة في مشاركة الآخريف في أعماليـ 

تجده يتلاءـ ك يتكيؼ مع مختمؼ المكاقؼ التي يكاجييا كبالتالي تككف علاقتو جيدة 
كحسنة مع معمميو كزملائو، بحيث يتقبؿ كيتفيـ ما قد يصدر منيـ، كما يقدـ لو دكف 
شعكر بالنقص، كىذا ما ينمي فيو الرغبة كالاستعداد لمتعمـ، كيدفعو إلى حب العمـ 

كالمعرفة كىذا ما يؤدم بو إلى النجاح كمف ثمة تحصيؿ دراسي جيد عمى عكس التمميذ 
الذم يككف مضطربا نفسيا كيعاني مف مشاكؿ نفسية فتحصيمو الدراسي يتدنى بسبب 

حالتو النفسية المضطربة عمى الرغـ مف تمتعو بدرجة ذكاء عالية، كحالة صحية جيدة، 
 2.ىذا ما يفسر الدكر الفعاؿ الذم تمعبو الحالة النفسية في تحصيمو الدراسي

:   الحالة الجسمية-ج
كالتي تعتبر مف بيف العكامؿ الذاتية الخاصة بالتمميذ كالتي تؤدم دكرا كبيرا في  

عممية التحصيؿ الدراسي، فالتمميذ الذم يتمتع بصحة جيدة كلا يعاني مف أمراض مزمنة 
يككف عقمو سميما كيستطيع متابعة الدراسة دكف انقطاع كذلؾ عكس التمميذ الذم لا يتمتع 

بصحة جيدة فيضطر لمتغيب عف المدرسة لفترات طكيمة كذلؾ مف أجؿ العلاج، فيذا 
،  كمف ىذا نستخمص أف 3يؤدم بو إلى عرقمة دراستو كمتابعتيا بشكؿ عادم كمستمر

التمميذ الذم يتمتع بصحة جيدة يككف تحصيمو الدراسي في مستكل جيد أما التمميذ 
. المريض فيككف تحصيمو ضعيفا

 : العوامل الأسرية-2.3.3
تعد الأسرة المبنة الأكلى في إحداث التغييرات في المجتمع فيي تعمؿ عمى تككيف فرد 

. قادر عمى التكيؼ الاجتماعي كمكاجية متطمبات المجتمع
                                                           

. 274، ص1967، دار الثقافة، القاىرة، الصحة النفسية في الأسرة كالمدرسة كالمجتمعمصطفى فيمي، -   1
  .274 صالمرجع السابؽمصطفى فيمي، -  2
 .355، ص 1995،3 ، ط1، دار القمـ الككيتية، ج عمـ النفس التعميميمحمد خميفة بركات -  3
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كتشترؾ الأسرة مع المدرسة في عممية تربية الأبناء، بؿ إف الأساس في عممية 
التربية ىك الأسرة حيث يكتسب منيا الطفؿ أكلى خبراتو بما تشممو مف مفاىيـ كعادات 

 1"كاتجاىات
كلما كانت الأسرة تشتمؿ عمى مفاىيـ كعادات كاتجاىات فدكر المدرسة تكجيو 

رشاد التمميذ انطلاقا مف ىذه السمات الأسرية، كقد تضيؼ ما يثرم ىذه المكتسبات  كا 
كتصحيح بعض المبادئ القديمة كالعادات الخاطئة التي ترسخت في أذىاف أجدادنا، كىذا 

.  مف خلاؿ مضاميف التعميـ المدرسي بمختمؼ مراحمو
يؤدم المستكل الثقافي لأفراد الأسرة دكرا ميما في إقباؿ التمميذ عمى المدرسة 

كلما كانت الخبرات كالمعارؼ كالقيـ ىي مضمكف التعميـ " كبالتالي عمى التحصيؿ 
المدرسي باختلاؼ مراحمو ، فإف التمميذ الذم ينتمي إلى الفئات الاجتماعية المتعممة يككف 

عمى قدر كاؼ مف المعمكمات كالمعارؼ التي تساعده عمى استيعاب البرنامج المدرسي 
 2".مما يتيح لو فرصة التحصيؿ الجيد

فالتمميذ الذم يعيش كسط مجتمع كاسع كثقافة كاسعة يككف مستكاه المعرفي أفضؿ 
مف مستكل التمميذ الذم يعيش في قرية ضيقة كتربى كسط أسرة أمية، ككالديو لا ييتمكف 

فالأسرة ليا دكر في تحسيف مستكل التمميذ انطلاقا مف اىتماميا بتعميـ . كثيرا بتعميمو
. أطفاليا، كتكفير الجك المناسب الذم يحثيـ عمى الدراسة

كذلؾ عمى الأسرة أف تظؿ عمى اتصاؿ بالمدرسة التي يتعمـ فييا أبناؤىا كتساىـ 
كلك بالقدر القميؿ في مساعدة الطفؿ عمى التأقمـ مع ىذا المجتمع الجديد كلذا فاف الأسرة 
بكؿ خمفياتيا الثقافية كخبراتيا السابقة كاتجاىاتيا كآماليا كتطمعاتيا لدييا ما تقكؿ في شأف 

                                                           
 .95، ص (1988 3، عالـ الكتب، القاىرة، طالمناىج بيف النظرية كالتطبيؽأحمد حسيف المقاني، -  1

 .28، صلمادة الفمسفة طمبة الأقساـ النيائية تقكيـ التحصيؿ الدراسي نكر الديف بف الشيخ 2 -
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أبنائيا، كبناء عمى ذلؾ فاف أكلياء الأمكر كثيرا ما يعبركف عف اعترافيـ أك عدـ قبكليـ 
  1"لكثير مف المضاميف المعرفية التي تقدـ إلى أبنائيـ في المدرسة

كليذا فاف عمى المدرسة أف تأخذ بعيف الاعتبار آراء الأكلياء كأف تجتمع بيـ مرة في 
السنة أك مرتيف عمى الأقؿ مف أجؿ مناقشة أىـ الظركؼ التي تؤثر عمى التمميذ كالتي 

. تنعكس سمبا عمى مستكل تحصيمو الدراسي
: العوامل المدرسية- 3.3.3
. المدرسة ىي المؤسسة المتخصصة التي أنشأىا المجتمع لتربية الصغار كتعميميـ "

كلككف الحياة معقدة نتيجة لمخبرات البشرية المتراكمة كعدـ قدرة الكبار عمى معرفة التراث 
 2"الثقافي، فيذا استمزـ كجكد متخصصيف في مجالات العمـ كالمعرفة 

كتتضح الأىمية التي تتمتع بيا المدرسة مف خلاؿ الخدمات التي تقدميا كالكظائؼ 
التي تقكـ بيا اتجاه المتعمـ كالمجتمع، فلا الأسرة  ك لا المجتمع قادركف عمى تككيف 

الطفؿ كتكسيع معارفو نظرا لممصالح ك الكظائؼ الكثيرة التي يقكـ بيا المجتمع  ك الأسرة   
كالمدرسة قادرة عمى إعداد التمميذ لمكاجية احتياجاتو مف جية كمتطمبات المجتمع مف 

. جية أخرل
كليذا فاف العكامؿ المدرسية ليا التأثير البالغ عمى دفع التمميذ نحك الدراسة 
كالتحصيؿ الجيد كليذا لابد مف تكفير الجك المناسب داخؿ القسـ كالإنارة كالتدفئة 

كالكسائؿ التعميمية كمناسبة عدد التلاميذ داخؿ القسـ، حيث إذا كاف القسـ مكتظا فيذا 
يصعب مف ميمة المدرس في مراقبة مستكيات التلاميذ كالاىتماـ بحاجاتيـ كبالتالي يككف 

 3.تحصيميـ الدراسي ضعيفا 

                                                           
 95، ص المناىج بيف النظرية كالتطبيؽ: أحمد حسيف المقاني-  1
 29، صالتقكيـ البيداغكجي في التعميـ الثانكمخالدة ضاد زينب عيادم -  2
. 44 ، صمرجع سبؽ ذكرهنكر الديف بف الشيخ -  3
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كلعؿ عدـ الاىتماـ بمستكل بعض التلاميذ يضيع فرصة النجاح كالتحصيؿ الجيد، 
عادة النظر في مجمكع  كما يعجز بعض المعمميف عمى تكزيع الكقت بيف إنياء المقرر كا 

. ما حصمو التلاميذ كلا يجد الفرصة لذلؾ إلا مف خلاؿ الامتحاف
كعمى المدرسة أيضا أف تراعي الظركؼ الاجتماعية التي يعيشيا التمميذ، كأف يتكافؽ 

المنيج المدرسي كطبيعة المجتمع باعتبار أف المنيج المدرسي ىك تعبير عف مجمكعة 
مف العكامؿ كمف بيف ىذه العكامؿ المجتمع، كلذلؾ فمف الأمكر المستقرة أف تخضع كافة 
المستكيات التعميمية لطبيعة المجتمع مف حيث فمسفتو كثقافتو كآمالو التي يرجك تحقيقيا 

 1...في أبنائو 
إذا ىذه العكامؿ كميا تؤدم دكرا ميما في تحديد درجة تحصيؿ التمميذ لمدركس 

كغيرىا مف الظركؼ التي تتعمؽ بكيفية التعامؿ مع التلاميذ، كما دمنا نسعى إلى تحقيؽ 
. اليدؼ التعميمي الجيد فعمينا تجاكز ىذه العكامؿ

:  العوامل التربوية-4.3.3 
المدرس، التمميذ، المادة : تقكـ العممية التعميمية عمى ثلاث أقطاب أساسية ىي

كفيما يمي سنتناكؿ علاقة . سة، تتساند فيما بينيا لتساىـ في نجاح النشاط التعميميكالمدر
. ىذه الأقطاب ببعضيا البعض ككيؼ تساىـ في التحصيؿ الدراسي لمتمميذ

 المعمـ لا يقصر جيكده عمى تمقيف المعرفة لمتلاميذ :علاقة التمميذ بالمدرس-أ
فحسب لكنو يعنى باكتشاؼ حاجاتيـ الخاصة، كما يسيـ في معاكنتيـ عف النمك كأفراد 

 2." كمكاطنيف
كبناء عمى دكر المعمـ كميمتو في إحداث التغييرات عمى سمكؾ الفرد لا بد أف ييتـ 
بتطكير طريقتو في تقديـ الدرس، كيحث التلاميذ عمى حب المكاد الدراسية رغبة منو في 

                                                           
. 98، صالمناىج بيف النظرية كالتطبيؽأحمد حسيف المقاني، -  1
. 45 ، ص، مرجع سبؽ ذكرهنكر الديف بف الشيخ - 2
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ككذلؾ عميو أف يدرؾ أف التلاميذ ليسكا عمى مستكل كاحد . تحسيف مستكاىـ التحصيمي
مف المعرفة كعميو أف يراعي الفركؽ الفردية بينيـ كالتي تتحكـ في درجة استيعابيـ لممادة 

 1.الدراسية المقدمة إلييـ
كقد يمجأ المعمـ إلى الحصص الاستدراكية ليتدارؾ النقص المكجكد لدل بعض 

. التلاميذ كذلؾ بتقديـ الشركحات الكافية مف أجؿ الرقي بتحصيميـ
كلما كاف المعمـ ىك المعني بأمر تنفيذ المناىج الدراسية، كلما كانت المعرفة إحدل "

كسائمو في ىذا الأمر، فانو مف الضركرم أف تتعرؼ عمى آرائو كمقترحاتو بشأف ما 
 2".تحتكم المناىج مف معارؼ مختمفة

ك ليذا نرل أنو مف الضركرم أف يسيـ المعمـ في كضع البرامج كالمقررات ككيفية 
. تكزيعيا، لأنو أدرل بظركؼ تعميـ المادة الدراسية ككيفية تقديميا

ك المدرس الناجح ىك مف كاف عمى دراية تامة بالمادة المدرسة، كيحيطيا بكؿ 
تفاصيميا، كأف يشعر التمميذ بمذة الاستماع لممادة المقدمة لو مف أجؿ تحصيؿ جيد، كىذا 

. لا يككف إلا إذا كانت ىناؾ مكدة كاحتراـ بيف المعمـ كالتمميذ
إف العلاقة بيف التمميذ كالمناىج الدراسية : علاقة التمميذ بالمناىج الدراسية-ب

ذا كاف التمميذ ىك محكر العممية التعميمية، فلا  عامؿ ميـ يحدد درجة التحصيؿ الدراسي كا 
بد أف نقيـ لو كزنا كبيرا في أثناء معالجة محتكل المنيج بحيث لا ينصب الاىتماـ كمو 
عمى مجرد الإمداد بالمعرفة لذاتيا بغض النظر عف التمميذ ذاتو كمعنى ذلؾ أف أم 

كليذا فتكافؽ . يعد قاصرا عف تحقيؽ اليدؼ (التمميذ)مكقؼ تعميمي يغفؿ ىذا المبدأ 
المستكل الدراسي مع الحالات الشخصية لمتلاميذ يعمؿ عمى تحسيف مستكل التحصيؿ 
الدراسي إذ أف محتكل المكاد الذم لا يتناسب كقدراتيـ العقمية يجعؿ التلاميذ أكثر نفكرا 

                                                           
 .46، صمرجع سبؽ ذكرهنكر الديف بف الشيخ -  1
. 91، صالمناىج بيف النظرية كالتطبيؽأحمد حسيف المقاني، -  2
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مف المادة الدراسية، فكؿ ىذه العكامؿ الفردية الأسرية، المدرسية التربكية تؤثر عمى 
 1.التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ

 

:  وسائل وأدوات تقويم التحصيل الدراسي-4.3
إف ما نقصده بأدكات التقكيـ المستعممة لقياس تحصيؿ التلاميذ بمجمكعة الأسئمة 

التي يعمد إلييا المدرس لمعرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ المسطرة مف العممية التعميمية 
: كأدكات التقكيـ أنكاع تذكر منيا

تعد الملاحظة المباشرة المنظمة مف الأساليب الميمة في تقكيـ تعمـ  :الملاحظة- أ
التلاميذ في مكاد المغة العربية، ذلؾ أف البرامج التعميمية في ىذه المكاد التعميمية تمتاز 

بتنكع الأىداؼ كالخبرات التعميمية، كتكثر فييا أنماط السمكؾ التي يمكف تقكيميا 
بالملاحظة كالميارات الكتابية كالرسـ كالتخطيط لمعمؿ كحؿ المشكلات كاتجاىات التلاميذ 

 2".كميكليـ كقدرتيـ عمى التكيؼ الاجتماعي
: كعمى المعمـ أف يركز في ملاحظتو عمى

. سرعة استجابة التلاميذ عمى أسئمة المادة الدراسية- 
النطؽ السميـ للألفاظ المستخدمة في الحصة الدراسية كخاصة المصطمحات - 

. العممية الجديدة
. متابعة التمميذ لكاجباتو المنزلية في المادة الدراسية- 
. مدل ارتباط التمميذ بالأنشطة اللاصفية كالتي ليا ارتباط بالمادة الدراسية- 
. متابعة التمميذ لمبرامج التمفزيكنية ذات الصمة بالمادة الدراسية- 
. تنكع المعمكمات التي يمتمكيا التمميذ كالتي تخص المادة الدراسية- 
. مدل ارتباط التمميذ بمعمـ المادة الدراسية- 

                                                           
. 107، صالمرجع السابؽأحمد حسيف المقاني، -  1
. 118، صطرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي، -  2
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. قراءات التمميذ المختمفة كالمرتبطة بالمادة الدراسية- 
. أسمكب التمميذ في الاستجابة لأسئمة المادة الدراسية- 
معمكمات التمميذ عف المادة الدراسية السابقة كمدل ارتباطيا بالمعمكمات الحالية - 

 1".ف ركز المعمـ عمى ىذه النقاط كانتبو الييا تككف ملاحظتو في تقكيمو لمتلاميذ ناجحةإؼ
: المقابمة الشخصية- ب

كىي مف أسرع الطرؽ كأيسرىا في الحصكؿ عمى مزيد مف المعمكمات عف التمميذ 
كحاجاتو كخبراتو كاتجاىاتو كغيرىا مف البيانات التي يحتاجيا لممعمـ لمحكـ عمى ىذا 

 2". التمميذ كتكجييو كتييئة ظركؼ تعميمية أفضؿ لو 
لمقابمة الشخصية لممفاضمة بيف التلاميذ كالحكـ عمى شخصياتيـ حكما اكتمجأ 

سريعا شاملا عف طريؽ لقائيـ كجيا لكجو، كالتحدث معيـ كملاحظة كؿ ما يبدك عمييـ 
 3".مف تعبيرات انفعالية كحركية كما يظير منيـ مف ذكاء كقدرة عمى التفكير كالتعبير
كيستطيع المعمـ مف خلاؿ المقابمة الشخصية تحديد مدل اكتساب التلاميذ 

. كتحصيميـ لممعرفة العممية كمدل تقدميـ في تحقيؽ الأىداؼ المطمكبة
كيشترط لنجاح لممقابمة الشخصية، التنظيـ كالتخطيط الجيد قبؿ إجرائيا، كأف يتحرل 
المعمـ الدقة كالمكضكعية عند تسجيمو لمبيانات التي يجمعيا عف التمميذ، كأف يكسب ثقتو 
مف خلاؿ إقامة علاقة كدية معو حتى يفصح التمميذ عف استجاباتو كيتعاكف معو ككؿ 

 4.ذلؾ يتـ في سرية تامة كأمانة 
 
 

                                                           
. 182، صدكرة تدريبية لممعممات في أساليب التقكيـ الحديثةأنكر عقيؿ، -  1
 .119، ص طرؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽسعاد عبد الكريـ الكائمي، -  2
 .222 ، ص  نفس المرجع السابؽ ،أنكر عقيؿ-  3
 .222، ص نفس المرجع السابؽأنكر عقيؿ، - 4
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: الاختبارات- ج
تعد الاختبارات مف أىـ أدكات تقكيـ تحصيؿ أداء التمميذ، ككمما زاد اىتماـ المعمـ 

: بيا كمما استطاع تقكيـ تحصيؿ تلاميذه تقكيما سميما، كىي أنكاع
كتعتمد ىذه الاختبارات عمى المشافية كالحكار الذم يجرم : الاختبارات الشفوية- 

بيف المعمـ كالتمميذ، كتعتبر ىذه الاختبارات كسيمة جيدة لمحكـ عمى مدل فيـ التلاميذ 
 1.لمحقائؽ كالمفاىيـ كمدل معالجة التمميذ لممكاقؼ التعميمية الجديدة

تعتبر الاختبارات التحريرية الكسيمة الأكثر شيكعا في :  الاختبارات التحريرية- 
: تقكيـ الجانب التحصيمي لدل التلاميذ كتنقسـ إلى قسميف

. ختبارات المقاؿإ- 
. الاعتبارات المكضكعية- 

: تشتمؿ ىذه الاختبارات عمى عدد مف الأسئمة تبدأ بكممات مثؿ: الاختبارات المقالية
كىذا النكع مف الاختبارات يظير قدرة الفرد 2الخ، ...ذكر، ناقش كضح، عمؿ أ  ،شرحإ

عطاء التفسيرات   عمى عرض كتنظيـ كتكامؿ الأفكار، كالقدرة عمى التعبير الكتابي، كا 
  3.كالتطبيقات لممفاىيـ كالمبادئ

: بالرغـ مف ىذا إلا أف اختبارات المقاؿ لا تخمك مف عيكب كذلؾ للأسباب التالية
تتدخؿ فييا العكامؿ الذاتية سكاء مف ناحية مف يضع الاختبار كما قد ينشأ عف ذلؾ 

. خطو. مف غمكض أك مف ناحية المصحح الذم يتأثر ببلاغة التمميذ كحسف 
. كذلؾ بسبب قمة الأسئمة فييا فلا تشمؿ جميع ما تمت دراستو: غير شاممة- 
تحتاج إلى كقت كبير في تصحيحيا كذلؾ لأنيا تحتاج إلى كثير مف الكتابة - 

 4" .كتصحيحيا يستغرؽ كقتا طكيلا كجيدا كبيرا 
                                                           

 .192، ص1997 2، طالخطيب أساسيات طرؽ التدريسعمـ الديف عبد الرحماف -  1
 .404، صعمـ النفس التربكم كتطبيقاتومحمد جاسـ محمد، -  2
 .274، ص2003 1ـ دار الفكر لمنشر كالتكزيع، طالفركؽ الفردية كالتقكمأنسي محمد أحمد قاسـ -  3
 .192، ص، المرجع السابؽعمـ الديف عبد الرحماف - 4
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كىي الاختبارات التي تيدؼ إلى فحص التمميذ بطريقة : الاختيارات الموضوعية- 
.  كىي صممت أساسا لمتغمب عمى الانتقادات التي كجيت لاختبارات المقاؿ1مكضكعية،

 2:كىناؾ أنكاع كثيرة مف الاختبارات المكضكعية منيا 
ختبار مف متعدد إ- أ

الصكاب كالخطأ  - ب
المراكحة أك التكفيؽ -  ج
تكممة الجمؿ الناقصة - د 
الربط - ق
إعادة الترتيب - ك 

كمف مزايا الاختبارات المكضكعية أنيا تمتاز بالمكضكعية كعدـ التأثر بالعكامؿ 
الذاتية، كما أنيا عمى درجة عالية مف الثبات، كتساعد عمى تنمية بعض العادات الذىنية 
الجيدة، كسرعة التفكير كعدـ الخركج عف المكضكع، كتعمـ التمميذ تحديد الإجابة الدقيقة 

كعدـ الاكتفاء بالتعميمات السريعة، ضؼ إلى ذلؾ أنيا تساعد المعمـ عمى إجراء البحكث 
كالدراسات الميدانية، كأف يقارف بيف فئات التلاميذ الذيف يتكلى التدريس ليـ كتجريب عدد 

 3.مف طرؽ التدريس 
إلا أف النقد الرئيسي الذم يكجو إلى الاختبارات المكضكعية ىك أنيا تقيس حقائؽ 
معرفية مبعثرة لا رابط بينيا كىذا ما نسجمو مثلا في كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ 

كحدة : المتكسط حيث يتـ تدريس التلاميذ المجمكعة مف الكحدات مختمفة المكاضيع فمثلا
البيئة، الحرية، النمك السكاني ثـ يمتحف التمميذ في ىذه الكحدات الثلاثة كىي في الكاقع لا 

 .صمة بينيا
                                                           

 .288 ،ص القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـقاسـ عمي الصراؼ -  1
 .63، دراسة في التعميـ عادات الاستذكار كمعكقاتيا ، صعمـ النفس التربكمعبد الرحماف محمد العيسكم -  2
 .64 ، ص ، نفس المرجع السابؽعبد الرحماف محمد العيسكم -  3
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 :العناصر الأساسية المساىمة في عممية التحصيل الدراسي- 5.3
  

: تتمثؿ ىذه العناصر في
. الكسائؿ التي تعيف عمى تحقيؽ الأىداؼ كتشمؿ الكتب كالكسائؿ التعميمية- 
المعمـ المؤىؿ مينيا كعمميا كقد أجمع المربكف عمى حقيقة ككف المعمـ ىك حجر – 

. الزاكية في عممية التدريس الناجح
بداء الأفكار، كالتعامؿ السميـ - المشاركة الفاعمة لمتلاميذ في الدرس مثؿ المناقشة كا 

.  بينيـ كبيف معممييـ
دكر المعمـ في تييئة العناصر الأساسية لمتحصيؿ عف طريؽ إقامة العلاقات - 

التي تتسـ بالكد كالاحتراـ مع تلاميذه، ليركا فيو النمكذج المثالي كالقدكة حتى لا يستيينكا 
. بو كبالمدرسة، كذلؾ اختيار الطريقة المثالية كالملائمة لشرح الدركس

كضكح الخطة الدراسية كالتي تتككف مف كجكد ىدؼ معيف يراد الكصكؿ إليو - 
ككضع الإمكانات المادية كالبشرية اللازمة لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ، ككضع 

الخطكات التفصيمية لمتابعة النشاطات التي تمارس لمكصكؿ إلى اليدؼ، كالبدء في التنفيذ 
. كتحديد زمف تقكيـ الإنجازات التي تمت

 1.التقكيـ كالمتابعة كىي العممية التي يتـ بمكجبيا إصدار الحكـ- 
 

:  أىمية استراتيجية التعميم التعاوني في ااتحصيل الدراسي 3-6
    تعكد الابحاث في مجاؿ التعمـ التعاكني إلى بداية القرف الماضي ، لكف الابحاث 
حكؿ تطبيقو عمميا في الفصكؿ الدراسية لـ تبدأ إلا بعد السبيعينات ، كاف في البداية 
. تقسيـ التلاميذ إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة مف حيث الجنس ك التحصيؿ 

                                                           
 11، ص 1999 1، دار مجدلاكم لمنشر ،عماف، طالإدارة الصفية كالمدرسية المنفرةمحمد عبد الرحيـ عدسي -  1



الذراسي الفصل الثالث                                                            التحصيل  
 

84 

 

ك ىناؾ تصنيفات عديدة لمتعميـ التعاكني ك يستطيع تطبيقيا عمى مختمؼ المراحؿ 
التعميمية ك جميع المكاد الدراسية ، كحيف تطبيقيا ، اتفؽ أغمب التربكييف عمى نجاعتيا ك 
دكرىا في تحسيف المستكل الدراسي لدل التلاميذ داخؿ الصفكؼ ك زيادة دافعية المتعمميف 

:  نحك التعمـ ك يمكف تمخيص أىـ مميزاتيا ك دكرىا في التحصيؿ الدراسي في 
 تتيح لمتلاميذ الفرصة بأف يككنكا نشطيف ك فاعميف في عممية تعمميـ مف ما  -

 .يساعد عمى بقاء أثر التعمـ 
 . تساعدىـ في اختبار أفكارىـ ك ذكائيـ اماـ تلاميذ الفصؿ  -
 . تزيد مف دافعية المتعمميف نحك التعمـ  -
 . تساعد تلاميذ عمى بناء معارفيـ خلاؿ مناقشتيـ الثنائية ك الجماعية  -
 تساعد التلاميذ المنطكيف ك المندفعيف في التغمب عمى مشكلاتيـ ك تتيح ليـ  -

الفرصة في تكفير بيئة حرة خالية مف المخاطرة في عممية التعمـ ك يتغمبكف مف خلاليا 
 .عمى مشكمة الخجؿ ك الخكؼ لدييـ 

 . تنمي ك تعزز الثقة بالنفس ك تعطي لمجميع الفرصة في المشاركة  -
 تساعد عمى بناء المسؤكلية الفردية ك القدرة عمى تفسير ك غجاد العلاقات في  -

عممية التعمـ ، كما تدعـ الاتصاؿ ك التكاصؿ المفظي ، ك تتيح ليـ فرص التدريب عمى 
 .الميارات الاجتماعية 

مف خلاؿ ما سبؽ ، اكدت التطكرات الحديثة في مجاؿ التعميـ ك التعمـ أف التعمـ التعاكني 
ك التشاركي أك التعميـ النشط يزيد مف دافعية المتعمميف ، ك يصبح المتعمـ لو دكر محكرم 
في العممية التعميمية عمى عكس المتعمـ في التعميـ الذاتي أك الفردم فكاف دكره سمبيا ، ك 
ايضا فالمتعمـ يبذؿ مجيكدا لإيجاد حؿ لممشكمة أك إيجاد حؿ ك تفسير لمظاىرة ك يبحث 
عف المعمكمة ك يناقش زميمو بما تكصؿ إليو ك يحاكؿ أف يبرر ك يبرىف ك يقنع زميمو بما 

. تكصؿ إليو مف حمكؿ 
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     استنادا إلى ماتقدـ ذكره يمكف القكؿ أف التعميـ التعاكني يعتبر إحدل الاستراتيجيات 
التدريسية التي جاءت بيا الحركة التربكية المعاصرة ، ك التي أثبتت البحكث فاعميتيا في 

تعزيز التعمـ ك تنمية التحصيؿ الدراسي ، ك يقكـ عمى فكرة تقسيـ المتعمميف إلى 
  . 1مجمكعات مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمية بدرجة عالية مف الإتقاف

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1
  .268 ، ص2007 ، عماف ، 1 ، دار الشركؽ ، طالنظرية البنائية ك استراتيجيات تدريس العمكـزيتكف عايشي ،   
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 :   الفصلخلاصة
يعتبر التحصيؿ الدراسي معيار يمكف مف خلالو تحديد المستكل التعميمي لممتعمميف 
ك مؤشر لقبكؿ التلاميذ ك دخكليـ الى الجامعة ك كذا تحديد مستقبميـ الميني ك مستكاىـ 

نو مدل استيعاب التلاميذ لما تعممكه خلاؿ مسارىـ أالاجتماعي أيضا ، كيعرؼ عمى 
الدراسي ، لذلؾ عمى المختصيف التربكييف اتباع البحث عف الأساليب ك الطرؽ الناجعة 

التي تتيح الفرصة في رفع مستكل التحصيؿ ك ذلؾ بتطكير طرؽ ك مناىج التدريس التي 
لا بإتباع طرؽ ك استراتيجيات فعالة تعطي إ تىتزيد مف رغبة المتعمميف ك ىذا لا يتأ

لا باتباع التدريس  ك التعميـ التعاكني الذم إىامش مف الحرية لممتعمميف ك ىذا لا يككف 
. رفع مف درجات التحصيؿ لدل المتعمميف اؿمف شأنو 
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 إجراءات الدراسة الميدانية: الفصل الرابع
 

 :تمييد
 

يتناكؿ ىذا الفصؿ أىـ الخطكات كالإجراءات الميدانية المتبعة التي تتيح لمباحث 
إختبار الفرضيات ك إثبات صحتيا أك نفييا ، ك يشمؿ ذلؾ تعييف منيج الدراسة ك 

      حدكدىا ك تحديد مجتمع ك عينة الدراسة ك قد تـ إختيار الاستمارة كأداة لجمع
 . انات ، ثـ عرض الاساليب الاحصائية المستخدمة في معالجة البياناتمالب

 

 : الدراسة مجتمع -1.4
 

( 215 ) كاف عددىـ  فثانكم كالذم ثالثة السنة تلاميذ مف الدراسة مجتمع  يتككَف     
 كمجتمع الفئة  ىذه اخترناك تمميذا كتمميذة مف ثانكية النكراني مصطفى  بمدينة الجمفة،

  :التالية للأسباب كذلؾ الدراسة لمكضكع الأنسب لمدراسة باعتبارىا
  .         .الفيـ كالاستذكار ميارات لتنمية المناسبة العمرية المرحمة - 

  شيادة ) لمجامعة تأىؿ شيادة سنة كتعتبر الثانكية الفاصمة في المرحمة السنة تعتبر – 
 . قياس المتغيرات بكفاءةيناعؿ يسيؿ مما .(الباكالكريا

 التي كالاجتماعية كالنفسية الفيزيكلكجية بالتحكلات لمتمميذ العمرية الفترة ىذه ارتباط –    
 لممرحمة لمتأىؿ التعمـ في جيدة ميارات اكتساب عمى يسيؿ كيساعد مما لو تحدث

 اليائؿ الكـ مع السمس التعامؿ عميو لتسيؿ أكثر الميارات ىذه فييا يحتاج التي الجامعية
.  المعارؼ مف
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 :منيج الدراسة  - 2.4
 لا يمكف لأم دراسة عممية أف تككف صحيحة إلا إذا نيجت منيج عممي قائـ عمى   

، كيعرؼ المنيج الكمي قكاعد كأسس عممية سميمة كدقيقة اذ تـ الاعتماد عمى المنيج 
دم إلى الكشؼ عف الحقيقة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد لتحديد ؤالطريؽ الـ: نو أعمى 

. 1. لى نتائج معمكمةإالعمميات لمكصكؿ 
:   متغيرات الدراسة -3.4

:  تتمثؿ متغيرات الدراسة فيما يمي
ىك في الدراسة  الحالية  عبارة عف و: (Indepent Variable)  المتغير المستقل- 

.  التعميـ التعاكني 
 يتمثؿ في الدراسة الحالية في التحصيؿ (:Dependent Variable )المتغير التابع - 

. الدراسي
  : الدراسة عينة -4.4

ففي العينة القصدية نختار بقصد معيف عادة ، القصدية  العينة قد اعتمدنا عمى 
تككف العينة . إلخ .. مكظفيف - تلاميذا - ما يككف لدينا مجمكعة بعينيا نبحث عنيا 

تساعد . القصدية مفيدة في الحالات التي نرغب فييا الكصكؿ إلى العينة المرغكبة بسرعة 
 لكف مف المحتمؿ إعطاء كزف أكبر  ،العينة القصدية في معرفة آراء المجتمع المستيدؼ
كؿ طرؽ اختيار العينة التالية يمكف . لممجمكعات الأسيؿ كصكلان ضمف مجتمع الدراسة 

ربما نختار عينة مف مجمكعة محددة مف . اعتبارىا أنكاعان فرعية مف العينة القصدية 
ربما نختار عينة مف . الناس مثمما في العينة النمطية ، عينة الخبراء ، عينة الحصة 

أجؿ إبراز التنكع كما في العينة غير المتجانسة، أك ربما نستخدـ كسائؿ الاتصاؿ غير 
 (69)اختيار الرسمية لمحصكؿ عمى مشاركيف يصعب الكصكؿ إلييـ بالطرؽ الأخرل، كتـ

                                                           
 .76  ، ص2007فكزم عبد الخالؽ ،عمي إحساف شككت،   1
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 آداب ، كفمسفة آداب ):  في كتمثمت كالأدبية العممية الأقساـ كؿ مف كتمميذة تمميذا
 . (مدنية تجريبية كىندسة عمكـ ، تسيير كاقتصاد ، كلغات
ثانوية النوراني مصطفى :  تقديم المؤسسة -5.4

 نستعرض أىـ الإحصائيات حكؿ ثانكية النكراني مصطفى  مايميمف خلاؿ 
  2008: سنة الافتتاح 
 نصؼ الداخمي  + مؤسسة  الداخمي ؿنظاـ ا

:   المؤسسة بالشعب التالية لتعف : الاطار البيداغوجي
عمكـ تجريبية  -1
آداب كفمسفة -2

  (ألمانية)لغات -3
قتصاد -4 تسيير كا 

ىندسة مدنية  -5

 : أستاذا 42يبمغ عدد الإطار التدريسي بالمؤسسة  : الأساتذة
  02فيزياء  -
 06عمكـ  -
 04أدب  -
 04اجتماعيات  -
 02فمسفة  -

 02شريعة  -
 02رياضة  -
 01رسـ  -
 04رياضيات  -
 01قتصاد إ -

 01ىندسة  -
 04فرنسية  -
 04انجميزية  -

 :  العمال
 01المدير 

  07مشرؼ تربية 
 01مستشار تربية 

 01مستشار تكجيو 
 01ناظر 

 01مقتصد 

 01نائب مقتصد 
14العماؿ المينييف 

 :  عدد القاعات
  18الأقساـ  
  04المخابر 

 01مدرج 
 01قاعة رياضة 

 01مطعـ 
 01مكتبة 
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 تمميذا  720يبمغ مجمكع عدد التلاميذ  : عدد التلاميذ
  تمميذا  276السنة أكلى 
  تاميذا  229السنة الثانية 
  تمميذا 215السنة الثالثة 

 تمميذا  215مجمكعيـ   : عدد تلاميذ واقسام السنة ثالثة
 93 قسـ،  عدد التلاميذ 02عمكـ تجريبية  -1
 46 قسـ،  عدد التلاميذ 01آداب كفمسفة   -2
 35 قسـ،  عدد التلاميذ 01 (ألمانية)لغات -3
قتصاد -4  22 قسـ،  عدد التلاميذ 01تسيير كا 
 19 قسـ،  عدد التلاميذ 01ىندسة مدنية  -5

 20ك 17 السف بيف يتراكح سف التلاميذ: ثانكم الثالثة  السنة
 

: الدراسة  - 6.4
 في يطبقو سكؼ الذم المنيج عمى الطالب تدريب عمى تعمؿ مرحمة تعتبر الدراسة      
 بحثو ميداف بينو كبيف الألفة تزيد فيي عمييا يمر أف مف لابد ،كمنو الميدانية دراستو
  . المطبؽ المنيج صلاحية مف ليتأكد الأكلية المعطيات لو كتكفر

  الدراسة أىداف - 1.6.4
 : منيا نذكر أىداؼ  لمدراسة 

 ألفة بحثيا ميداف كبيف بينيا تككف مما أكثر لدراسة كقربيا منوا ععرفنا مجتـ 
  .كمكدة كككننا نعمؿ في نفس المجاؿ

  (الصدؽ كالثبات) لمدراسة لأدكات السيككمترية الخصائص مف تحققنا عف طريقيا  
  الدراسة تطبيؽ أثناء تكاجينا قد التي الصعكبات جُؿ لنا ذلّمت . 
  الدراسة أدكات تطبيؽ عمينا  سيّمت ..  
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 حددت الفترة الزمنية التي يستغرقيا التلاميذ في الإجابة عمى عبارات المقياس. 
  عمى الظركؼ الملائمة التي سيتـ فييا إجراء البحث كالزماف تعرفنا كطالبتاف

 .كالمكاف المناسبيف
:   إجراءات الدراسة  -2.6.4

 تـ حيث :الثانكية  مف عينة عمى الاستبياف تكزيع طريؽ عف استطلاعية أجرينا دراسة
 ثالثة السنة تلاميذ كىـ الأساسية لمدراسة الأصمي المجتمع مف الدراسة  عينة اختيار
 كأدبية عممية أقساـ ستة   عمى مكزعيف كتمميذة تمميذا 215عددىـ   ، ككاف ثانكم
 عينة أصبحت كمنو ، الاستبياف استمارة مؿء اكتماؿ لعدـ تلاميذ11استبعاد  تـ ،كلكف

. تمميذا كتمميذة 69الدراسة 
البيانات  جمع أدوات- 7.4

 :يمي كفؽ ما  الاستمارة الاستقصائية،  أداة الدراسة عمى  اعتمدنا في ىاتو  : 
  سؤالا كعبارة  مقسمة الى ثلاث محاكر محكر 28الاستبياف مككف مف استمارة 

خاص بالبيانات الشخصية يميو محكر لمتعميـ التعاكني ك محكر ثالث خاص 
 .بالتحصيؿ الدراسي  

   تـ تحكيـ الاستبياف مف طرؼ الدكتكرة المشرفة كمجمكعة مف الاساتذة. 
   :اليدف من المقياس -1

 لدل كفؽ محاكره كأبعاده الاستجابة  درجة عمى التعرؼ إلى الاستبياف مقياس ييدؼ
 كقد تـ اختيار ىذا النكع مف الطرؽ لمقياس كليس باستخداـ العينة  الثانكم، مرحمة تلاميذ

. الضابطة كالتجريبية نظرا لضيؽ كقت التربص كالدراسة
 عميو، الإجابة كطريقة لممقياس، التصحيح مفتاح كضع تـ : لممقياس التصحيح سمم- 2

 استجابات محددة، مف كاحدة استجابة باختيار المقياس عبارات عمى الاستجابة يتـ حيث
 درجات، ثلاث كتعطى دائـ بشكؿ المفحكص عمى تنطبؽ العبارة كانت إذا "دائما" :ىي
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اثناف،  درجتيف كتعطى المفحكص عمى "الأحياف" بعض تنطبؽ العبارة كانت إذا "أحيانا"ك
 كذلؾ ، كاحدة درجة كتعطى المفحكص عمى تنطبؽ ما نادران  العبارة كانت إذا "لا"ك

:   كيككف عمى النحك التالي  سمبية العبارات كانت إذا الدرجة كتعكس الإيجابية، لمعبارات
 تـ تحديد محاكر كأبعاد المقياس مف خلاؿ تحميؿ محتكل :تحديد أبعاد المقياس- 

الدراسات السابقة  كالمشابية ليذا المقياس  ككف الخطكة الأكلى لبناء أم مقياس ىي 
تحديد الأبعاد كالعبارات ،  لذلؾ قمنا بالاطلاع عمى الأدبيات الخاصة بمكضكع ميارات 

حكؿ  (حسب اطلاع كعمـ الطالبتيف )الاستذكار مف خلاؿ  إجراء حصر شامؿ 
الدراسات التي تناكلت مثؿ ىذه المكاضيع ،  كتـ حصر أكثر مف دراسة تناكلت مكضكع 

 الدراسة الحالية كىي التعميـ التعاكني كالتحصيؿ الدراسي  
   :محاور وأبعاد الاستبيان -1.7.4

 : بعد تفريغ محتكل ىذه الدراسات كالمقاييس كغيرىا، تكصمنا إلى
 التعميم التعاوني : المحور الأول :

يقيس ىذا البعد مدل قدرة التمميذ عمى تحديد الأىداؼ القريبة كالبعيدة لحياتو عامة 
كالدراسة خاصة ، كمدل قدرتو عمى التقدـ الصحيح نحك الكصكؿ إلييا كمنو تحقيؽ ىذه 

البعد البيداغكجي لمتعميـ التعاكني يركز عمى النيج التعميمي الذم  .الأىداؼ في كاقعو
يتـ تصميـ . يركز عمى تشجيع التفاعؿ كالتعاكف بيف التلاميذ  لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية

ا لمتعمـ  البيئة التعميمية بطريقة تعزز التعاكف كالتفاعؿ الفعاؿ بيف التلاميذ ، كتكفر فرصن
 .المشترؾ كالتفاعؿ الاجتماعي

تضمف الجكانب البيداغكجية لمتعميـ التعاكني تنظيـ المياـ كالأنشطة، التكجيو كالمراقبة، 
 . عبارة 16تنمية ميارات التعاكف، تقييـ التعاكف، تضمف ىذا البعد 
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 التحصيل الدراسي ودافعية التعمم  : المحور الثاني :
يقيس ىذا البعد مدل قدرة التمميذ عمى استغلاؿ كقتو بشكؿ عاـ ككقت المذاكرة بشكؿ 
خاص ، كتعريفو بالأكقات المناسبة لممذاكرة ككيفية تقسيـ الكقت عمى  المكاد الدراسية 

العممية منيا كالأدبية ، كالكشؼ  كذلؾ عف قدرتو عمى تحديد المكاف المناسب لممذاكرة  
ككيفية تجييزه للأدكات الدراسية  كالمكقع الصحيح اليادئ المريح لممذاكرة بيدؼ التييئة 

. العقمية كالنفسية لممراجعة
:  إجراءات بناء الاداة -2.7.4

 : التالية بالخطكات أداة الدراسة  قمنا لإعداد
قمنا . -العربية كالأجنبية – السابقة النظرية، الدراسات ، الأطر الأدبيات مراجعة - 1

مبدئية، كتـ  صكرة في  لمسادة لممحكميف لتقدمو  في استبياف الميارات تمؾ بتجميع
 .التعديؿ عميو كمف ثـ  اعتماده

   .العينة عمى الاستبياف تكزيع طريؽ عف استطلاعية أجرينا دراسة - 2
  .باسترجاع الاستمارات لممباشرة في تفريغيا مدة قمنا بعد حيث : استرجاع الاستمارات-3
 

الدراسة   عمييا قامت التي الأسس-3.7.4
  : العامة الأسس (- 1  
  العينة لأفراد لمتغيير الإنساني كقابميتو السمكؾ مركنة -(أ

  ، الجماعي النفسي الإرشاد أخلاقيات مراعاة -(ب
 الانفعالي كالتنفيس التعبير كالمشاركة في الحرية العينة أفراد إعطاء عمى الحرص -(ج

 .الايجابي
 : النفسية الأسس -(2
 .لمتلاميذ النفسية كالانفعالية الخصائص مراعاة كجكب -(أ

 .المعرفي الجانب مف أكثر التربكم النفسي الجانب مف التلاميذ احتكاء عمى التركيز -(ب
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 : الاجتماعية كالثقافية الأسس -(3
  الاجتماعية العينة أفراد بيئة خصائص مراعاة عمى العمؿ -(أ

  .الجمعي، الإرشاد أسمكب تطبيؽ-(ب
 : حدود الدراسة  -8.4

 : لمدراسة الزمنية الحدود- (1
( 2022/2023) الدراسية السنة مف الثالث الفصؿ في اجراء الدراسة تـ

 :  لمدراسةالمكانية الحدود-(2
 تسييؿ بيدؼ الجمفة، بمدينة النكراني مصطفى ثانكية في الدراسة قاعات تحديد تـ

 .العينة لأفراد الحضكر
 . ثانكم الثالثة السنة تلاميذ : لمدراسة البشرية الحدود- (3
  الصدق و الثبات :  

 الإحصائية الرزـ كاستخداـ الدراسة  باعتماد كذلؾ المقياس صدؽ كثبات قمنا بحساب
(spss )  أما الداخمي، الاتساؽ التمييزم كصدؽ المحكميف كالصدؽ صدؽ بتطبيؽ 

  يمي كما النتائج فكانت لكركمباخ الفا حساب فتـ الثبات
 البيانات جمع لأدكات السيككمترية الخصائص أىـ مف الصدؽ يعتبر :الأداة  صدق- (أ

 . جموأ مف كضعت ما فعلا تقيس الأداة ىذه أف مف يتحقؽ ككنو
  :التالية الطرؽ باستخداـ الصدؽ حساب تـ
 الدكاترة عمى رأسيـ الدكتكرة المشرفة مف03 مجمكعة آراء أخذ تـ: المحكمين صدق- 

 العبارات ملائمة كمدل لقياسو، صممت ما لقياس كمناسبتيا العبارات كضكح مدل حكؿ
التي سيطبؽ عمييا  العمرية لممرحمة العبارات مناسبة كمدل فيو، كضعت الذم لمبُعد

 .لمعبارات المغكية الصياغة ككضكح كسلامة المقياس،
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  الدراسة إجراءات تطبيق 
 : التالية لتطبيؽ الدراسة  الخطكات قمنا بإجراء

كالعمكمية  الجامعية المكتبات مف الدراسة بمكضكع المتعمقة العممية المادة تجميع- (1
  الرقمية كالمكتبات

 الثانكية مراجعة- (2
 .مف خصائصيا الدراسة كالتأكد أدكات بناء (- 3
 مف المكافقة ، كاخذ بالثانكية الدراسة لإجراء ، الجامعة مف الترخيص كثيقة استخراج (-4

 .الدراسة إجراءات تطبيؽ لتسييؿ الثانكية إدارة
 مف الدراسة، لتطبيؽ يمزـ ما كؿ عمى معيا كالاتفاؽ ، الثانكية إدارة مع التنسيؽ (-5

 التخصصات، كؿ في ثانكم الثالثة لمسنة التلاميذ سجؿ عمى كالاطلاع ،  البدء يكـ حيث
 .الدراسة لتطبيؽ الملائـ التكقيت كضبط ، التدريس قاعات كتحديد

تلاميذ العينة الاحصائية  الدراسة أم مجتمع عمى طبع كتكزيع الاستبياف ، (- 6
  . المقصكدة كاسترجاعو 

  المناسبة ليا ، الإحصائية الاختبارات لإجراء الإحصائية الجداكؿ في البيانات تفريغ (-7
 بناء نتائجيا كمناقشة ، لمفركض المناسبة بالأساليب الإحصائية المعالجة إجراء (- 8

  . السابقة النظرم كالدراسات التراث عمى
 ،  لمدراسة النيائي التقرير كتابة (-9

 -الإحصائية   الاختبارات
: استخدمنا  في الدراسة الحالية الاختبارات الإحصائي 

التكرار  -
 .النسب المئكية -
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 الدراسة واختبار الفرضيات‏نتائج‏ومناقشة‏تحميل: الفصل الخامس

يكضح جنس المبحكثيف    : 01الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 25 17 انثى 
 75.0 52 ذكر 
 100.0 69 المجموع

مف خلا معطيات الجدكؿ أعلاه يتضح لنا أف أغمبية المبحكثيف مف جنس الذككر ، حيث أف نسبتيـ 
 اناث ، ك ىذا راجع إلى ميؿ الذككر إلى الدراسة ضمف مجمكعات ك % 25 في مقابؿ %75تقدر بػ 

.  طبيعتيـ السيككلكجية 

يكضح اعادة السنة لمتمميذ   : 02الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 87 60 لا
 13.00 9 نعم

 100.00 69 المجموع
 مف التلاميذ قد اجابكا بػ لا ، %87مف خلاؿ البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلاه يتضح لنا أف نسبة 

 قد رفضك ك اجابكا بنعـ ، ك ىذا راجع إلى نجاعة كدكر التعميـ التعاكني في الحد مف %13ك نسبة 
ظاىرة الرسكب المدرسي لأف التعميـ التعاكني يساعد التلاميذ في استيعاب المكاد الدراسية ك يعزز الثقة 

. لدل التلاميذ ، كما أنو يحد مف رسكب التلاميذ ك تحسيف نتائجيـ الدراسية 
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التعميم التعاوني لو دور في التحصيل الدراسي الايجابي لدى : المحور الاول 
تلاميذ المرحمة النيائية 

يكضح حب التمميذ لمدراسة مع الاخريف   : 03الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 95 65 نعم
 05 03 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 95 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 03مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

   .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 05كنسبة 
نستخمص أف معظـ المبحكثيف يجدكف فائدة في  الدراسة مع الاخريف ك يتقبمكنيا ك ذلؾ مف أجؿ 

الدعـ النفسي ك تبادؿ مختمؼ المعارؼ كالمعمكمات ككف اف التمميذ في ىاتو المرحمة يمر 
 .بمجمكعة مف الضغكط تتطمب الرفقاء 

يكضح فائدة التعميـ التعاكني ضمف مجمكعات    : 04الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 70.0 48 مفيد
 30.0 21 غير مفيد
 100.0 69 المجموع

مف التلاميذ قد أجابكا بمفيد، % 70 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 04مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػغير مفيد% 30كنسبة 

نستنتج أف أكثر المبحكثيف يركف أف التعميـ التعاكني مفيد ككنيـ إستفادكا مف خلاؿ تبادؿ الافكار 
 .ك الاراء التي حمت عمييـ بتحسف مستكاىـ
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يكضح الأفضمية بيف التعمـ ضمف مجمكعات أك التعمـ الفردم   : 05الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 09   05 بمفردي
 91 64 ضمن مجموعات

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا ببمفردم، % 09 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 05مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػضمف مجمكعات% 91كنسبة 
نستنتج اف معظـ المبحكثيف يفضمكف التعمـ ك المراجعة ضمف مجمكعات كذلؾ لشعكرىـ بالتحسف 

تجاه كأسمكب حديث لممراجعة بديلا عف المراجعة الفردية    .كا 

يكضح دكر التعميـ التعاكني في رفع مستكل التمميذ     : 06 الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 39.0 27 لا
 61.0 42 نعم

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 61 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 06مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

  .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 39كنسبة 
نستنتج مف خلاؿ قراءة الجدكؿ  انو يمكف أف يؤدم التعمـ التعاكني إلى تحسيف كرفع مستكل 

الدراسة لمتمميذ ك ذلؾ مف خلاؿ تبادؿ مختمؼ المعارؼ ك الخبرات ك الكفاءات التي تزيد تحصيمو 
 .الدراسي
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يكضح إمكانية تحسف المستكل الدراسي في ظؿ التعمـ التشاركي ؟      : 07الجدكؿ رقـ   
 %النسبة  التكرار  

 28.0 19 لم يتحسن
 12.0 8 تحسن قميلا
 60.0 42 تحسن كثيرا
 100.0 69 المجموع

مف التلاميذ قد أجابكا بأنو لـ % 28 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 07مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  "
منيـ قد أفادكا انو % 60مف التلاميذ قد صرحكا انو تحسف قميلا، كنسبة % 12يتحسف، كنسبة 
    ".قدتحسف كثيرا

نستنتج مف خلاؿ الجدكؿ عندما يتعاكف التلاميذ معنا في تعمـ المكاد التعميمية، يتمكنكف مف تبادؿ 
إليؾ بعض الطرؽ التي يمكف أف . المعرفة ، مما يعزز فيميـ كاستيعابيـ لممكاضيع الدراسية

تطكير . تعزيز الفيـ الشامؿ :  يحدث بيا تحسف في مستكل الدراسة في ظؿ التعمـ التشاركي
. دعـ كتشجيع المجمكعة. تعزيز التفكير النقدم . ميارات التكاصؿ كالتعاكف 

يكضح إمكانية كدكر التعميـ التعاكني في رفع المستكل الدراسي في جميع المكاد     : 08الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 49.0 34 في بعض المواد
 51.0 35 في جميع المواد

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بفي بعض % 49 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 08مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد أجابكا بػ في جميع المكاد% 51المكاد، كنسبة 
نستنتج مف خلاؿ قراءة الجدكؿ  انو التعميـ التعاكني لو دكر في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي في 

عندما يتعاكف التلاميذ في عممية التعمـ، يتمكنكف مف تبادؿ المعرفة كالخبرات كتقديـ . جميع المكاد
 .الدعـ لبعضيـ، كىذا يساىـ في تعميؽ الفيـ كتحسيف الأداء الأكاديمي في مختمؼ المكاد
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يكضح إمكانية التعميـ التعاكني  مف تقميؿ مستكل الرسكب لدل التلاميذ      : 09الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 80.0 55 نعم
 20.0 14 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 80 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 09مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 20كنسبة 
نستنتج  مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ الخاص بإمكانية التعميـ التعاكني مف تقميؿ مستكل الرسكب لدل 

لاف  التعاكف يعزز الدعـ النفسي ك يحبب . التلاميذ ،اف التعميـ التعاكني يقمؿ مف نسبة الرسكب
 .التمميذ في الدراسة ، مما يجعميـ أكثر قدرة عمى التغمب عمى التحديات كتحقيؽ النجاح الأكاديمي

 يكضح دكر التعميـ التعاكني في رفع مستكل المتفكقيف   : 10الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 84.0 58 نعم
 16.0 11 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 84 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 10مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 16كنسبة 
مف . نستنتج مف خلاؿ قراءة الجدكؿ  اف مستكل التحصيؿ ليس مقتصرنا عمى رفع المتفكقيف فقط
يراجع التلاميذ معنا كيتبادلكف معارفيـ، يمكف لذكم المستكل المتدني أف يستفيدكا مف تجارب 

 .كمعرفة زملائيـ المتفكقيف
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يكضح دكر التعميـ التعاكني في تذليؿ الصعكبات       : 11الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 65.0 45 نعم
 35.0 24 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 65 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 11مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 35كنسبة 
نستنتج مف خلاؿ جدكؿ دكر التعميـ التعاكني في تذليؿ الصعكبات، أف التعميـ التعاكني يمعب  

 .دكرنا في تذليؿ الصعكبات التي تكاجو التمميذ في جميع المستكيات 

يكضح مساىمة التعميـ التعاكني في زيادة القدرة عمى الفيـ كالتذكر    : 12الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 80.0 55 نعم
 20.0 14 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 80 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 12مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 20كنسبة 
عندما . مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نستنتج اف التعميـ التعاكني يساىـ في زيادة القدرة عمى الفيـ كالتذكر
كما . يشارؾ التلاميذ في مناقشات جماعية كيتبادلكف المعمكمات، يتعزز تعمؽ فيميـ كتكسع رؤيتيـ

يسمح ليـ التعمـ المتبادؿ بتحسيف مياراتيـ في الاستيعاب كالتذكر كتطبيؽ المفاىيـ في سياقات 
 .مختمفة
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يكضح أكتساب الميارات الاكاديمية كالاجتماعية  ضمف التعميـ التعاكني   : 13الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 54.0 37 غالبا
 26.0 18 احيانا
 20.0 14 نادرا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بغالبا، % 54 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 13مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  "
مف التلاميذ قد أجابكا باحيانا،  % 26كنسبة 

    ".منيـ أجابكا بػنادرا% 20كنسبة 
نستنتج اف التعمـ التعاكني يمكف أف يساىـ في تعمـ التلاميذ لمميارات الأكاديمية كالاجتماعية عمى 

مف خلاؿ العمؿ مع الآخريف في مجمكعات، يتعمـ التلاميذ كيفية التكاصؿ كالتعاكف . حد سكاء
كما يمكف لمتعمـ التعاكني أف يسيـ في تنمية ميارات الاستماع . كحؿ المشكلات بشكؿ جماعي

    .كالتعبير كالعمؿ الجماعي، كىي ميارات اجتماعية ميمة في المجتمع كالعمؿ

يكضح مساىمة التعميـ التعاكني في تطكير ميارة التفكير لدل التمميذ   : 14الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 86.0 59 نعم
 14.0 10 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، كنسبة % 86 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 14مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 14
عندما يشارؾ التلاميذ في المناقشات . نستنتج اف التعميـ التعاكني يساىـ في تطكير ميارة التفكير

ا كيفية . كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض، يتعممكف كيفية تحميؿ الأفكار كتقييميا بشكؿ أعمؽ يتعممكف أيضن
ىذا يعزز تفكيرىـ النقدم كالابتكار كيساعدىـ . اتخاذ قرارات مع مناقشة مختمؼ الآراء كالمعمكمات

 .عمى تطكير رؤية أكسع كأعمؽ لممكضكعات التي يدرسكنيا
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 يكضح  مدل اقباؿ التلاميذ عمى التعميـ التعاكني خلاؿ المراجعة  : 15الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 83.0 57 كثيرا
 17.0 12 قميلا 
 100.0 69 المجموع

مف التلاميذ قد أجابكا بقميلا ، كنسبة % 17 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 15مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 .منيـ قد أجابكا بػكثيرا% 83

. نستنتج اف نسبة اقباؿ التلاميذ عمى التعميـ التعاكني، فيذا يعتمد عمى التلاميذ  كظركؼ التعمـ الفردية
بعض التلاميذ  قد يفضمكف التعمـ بمفردىـ، في حيف أف آخريف قد يجدكف الفائدة في التعاكف مع 

تعتمد رغبة التلاميذ  في التعمـ التعاكني عمى عكامؿ مثؿ نمط التعمـ الشخصي كالثقة في . زملائيـ
 .الآخريف كطبيعة المكضكع المدرس

    يكضح عكائؽ التعميـ التعاكني في رأم التلاميذ 16الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 32.0 22 نقص التدريب
 17.0 12 كثرة عدد المتعممين 
 51.0 35 سمبية بعض المتعممين

 100.0 69 المجموع 
مف التلاميذ قد % 32 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 16مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  "

مف التلاميذ قد أجابكا بكثرة عدد المتعمميف ، كنسبة % 17أجابكا بنقص التدريب، كنسبة 
    ".منيـ أجابكا بػسمبية بعض المتعمميف% 51

نستنتج اف التعميـ التعاكني يساىـ في الزيادة  المشاركة كالتفاعؿ الفعاؿ بيف 
دارة الكقت في المجمكعات، كاختلاؼ المستكيات الأكاديمية  التلاميذ ، كصعكبة التنسيؽ كا 

قد يكاجو بعض التلاميذ  صعكبة في التعاكف مع الآخريف أك . كالمعرفية بيف  التلاميذ 
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لذلؾ، يتطمب التعميـ التعاكني التكجيو كالمراقبة الجيدة . التعبير عف أفكارىـ بكضكح
. لضماف المشاركة الفعالة لجميع التلاميذ 

التعميم التعاوني يزيد من دافعية التعمم لدى تلاميذ المرحمة : المحور الثاني 
النيائية 
يكضح إجتماع الزملاء كالتلاميذ لممراجعة ؟   : 17الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 71.0 49 نعم
 29.0 20 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 71 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 17مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 29كنسبة 
عندما يشارؾ . نستنتج اف التعمـ كفؽ المجمكعة قد يساىـ في زيادة حب الدراسة لدل البعض

الأفراد في تجارب التعمـ المشتركة كالمراجعة الجماعية، قد يشعركف بالتحفيز كالدعـ مف قبؿ 
 زملائيـ، مما يجعميـ يستمتعكف بعممية الدراسة كيتحمسكف لتحقيؽ نجاحات أكبر

ك فيـ الدرس   (التعميـ التعاكني)يكضح العلاقة بيف المراجعة الجماعية   : 18الجدكؿ رقـ 
 

مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، كنسبة % 77 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 18مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
    .منيـ قد رفضكا كأجابكا بػلا% 23

ك فيـ  (التعميـ التعاكني)نستنتج اف ىناؾ علاقة قكية ك متلازمة بيف المراجعة الجماعية 
  .الدرس،لاف ذلؾ يسيـ تذليؿ صعكبات الدركس المعقدة ك الجافة 

 %النسبة  التكرار  
 77.0 53 نعم
 23.0 16 لا

 100.0 69 المجموع



الفرضيات  واختبار الذراسة نتائج ومناقشة الفصل الخامس                               تحليل

                
 

108 
 

 يكضح العلاقة بيف المراجعة الجماعية كحب الدراسة    : 19الجدكؿ رقـ 
 

 %النسبة  التكرار  
 57.0 39 غالبا
 32.0 22 احيانا
 11.0 8 نادرا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بغالبا، % 57 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 19مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  "
مف التلاميذ قد أجابكا باحيانا،  % 32كنسبة 

  ".منيـ قد كانت اجاباتيـ سمبية بػنادرا% 11كنسبة 
 

 يكضح إمكانية تبادؿ الحكليات بيف الزملاء المتعاكنييف ؟   : 20الجدكؿ رقـ 
 

 %النسبة  التكرار  
 77.0 53 نعم
 23.0 16 لا

 100.0 69 المجموع
"  

مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 77 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 20مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
  ".منيـ قد رفضكا% 100مف التلاميذ قد أجابكا بلا، كنسبة % 23كنسبة 
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يكضح أىمية  المراجعة الجماعية في تجاكز فترات الارىاؽ لمتمميذ خلاؿ السنة   : 21الجدكؿ رقـ 
الدراسية  

 %النسبة  التكرار  
 45.0 44 غالبا
 7.0 23 احيانا
 48.0 2 نادرا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بغالبا، % 45 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 21مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

مف التلاميذ قد أجابكا باحيانا،  % 7كنسبة 
    ".منيـ قد كانت اجاباتيـ سمبية بػنادرا% 48كنسبة 

المراجعة الجماعية يمكف أف تساعد في تحفيز التلاميذ  عمى تجاكز فترات الارىاؽ خلاؿ السنة 
عندما يتعاكف التلاميذ  معنا في المراجعة، يمكنيـ دعـ بعضيـ البعض كتبادؿ الأفكار . الدراسية

 .كالاستراتيجيات لمتغمب عمى الصعكبات كالمحافظة عمى الدافعية لمتعمـ
 

يكضح عامؿ الانظباط بكقت المراجعة في الاطار الجماعي    : 22الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 54.0 37 نعم
 46.0 32 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 54 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 22مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

    ".مف التلاميذ قد أجابكا بلا،% 46كنسبة 
بعض التلاميذ  قد . بالنسبة للانظباط في كقت المراجعة الجماعية، فيذا يعتمد عمى الطالب الفردم

يجدكف مف الأفضؿ كجدكلة كقت المراجعة بشكؿ منظـ كالالتزاـ بو، في حيف أف آخريف قد يكاجيكف 
الانظباط الشخصي كالتنظيـ يمعباف دكرنا ىامنا في استفادة التلاميذ  . صعكبة في الالتزاـ بالجدكؿ الزمني

 .مف التعمـ التعاكني
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يكضح أىمية التعمـ التعاكني لزيادة الثقة بالنفس ؟    : 23الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 91.0 63 نعم
 9.0 6 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 91 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 23مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

مف التلاميذ قد أجابكا بلا،  % 9كنسبة 
عندما يشارككف في مجمكعات كيعممكف . التعميـ التعاكني قد يساىـ في زيادة ثقة التلاميذ  بأنفسيـ
كما يمكف لمتعمـ التعاكني أف يعزز الثقة بيف . بشكؿ مشترؾ، يتـ تعزيز ثقتيـ في قدراتيـ كمساىماتيـ

 .التلاميذ  كزملائيـ، حيث يتعممكف كيفية التكاصؿ كالتفاعؿ بشكؿ إيجابي مع الآخريف
 

يكضح  التامؿ ك التكازف بيف نتائج المكاد التعميمية لدل التمميذ ضمف التعمـ   : 24الجدكؿ رقـ 
التعاكني   
 %النسبة  التكرار  
 73.0 50 نعم
 27.0 19 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 73 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 24مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

مف التلاميذ قد أجابكا بلا،  % 27كنسبة 
    ".منيـ قد رفضكا كأجابكا بػالمجمكع% 100كنسبة 

بالنسبة لمتكازف كالتكامؿ في نتائج المكاد التعميمية، فإف ذلؾ يعتمد عمى عدة عكامؿ، بما في ذلؾ 
عندما يتعاكف التلاميذ  معنا كيتبادلكف المعرفة كالخبرات، يمكف أف . التعمـ التعاكني كالجيكد الفردية

. يساىـ ذلؾ في تعزيز الفيـ الشامؿ لممكاد التعميمية كالتكامؿ بيف المفاىيـ المختمفة
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يكضح زيادة  التعمـ التعاكني مف دافعية التمميذ نحك التعمـ    : 25الجدكؿ رقـ  
 %النسبة  التكرار  
 93.0 64 نعم
 7.0 5 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 93 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 25مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

   مف التلاميذ قد أجابكا بلا، % 7كنسبة 
عندما يشعركف بالدعـ كالتشجيع مف زملائيـ . التعمـ التعاكني قد يزيد مف دافعية التلاميذ  نحك التعمـ

كيشارككف في تجارب التعمـ المشتركة، قد يككف لدييـ رغبة أكبر في تحقيؽ النجاح كالتفكؽ في 
 .الدراسة

عندما يتعاكف التلاميذ  معنا كيشارككف في . التعمـ التعاكني قد يقضي عمى الممؿ في بعض الأحياف
ثارة بالنسبة ليـ إذا تمكف . نشاطات مشتركة كمناقشات محفزة، يمكف أف يككف التعمـ أكثر متعة كا 

التلاميذ  مف التفاعؿ كتبادؿ الأفكار بشكؿ نشط، فإف ذلؾ يمكف أف يخفؼ مف الممؿ كيحافظ عمى 
 .رغبتيـ في استكشاؼ المكاضيع كتحقيؽ تحصيؿ دراسي أفضؿ

يكضح أىمية التعمـ التعاكني لمقضاء عمى لدل التمميذ      : 26الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  

 45.0 51 غالبا
 7.0 10 احيانا
 48.0 8 نادرا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بغالبا، % 45 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 26مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

 ".منيـ قد كانت اجاباتيـ سمبية بػنادرا% 48مف التلاميذ قد أجابكا باحيانا، كنسبة % 7كنسبة 
يمكف أف يمعب التعمـ التعاكني دكرنا ىامنا في زيادة حب الدراسة كالتحصيؿ الدراسي لدل التلاميذ ، 

يمكف أف يكفر التعاكف كالتفاعؿ مع الآخريف بيئة . بغض النظر عف مستكاىـ الأكاديمي الحالي
. داعمة كتحفيزية تساعد التلاميذ  عمى التعمـ بشكؿ أكثر فاعمية كاستمتاع
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اسة في ظؿ  التعمـ التعاكني  ريكضح إمكانية زيادة حب التمميذ لمد  : 27الجدكؿ رقـ 
 %النسبة  التكرار  
 97.0 67 نعم
 3.0 2 لا

 100.0 69 المجموع
مف التلاميذ قد أجابكا بنعـ، % 97 المكضح أعلاه يتبيف أف نسبة 27مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

 . مف التلاميذ قد أجابكا بلا% 3كنسبة 

بشكؿ عاـ، يمكف أف يمعب التعمـ التعاكني دكرنا في زيادة حب الدراسة لدل التلاميذ 
عندما يشارؾ التلاميذ  في تجارب التعمـ المشتركة كالتفاعؿ مع زملائيـ، قد يشعركف . 

بالتحفيز كالدعـ الذم يعزز اىتماميـ بالمكضكعات الدراسية كيزيد مف رغبتيـ في 
ا أف يخمؽ جكنا إيجابينا كممتعنا يجعؿ . الاستمرار في تعمميا يمكف لمتعمـ التعاكني أيضن

 .الدراسة تجربة محفزة كمثيرة للاىتماـ، مما قد يؤدم إلى زيادة حب الدراسة لدل التلاميذ 
 

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات:  

 

في ىذا الجزء مف الدراسة نحاكؿ تفسير إجابات أفراد العينة التي أجرينا عمييـ الدراسة 
:  الميدانية ، ك تكصمنا إلى 

 : مناقشة نتائج الفرضية الأولى  -1

لمتعميـ " مف خلاؿ التحميؿ الكمي ك الكيفي لبيانات الفرضية الأكلى كالتي جاءت كالتالي 
:  تكصمنا إلى "التعاكني دكر في التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة النيائية 

 مف المبحكثيف اجابكا بػ مفيد لدكر التعميـ التعاكني في التحصيؿ الدراسي ، %70نسبة 
كيرجع ذلؾ إلى التعاكف كالتشارؾ الذم يمتاز بو التعميـ التعاكني  عف غيره مف طرؽ 
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التدريس الأخرل ، حيث أف التشارؾ يسيؿ عمى التلاميذ فيـ  كاستيعاب ك حؿ 
المشكلات بشكؿ أسرع ك أفضؿ ، ك ذلؾ مف خلاؿ تبادؿ المعارؼ ك الأفكار ك الخبرات 

. التي تكصؿ بالمتعمميف إلى تحصيؿ دراسيا أفضؿ 

 بدكر التعميـ التعاكني %61أيضا ك جدنا أف أغمب المبحكثيف اجابكا بػ نعـ بنسبة تقدر بػ 
. في رفع مستكاىـ الدراسي 

أيضا ك جدنا أف التعميـ التعاكني يساىـ في زيادة القدرة عمى الفيـ ك التذكر حيث أف 
 ك ىي نسبة عالية ك ىذا يعزز ك يؤكد %80أغمب المبحكثيف ك الذم نسبتيـ تقدر بػ 

. فرضيتنا في دكر التعميـ التعاكني في تحسيف مستكل ك رفع تحصيميـ الدراسي 

 : مناقشة نتائج الفرضية الثانية  -2

 "التعميـ التعاكني ك دكره في زيادة الدافعية نحك التعمـ"مف خلاؿ ما تـ التكصؿ إليو حكؿ 

 يؤكد دكر التعميـ التعاكني في زيادة الدافعية ك ذلؾ مف خلاؿ 18مف خلاؿ جدكؿ رقـ 
.  ك ىك ما يؤكد صحة الفرضية %77النتائج التي تحصمنا عمييا ، حيث بمغت النسبة 

 أف أغمب المبحكثيف اجابكا بػ نعـ لدكر التعميـ 23ك أيضا نلاحظ في الجدكؿ رقـ 
.  ك ىي نسبة عالية جدا %91التعاكني في زيادة الثقة بالنفس ، حيث بمغت نسبتيـ 

 الذم يكضح التعميـ التعاكني ك دكره في 25ك أيضا نلاحظ ذلؾ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 ك ىي نسبة مرتفعة جدا تؤكد صحة %93إثارة الدافعية لدييـ حيث بمغت النسبة 

 .  فرضيتنا 

  تحميل النتائج في ظل الدراسات السابقة : 

  " أثر التعميـ التعاكني عمى التحصيؿ الدراسي "     اتفقت دراستنا مع بكريك مراد بعنكاف 
حيث تكصؿ الباحث أف ىناؾ تفكقا لمتعميـ التعاكني عمى الطريقة التقميدية في زيادة ميكؿ 
التلاميذ نحك مادة الرياضيات،فاستراتيجية التعميـ التعاكني تعمؿ عمى خمؽ تفاعؿ ايجابي 
بيف التلاميذ ك بيف المعمـ ، حيث يككف سمكؾ المعمـ اتجاه التلاميذ ديمقراطيا ك متفتحا  
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ك ىذا ما تكصمت اليو دراستنا ، فالأجكاء التعاكنية تتيح لمتلاميذ إنشاء علاقات إيجابية ك 
. بناء صداقات ك تعزيز ركح الانتماء لممجمكعة ك زيادة الميكؿ نحك الدراسة 

   النتائج العامة : 

   بعد عرض نتائج الدراسة الحالية ك المتحصؿ عمييا مف إيجابات المبحكثيف في 
: الاستمارة ، ك بعد مناقشتيا كاف مجمؿ ما تكصمنا إليو كما يمي 

يساىـ تطبيؽ أسمكب التعميـ التعاكني في رفع مستكل التحصيؿ لدل تلاميذ  -
 .المرحمة النيائية 

تنظيـ حجرة الصؼ الدراسي بأسمكب التعميـ التعاكني يزيد دافعية التلاميذ نحك  -
 .التعمـ 

انتقاؿ المعرفة ك الخبرة بيف التلاميذ المتفكقيف إلى زملائيـ متكسطي الفيـ ك  -
ذكم المستكل الضعيؼ مف خلاؿ تبادؿ الأفكار ك المناقشة ك الحكار عمى 

 .اعتبارىـ مصدرا لممعرفة 

التلاميذ في المرحمة النيائية يميمكف لمعمؿ الجماعي مع زملائيـ ك يتقبمكف  -
 .التغذية الراجعة مف زملائيـ مما يحسف مستكاىـ التحصيمي 

يساىـ التعميـ التعاكني في تعزيز الثقة بالنفس ك التخمص مف الخجؿ ك الخكؼ  -
 .لدل بعض التلاميذ ك القضاء عمى التردد عند بعض المتعمميف 

تكافؤ الفرص لدل التلاميذ أثناء العمؿ الجماعي يساىـ في إبراز أفكار جديدة  -
.   ك يشجع عمى الإبداع مف خلاؿ التبادؿ الإيجابي 
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 الاستنتاج العام
 

مف خلاؿ دراستنا لمكضكع التعميـ التعاكني ك دكره في التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة 
النيائية بثانكية النكراني مصطفى مف بيف النتائج التي تكصمنا الييا اف التعميـ التعاكني إستراتيجية 

فريدة مف نكعيا مف بيف الاستراتيجيات التعميـ المستخدمة حيث أنيا تزيد مف درجة الحماس ك الافعية 
لدل المتعمميف نحك التعميـ ، ك ىذا ما لاحظناه أثناء مقابمتنا لعينة البحث ك بالتالي أدت الى زيادة 

. تحصيميـ الدراسي 
أيضا أف ىذه الاستراتيجية غيرت مف دكر المعمـ فأصبح مجرد مكجو ك المتعمـ فأصبح ىك 

أظيرت نتائج الدراسة أف فاعمية .المشارؾ في البحث عف المعمكمة بعدما كاف مجرد متمؽ سمبي 
التعميـ التعاكني الذم خضعت ساىمت في تنمية ميارات التمميذ ، قد ساعدىـ عمى تحديد الأىداؼ 

في الدراسة كالعمؿ بمنيجية منظمة كمضبكطة في التعامؿ مع الكـ اليائؿ مف المعمكمات المكجكدة في 
المكاد الدراسية  مما خفؼ مف الضغط النفسي ك العقمي لدييـ ، خاصة بعد فيـ ذكاتيـ ك اكتسابيـ  
لميارة إدارتيا ك التحكـ في مشاعرىـ كتكجيييا لما ينفعيـ كبالتالي زياد التحصيؿ الدراسي، في حيف 

أف غياب التعميـ التعاكني يبقى التمميذ يتخبط في الطرؽ العشكائية كغير العممية كغير الدقيقة في 
 مذاكرتو كعدـ تعرفيـ عمى الميارات التي تساعدىـ عمى تحديد أىدافيـ كتنظيـ أكقاتيـ كتقكية ذاكرتيـ 
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:  خلاصة الفصل 
تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ الى الاجراءات الميدانية حيث إنطمقنا مف تحديد المنيج ثـ قمنا 
  .بإستخداـ الاستمارة لجمع البيانات ثـ قمنا بعرض الاساليب الاحصائية المستعممة في ىذه الدراسة
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 خاتمة 
 

 تحرص النظـ التربكية باستمرار عمى تطكير منظكمتيا ك المحافضة عمى ديمكمة فاعميتيا ك       
الأساليب التدريسية ىي أحد العناصر الميمة في المنظكمة ك التي تـ تناكليا في ىذه الدراسة ك تسميط 
الضكء عمى أسمكب التعميـ التعاكني الذم يعد مف الإستراتيجيات التعميمية الحديثة التي استخدمت في 
ضؿ المقاربة بالكفاءات لما ليا مف دكر في تفعيؿ العممية التعميمية داخؿ الصؼ ، كما اثبتت نجاحيا 

. في الدكؿ الأركبية ، بحيث يصبح الأستاذ مجرد مكجو فقط ك التمميذ ىك محكر العممية التعميمية 

      كما تطرقنا في الجانب الميداني ، الى معرفة كجية نظر التلاميذ نحك ىذا الاسمكب مف التعميـ 
. ك فاعميتو في رفع مستكل التحصيؿ لديو ، ك مدل نجاعتو في زيادة الدافعية لدييـ نحك التعمـ 

      كما أف ىذا النكع مف التعميـ يساىـ في تعزيز العلاقات بيف التلاميذ ك يزيد مف التفاعؿ فيما 
ك مف جممة النتائج .بينيـ ك ىذا يؤدم إلى تحسيف مستكاىـ ك يزيد مف دافعيتيـ ك تحبيبيـ في الدراسة 

المتكصؿ إلييا ، إلى أف ليذا الاسمكب لو دكر في تحسيف مستكل التحصيؿ لدل المتعمميف كما يزيد 
مف دافعيتيـ ، حيث يذلؿ الصعكبات التي تعترضيـ أثناء حميـ لممشكلات المدرسية ك ذلؾ مف خلاؿ 

تبادؿ الافكمر ك الميارات ، ك ىذا ما يمنح لدييـ الشعكر بتقدير الذات ، ك يعزز الثقة لدييـ ك كؿ 
. ىذا لو دكر في رفع مستكاىـ الدراسي ك بالتالي يزيد مف فرصة النجاح لدييـ 

     ك في الأخير ، فإف ىذا البحث ماىك غمى محاكلة جادة لاتخمك مف الخطأ قابمة للإضافة ك النقد 
.  ك التعديؿ 
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  التوصياتالإقتراحات و 

  :في ضكء ما سبؽ عرضو مف فصكؿ المذكرة يمكف التكصية بما يمي    

  ضركرة تشجيع مديرم المدارس عمى تطبيؽ فكرة التعمـ التعاكني في مدارسيـ، مف خلاؿ عقد
  .ندكات تكضح ىذه التجػربة، كالفكائد المستفادة منيا في رفع العممية التعميمية

  يجب عدـ فرض فكرة التعمـ التعاكني بؿ يجب الاختيار الأفضؿ لنكعية المعمميف كالمدارس
التي ترغب في تطبيؽ التجربة، دكف فرض التجربة، لأف نجاح التجربة يعكد عمى تقبؿ 

  .المستفيديف منيا
  عطائيـ فكرة تكضيحية عنو ضركرة إشراؾ أكلياء الأمكر أثناء تطبيؽ فكرة التعمـ التعاكني، كا 

لمعرفة درجة الفركؽ عند أبنائيـ، كطريقة تعامميـ مع المقررات الدراسية في أثناء تطبيؽ 
  .التجربة

  يجب تطبيؽ فكرة التعمـ التعاكني لبعض المقررات التي يجد فييا مديرك المدارس ضعفان
مستكل التلاميذ  التحصيمي ليذه المقررات، كذلؾ باستخداـ أسمكب التعمـ التعاكني في 

  .تدريسيا
 يجب أف يككف فكرة التعمـ التعاكني ضمف برامج إعداد المعمـ بكميات التربية.  
  ضركرة التركيز عمى الأنشطة التلاميذ ية المختمفة كالاستفادة منيا في تنمية كتدعيـ فكرة التعمـ

 .التعاكني
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قائمة المصادر والمراجع 
الكتب والمؤلفات  

  الدار العممية، كدار الثقافة القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفسإبراىيـ الخطيب سميع أبك مغمي، مركاف أبك حكيج ،
  .2002لمنشر كالتكزيع، ط

 2007دار الشرؽ لمنشر كالتكزيع: ، عماف 1، طمناىج العمكـ كتنمية التفكير الإبداعي،  حمداف صحي جلالة أبك. 
 2000. مصر، القاىرة، طبعة، بدكف لمكتاب، العربية الدار ،كالتطبيؽ النظرية بيف الرياضيات تعميـ : محبات عميرة أبك   
 دل ؿشارؾ عمى تنمية ميارات التفكير المنطقي في العمكـ - زاكج-أثر تكظيؼ استراتيجية فكر ،  محمد سميـ غالي أبك

 .2010غزة- الجامعة الإسلامية : ، رسالة ماجستير غير منشكرة، فمسطيفطمية الصؼ الثامف الأساسي
  ،1988 3، عالـ الكتب، القاىرة، طالمناىج بيف النظرية كالتطبيؽأحمد حسيف المقاني. 
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  .غزة- الأزىر جماعة التربية، كمية ، ماجستير رسالة ،الجغرافيا مبحث في
 فعالية استخداـ التعمـ التعاكني لتدريس العمكـ في التحصيؿ كتنمية بعض الجكانب ،   السيد محمد المحسف عد أماني

 .2000جامعة الزقازيؽ: ، رسالة ماجستير ، مصرالكجدانية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية
 1992، دار الحكمة لمطباعةكالنشر، بغداد،العراؽ ، اصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية خركف ،  آك شاكر الأميف  .  

  2003 1ـ دار الفكر لمنشر كالتكزيع، طالفركؽ الفردية كالتقكمأنسي محمد أحمد قاسـ .
  ،دكرة تدريبية لممعممات في أساليب التقكيـ الحديثةأنكر عقيؿ .
 ،1999، الككيت، 1عالـ المعرفة،ط عمكـ،ترجمة محمد حسيف (مف يارستكرزلى ىرماس)النظرية الاجتماعيةاياف كريب .
 1999 مصر، القاىرة، طبعة، بدكف العربي، الفكر دار ،كالتعمـ التدريس استراتيجيات  .الحميد عبد جابر .
 عالـ الكتاب، بدكف طبعة، سيككلكجية التعاكف كالتنافس كالفردية: الجبرم أسماء عبد العاؿ كالديب محمد مصطفى ،
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  ، المممكة العربية  1، ترجمة مدارس الظيراف الأىمية، طالتعمـ التعاكنيجكنسكف ديؼ، جكنسكف ركجر كىكلؾ إديث ،

   .1995مؤسسة التركي لمنشر كالتكزيع: السعكدية
 فعالية استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تذريس العمكـ في تنمية بعض عمميات العمـ كالاتجاه ،  الحميد دبع حجازم

 ،2001جامعة الزقازيؽ: ، مصر 39، مجمة كمية التربية، العدد نحك العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي
 ت.،دار مصر لمطباعة،القاىرة،د1،طالطرؽ الخاصة لتدريس المغة العربية كالديفحسف كاخركف، الحريرم.  

 1دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر الأسكندرية ، ط ستراتيجيات التدريس الفعاؿ حفاؼ عثماف مصطفى ، ا .
  التقكيـ البيداغكجي في التعميـ الثانكمخالدة ضاد زينب عيادم 
 2013الأردف، - ، عماف  1 ط ، كالتكزيع لمنشر المناىج دار ، التعاكني التعمـ ، عباس ايماف الخفاؼ .
  ، 1،2005عالـ الكتب ،ط1، القاىرة ،–عمـ نفس التعمـ التعاكني مصر - الديب محمد مصطفى.   
 2005دار المناىج لمنشر كالتكزيع: ، عماف 1، ططرائؽ التدريس منيج أسمكب كسيمة،  يكسؼ حذاـ الأحمد، ردينة. 
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 المغة  اثر اساليب التقكيـ التككيني العلاجية في تحصيؿ طمبة المرحمة الإعدادية كالاحتفاظ بو في قكاعد"،سعد عمي زاير
 ،ـ1999ابف رشد،-،جامعة بغداد،كمية التربية،"العربية

  ، 2007 ، عماف ، 1 ، دار الشركؽ ، طالنظرية البنائية ك استراتيجيات تدريس العمكـزيتكف عايشي.  
 1968،دار الكتب لمطباعة كالنشر،جامعة المكصؿ،العراؽ، الاختبارات كالمقاييس النفسيةعبد الجميؿ إبراىيـ، الزكبعي 

 2008،القاىرة مصر1،الدار الدكلية للإستثمارات الثقافية ط،النظرية الاجتماعية كدراسة الأسرةسامية مصطفى الخشاب .
 الأكلى، الطبعة الفنية، الإشاع مكتبة ،كالرياضية البدنية التربية تدريس في حديثة اتجاىات: مصطفى محمد السايح 

  . 2001 مصر،
 منيج في الابتدائية المرحمة تلاميذ تحصيؿ عمى التعاكني التعمـ استراتيجية استخداـ فاعمية" ، احمد بف الحي عبد السبي 

 السعكدية العربية المممكة -جدة العزيز عبد الممؾ جامعة ،  3، الجزء  4 العدد ، التربكية العمكـ ،مجمة "الانجميزية المغة
2017 .  

  ،طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي .
  ،ية رسالة ماجستير، المكتبة مستكل التحصيؿ في المدرسة الابتدائية الجزائرية، دراسة تحميمية ميدافسعد الله الطاىر

 .1990المركزية، الإخكة منتكرم، قسنطينة 
 2006. الأردف، عماف، طبعة، بدكف الحديث، الكتاب عالـ ،التعاكني التعمـ إستراتيجية: مصطفى محمكد فراس السميتي   

  ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، عماف الأردف لى التدريس ، إمدخؿ سييمة كاظـ .
  دراسة في التعميـ عادات الاستذكار كمعكقاتياعمـ النفس التربكمعبد الرحماف محمد العيسكم ، .
 2001دار الفكر العربي: ، مصرالاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ، )   (السلاـ عبد مصطفى السلاـ عبد. 

 الأردف، -، عماف 1كالتكزيع،ط لمنشر الميسرة دار ،كالعشريف الكاحد القرف في التدريس طرؽ فرج، حسف بف الطيؼ عبد
2005 .

 جامعة مجمة ،الإعدادية المرحمة طمبة لدل التعمـ باستراتيجيات كعلاقتيا التفكير أساليب ،الغفكر عبد نبيؿ الكريـ عبد 
 .2008،  14،المجمد 10 العدد الإنسانية، لمعمكـ تكريت

 الثاني الصؼ كتمميذات تلاميذ تحصيؿ عمى التعاكني التعمـ أسمكب أثر : خطاب محمد ك حسف أحمد المنعـ عبد 
 .1992،  28العدد الأزىر، جامعة التربية، ،مجمة نحكىا كاتجاىيـ العمكـ في الإعدادم
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  . 2013الأردف، 

   ،2007فكزم عبد الخالؽ ،عمي إحساف شككت .
  القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـقاسـ عمي الصراؼ .
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 الأردف، عماف، الخامسة، الطبعة المسيرة، دار ،العامة التدريس طرائؽ : محمكد محمد كالحيمة أحمد تكفيؽ مرعي 
.2011  

 2002 عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعةطرائؽ التدريس العامة،  محمد أحمد الحيمة أحمد، تكفيؽ المرعي.  
  ،1967، دار الثقافة، القاىرة، الصحة النفسية في الأسرة كالمدرسة كالمجتمعمصطفى فيمي.  
 العربية في  اثر استعماؿ طريقة التعمـ التعاكني في التحصيؿ كالاستبقاء لدل طمبة قسـ المغة"،نجـ عبد الله غالي المكسكم

  .2004 جامعة البصرة،كمية التربية الاساسية،،"كمية التربية الاساسية في مادة العركض
 في الأردف مف كجية نظر  3-  1صعكبات تطبيؽ التعمـ التعاكني لممرحمة الأساسية ،  محمد محمكد منذر نصار 

 .2010 جامعة الشرؽ الأكسط: ، رسالة ماجستير ، الأردفالمعمميف
 الطبعة الكفاء، دار ،الرياضية ك البدنية التربية في التدريس كأساليب طرؽ  ،ىص محسف محمد ك شمتكت إبراىيـ نكاؿ 

 . 2008 مصر، الإسكندرية، الأكلى،
 رسالة ماجستير، المكتبة المركزية، تقكيـ التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة طمبة الأقساـ النيائية  ،نكر الديف بف الشيخ 

 .1996الإخكة منتكرم، قسنطينة 
 التاسع الصؼ طلاب تحصيؿ عمى الرياضيات في الجماعي الاستقصاء طريقة استخداـ أثر ، مقاط محمد زكي ياسر 

 .2007 الأزىر، جامعة التربية، كمية التدريس، كطرؽ المناىج ،قسـ ماجستير رسالة ،نحكىا كاتجاىيـ بغزة أساسي
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كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
جامعة زياف عاشكر 

كمية العمكـ الاجتماعية كالانسانية 

الإستبيان 
: الأخ الكريـ اما بعد/الاخت الكريمة 

نضع بيف ايديكـ ىذا الاستبياف لإنجاز ىذا البحث العممي بغرض الحصكؿ عمى 
- التعميـ التعاكني كدكره في التحصيؿ الدراسي كدافعية التعمـ "شيادة ماستر بعنكاف 

، كنظرا لاختياركـ كعينة لدراستنا الميدانية ىذا "دراسة ميدنية ثانكية النكراني مصطفي
بغرض الإجابة عف الأسئمة بصراحة كمكضكعية كبيذا يشرفنا مشاركتكـ في ىذا 

. العمؿ

كنحيطكـ عمما أف كؿ المعمكمات التي ستقدمكنيا ستحاط بالسرية التامة كلف نستخدميا 
. في الخانة (×)الا بغرض البحث العممي بكضع إشارة 

 
 البيانات الشخصية : الجزء الأول 

ذكر           انثى        :          الجنس-1
: ............................ السف . 2
     نعـ                لا          :       ىؿ انت معيد -3
 
 
 

         :محاور الدراسة : الجزء الثاني 



 

 
 

 التعميم التعاوني : المحور الأول  
ىؿ تحب الدراسة مع الاخريف  ؟     .1

                                 نعـ                 لا             
ىؿ ترل أف التعميـ ضمف مجمكعات مفيد  ؟     .2

                                 مفيد                     غير مفيد             
اييما تفضؿ التعمـ ضمف مجمكعات أك بمفردؾ  .3

             ضمف مجمكعات                                                 بمفردم           
ىؿ لمتعميـ التعاكني دكر في رفع مستكاؾ التحصيمي  ؟    .4

          لا                                                   نعـ           
ىؿ تحسف مستكاؾ الدراسي في ظؿ التعميـ التشاركي ؟     .5

                 لـ يتحسف        تحسف قميلا        تحسف كثيرا 
ىؿ ترل أف لمتعميـ التعاكني دكر في رفع مستكاؾ الدراسي في جميع المكاد  ؟  .6

                    في بعض المكاد                  في جميع المكاد               
ىؿ ترل اف  التعميـ التعاكني يقمؿ مف نسبة الرسكب  ؟     .7

                                 نعـ                لا             
؟ ىؿ ترل اف التعميـ التعاكني لو دكر في رفع مستكل التحصيؿ لدل المتفكقيف فقط  .8

                    كؿ المستكيات                      المتفكقيف فقط             
ىؿ لمتعميـ التعاكني دكر في تذليؿ الصعكبات لديؾ ؟     .9

                      نعـ                     لا             
ىؿ يساىـ التعميـ التعاكني في زيادة القدرة عمى الفيـ كالتذكر ؟     .10

              نعـ                     لا             
يتعمـ التلاميذ ضمف التعميـ التعاكني الميارات الاكاديمية كالاجتماعية ؟     .11

                     غالبا                أحيانا            نادرا 
ىؿ يساىـ التعميـ التعاكني في تطكير ميارة التفكير لديؾ ؟  .12

                نعـ                  لا            
 

 ما مدل اقباؿ التلاميذ عمى التعميـ التعاكني .13



 

 
 

              قميلا                كثيرا             
ما الذم يعيؽ التعميـ التعاكني في رأيؾ ؟   .14

      نقص التدريب       كثرة عدد المتعمميف           سمبية بعض المتعمميف       
التحصيؿ الدراسي كدافعية التعمـ        :  المحكر الثاني 

ىؿ تجتمع انت كزملاؤؾ لممراجعة ؟  .15
                              نعـ                     لا             

ىؿ ترل اف المراجعة ضمف مجمكعات يزيد مف فيمؾ لمدرس؟   .16
                               نعـ                     لا             

ىؿ ترل اف التعمـ كفؽ مجمكعة يدفعؾ الى حب الدراسة   .17
                      غالبا                أحيانا               نادرا 

ىؿ تتبادؿ مع زملائؾ حكليات كمطبكعات ؟   .18
                              نعـ                     لا             

ىؿ تزيد المراجعة الجماعية في تحفيزؾ عمى تجاكز فترات الارىاؽ خلاؿ السنة الدراسية ؟   .19
                       غالبا              أحيانا             نادرا 

ىؿ اصبحت اكثر انظباطا بكقت المراجعة في الاطار الجماعي ؟   .20
                              نعـ                     لا             

ىؿ زاد التعميـ التعاكني مف ثقتؾ بنفسؾ ؟   .21
                              نعـ                     لا             

ىؿ أصبح ىناؾ تكازف كتكامؿ بيف نتائج المكاد التعميمية لديؾ  ؟   .22
                              نعـ                     لا             

ىؿ يزيد التعميـ التعاكني مف دافعيتؾ نحك التعمـ ؟   .23
                              نعـ                     لا             

ىؿ ترل بأف التعميـ التعاكني يقضي عمى الممؿ لديؾ  ؟   .24
                      غالبا             أحيانا               نادرا 

ىؿ ترل بأف لمتعميـ التعاكني دكر في زيادة حبؾ لمدراسة  ؟  .25
                      نعـ                     لا 

 


