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 شكر
قبل كل  (7 )الآية –سورة ابراىيم  { ولئن شكرتم لأزيدنكمقال الله تعالى: } 

شيء نشكر الله تعالى ونحمده على توفيقو ورعايتو وإلذامو لنا في انجاز ىذا العمل 
الدتواضع حمدا يليق بعظمتو وجلالتو، حيث سهّل لنا الطريق وأتانا من العلم 

 رسول الله.والدعرفة، فالحمد والشكر لله والصلاة والسلام على نبيّنا 
لم  ذيال  بوكربوط عس الدين    فالدشر  دكتورالاستاذ الونتقدم بجزيل الشكر 

 خل علينا بنصائحو وتحفيزاتو التي تبث الثقة والاستمرار.بي
 كل خير وسدد خطاه.  اجزاه الله  عن

 العلوم الانسانية والاجتماعيةكما نتوجو بالشكر الخالص إلى جميع أساتذة كلية 
العون من قريب أو ساندنا ووقف بجانبنا ومد لنا يد من والشكر موصول إلى كل 

 بعيد.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 الاهداء

 ...من وهبني الله حبهم ليكونوا لي دافعاً وأملاً في هذه الحياة الى

إلى شريك دربي، وسندي، ومن تحمل معي مشاق هذه الرحلة   

خطوة بخطوة... زوجي الغالي ، شكراً لعطائك وصبرك ودعمك 

 .المستمر

 لأكون أسعى أجلهم من الذين عيني، وقرة قلبي، مهجة إلى 

 أنتم الأحباء رزان.. ادم عبد القهار... اسحاق نزار، أبنائي... الأفضل

 .طريقي ينير الذي الضياء

 والضراء السراء في بدعواتهما كللاني من والأمان، الحنان نبع إلى 

 ن...والديّ العزيزي

من شاركوني لحظات التعب والفرح، وكانوا لي سنداً طوال  الى 

 طريقي... إخوتي وأخواتي

إلى كل من علم الكلمة، وحمل أمانة العلم بصدق... أساتذتي 

 ....الأفاضل

وإلى كل أصدقائي وزملائي الذين شاركوني مقاعد الدراسة خطوة 

 جياًرا وسهر، جهد ثمرة المتواضع، العمل هذا إليكم أهدي .بخطوة

  رضاكم. ينال أن الله من

 



 ممخص الدراسة
 

 مخص الدراسة بالمغة العربية م
استيدفت دراستنا البحث عف أثر كؿ مف المحيط الاجتماعي ومعاممة المعمـ في خمؽ 
سموكيات لا تربوية لمتلاميذ داخؿ الوسط المدرسي، ونقصد بالمحيط الاجتماعي في دراستنا 
كؿ مف الأسرة باعتبارىا المؤسسة الاجتماعية الأولى التي تساىـ في تربية النشء وجماعة 

ماعة مرجعية ميمة. ويمعب المحيط الاجتماعي ذاتو بما فيو مف الأسرة الرفاؽ باعتبارىا ج
وجماعة الرفاؽ ومعاممة المعمـ أثر كبير في الحياة الدراسية والحياة النفسية، ىذا ما ينعكس 
عمى سموكيات وتصرفات التمميذ المقصودة وغير المقصودة. مما استوجب عمينا سوسيولوجيا 

مرتبطة بالتلاميذ الصؼ التعميمي في المتوسطة لفيـ خمفيات تحميؿ كثير مف المعطيات ال
 .طروحاتنا
 

 الوسط المدرسي. -السموكيات اللاتربوية–التمميذ  –المعمـ  -المدرسة : الكممات المفتاحية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 :ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية

 Our study aimed to investigate the impact of both the social environment 
and teacher treatment on creating non-educational behaviors among 
students within the school setting. By social environment in our study, we 
mean both the family, as the primary social institution that contributes to 
the upbringing of children, and the peer group, as an important reference 
group. The social environment itself, including family, peer groups, and 
teacher treatment, plays a significant role in academic and psychological 
life, which is reflected in the student's intentional and unintentional 
behaviors. This necessitates a sociological analysis of much of the data 
related to middle school students to understand the background of our 

arguments.                                                                               

 -Inappropriate Behaviors  -Student  -Teacher  -School : Keywords 
School Environment 
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 مقدمة

  أ
 

العصور التربية، فأولتيا عناية خاصة  لقد عرفت المجتمعات الإنسانية عبر     
باعتبارىا أداة لتقدميا الاجتماعي والتفاعؿ الثقافي. ونظرا لأىميتيا البالغة فقد أعطتيا 
المجتمعات المعاصرة أىمية كبيرة ووفرت ليا الإمكانيات المادية والبشرية. اذ لا يمكف 

في ذلؾ المعمـ والتمميذ باعتبارىما  النيوض بالأمـ وازدىارىا إلا بتطوير القطاع التربوي، بما
أىـ المقومات الاجتماعية في المؤسسات التربوية والتعميمية وبالخصوص العمؿ الاجتماعي 
لممعمـ في توجيو الأفراد في احتياجاتيـ ومشاكميـ والعمؿ مع جماعات الأقساـ وجماعات 

 .دراسية وحاجاتيـ الاجتماعيةالنشاط، باعتباره المصدر الذي يستمد منو التلاميذ معموماتيـ ال
مع ىذا فإف المربي لا يمكنو أف يقوـ بدور التربية والتعميـ وحده، إذ أنو يوجد في و 

الحياة الأسرية عامؿ ىداـ يقؼ حاجزا أماـ جيود الدراسة المدرسية في أخذىا بيد التمميذ مف 
تتعاوف مع المدرسة في أجؿ توفير نموذج متوافؽ لمتربية والتعميـ، لذا وجب عمى الأسرة أف 

الدور التربوي والتعميـ ولا تتخمى عف مسؤولياتيا في الدور، وذلؾ حتى يتجنب التمميذ بعض 
المظاىر السموكية اللاتربوية التي أخذت في الانتشار في مدارسنا كالشغب والسخرية 

إلى غير الضحؾ، التعميؽ عمى كلاـ المعمـ الفوضى، وعدـ الانتباه الغيابات والتخريب... 
 ذلؾ مف السموكيات التي لا تمت إلى التربية والتعميـ بصمة

وليذا ارتأينا أف نقوـ بيذا البحث بغية التعرؼ عمى الأسباب الحقيقية والخفية لمثؿ  .
ىذه المظاىر السموكية جماعة اللاتربوية لموقوؼ عمى مدى مساىمة المحيط الاجتماعي بما 

ممة المعمـ لتلاميذه في خمؽ مثؿ ىذه السموكيات في فيو الأسرة والرفاؽ إلى جانب معا
 وتتضمف ىذه الدراسة جانبيف نظري وميداني المدرسية. الأوساط

 ففي الباب الأوؿ تناولنا خمسة فصوؿ يشمؿ الفصؿ الأوؿ مدخلا نظريا فيو طرح
الاشكالية والفرضيات وتحديد المفاىيـ، بالإضافة إلى أسباب اختيار الموضوع والمقاربة 
 السوسيولوجية، وكذا أىداؼ ىذا الموضوع ثـ صعوبات الدراسة ومكانة الموضوع في

 الدراسات السابقة



 مقدمة 

  ب
 

تعريفيا، وظائفيا النفسية والاجتماعية.  )تطرقنا في الفصؿ الثاني إلى المدرسةو 
 (سس البرامج المطبقة فييا اضافة إلى علاقة المدرسة بالأسرةأىدافيا، أ

وفي الفصؿ الثالث ركزنا عمى البيئة التربوية المدرسية والأداء التربوي لممعمـ حيث 
تناولنا عناصر البيئة التربوية المدرسية النظاـ المطبؽ في المؤسسة والخروج عنو، آداب 

مية التربوية ومنابع سمطة المعمـ وأخيرا صفات النظاـ داخؿ القسـ المعمـ ودوره في العم
 .ومقومات المعمـ الناجح 

أما الفصؿ الرابع فخصصناه لمتمميذ المراىؽ وتناولنا فيو فترة المراىقة المراىؽ والأسرة، 
 .المراىؽ وجماعة الرفاؽ المراىؽ والحياة المدرسية البعد النفسي والاجتماعي لمعلاقة التربوية

 .فصؿ الخامس السموؾ الإنساني والنظريات المفسرة لووتناولنا في ال
أما الفصؿ السادس فقد تضمف الأسس المنيجية لمدراسة ومجالاتيا، والفصؿ السابعوا 

 .  الأخير تضمف دراسة الفرضيات وتحميؿ النتائج
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  المنيجي لمدراسة الاطار                                                 الفصل الأول :
 

6 
 

 تمييد 
لمدراسة، انطلاقا مف الإشكالية تطرؽ ىذا الفصؿ إلى تحديد المعالـ النظرية والمنيجية ي     

مع تحديد الفرضيات وبعض المصطمحات الأساسية التي توضح جوانب الموضوع وأبعاده 
لتسيؿ الفيـ عمى القارئ، إضافة إلى المقاربة المنيجية التي اعتمدنا عمييا لتوظيؼ العديد 

اشيا مع الأىداؼ مف المفاىيـ، و ىذا بإدراج الزاوية المختارة التي انطمؽ منيا البحث تم
المراد الوصوؿ إلييا، لذا احتوى ىذا النص التمييدي عمى أسباب اختيارنا لمموضوع و إدراج 
بعض الدراسات السابقة وبعض العوائؽ والصعوبات التي اعترضت المسار النظري 

 .والميداني أثناء القياـ بيذه الدراسة
 :أىداف الدراسة  -1

ناصر البحث ىي تحديد أىداؼ الدراسة ومنو فيذه الدراسة عفي قوـ بيا نإف أوؿ ميمة      
 : تستيدؼ ما يمي

معرفة الأسباب والعوامؿ الاجتماعية التي تدفع بالتمميذ إلى سموؾ بعض السموكيات      
 ةيرىا عمى البيئة المدرساللاتربوية التي أصبحت ظاىرة تيدد صغارنا والمجتمع منيا وتأثي

المؤسسة التربوية وباقي المؤسسات الاجتماعية قبؿ وتقي ومحاولة البحث عف طرؽ تحمي 
 .أكثر وتطورىا إلى أشكاؿ أخرى كالعنؼ والارىاب تفشييا

 :أسباب اختيار الموضوع -2 
 لإجراءإف اختيار أي موضوع بغرض دراستو لف يأتي صدفو وانما ىناؾ أسباب تدفع      
الدراسة ومف ىذه الأسباب ما ىو موضوعي، فمف بيف الأسباب الذاتية التي جعمتنا   تمؾ

نختار ىذا الموضوع " محاولة معرفة الأسباب العائمية وتأثير جماعة الرفاؽ ومعاممة المعمـ 
ورغبتنا كانت كبيرة في تسميط الضوء عمى ما  ،لمتمميذ عمى خمؽ السموكيات اللاتربوية لديو

 نا اليوـ وكذلؾ البحث في حالتيـ أثناء سموؾ مثؿ ىذه السموكيات. و قد تمكنايعيشو تلاميذ
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ىذا الموضوع و امكانية دراستو في الميداف وأخيرا أىمية  نا في دراسة تف تحقيؽ رغبم
 .الموضوع بالنسبة للأسر والمؤسسات التربوية بكافة أشكاليا

ي ودراسة مشكمة السموكيات ثراء البحث العمماومف بيف الأسباب الموضوعية       
بالإضافة إلى أف ىذا الموضوع يدخؿ ضمف مجالات تخصصنا حيث تعتبر   اللاتربوية

 .مشكمة تربوية
  :الإشكالية-3
  تعتبر التربية مف المعطيات الحضارية لكؿ المجتمعات البشرية، وىي العنصر الأساسي     

في تكويف الفرد وتحديد السموؾ، كما أف رقي الشعوب ونموىا يقاس بنوعية تربيتيا ومضاميف 
ولا تزاؿ التربية محؿ اىتماـ المجتمعات عبر مختمؼ الأزمنة والعصور التاريخية،  ،تعميميا

وىذا لما تقوـ بو مف وظائؼ عديدة أساسيا الحفاظ عمى الكياف الاجتماعي واستمراره وتطوره 
فس الوقت، ذلؾ لأنيا وسيمة لمتفاعؿ الاجتماعي والتنشئة الاجتماعية، والبناء الفكري في ن

لممجتمع عبر مؤسساتيا التربوية المختمفة والتي مف بينيا عمى وجو الخصوص المدرسة، 
 .تمؾ المؤسسة ذات التنظيـ الرسمي الذي يحمؿ الطابعيف التربوي والاجتماعي

ة اجتماعية أوجدىا المجتمع لتقوـ بوظائؼ التربية فالمدرسة مف حيث ىي مؤسس     
المتعددة، وتنقؿ الثقافة فيو واستمرارىا مف جيؿ إلى جيؿ. فيي التي تربي الأجياؿ وتعدىـ 
لمحياة في المجتمع، وىي المؤسسة التي يقضي الطفؿ فييا معظـ وقتو، وىي التي تتركز 

اـ قواه الخاصة لتحقيؽ غايات فييا جميع تمؾ الوسائط التي تييئ الطفؿ إلى استخد
اجتماعية متتبعة خطوات عممية عممية تنتيجيا في تخطيطيا وتنسيقيا لمختمؼ الجوانب 

 .التي تتحكـ في أدائيا
والمدرسة ىي بؤرة التطور والتقدـ الحضارييف في المجتمعات، تشغؿ اىتماـ الباحثيف      

دفعيـ إلى البحث عما ىو أفضؿ لتحقيؽ فت ،والعامميف في حقؿ التربية ومجالاتيا المختمفة
 مقاصد التربية في المجتمع وغاياتيا الحضارية، وليذا فإف الكثير مف المجتمعات قد أدركت
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ىمية المدرسة فركزت عمى إجراء إصلاحات وتعديلات في كؿ مرة عمى نظاميا التعميمي ا
 .حتى تؤىمو لأف يكوف جديرا بحمؿ وظيفتي التربية والتعميـ

وقد ركزت الجزائر بعد الاستقلاؿ مباشرة عمى إصلاح منظومتيا التربوية لموصوؿ إلى       
سياسة التربية والتعميـ عناية لى مع معطياتيا الحضارية، فأولت نموذج التربية الذي يتماش

خاصة، وأعطت قطاعيا أولوية في النواحي المادية والبشرية، بيدؼ إنشاء مجتمع لو قواعده 
 .الحضاريةوأسسو 

وعمى اعتبار المجتمع الجزائري قد عرؼ تغيرات عديدة في مختمؼ أنساقو مف          
حيث البناء والوظيفة، فإف قطاع التربية والتعميـ عرؼ ىذا التطور مف حيث العناية بطرؽ 
 التدريس، وبالمناىج التعميمية مف طرؼ القائميف عمى ىذا القطاع مف مختصيف ومرييف

 واساتذة.
والمدرسة لـ تكف بعيدة عف ىذه التغيرات شأنيا في ذلؾ شأف الكثير مف المؤسسات        

في المجتمع التي غابت عنيا بعض المظاىر السموكية التي استحسنيا المجتمع، طواؿ فترة 
  .زمنية معتبرة إذ حالت دونيا مظاىر أخرى لمسموؾ

ير التربوية ليذا المجتمع، ولعؿ الأمر ما يعاب عمييا ىو ابتعادىا عف القيـ والمعاي       
يزداد خطورة إذا ما تناولنا بالحديث أوساطنا المدرسية وما تجد فييا مف مواقؼ لا تربوية 
تصدر عف التلاميذ في أشكاؿ مف السموكيات التي تبتعد عف القيـ والمعايير التربوية، والتي 

ميذ وذلؾ بإثارة أنواع الشغب المختمفة يقصد بيا كؿ السموكيات اللاتربوية التي يمارسيا التلا
مف مقاطعة الأساتذة أثناء الدرس والخروج عف طاعتيـ ومضايقة مف حوليـ مف التلاميذ، 
تلافو، والغيابات  وخمؽ جو تسوده الفوضى في القسـ والتيريج وتحطيـ أثاث المدرسة وا 

عف التلاميذ في والتدخيف ... الخ. وغير ذلؾ مف السموكيات اللاتربوية التي تصدر 
 .المدرسة
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قد وجيوا اىتماماتيـ لمبحث  ،ومع أف الكثير مف القائميف عمى نظاـ التربية والتعميـ       
حوؿ الأسباب الحقيقية وعوامؿ الانتشار المتزايد لمثؿ ىذه السموكيات اللاتربوية لدى التلاميذ 

إلا أف مثؿ ىذه  في المدارس، وفي المؤسسات التعميمية والبحث أيضا عف الحموؿ،
وأماـ ىذه المواقؼ يتدخؿ المعمـ لإصلاح سموؾ التمميذ وتيذيبو  ،المشكلات مازالت قائمة

 باستعماؿ أساليب تعميمية مختمفة. وقد تختمؼ مف حيت فعاليتيا أو عدـ فعاليتيا فإما أف
عده عما تعدؿ سموؾ التمميذ وتقربو مف السموؾ التربوي المتوقع، واما اف تزيد في حدتو وتب

 ىو مطموب.
ر، سموكياتو ما لـ تتظافربية التمميذ في المدرسة وتقوـ غير أنو لا يمكف أف تستقيـ ت       

الجيود بيف الأسرة والمدرسة، وقد تدرؾ بعض الأسر أىمية مثؿ ىذا التعاوف، فتسعى إلى 
  ،اػػػػػتربوي تحقيقو بينما يغيب عف أذىاف بعض الأسر دورىا الفعاؿ في توجيو سموؾ أبنائيا

جنبا إلى جنب مع المؤسسة التعميمية فيتركوف كؿ العبء عمى عاتؽ المعمـ مطالبيف اياء 
بإلحاح بناء عقوؿ وسموؾ أبنائيـ، ومف ىذا أردنا أف نسمط الضوء عف مدى تأثير البيئة 

لرفاؽ الاجتماعية بما فيو الأسرة باعتبارىا المؤسسة الأولى التي ينشأ فييا الفرد، وجماعة ا
مف تأثير كبير عمى تفكير وسموؾ الفرد في خمؽ مثؿ ىذه السموكيات اللاتربوية مف  ليالما 

في خمؽ سموكيات لا  تاثيرىاجية، ومف جية أخرى معاممة المعمـ لتلاميذه ونوعيا ومدى 
 : داخؿ القسـ لمتلاميذ وبصيغة أخرى، تربوية

 .خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ مبيئة الاجتماعية أثر فيلىؿ  -
 .ىؿ لمعاممة المعمـ دور في خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ -
 الفرضيات: -4

 الفرضية العامة:
 في خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ المعمـ اثرلمبيئة الاجتماعية ومعاممة 

 الفرضيات الجزئية:
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 .خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ مبيئة الاجتماعية أثر فيل -
 لمعاممة المعمـ دور في خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ -
 تحديد المفاىيم: -5
ىناؾ العديد مف التعريفات لعمماء الاجتماع لمبيئة الاجتماعية و منيا  :البيئة الاجتماعية -

والقواعد والقوانيف والموائح : بأنيا تمؾ البيئة التي تشكؿ النظـ 1تعريؼ أحمد زكي بدوي 
والعادات والتقاليد والقيـ والمعايير والأعراؼ أو العلاقات الاجتماعية والمغة والديف والأوضاع 
  الاقتصادية والنظـ السياسية والتعميـ والأعلاـ والفنوف والآداب والظروؼ الصحية و عوامؿ

ساف وتتأثر فيو . في حيف عرفيا البيئة مترابطة جميعيا مع بعضيا البعض، ومؤثرة في الإن
آخروف بأنّيا ذلؾ الوسط الاجتماعي الذي يمارس فيو الإنساف مختمؼ أنشطتو حياتو اليومية 
ويشمؿ ىذا الإطار الكائنات الحية كافة مف حيواف ونبات و إنساف فتستمر علاقة الإنساف 

يئة الاجتماعية إلى البيئة بالبيئة المحيطة بو مف نبات وحيواف وموارد وثروات . كما تشير الب
المادية والاجتماعية المباشرة التي يعيش فييا الناس أو يحدث فييا شيء ما أو يتطور فيو. 
 ويشمؿ الثقافة التي تعمـ الفرد أو يعيش فييا ، والأشخاص والمؤسسات الذيف يتفاعموف معيـ

 :يتضمف مفيوـ البيئة الاجتماعية -
ع المناطؽ الصناعية والزراعية ومجاؿ ر الشوا المباني،:التي تمثؿ  الجوانب المادية -

 .خالعمؿ.. ال
: تشمؿ العلاقات الاجتماعية بيف الأفراد والجماعات والمؤسسات  الجوانب الاجتماعية -

التي يتعامؿ معيا الفرد بما تمثمو مف أسرة ، أصدقاء، المؤسسات التعميمية كالمدارس، 
 .جماعة العمؿ ... الخ

  . القوانيف والعادات والتقاليد التي يمتزـ بيا الفرد في بيئتو مجموعة - 
  

                                                           

026، ص0986احمد زكي بدوي، معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية، مكتبة ، لبنمف، بيروت،  - - 1  
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: تشكؿ الأسرة أوؿ مؤسسة تربوية، يعيش فييا الطفؿ منذ ولادتو بؿ وحتى قبؿ ذلؾ الأسرة-
تعتمد في حياتيا عمى الترابط والتكافؿ وحسف المعاشرة والتربية السنة وحسف الخمؽ ونبذ 

 1.الآفات الاجتماعية
الوحدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فييا الطفؿ، وىي المسؤوؿ الأوؿ عمى تنشئتو وىي 

 2وتطبيقو اجتماعيا
 .3القاعدة الأولى الأساسية في عممية تشكيؿ الطفؿ اجتماعيا كما تعتبر 

 وذلؾ بالإشراؼ الدائـ والمتابعة المستمرة لتعميـ ابنائيا والمساىمة بقدر كبير في تنمية القدرة  
  4.عمى التفكير عند أبنائيا

 :التعريف الإجرائي للأسرة 
تعتبر وظيفة الأسرة الأولى مراعاة الأبناء وتربيتيـ تربية حسنة في جو مف الاستقرار حفاظا  

  .عمى النمو النفسي السوي لدى أبنائيا وكذلؾ النمو الاجتماعي والفيزيولوجي والبيولوجي
تمثؿ جماعة الرفاؽ تمؾ الجيود التي يبذليا الصبياف والبنات لإيجاد  :جماعة الرفاق -

  .5بيـ يخمقونو بأنفسيـ مجتمع خاص
إف جماعة الرفاؽ تقوـ بوظيفة شرعية في نمو الطفؿ وتحقيؽ تطبيعو الاجتماعي وىي *

 تمثؿ
تمكف وىذا مف خلاؿ التجربة والممارسة العممية حتى ي ،جيوده وسعيو لتكويف عالمو الخاص 

مف الانتقاؿ مف السيطرة الأسرية إلى استقلاؿ الراشديف وفي ىذه المرحمة تقوـ ىذه الجماعة 
  1*.بوظيفتيا وليذه الأغراض تنشأ ىذه الجماعات

                                                           

*، قانوف الاسرة الجزائري.00المادة * - 1  
احمد محمد حسف الصالح واخروف، الصحة النفسية وعمـ النفس الاجتماعي، مركز الاسكندرية لمكتاب، الجزء الاوؿ،  - 2

 .290،ص0985مصر، 
3 -Houton.B el Heuk: Sociologie Kogakusha. Margrou Hill. Fifth edition.1982.P95. 

 .297احمد محمد حسف الصالح واخروف، المرجع السابؽ، ص - 4
 .  020، ص 0980سيد خير الله، قائمة السمات لمشخصية المبتكرة، د ط، بيروت ،- 5
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الفرد يتطمع إلى مركز وظيفي أعمى يختار  *ا عمى أف.ـ.دراسة بارسونز في الو تدؿكما  
الجماعة التي تسيؿ لو تطمعو ىذا. ففي ىذه الجماعات لف تتاح لو الفرصة لتعمـ السموؾ 

 2*.بؿ لا بد لو مف تعمـ ذلؾ حتى يحظى بقبوليا فحسبوالقيـ المناسبة 
فولة  لاف تزداد اىمية الرفاؽ في مرحمة المراىقة  منيا في المراحؿ الاخرى وخاصة الط "

المراىؽ لا يستطيع التخمي عف رفاقو واصدقائو الديف يضع فييـ ثقتو ويفضي الييـ باسراره 
 3"وىو مطمئف لفيميـ لو 

وتتضح  مما يفتح المجاؿ نحو التفاعؿ الموضوعي المتوازف الذي تظير فيو الحدود         
عية مف خلاؿ أساليب الثواب الاجتماعية، مثؿ القيادة التب روالواجبات والأدوافيو الحقوؽ 

والعقاب أو نماذج الشخصية وأيضا المشاركة في المعب وىذا ما يساعد الطفؿ أو المراىؽ 
 ..عمى الاستقلاؿ الشخصي عف الوالديف وسائر ممثمي السمطة

تمعب جماعة الرفاؽ دورا ىاما في حياة الأطفاؿ والمراىقيف بصفة التعريف الإجرائي :  
إذ تبدأ بتأثيرىا في التطبيع الاجتماعي لمطفؿ في سف مبكر وتستمر معو متدرجة  ،خاصة

مع مراحؿ نموه ومف ىنا تظير أىميتيا البالغة في تطبيعو الاجتماعي وتمنح لو فرصة 
 4 .التعامؿ مع أفراد متساوييف ومتشابييف معو

 .: " طريقة التصرؼ أو المبادلة"المعاممة -     
" المعاممة ىي مجموعة مف التفاعلات الاجتماعية والنفسية التي تنشأ مف خلاؿ إتصاؿ  

الفرد بالآخريف وىي صورة تعكس نماذج الشخصية والأبعاد الاجتماعية بيف الأفراد ومبمغ 
لذلؾ فإف تحميميا لو دلالتو الموضوعية ويعطي فيما واضحا لمسموؾ  ،عمؽ الوجداف العاطفي

ة المشكلات الفردية والجماعية التي ترجع إلى عوامؿ تتصؿ بطبيعة الانساني وطبيع

                                                                                                                                                                                     
 ..607، ص 0980ية، د ط،  بيروت، محمد حسف ، الاسرة  ومشكلاتيا، دار النيضة العرب- 1

2- Barks. O.The Sociologie of education. London. B.T . Bastfordltd.1968.p 203.  
 .86، ص0998عبد الله الرشداف، عمـ اجتماع التربية ، دار الشروؽ البمد، - 3
 .009، ص 0986، عمي بف ىادية ، القاموس الجديد لمطالب، المؤسسة الوطنية لمتوزيع، الجزائر - 4
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العلاقات بيف أفراده، فطبيعة الحياة الاجتماعية تفرض عمى الفرد أف يدخؿ في علاقات مع 
  1.الآخريف"

" الأسموب أو الطريقة التي يتبعيا المعمـ في المدرسة مع تلاميذه أثناء قيامو بعممو التربوي  
 2المعاممة تعكس شخصية المعمـ" . ذهوالتعميمي وى

المعاممة كعلاقة اجتماعية ىي الروابط والآثار المتبادلة بيف  :التعريف الإجرائي لممعاممة 
 ..فراد المجتمع وىي تنشأ مف طبيعة اجتماعيـ وتبادؿ مشاعرىـ وتختمؼ مف شخص لآخر

وتكوف إما حسنة أو سيئة وىذا ما يطبع المعاممة في الغالب وتؤثر فييا عدة عوامؿ      
الاجتماعية أو عوامؿ أخرى خاصة بالتمميذ كاختلاؼ القدرات  حالتو،منيا ما يتعمؽ بالمعمـ 

 .العقمية بيف التلاميذ و ىذا ما يؤثر في المعاممة 
وىو يتضمف الأعماؿ الجسمية الظاىرة ىو كؿ عمؿ يقوـ بو الكائف الحي،  :السموك -      

 والباطنة والعمميات الفسيولوجية والعاطفية والنشاط العقمي وتعنى ىذه المفظة في نظر بعض 
  3.الظاىرة لمعياف والذي يمكف ملاحظتو غددالسموكييف عمؿ العضلات وال  

 4." ىو الاستجابة الكمية التي يبدييا الكائف الحي إزاء موقؼ ما"
 يتعمميا الفاعؿ المكتسبةىو مجموعة مف السموكيات  :الاجرائي لمسموك اللاتربوي التعريف

الاجتماعي لمتعبير عف رفضو لمقواعد والمعايير التي لا تتماشي مع شخصيتو والتي تجمب 
معيا سوء السمعة أو الاستيجاف، مما تستثير محاولة فرض الضبط الاجتماعي عمييا، أوىي 

تبرر في أشكاؿ متنوعة تختمؼ حدتيا مف موقؼ  ،خمية أو خارجيةردود أفعاؿ لمؤثرات دا
 .لآخر

                                                           
 .580، ص0975ابراىيمي مذكور، معجـ العموـ الاجتماعية، القيمة العامة لمكتاب،  - 1
 .62، ص0972احمد كماؿ عدؿ سميماف، المدرسة والمجتمع، المكتبة الانجمومصرية، مصر،  - 2
.92ريكية، بيروت، د س،صفريد جبريؿ نجار، قاموس التربية وعمـ النفس،منشورات دائرة التربية في الجامعة الام - 3  
 . 9احمد زكي بدوي، معجـ مصطمحات الرعاية والنمية الاجتماعية، دار الكتاب المصري، القاىرة، د س، ص - 4
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التخريب والتكسير، التدخيف، الغيابات )وليذه السموكيات عدة أشكاؿ ومظاىر منيا :       
 (.الشتـ طريقة المباس وكؿ سموؾ غير مرغوب فيو

 1الفرنسية مصطمح: ىو مصطمح عربي يقابمو في المغة التمميذElève وفي المغة الانجميزية
 Peuple ، وجمعو تلاميذ ، وىو الطفؿ أو البالغ الذي يتمقى مف معمـ في قاعة الدراسة

وىناؾ مف  ،وىو مصطمح يستخدـ غالبا لمطالب الصغير في الأطوار الأساسية الأولى 
 يستخدـ 

 مصطمح طالب بأنو الشخص الذي يواصؿ دراستو في الجامعة ويقابمو في المغة الفرنسية
 .2student  وفي الانجميزيةetudiant 

نستخدـ نفس المصطمح أي التمميذ وىو نفس المصطمح الذي  التعريف الاجرائي لمتمميذ:
 .تستخدمو وزارة التربية الوطنية باعتبار دراستنا تخص فئة معينة مف التلاميذ المتمدرسيف

 :المقاربة السوسيولوجية-6
مف الضروري عمى الباحث عند دراستو أي ظاىرة أف يتبع كؿ خطوات البحث العممي       

.              مف بينيا المقاربة السوسيولوجية باعتبارىا الزاوية التي ينطمؽ منيا الباحث ليعالج موضوعو
 بأنيا : "محمود عودة فموضوع دراستنا ىذه يندرج ضمف نظرية التفاعمية الرمزية اذ يعرفيا 

موقؼ معيف مف مواقؼ الحياة ولا تسعى إلى فيـ المجتمع ككؿ أو ىي ليست نظرية بترتبط 
حيث أف المجتمع في ضوء  ،عامة في المجتمع بقدر ما ىي نظرية في النشأة الاجتماعية

ىو شبكة معقدة مف الأفعاؿ الفعمية والتفاعلات المنظمة والمراقبة ومدفوعة  ،ىذه النظرية
ويشمؿ المجتمع في أداء ميامو  ،وتوقعات رة بما يترتب عمييا مف أدوابالعضوية الجماعي

 وفي البقاء بسبب التنشئة الاجتماعية لمناس حتى يصبحوا قادريف عمى مواجية التوقعات"

                                                           
 .87، ص0990ابراىيـ انيف واخروف المعجـ الوسيط، دار الامواج، بيروت،  - 1
 .602، ص0986فرنسي(، دار المشرؽ، بيرةت،  -منجد الجيب)عربي - 2
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ذلؾ بيف المعمـ والتمميذ كما لا كحيث ينبغي أف يكوف ىناؾ تفاعؿ بيف التمميذ والأسرة و      
حاولنا تبياف ىذا التصور مف ،لتمميذ وأصدقائو، ومف خلاؿ طرحنا تنسى التفاعؿ القائـ بيف ا

 .خلاؿ التساؤلات والفرضيات التي انطمقت منيا الدراسة
 :صعوبات الدراسة -7 

اف أي دراسة يقوـ بيا الباحث يجد فييا صعوبات وىذه الأخيرة تختمؼ باختلاؼ         
الطبيعة وأىمية الموضوع المعنى بالدراسة ومنو فإف أىـ الصعوبات التي واجيتنا عند قيامنا 

 افتقار مكتبة عمـ الاجتماع بجامعة الجمفة لممراجع التي يمكف الاعتماد عمييا ىو البحث بيذا
 .وعلدراسة الموض

 :الدراسات السابقة-8
 العربيةبالدراسات  -ا  
 :1991سنة  يدراسة عم -
ف وعلاقتيا بالمشكلات السموكية و المزاجية لدى اقاـ عمي بدراسة بعنواف " جماعة الاقر  *

 *.المراىقيف مف طلاب المدارس الثانوية
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف المشكلات السموكية والمزاجية التي يعاني منيا المراىقوف 

 .نتيجة لإنتمائيـ إلى جماعة الأقراف غير السوية
طالب مف المدارس الثانوية  50عينة الدراسة مف المجموعة الأولى وقواميا  وتكونت 

طالب مف طلاب المدارس  50المنتميف لجماعة الأقراف السوية ومف المجموعة الثانية 
  .الثانوية المنتميف لجماعة الأقراف الغير السوية

 .الباحث المنيج الوصفي التحميمي استخدـ
 :1996ن دراسة فايزة خميفة وآخرو -
بعض العوامؿ الذاتية و البيئية الدافعة لمعنؼ بمدارس  استطلاعوكانت الدراسة بعنواف:  

 .منطقة جابر العمي بالثانوية بالكويت
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آراء طمبة الثانوية مف الصؼ الأوؿ إلى الثالث الثانوي بقسمية حوؿ العوامؿ  استطلاع  
 .الكامنة وراء ظاىرة العنؼ

عيـ لميؿ نحو النزعة العدوانية عمى المستوى الذاتي و البيمي تقديـ تحديد الأسباب التي تدف 
المقترحات والتوصيات التي يمكف أف تكوف باعنا عمى نشر الوعي لدى المجتمع الطلابي 
والمجتمع بشكؿ عاـ لمحد مف العوامؿ الباعثة لمسموؾ العنيؼ وقد تـ ليذه الدراسة تصميـ 

و ظاىرة العنؼ في المجتمع الطلابي لممرحمة الثانوية استمارة الاستطلاع آراء الطمبة نح
وتتضمف ىذه الاستمارة مجالات مرتبطة بالعوامؿ التي تبعث إلى السموؾ الإنفعالي العنيؼ 

 .و تمثمت ىذه المجالات في الذاتية و الأسرية و الثقافية والإعلامية
منطقة و بمغ عدد  ووجدت عينة مقصودة مف الطلاب الذكور في صفوؼ الأولى ثانوي في 

طالبا حيث اف نفسية الطفؿ تؤدي إلى القمؽ قمة التركيز في الدراسة مما  006أفراد العينة 
يؤثر عمى شخصية الأبناء وعمى سموكيـ مما يدفع الأبناء إلى اليروب إلى جماعة الرفاؽ 

 .حيث يجد التفاىـ وحرية التعبير عف الآراء
 ذلؾ الشخص التسمطغالبية المبحوثيف يروف في المعمـ . 
اف ىناؾ تميز يفرضو المعمـ داخؿ القسـ بيف الجنسيف و حسب المستوى الاقتصادي و  

 .المكانة الاجتماعية وحسب تأدية الواجبات
 وىي بعنوان : 2007دراسة الزعبي سنة  
الاجتماعية والاقتصادية والأكاديمية المؤثرة في الميؿ نحو السموؾ العدواني لدى  العوامؿ 

 .طمبة الجامعة الياشمية
ىدفت ىذه الدراسة إلى أثر بعض المتغيرات الاجتماعية و الاقتصادية و الأكادمية في الميؿ 

ة الدراسة نحو السموؾ العدواني لدى طمبة البكالوريوس في الجامعة الياشمية و تكونت عين
سرعة القابمية  ،جالاتم طالبا وطالبة و تـ تصميـ إستبانة توزعت عمى ستة 959مف 

للإستشارة والميؿ لمسموؾ العدواني الفضي نحو الذات و الميؿ لمسموؾ العدواني البدني الذات 
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و نحو الآخريف كما ظيرت النتائج أف درجة الميؿ لمسموؾ العدواني نحو الذات تصدرت 
ميؿ نحو السموؾ العدواني و جاءت بعدىا درجة الميؿ نحو السموؾ العدواني نحو درجات ال

الآخريف كما ظيرت النتائج أف جميع مجالات درجات السموؾ العدواني كانت في الإتجاه 
 .المنخفض

أفراد العينة كما أظيرت تاثر درجة الميؿ نحو السموؾ العدواني بالمتغيرات الاجتماعية و  
 .الجنس مكاف السكف و مستوى الطالب الدراسي ،لأكاديميةالاقتصادية وا

 :2009دراسة فاطمة الزىراء ناعم و آخرون  
النمط القيادي للأستاذ وعلاقتو بالسموؾ العدواني لمتمميذ أجريت الدراسة في ثانويات ولاية  

ىدفت  ثانوية النجاح -ثانوية ابف الأحرش السعيد  -الجمفة ثانوية الشيخ النعيـ النعيمي 
الدراسة إلى معرفة مستوى العدوانية لدى التلاميذ و النمط القيادي للأساتذة و النمط 
الديمقراطي و النمط الديكتاتوري و النمط الفوضوي في تغذية السموؾ العدواني و كاف مجموع 

استعمؿ الباحثوف المنيج الوصفي التحميمي مستعمميف الإستمارة التي  .تمميذ 270العينة 
 :عمى عينة التلاميذ و كانت نتائج البحث متمثمة فيما يميوزعت 

 .النمط الديمقراطي للأستاذ يساىـ في التقميؿ مف عدوانية التمميذ- 
 .النمط الديكتاتوري يساىـ في تغذية السموؾ العدواني لمتمميذ -
 .النمط الفوضوي للأستاذ مف مولدات العدوانية لمتمميذ -
كمما ،مف نتائج الدراسة أيضا أنو كمما تعرض التمميذ لمنبذ اللامبالاة مف طرؼ الأساتذة  

و كاف ،بعدـ الإتزاف النفسي سخط عمى الأساتذة وبالتالي تبني العدوانية التمميذ  شعر 
الإستنتاج العاـ الذي توصؿ إليو الباحثوف أف ىناؾ علاقة بيف المستوى العدواني لدى التمميذ 

 .مط القيادي للأستاذوالن
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 ات الاجنبية:الدراس
 (0907) لفيف ولبيت ووايت -
العاشرة زمف ـ عمى مجموعة مف زمر الأطفاؿ في 0907اجريت ىذه الدراسة في سنة  -
، التسمطيوقد تـ تعريض زمر الاطفاؿ الاتجاىيف مف التعامؿ ، الاتجاه الانوقراطي ،

الدراسات أف نسبة العداء في الزمرة التي تعرضت الديمقراطي ، وقد بينت ىذه جاه والات
ت بالاتحاد ممرة مقارنة مع المجموعة التي عوم 00للانتياء التسمطي كانت اكثر ب 

وفي التجربة الثانية مف الدراسة لوحظ أف ىناؾ مغايرة إبراء السموؾ التسمطي  ،الديمقراطي
مف السموؾ والمتمثؿ في السموؾ  المجموعة إذ ظير الصبياف نموذجا غير عدائي تماما لقائد

الجامد كانعداـ الابتسامة والنكات ، وعدـ المبادرة في المشاركة والكلاـ إلا أنو لوحظ انو 
عندما يغادر القائد الانوقراطي الغرفة يكوف ىناؾ انفجار عنواني نتيجة الشعور بنوع مف 

 .الحرية
بشكؿ تصاعدي درجة العدوانية  التسمطي يدفع هونتيجة الدراسة وصمت إلى أف الاتجا - 

 (050ـ ، ص 2000 ،لمتلاميذ )عامر مصباح
 SAMGO SAUZOUK 1983واخرون دراسة سامجوسوزوکی - 
ىدفت الدارسة إلى تحميؿ السمات الاجتماعية والنفسية العنؼ ضد الآخريف مف طلاب  -

 .المدارس الثانوية
واستخدـ الباحثوف المنيج الوصفي التحميمي في الدراسة وقاموا باعداد استبياف مكوف مف  -

طالبا وطالبة  (250مجموعة فقرات تقيس اليدؼ الذي وصفتو الدراسة وبمغت عينة الدراسة )
  ة.مف طمبة المرحمة الثانوي

ضا مع اسرىـ طلاب نابع مف عدـ الر الوتوصمت الدراسة الى نتائج أىميا : اف العنؼ ضد 
الى انيـ لا يستمتعوف بالعمؿ  بالإضافةوالافتقار الى علاقة نفسية جيدة مع الاباء ، 

العينة  المدرسي والعلاقات الطيبة مع المدرسيف ، كما اظيرت نتائج الدراسة اف افراد
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كماؿ  )المتصفيف بالعنؼ ليـ اصدقاء كثيروف، وانيـ يميموف المصاحبة ذي السموؾ السوي
 (55ص  ،ـ2000طفى تنيرة ، حسف مص

 (WAR- 1994)دراسة وار 
بدراسة بعنواف الوالداف والاقراف والجنوح في إحداث السموؾ الجانح لدى المراىقيف ،  وارقاـ  

ولقد أوضحت نتائج الدراسة أف كلا مف الاقراف والوالديف يكوف ليـ تأثير واضح في تشكيؿ 
إذا كاف  ،مقدار الوقت الذي يقضيو المراىقوف مع أسرىـ افسموؾ المراىقيف واشارت النتائج 

اما قضاء وقت  ،معتدلا يكوف تأثيره أقوى في أف يبطؿ تأثير أو ضغط الاقراف عمى المراىؽ
غير مقبولة ،  لسموكياتاىؽ ر أطوؿ مع الاقراف يؤدي في كثير مف الحالات إلى إتياف الم

وليات والحشيش وغيرىا، فمف خلاؿ الوقت ويكوف أكثر استخداما لممواد الضارة مثؿ الكح
 ،الذي يقضيو المراىؽ مع الاقراف يكتسب المراىؽ ثقافة جماعة الاقراف التي ينتمي الييا

ويسمؾ سموكيـ وىذا يؤدي الى الانحراؼ ، واضافت النتائج انو كمما كاف البناء الأسري 
وتكثر داخؿ الأسرة الصراعات والمشاحنات لما كاف مف الصعب عمى  ،لممراىؽ ميتزا
 الاقراف. مة ضغط و المراىؽ مقا

 forst  م1997دراسة فيرست -  
اىتمت ىذه الدراسة ببحث مشكمة العنؼ لدى التلاميذ داخؿ وخارج المدرسة و اشتممت  - 

ومف بيف ما توصمت اليو مف نتائج اف ضعؼ  ،( تمميذ بالمدارس الثانوية000العينة )
لو اثر سمبي عمى التلاميذ و انتياجو لسموؾ  ،الاحتراـ بيف التلاميذ وىيئة التدريس بالمدرسة

  (ـ2000العربي قوري ذىبية ف  )العنؼ نحو الآخريف .
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 :تمييد      
نتطرؽ إلى المدرسة، تمؾ المؤسسة الاجتماعية، التي تساىـ في سخلاؿ ىذا الفصؿ      

تربية النشء وتمقينو مختمؼ العموـ فيي أداة لمتربية والتعميـ، وقد أوجدتيا المجتمعات حيف 
تعددت ثقافاتيا، وكثرت عناصر ىذه الثقافة واتسعت دائرة المعارؼ الانسانية، لتخصص 

لعناية التربوية بالأفراد في المجتمع، ولعؿ ىذا ما ستحاوؿ إمكاناتيا المادية والبشرية في بذؿ ا
المدرسة الأساسية القياـ بو، وعميو سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى المدرسة الأساسية مع ذكر 
وظائفيا وأىدافيا وأسسيا وبرامجيا وذلؾ بيدؼ الوصوؿ إلى تكويف نظرة سوسيولوجية لمدور 

 .التربية بصفة عامةالذي تمعبو المدرسة مف خلاؿ التعميـ و 
 :المدرسة الأساسية -1

تشجع المدرسة تكويف الشخصيات، وتساعد عمى تفتحيا، وازدىارىما وتعمؿ عمى         
تكويف الكائف الاجتماعي، واعداده لمحياة الاجتماعية فيي بيئة تعميمية وتربوية ينبغي أف يجد 

والاىتماـ والعمؿ فييا، ويشعر بأنو  التمميذ فييا ما يشبع رغباتو وميولو ويبعث فيو النشاط
قد تجاوزت المفيوـ الكلاسيكي لمتربية  ،جزء منيا ومف ىذا المنطؽ فإف المدرسة الأساسية

وأخذت بأسس التربية متعددة التقنيات التي تربط المعارؼ النظرية بالتطبيقات الميدانية، وقد 
لية في المؤسسة الواحدة أو عدة اعتمدت المدرسة الأساسية عمى تقسيميا ثلاثة أطوار متتا

مؤسسات متكاممة كؿ طور حسب قدرات التمميذ وعمره والطور الثالث والأخير ىو عبارة عف 
مرحمة التوجيو في مرحمة المراىقة أي مف السنة الأولى متوسط إلى الرابعة متوسط مخصص 

 :وتكرس مناىج المحاور أربعة 06إلى  02لمفئة العمرية مف 
 معرفي العممي والديني والاجتماعي والمغويالتكويف ال -
 (.اقتصادى –فلاحي  -التكويف التقني بأبعاده المختمفة )صناعي  -
 (تربية بدنية -الموسيقى  -التكويف الجمالي ) الرسـ -
 التكويف العقائدي والسموكي. -
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ة وعمى ىذا الأساس فإف المدرسة الأساسية ، جاءت لكي تضمف لمتلاميذ الفعالي      
والتكامؿ وتحقيؽ وظائؼ وأىداؼ تربوية لتكوينو اجتماعيا، خمفيا، عقميا، ذلؾ لمقياـ بدوره في 

 1.المجتمع مستقبلا ليساير التطور العممي
  :وظائف المدرسة النفسية والاجتماعية -2
يرى الكثير مف السيكولوجييف والتربوييف أف تلاميذ اليوـ لدييـ حاجات مختمفة عف       

الحاجات التي كاف زملاؤىـ في الماضي يتطمبونيا فأطفاؿ اليوـ يصموف إلى المراىقة في 
 .سف مبكرة، بسبب النضح الاجتماعي والجسمي والعاطفي المبكر

بوسع المدرسة المتفيمة أف توفر لو فرص التدريب عمى تحمؿ المسؤولية واتخاذ         
القرارات المناسبة في الوقت المناسب، والعيود عمى اقامة علاقات حماسية مع الغير ،" كما 
ينبغي أف تكوف البرامج والمقررات الدراسية المبنية عمى الأسس المراعية لتوفير الجو الذي 

 2.نا ونضجا في الشخصية"غرص ممارسة مختمؼ التجارب التي تكسبيـ يتيح لممراىقيف ف
ومف بيف الوظائؼ الأساسية لممدرسة اليوـ " مساعدة الطفؿ عمى الشعور بأنو كائف  .. 

 3.سعيد يعيش حاضره منيـ السرور وجعؿ منو كائف يتقبؿ ذاتو كيفما كاف جنسو "
 : المدرسة أىداف -3

 ثة مستوياتيمكف توزيع الأىداؼ عمى ثلا
المراد بو حصيمة المعمومات والمعارؼ التي يجب أف يتحصؿ عمييا  المستوى المعرفي: - 

 .التمميذ خلاؿ سنوات دراستو في التعميـ المتوسط أو الطور الثالث
 والمراد بو قدرات واتجاىات تكنولوجية قابمة لمتكيؼ والتعميـ حسب  مستوى الميارات :  - 

  .مختمؼ وضعيات الحياة

                                                           
، التعميـ الاساسي ونماذج ربطو بالتعميـ الثانوي عربيا وعالميا، ادارة التربية،  - 1 المنظمة العربية لمتربية والثقافة  والعموـ

 .07-06، ص0962تونس، 
 .295، ص 0990أحمد شبشوب، عموـ التربية، الدار التونسية لمنشر، تونس،  -2

 .092، ص0998قة، دار الجيؿ د ط، بيروت، ميخائيؿ ابراىيـ سعد ،مشكلات الطفولة والمراى - 3
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يقصد بو تنمية سموكيات واتجاىات التمميذ والتي تكوف  :مستوى السموك والاتجاىات -
 1.متشابية مع جعؿ المدرسة تواكب المسيرة المجتمعية وتقوـ بالدور المسند الييا

 :برامج المدرسة الأساسية اسس -4
المدرسة الأساسية تثبت برامجيا عمى أسس محدثة ومف أىميا مبدأ التكامؿ بيف المواد  إف 

 :الدراسية، ويجب أف تنظر إلى ىذا التكامؿ مف مستويات رئيسية ثلاث
أي جعؿ النشاطات التربوية المختمفة تتناوؿ موضوعا واحدا مف  :التكامل في الموضوع  - 

فتح ذىف الطفؿ عمى النظرة الاجتماعية للأشياء كوف عدة أوجو وبكيفيات متعددة وبذلؾ يت
 .كؿ ىذا الموضوع متعدد المجالات أو متعدد الاستعمالات فلا يبقى سجينا

ويمكف حصره في البنية المغوية وبنية المفيوـ اذ أف التركيب  :التكامل في المستوى - 
المغوي يجب أف يكوف صحيحا لفظا وكتابة، إلى جانب بنية المفيوـ وعلاقتو بالمصطمح 

فلابد مف ضبطو بدقة  ،الداؿ عميو ، وسواء كاف ىذا المفيوـ اجتماعيا أو أخلاقيا أو رياضيا
عرض الطفؿ إلى شؾ في صدؽ المعمومات أو نحتى يمكف استعمالو بثبات ودقة حتى لا 

وفي ىذا الصدد، مراعاة جميع الأطوار الثلاثة  :التكامل في الموضوع ..صحة مواقفو
لممدرسة الأساسية في بيع النشاطات التي تسعى إلى أف يكوف الطفؿ قادرا عمى اكتشاؼ، 

 2.قاتوفيـ المحيط الذي يتراضى لو والذي يعيش واقعو مف أشياء وظواىر وعلا
 :العلاقة بين المدرسة والأسرة-5

إف اتصاؿ المدرسة بالأسرة تستطيع تزويد أولياء أمور التلاميذ بالتوجييات والارشادات  
لتقويـ ما أعوج في التمميذ، فإف كاف التمميذ ضعيؼ أعمـ ولي أمره وأرشده إلى ما ينبغي فعمو 

 3.خارج المدرسة لتدارؾ ىذا الضعؼ

                                                           

عبد الله غلاـ الله، توضيحات حوؿ المدرسة الأساسية الحمقة الثانية، مقاؿ بمجمة ثقافية تربوية تصدرىا وزارة التربية  -
. 09، ص0982، 00والتعميـ الأساسي، العدد  1  

 .2006-2000اجتماع تربوي،  محاضرة مقياس مشكلات تربوية المقرر السنوي سنة رابعة تخصص عمـ - 2
 .050أبو الفتوح رضواف وآخروف، المدرس في المدرسة والمجتمع المكتبة الأنجمو مصرية، مصر، د ط د س، ص  - 3
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الذي ينص  077-72المرسوـ رقـ  0972يوليو  27ومف أجؿ ىذا المنطمؽ أصدر في  
 1عمى تأليؼ جمعيات أولياء التلاميذ في المدارس .

 :وقد تمثمت أىداؼ ىذه الجمعية في 
 رة.الاطلاع عمى البرامج الدراسية المقر  -
  التعاوف في دراسة مشكمة التلاميذ وحميا -
والأعماؿ الضرورية لممدرسة والتي لا توجد ليا اعتمادات ميزانية تأميف بعض الخدمات  -

 .في ىذه المدرسة
 بدؿ المعونة المانية والمعنوية لممدرسة -
تمتيف العلاقات بيف العائلات والمربيف وايجاد دعـ يجعؿ المدرسة أكثر قدرة عمى تحقيؽ  - 

 .رسالتيا
 . أف تشيع الأعماؿ التيذيبية داخؿ وخارج المدرسة -
ومف كؿ ىذا نستنتج أف تأسيس جمعيات أولياء الأمور، ضروري مف أجؿ تعاوف آباء  

التلاميذ مع المدرسة في انشاء وانجاز العديد مف المشاريع التربوية والتعميمية، ووضع خبرة 
الآباء في متناوؿ مؤسسة أبنائيـ كما ذلؾ " نبيؿ السمالوطي لكي تتحقؽ ىذه الأصداؼ 

 2.متابعة المستمرة، والتعاوف الكامؿ بيف الأسرة والمدرسةواقعيا يتطمب ال
  
 
 
 
 

                                                           

. 050نفس المرجع، ص  057، ص 0977، 0توفيؽ حداد، محمد سلامة آدـ التربية العامة، ط - 1  
.    67،ص0،0980بوي، دار الشروؽ، المممكة العربية السعودية، طنبيؿ السمالوطي، التنظيـ المدرسي والتحديث التر  - 2  
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 لاصة الفصلخ
مف خلاؿ ىذا الفصؿ نستنتج أف الجزائر ومنذ الاستقلاؿ مازالت تعمؿ عمى تطبيؽ         

أبريؿ  06نظاـ المدرسة الأساسية الذي أفرع الميثاؽ الوطني، والذي صودؽ عميو في 
والتي كانت تسعى إلى تحقيؽ مطالب اجتماعية، مف خلاؿ وضع أىداؼ ووظائؼ  0976

ؿ عامؿ ىاـ مف عوامؿ التربية وليا دور كبير في تربوية تعميمية، والمدرسة بيذا الشك
إكساب الطفؿ قيـ اجتماعية تساعده في متوقع مف المدرسة تكويف شخصيتو، لكف رغـ كؿ 
ىذا واقع الجزائر يعكس لنا صورة معاكسة لما ىو متوقع مف المدرسة مف خلاؿ عجزىا عف 

 .تحقيؽ الأىداؼ التربوية المبتغاة في المجتمع
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 تمييد:
عني بالبيئة التربوية المدرسية المناخ أو الوسط المادي أو الفيزيقي والنفسي والعقمي نو        

الذي يتوفر لممعمـ والتمميذ مف أجؿ التربية والتعميـ والبيئة التربوية المدرسية الأفضؿ نحتاج 
 إلى تربية بينية الفضؿ تعنى بتربية الفرد عمى تقدير أىمية الجوانب الفيزيقية والاجتماعية
لمبيئة والحفاظ عمييا ويجب أف تعمؿ البيئة المدرسية عمى حفر المعمـ والمتعمـ وتوفير فرص 

 .موؾ المتعمـسكثيرة لتعديؿ 
ولا شؾ في أف البيئة والوسط ميـ، فالسائؿ مف لوف الإناء، والإنساف وليد بينتو وقد        

ولد المرء عمى الفطرة فأبواء ورد في الحديث قوؿ الرسوؿ الشريؼ صمى الله عميو وسمـ : "  ي
مجسانو" والتلاميذ ىـ رجاؿ المستقبؿ، وعمييـ يتوفؽ تقدمو ونموه يإما ييودانو أو ينصرانو أو 

 .في مختمؼ المياديف، ومف الميـ تنمية الاتجاىات الصحيحة لدييـ نحو بيئتيـ
    عناصر البيئة التربوية المدرسية -1
البيئة التربوية المدرسية عناصر كثيرة منيا ما ىو مادي ومنيا ما ىو معنوي  تشمؿ        

أو بشري وأما العناصر المادية، فيي البناء بما يحتويو مف حجرات ومعامؿ وورش وأفنية 
 .وساحات وملاعب وحدائؽ

دارة وأما العناصر البشرية فتشمؿ الكثيريف منيـ: المعمموف التلاميذ الآباء ، رجاؿ الإ      
القائموف عمى بناء المدارس وتصميميا، المسؤولوف عف  ،رجاؿ المناىج، مؤلفوا الكتب

الخدمات الطبيعية والاجتماعية والترفييية وكؿ ىذه العناصر التي يتوقؼ عمييا دولاب العمؿ 
-في المدرسة، وىي التي تجعؿ لمعناصر قيمة ومعنى، وىي التي تجعؿ المدرسة خمية حية 

 :أىـ ىذه العناصر ما يمي نشطة. ولعؿ
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تكوف فعالة بعيدة عف أمراض البيروقراطية والشممية، وتقوـ عمى أساس  :إدارة مدرسية -أ  
وىي جماعية القيادة جماعية في اتخاد القرار والاشتراؾ،  ،مبادئ الإدارة العصرية الحديثة

 1.والتمثيؿ والمساءلة، وتحمؿ المسؤولية، والتجدد المستمر والتقويـ الذاتي
 .تواكب تطور المعرفة حسب كؿ وقت :مناىج مدرسية -ب
 .عصري مثيرا للاستطلاع و البحث :کتاب مدرسي -ج
 .ية والرىبة والخوؼالبعيدة قميلا عف الرسم :الامتحانات -د 
 .تمقى تكوينو مف الناحية العممية والمينية :المعمم -ه

بالإضافة إلى إيصاؿ علاقات مع الآباء والمجتمع المحمي، والمؤسسات الثقافية        
والصناعية التجارية والترفييية والاستفادة مف خدمات ىذه المؤسسات في تعميـ التلاميذ 

وتنظيـ رحلات خارجية لمتلاميذ والمعمميف لمتعرؼ عمى  2وداخمياوتدريبيـ خارج المدرسة 
 .ملامح البيئة المحمية وأىـ معالميا

 النظام المدرسي والخروج عميو - 2
عمى كؿ فرد  يجب النظاـ المدرسي، وبحكـ تسميتو يقوـ عمى الأسس والقواعد التي        

ومف ىذه  ،وقد تحدث مخالفات ىذا النظاـ أو الخروج عميو ،أف يحترميا ويمتزـ بيا
المخالفات ما ىو جماعي يرجع في أساسو إلى جمود النظـ التعميمية، واىتزاز سمطة 

ومنيا ما ىو فردي مثؿ اليروب التزوير،  ،المعمميف، وقمة تعاوف الآباء مع المعمميف ... الخ
 3.ثاث اتلاؼ الممتمكات المدرسيةالسرقة، الكذب، الغش في الامتحانات تدمير الأ

والبيئة التربوية الصالحة أو الأفضؿ ىي التي تكوف عمى وعي بيذه المخالفات لمنظاـ وتعمؿ 
عمى مساعدة التلاميذ لمتغمب عما يواجيوف مف مشكلات عمى المستوى الفردي أو الجماعي 

                                                           
،  0997، 0ا سالي براوف، قؿ ويس، معايير التقويـ جودة التعميـ تر أحمد مصطفى حميمة، دار المعارؼ، لبناف، ط - 1
 .28ص

-509-، ص 0990ا عبد الرحماف ابف خمدوف مقدمة ابف خمدوف تح حجر عاصي منشورات دار اليلاؿ بيروت،  - 2
506. 

 .00، ص 0998محمد منير مرسي المدرسة و المتمدرس عالـ الكتب القاىرة،  - 3
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وتأديب أبنائيا، ومواجية الكثير بمساعدة البيئة المنزلية بما ليا مف مسؤولية كبرى في تربية 
، والتي لو تمكنت مف نفس الطفؿ 1مف أساليب السموؾ الشاذ أو المنحرؼ أو سوء الخمؽ
 .يكوف مف الصعب جدا أف لـ يكف مف المستحيؿ تقويميا

 (في الفصل )النظام داخل القسم آداب -3
، النظاـ في الفصؿ. وسير العمؿ في حجرة الدراسة  ىناؾ آداب عامة معروفة تحكـ       

وىي معروفة ومتبعة في مدارسنا العربية، وعمى كؿ تمميذ أف يتعمـ ىذه الآداب، وأف يسير 
أف الكثير مف المخمفات وسوء السموؾ في حجرة الدراسة اذ  بالمدرسة،  التحاقوعمييا منذ 

ضروري عمى المعمـ أف يوضح لتلاميذه التمميذ بيذه الآداب ومف ىنا كاف مف ال جيؿعف ،
  مايمي: ومف أىـ ىذه الآداب 2في أوؿ العاـ الدراسي آداب النظاـ في الفصؿ

أف يدخؿ التمميذ إلى الفصؿ قبؿ بدء الدرس في ىدوء ونظاـ وأف يجمس عمى مقعده  -ا     
 .وبعد نفسو لمدرس

يقؼ تحية لممعمـ عند دخولو الفصؿ وأف يتابع ما يقولو لممعمـ باىتماـ وعند  أف  -ب    
طمب الكلاـ أو الاستفسار عف شيء عميو أف يرفع يده للاستئذاف و حيف حصوؿ ذلؾ عميو 

 .أف يتحدث إلى المعمـ مباشرة
كما عميو أف يمزـ الصمت واليدوء عند حديث المعمـ دوف مقاطعتو وأف يفعؿ ما   -ت   

ألا يتحرؾ في الفصؿ بدوف اذف أو سبب قوي أو يستسمـ لمنوـ أو يأكؿ أو  -ث   .يطالبو بو
 .يمضع شيئا أو ما شابو ذلؾ

أف يتحمى بالآداب وحسف السموؾ وألا يحدث ما يخؿ بالنظاـ في الحصص أو الدروس  -ج 
لا يسيء مثؿ التحدث مع الغير أو الشعب أو الشجار أو مضايقة المعمـ أو زملائو، وأف 

السموؾ، وينتيز الفرصة لمعنؼ والشغب، ومف أجؿ تفادي مشاكؿ سوء الأدب والسموؾ في 
                                                           

حمدي عبد الحارس البخشونجحي، سيد سلامة ابراىيـ الخدمة الاجتماعية التربوية المكتب العممي لمكمبيوتر والنشر  - 1
 .275-276، ص 0999والتوزيع، القاىرة، 

 .60-62، الجزائر، ص 0990، 0، دار الخطابي لمطباعة، ط المدرس والتمميذ أيو علاقةجماعة الباحثيف ، - 2
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وعمى المعمـ أف يقوـ بتذكير التلاميذ دائما بالتحمي بالأدب وحسف الخمؽ ومعاممتيـ  ،الفصؿ
 1النظاـ.بمعاممة جيدة ونصحيـ دائما كمما خرجوا عف 

 :المعمم ودوره في العممية التربوية -4
عندما تذكر عممية التعميـ والتربية في أي مؤسسة تعميمية سواء في المدارس          

يذكر معيا المعمـ والتمميذ والمادة العممية والمؤسسة  )الحكومية أو الأىمية المادة العممية
، أو ما 2 (التعميمية كمكونات أساسية ليا، فجودة عممية التعميـ تتعمؽ بجودة ىذه المكونات

مف ىذه المكونات المعمـ العربي الذي يقوـ بالدور المركزي في عممية التعميـ والتربية  ييمنا
بمعنى أف تمؾ العممية مف منظور ابف خمدوف تقوـ بالأساس عمى مركزية المدرس، بحيث أف 

أي  3،أف يييء محتويات التعميـ التعمـ والتسيير ،ىذا الأخير ىو الذي يضطمع بمياـ الانتاج
 .4يف المعارؼ والضبط ومراقبة سموكيات المتعمميفقالتعميـ وتم تنظيـ فعؿ

عمى أساس اعتبار  مبنيومف ىنا تخمص إلى اعتبار النموذج التعميمي الخمدوني          
ابف خمدوف انتبو إلى  أي افاً ثيبح ،النشاط البيداغوجي لممعمـ وىو فعؿ التعميـ والتربية ككؿ

فالتمميذ يتصؿ بالمعمـ إلى جانب صمتو  ،معمـ عمى المتعمميفعمؽ التأثير الذي قد يمارسو ال
أكثر مف صمتو بآبائو ومف الطبيعي أف يكوف تأثير المعمـ في نفوس الصبياف أقوى  ذبالتلامي

وأشد وأعمؽ مف تأثير أىمو، فيو الذي يطبعيـ عمى العادات ويثبت فييـ آداب السموؾ، وما 
 يحمموف في أنفسيـ الآراء التي طبعوا عمييا فييترتب عمى ذلؾ مف نشوء الصبياف وىـ 

  5.صباىـ و يصعب فيما بعد التحوؿ عنيا

                                                           

محمد مصطفى أحمد التكيؼ والمشكلات المدرسية مف منظور الخدمة الاجتماعية المكتب الجامعي الحديث الإسكندرية،  -
.   007-006بدوف سنة، ص  1 

 00.0سالي براوف، فؿ ويس، مرجع سابؽ، ص  - 2
 .506الرحمف بف خمدوف، مرجع سابؽ، ص  عبد - 3
 .60-62جماعة الباحثيف، مرجع سابؽ، ص  - 4
 .096، ص 0967سمسمة دراسات في التربية، دار المعارؼ، مصر،  -أحمد فؤاد الأىوائي، التربية الإسلامية  60 - 5
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 :منابع سمطة المعمم-5
مف  ذه  الاخيرةوىو يستمد ى ،إف المعمـ يمتمؾ سمطة كبير عمى المستوى التربوي العاـ      

ذلؾ أف شخصية  ،منابع عديدة، يستمدىا أولا مف نظرة المجتمع اليو باعتباره شخصا مثقفا
خصوصا في القرى والأقاليـ النائية ،المعمـ اذا كانت قوية تبسط ظميا عمى المجتمع بأسره 

، حيث يعتبر أىؿ الجية التي يقوـ فييا التعميـ أكثرىـ ثقافة، وأسماىـ منزلة عف العواصـ
وـ مقامو وأشدىـ معرفة بالديف، وعمى المستوى التعميـ الصرؼ، كما يستمدىا مف الوالد اذ يق

 .ويحؿ محمو في تربية الأبناء وتثقيفيـ
لممعمـ أيضا طرؽ وأساليب واستراتيجيات يتبناىا مف أجؿ توصيؿ المعمومة وتحقيؽ      

الأىداؼ السموكية والنشاطات التي تتوافؽ مع شخصيتو والمادة التعميمية، وتوقعات الطلاب 
  .وىناؾ صفات ومقومات لممعمـ الناجح 1وأوامر الإدارة

 :صفات ومقومات المعمم الناجح -6
ىناؾ صفات ومقومات تتعمؽ أولا بشخصيتو وبمعتقداتو وأساليبو التعميمية والتربوية         

 :ولعؿ مف أىميا مايمي 
 أف يكوف معمما حيويا متقائلا، بشوشا، جادا، مخمصا في عممو. 
 يكوف واثقا مف معموماتو ومعرفتو نشيطا متفاعلا مع تلاميذه أثناء أدائو وأف يكوف  أف

 .مبدعا في أفكاره وطرحو
 أف يكوف أنيؽ الممبس والمنظر، منظما في سموكو داخؿ الصنؼ و خارجو. 
  أف يكوف قاضيا عادلا في تقييمو لجيود وأعماؿ تلاميذه. 
 يكوف دليلا لمطالب في كيفية الحساب المعرفة والميارات ومنظما وضابطا  أف

 .لنشاطات الصؼ

                                                           
 .00سالی براوف،فؿ ويس، مرجع سابؽ، ص  - 1
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 مخططا، يصنع خططا  .أف يكوف طيبا، يشخص احتياجات ورغبات ومشاكؿ التلاميذ
 .لحؿ مشاكميـ واختيار نشاطاتيـ

 يكوف مديرا يعزز مشاعر التعاوف والعمؿ الجماعي والثقة والحبة بيف التلاميذ مف  أف
خلاؿ خمؽ الحوار والاتصاؿ والتفاعؿ داخؿ الصؼ، بيدؼ القضاء عمى الانطواء 

  1.العصبية )سرعة الغضب( -العدوانية  -العزلة 
 ميتما دائما أف يكوف مؤمنا بمبدأ التعميـ والتعمـ العميؽ، ورافضا لمتعميـ السطحي ،

   .بتطوير نفسو كمما تتاح لو الفرصة
  يكوف ذا صدر رحب في تقبمو لمنقد والبناء وأف يعمؿ عمى تحسيف وتطوير قدراتو اف

 .وميارات
إضافة إلى تطبيؽ مبدأ اعادة النظر في كؿ عمؿ صغير أو كبير يقوـ بو سواء لو          

مف خلاؿ طرحو اسئمة ،أو كمربي  كمدرس عالقة بالطالب أو المادة العممية أو مع نفسو
و طرؽ التعامؿ مع الطالب مف  ،ريسو في الصؼدتجعمو ينظر بعيف نافذة لأسالب ت و،لنفس

الذي نادى بو كؿ مف زينتورد سونشالز او كيرت  2*خلاؿ تطبيقو لمنيج التعميـ الانعكاسي 
، الذي 0996اـ في كتابيما منيج التعميـ الانعكاسي الصادر عف جامعة كامبردج ع

سيساعد دائما عمى التحقيؽ المستمر مع الذات لتطوير أساليب وطرؽ تدريسو ويشجعو عمى 
تغيير مبادلو ومعتقداتو التقميدية في عممية التعميـ والتربية إلى جودة تفكيره وأرائو وتعاممو مع 

 .الآخريف
 

                                                           
 .6، ص 0997، 0الطفؿ، مكتبة العبيكاف، السعودية، ط سمماف خمؼ الله الحوار وبناء شخصية - 1

2 -Richards. J.C. andLochehant. C, Refletive Teaching in second Language class rooms, 
1994, C4, P   .8  
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 خلاصة الفصل
يمكف أف تحدث تغييرا في تلامذتيا عف ونختـ فصمنا ىذا بأف المدرسة كبيئة تربوية       

طريؽ العادات والسموكيات غير المرغوب فييا إلى أخرى مرغوبة مف خلاؿ مكوناتيا المادية 
والبشرية ونظاميا الداخمي وخاصة معمميا كمربي ومعمـ ييدؼ إلى اشباع حاجات تلاميذه 

 -اج الشخصية المتكاممة ورغباتيـ بما يشعره بالرضا والانتماء وتحمؿ المسؤولية بيدؼ انت
 .المتوازنة

 



 

 

 
 
 

التمميذ المراىق : الرابعالفصل    
 

 تمييد
 فترة المراىقة :-1
 المراىق والأسرة: -2
 المراىق وجماعة الرفاق: -3
 المراىق والحياة المدرسية: -4
 البعد النفسي والاجتماعي لمعلاقة التربوية : -5

 خلاصة الفصل:
 
 
 
 
 
 
 
 



 التمميذ المراىق                                                           الفصل الرابع :

35 
 

 تمييد
لا شؾ أف المشكؿ الأساسي الذي كاف يواجو كؿ مربي أبا كاف أو مدرسا ىو كيفية      

التمميذ، واقامة جسور التواصؿ والتوافؽ المساىمة بدور فعاؿ في تنمية شخصية المراىؽ 
معو، ولعؿ الفيـ العممي الصحيح لشخصيتو ولأبعادىا ولحاجاتو ىو المدخؿ الطبيعي لكؿ 

ويشكؿ نظاـ المؤسسات التعميمية عمى اختلاؼ مستويات تكوينيا ونوع  ،تربية ناجحة وفعالة
جتماعي والنضج العاطفي بنياتيا التنظيمية مجالا طبيعيا يمكف أف يساعد عمى النمو الا

وعمى ىذه المؤسسات اليوـ أف تقوـ إلى جانب دورىا التعميمي بميمة الارشاد  ،لممراىؽ
في ىذه الفترة الحرجة مف حياتو، وجعمو يستفيد  التربوي والميني حتى يتـ الأخذ بيد التمميذ

مينية ، يعتبر الوعي مف الرعاية التي تتيح لو التعرؼ عمى قدراتو وميولو وبمورة اختياراتو ال
بيذه الجوانب في اختياراتو المينية وتنميتيا مظير مف مظاىر نضجيا وتفتحيا عمى آفاؽ 

  .مسقبمية
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 :فترة المراىقة -1
، ليا 20 سفإلى  02تعتبر فترة المراىقة مف أىـ مراحؿ الحياة تمتد مف السنة        

خصائصيا الخاصة تتضمف التغيرات التي تطرأ عمى الجسـ ومختمؼ الوظائؼ وما 
وما يصاحبيا مف اتساع النظرة العقمية والشمولية وتحقيؽ  ،يصاحبيا مف اضطراب وقمؽ

والاقباؿ المستمرعمى  ،النضج الانفعالي ونمو الاحساس بالذات وتبمور قيـ الحياة وأساليبيا
فيصبح المرافؽ حينيا حساسا ذو صيغة  ،1جتماعي وما إلى ذلؾ مف أمورتجارب التكيؼ الا

 .خاصة لنقد زملائو الأصغر منو سنا
مستعدا لأف يتخذ اتجاىات متطرفة خجولًا ذا نزعات عدوانية في صراع دائـ بيف      

 2.الاتجاىات والقيـ والمثؿ العميا، وأساليب الحياة المختمفة
 :المراىق والأسرة -2 

تشكؿ الأسرة أوؿ مؤسسة تربوية يعيش فييا الطفؿ منذ ولادتو بؿ وحتى قبؿ ذلؾ       
تعتمد في حياتيا عمى الترابط والتكافؿ وحسف المعاشرة والتربية الحسنة وحسف الخمؽ ونبذ 

  3.الآفات الاجتماعية
سرة وشيئا فشيئا تتسع علاقاتو واتصالاتو بجماعات اجتماعية أكثر اتساعا مف الأ     

 .....الخكجماعة الرفاؽ و جماعة الفصؿ 
عمى  ،إف دخوؿ الطفؿ عالـ المدرسة لا يفقد الأسرة وظيفتيا الأولى ألا وىي التربية     

خلاؼ ما يعتقده البعض، أف وظيفة التربية تقتصر عمى السنوات الستة الأولى كما يرى ذلؾ 
ف السادسة متأثر بالوسط س جورج موكو بأف النضج الجسمي والنفسي لمطفؿ يستمر بعد

 4الاجتماعي الذي يعيش فيو الطفؿ.

                                                           
 .5، المغرب، بدوف سنة، ص 2أحمد أوزي، المراىؽ والعلاقات المدرسية، منشورات مجمة عموـ التربية، ط - 1
 .05نفس المرجع السابؽ، ص  - 2
 .، قانوف الأسرة الجزائري00المادة  - 3
 .196-095أحمد أوزي، مرجع سابؽ، ص  - 4
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و بيذا يتوجب عمى الأسرة أف تؤدي دورىا كاملا في واعداد ابنائيا ، وذلؾ بتعاونيا        
مع المدرسة وأنو لا يمكف أف تستقيـ تربية التمميذ في المدرسة مالـ تتظافر الجيود بيف 

معمـ تعاوف الأىؿ مع ال المنزؿ والمدرسة كما يرى ذلؾ " فاخر عاقؿ: يفترض ألا ينسى
ريط أساسي لنجاح صمو وذلؾ مف واجبو لمس ىذا التعاوف وأف يعمؿ عمى المدرسة والمعمـ ش

 1.الوصوؿ اليو
 :المراىق وجماعة الرفاق -3 

"تمثؿ جماعة الرفاؽ تمؾ الجيود التي يبذليا الصبياف والبنات لإيجاد مجتمع خاص ميـ   
ومف جية ثانية تتضمف ىذه الجيود حافزا سمبيا، يتمثؿ في الرغبة  2،يخمقونو بأنفسيـ"

ومف ناحية أخرى يتمثؿ الحافر في الجيد ،لميروب والتحرر مف اشراؼ الكبار وسيطرتيـ 
اشخاص يتمتعوف بنفس العقمية، ويتضمف كلا مف الجانباف الاشباع  الإيجابي لمعمؿ مع

وتمقائيتو وأنو يشارؾ في ألواف مف النشاط مف  والمغامرة واحساس الفرد بأنو يعمؿ بإرادتو
اختيار زملائو وأصدقائو، وليست مف اختيار الكبار ومف الأىمية بمكاف أف تعني ىذه 

وتحقيؽ تطبيعو الاجتماعي  ،جماعة الرفاؽ تقوـ بوظيفة شرعية في نمو الطفؿ اف" :الحقائؽ
لاؿ التجربة والممارسة وىذا مف خ  3.وىي تمثؿ جيوده وسعيو لتكويف عالمو الخاص"

العممية حتى يتمكف مف الانتقاؿ مف السيطرة الأسرية إلى استقلاؿ الراشديف وفي ىذه المرحمة 
  .بوظيفتيا وليذه الأغراض تنشأ ىذه الجماعات (تقوـ ىذه الجماعة )الرفاؽ

 :المراىق والحياة المدرسية -4
الوسط المدرسي الجديد الذي ينخرط إف دمج المراىؽ في الحياة المدرسية أو في         

أف المؤسسة التي كاف  ،يستدعي منو ابتكار أساليب جديدة لمتكيؼ تختمؼ عما قبؿ ذلؾ ،فيو
مختمفة مف  ،ينتمي الييا تتكوف مف مجموعة مف البنايات الاجتماعية ذات التنظيـ الخاص

                                                           
 .528، ص 0978فاخر عاقؿ، عمـ النفس التربوي، دار العمـ لمملاييف طمو، بيروت،  - 1
 .020سيد خير الله مرجع سابؽ، ص  - 2
. 607محمود حسف، مرجع سابؽ، ص  - 3  
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 ،لـ يتعوده المراىؽحيث المعايير والمبادئ ومف حيث الأوامر والنواىي وىو الشيء الذي 
مما يقتضي منو البحث عف أساليب جديدة لمتكيؼ كثيرا ما ترىقو وتؤثر عمى استجاباتو 

 .الدراسية
إف طبيعة العلاقة التي يكونيا مع ىذا الوسط الجديد ذات التأثير في تحديد معالـ      

 ف متطمباتمستقبمو الاجتماعي والميني ليا انعكاس في بمورة شخصيتو وتكوينيا، كما أ
البنية المدرسية تختمؼ باختلاؼ مستويات النظاـ المدرسي، مما يجعؿ التمميذ المراىؽ 

 1.جيوده لتحقيؽ ىذا التلاوـ مع متطمبات الواقع الجديد اقصىبحاجة إلى بذؿ 
موحشة فقد  أف المجاؿ المدرسي الجديد يشكؿ بالنسبة لممراىؽ خلاؿ أوؿ دخوؿ إليو أرضية 

غير بقرب المؤسسة القريبة مف منزلو، ومف جية أخرى الجو النفسي الذي تعود وىو طفؿ ص
بخلاؼ الجو  ،كاف يعيشو في الطوريف الأوؿ والثاني، حيث كاف يتعامؿ مع معمـ أو اثنيف

، العقميالجديد حيث يتعدد المدرسوف وتتعدد المواد المعرفية بطابعيا المعرفي التجريدي 
وكـ كبير مف التلاميذ يشاركونو الانتماء إلى ىذه ،يضاؼ إلى ىذا قطع مسافة كبيرة 

كؿ ىذه المعطيات ذات التأثير القوي  المؤسسة الجديدة ، مما يجعمو يشعر بالضياع وسط
 .والمباشر عمى شخصية المراىؽ وعمى مردودة الدراسي

 :البعد النفسي والاجتماعي لمعلاقة التربوية  -5 
تقتصر العلاقة التربوية التي تربط الأطراؼ المتواجدة بساحة الفصؿ عمى التواصؿ  لا     

 التمميذ والمربي.المعرفي بؿ تتعدى ىذا المستوى الظاىر بيف 
إف العلاقة النفسية والاجتماعية بيف المعمـ والمتعمـ مف شأنيا أف تؤثر في المناخ السائد      

ي الذي يربط بيف الطرفيف ليس مجرد ربط فكريف ذلؾ أف التواصؿ المعرف ،داخؿ القسـ
محضيف، بؿ بيف طرفيف انسانييف يعيشاف الوضعية التربوية بكؿ أبعاد شخصيتيا، وىو أمر 

 بيف كؿ مف المدرس والتمميذ يخمؽ تشابكات علائقية عمى مستوى سموكي

                                                           
 .075المرجع ، صنفس  - 1
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 سموؾ"ونقصد بذلؾ أف لسموؾ المربي داخؿ فصمو تأثير مباشر وانعكاسا أنيا عمى   
 1"التمميذ
في ىذا الصدد : " إف الناظر إلى العلاقة التربوية مف بعدىا النفسي  بوستيكويقوؿ        

ذلؾ أف نوعية سموؾ ،2 والاجتماعي يلاحظ ترابط في سموؾ كؿ مف المدرس وتلاميذه "
لا نراىا لدى نفس التمميذ عندما  ،ة مف السموؾينالأستاذ مف شأنيا أف تخمؽ لمتمميذ أنواعا مع

   .يكوف مع مدرس آخر ، فنقوؿ حيف ذاؾ أف سموؾ الأستاذ ينعكس عمى سموؾ التمميذ
ومف خلاؿ بعض التجارب الميدانية اليف أف التمميذة المراىؽ يدرؾ أستاذه لا بصفة    

ادة لدراسية طبيعة الم :موضوعية بؿ ىناؾ عوامؿ أخرى لمتدخؿ في عممية إدراكو أيضا منيا
جاه وحتى ىندامو ومظير... ونفس الشيء بالنسبة لنظرة الأستاذ ت ،سموكو داخؿ الفصؿ،

 التمميذ.
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .095ميخائيؿ ابراىيـ أسعد، مرجع سابؽ، ص - 1
 

2  -Ardiono J, Education et poltique, EDITION Garttie Villars, 1977, P15. 
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 :خلاصة الفصل
أف مرحمة المراىقة مف أىـ المراحؿ التي يمر بما الفرد عموما، لأنيا المرحمة التي يتـ       

 ،فييا اعداد الشخص ليصبح مواطنا يتحمؿ مسؤولياتو لممشاركة في نشاط المجتمع الكبير
  .وفييا تتكوف شخصيتو وتتحدد مقوماتيا

والجسمي عموما، ففييا يبمغ  كما لا تقؿ مرحمة المراىقة أىمية عف الجانب الفيزيولوجي    
الفرد طولو النيائي ويتـ النضج العقمي وتصؿ نسبة الذكاء إلى أقصى درجة ليا في نياية 

 .ىذه المرحمة
وتظير الفروؽ الفردية بشكؿ بارز، ومتميز مف قدرات عقمية وميوؿ واتجاىات بيف      
حية الجسمية والعقمية والطبيعية كما لا تنسى الفروؽ التي تظير بيف الجنسيف مف النا ،الأفراد

 .واختلافا في الميوؿ والاتجاىات
مف  ،لكؿ ىذا كاف مف واجب الآباء العناية اللازمة في ىذه الفترة بأولادىـ المراىقيف       

تاحة الفرص الكافية ليـ لمتعبير عف أنفسيـ واستعماليـ لكؿ  حيث أسموب التعامؿ وا 
عطائيـ الثقة بأنفسيـ، وكؿ ذلؾ طبعا دوف الخروج عف وقدراتيـ الجديدة، وا ،امكاناتيـ

 .العرؼ والمثؿ الاجتماعية العميا
 
 



 

 

 

 الفصل الخامس

 النظريات المفسرة لمسموك الانساني
 

 تمييد
 تعريف السموك-1 

 لغة 
 اصطلاحا 

 اىم النظريات المفسرة السموك الإنساني: -2
 نظرية التحميل النفسي. -2-1
 المدرسة السموكية.-2-2
 المدرسة القشطالشية. -2-3
 نظرية التعمم. -2-4
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 تمييد
الإنساف لمخموؽ مف أىـ ما يسمى إليو ىو تمبية متطمباتو الفسيولوجية  فا        

الأمر الذي  ،سف والبيئة المحيطة والثقافات والعادات وغيرىالم وفقاوالسيكولوجية التي تتفاوت 
و ييتـ عمـ النفس بدراسة السموؾ  ،سموكو وتصرفاتو واسموب ونمط حياتو وشكؿ عمى اساسيت

ىذا السموؾ والعوامؿ المؤثرة في تكوينو إيجابيا لتحقيؽ  دوافع رتفسيالإنساني ومحاولة 
وتحقيؽ أىداؼ الجماعة التي يمثؿ الفرد عضواً ، شباع حاجاتو واأىداؼ الفرد الشخصية 

 فييا بصورة سرية يطمب عمييا طابع التعاوف السوى بيف أفرادىا. 
وبالرغـ مف تقدـ أساليب ومناىج الدراسة في عمـ النفس والعموـ السموكية عموماً سواء     

وتطور الاختبارات ، كاف عمـ الاجتماع أو عمـ النفس الاجتماعي أو عمـ الأجناس ... الخ 
النفسية وتعددىا مما يساعد عمى تكويف الكثير مف النظريات التي تفسر السموؾ وتشرح 

الفيـ  ،إلا أنو مازالت ىناؾ العديد مف الصعوبات أماـ فيـ الطبيعة البشرية دوافعو واتجاىاتو
العميؽ والصحيح في جميع الأحواؿ التي ترجع في معظميا إلى وجود مؤثرات أو دوافع 

ف بيا أو معرفتيا تماماً ليس فقط بالنسبة لممحمؿ يكامنة في النفس الإنسانية يصعب التك
نما بالنسبة لمفرد  .نفسو الذي قد يعجز أحياناً عف فيـ سموكو في موقؼ معيف النفسي وا 

 
 السموك الانساني   

 تعريف السموك-1 
 السموؾ مصدر سمؾ طريقا ويقاؿ سمؾ المكاف يسمكو سمكا وسموكا وسمكو غيره وفيو  :لغة

أي أدخمتو فيو فدخؿ،  والسمؾ : مصدر سمكت الشيء في الشيء فإنسمؾ،أسمكو إياه 
والمسمؾ يعني الطريؽ وسمكتو غيرى قاؿ: " ويجوز أسمكتو غيري وسمؾ يده في الجيب 

وقولو تعالى : " لذلؾ سمكناه  ،1 والسقاء ونحوىما أي يسمكيا، وأسمكيا يعني أدخميا فييما
 2.في طريؽ المجرميف"

                                                           
 .260-262بيروت بدوف سنة، ص  00ابف منظور، لساف العرب، دار صادر لمطباعة والنشر المجمد   - 1
 .200سورة الشعراء، الآية  - 2
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 فعالي( يصدر عف نجسمي أو عقمي أو اجتماعي أو ا)السموؾ ىو أي نشاط : اصطلاحا
الكائف الحي نتيجة لعلاقة ديناميكية وتفاعؿ بنيو وبيف البيئة المحيطة بو والسموؾ عبارة 

  1.عف استجابة أو استجابات المثيرات معينة
ويشمؿ السموؾ عمى كؿ ما يصدر عف العنصر البشري مف نشاط أو تصرؼ سواء كاف ذلؾ 

 .وسواء تـ ذلؾ بشكؿ شعوري أو لا شعوري ،النشاط أو التصرؼ عقمي أو جسماني
ويعتبر ىذا السموؾ محصمو تجارب الماضي وخبرات الحاضر وتوقعات المستقبؿ كما     

يمكف اعتباره بمثابة الحصيمة النيائية لتفاعؿ كؿ مف الرغبة والقدرة والموقؼ الذي يتـ فيو 
 2.ذلؾ النشاط أو التصرؼ

 :لإنسانيم النظريات المفسرة السموك ااى -2 
 :نظرية التحميل النفسي 1-2- 

"  فرويدوقد وضع "  ه وتطور ،نمو الكائف الحي  تفسروىي نظرية في السموؾ الإنساني      
 الغريزيةع فادو "  الذي ىو مجموعة معقدة. مف الاليوبىذه النظرية ليقوؿ أف الطفؿ يولد " 

بطرؽ مختمفة مف  حبوىـ الطفؿ ىو اشباع حاجاتو، ولكف أثناء نموه يتعرض لمك الشيوية
 لغضبو.أبويو، فيو لا يستطيع اطلاؽ العناف 

" وىو ذلؾ الجزء الأنا"  إلى "اليووالضغط ىذه يتحوؿ جزء مف "  الكبحعمميات لونتيجة      
وفؽ  ، وجو النشاطالواعي مف الشخصية الذي يعمؿ عمى اخضاع مطالب المذة لمتحكـ وي

 .مبدأ الواقع وىي عممية بمثابة تطبيع اجتماعي
 3اللاشعور فرويدوكؿ ما يجده في الأنا صعبا في مواجيتو يكبت ويدفع إلى ما يسميو      

وىو تمؾ القوة الكبيرة التي تجد تعبيرا ليا في الأحلاـ وفي حالات شرود الذىف والأمراض 
 .النفسية

                                                           
 .00، ص 0972، القاىرة، 2حامد عبد السلاـ زىراف عمـ نفس النمو، عالـ الكتب، ط . - 1
 .05كامؿ عمى متولي عمراف، مقدمة في العموـ السموكية، جامعة القاىرة مصر، بدوف سنة، ص  - 2
 .88، ص 0999عبد الرحماف الرشداف، عمـ اجتماع التربية، دار الشروؽ، جدة،  - 3
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إف عممية التطبيع الاجتماعي في نظرية فرويد عممية نمائية تطورية فيناؾ مراحؿ نمو     
أساسية حتمية متداخمة ذات تأثير بالغ في شخصية الفرد في مراحؿ حياتو فيناؾ المرحمة 

اف شخصية  ،اشباع حاجاتو عف طريؽ الفـ،مية وىي المرحمة التي يستطيع فييا الطفؿ فال
فيؿ تشبع بدرجة  ، مية ىذه فالاجتماعية تتحدد بكيفية اشباع الحاجات الالطفؿ ونوع علاقتو 

ودرجة ما يتعرض لو مف احباط ومدى مفاجأة الفطاـ وفي ىذا تقوؿ ،   كافية 
: " الطفولة التي يجد فييا الطفؿ اشباعا ورعاية لشؤونو... سوؼ تعطى الطفؿ ابرينجوسيمين

بحيث يراه مكانا آمنا يعيش فيو وليس ،لذي يحيط بو المريحة في العالـ ا بالطمأنينةاحساسا 
 . 1مكانا باردا أو مكانا معاديا لابد أف يحمي نفسو منو" 

تتـ تنشئة الأطفاؿ بحيث يأخذ الطفؿ  التشامبوليوىناؾ دلائؿ تشير إلى ذلؾ فعند قبائؿ    
ركو يأخذ حممة فإف الأـ تت الموندجموردي الأـ إلى الوقت الكافي بينما عند قبائؿ ثحممة 

 الموندجمورعميو فإف أطفاؿ قبائؿ  وبناء ،الثدي في فمو لدقائؽ معدودات ثـ تمقي بو بعيدا 
  .التشامبوليأكثر عدوانية مف أطفاؿ قبائؿ 

ية تمييا المرحمة القضيبية وىذه المراحؿ تجعؿ موتعقب المرحمة الشرجية المرحمة الف      
. وكؿ ذلؾ .لأنو قد يخضع لنوع مف الثواب والعقاب. ،الفرد يمارس نوعا مف الضبط الذاتي

وربما يكوف مفيوـ التقمص " التوحد"  أكثر  ،يوتر في شخصية الطفؿ وعمى نموه الاجتماعي
مفاىيـ التحميؿ النفسي أىمية بالنسبة لعممية التطبيع الاجتماعي، وليما دور خاص في 

ية و ت الشياتكتب الرغب ،السادسةسف  دور مفتالتطور مرحمة الكموف في ىذه المرحمة التي 
الطفؿ، فتتحوؿ الطاقة التي كانت مركزة فييا إلى التعمؽ بالوالد مف الجنس نفسو بأف  دعن

الطفؿ في ىذه المرحمة يضع نفسو عف طريؽ التقمص في موضع الوالديف يمتص العادات 
 .والمعايير التي يؤكدانيا 

                                                           
 .056-055عبد الرحمف عيسوي دراسات في السموؾ الإنساني، منشأة المعارؼ الأسكندرية، دوف سنة ، ص  - 1
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 ،خلاؿ التقمص وعمى ىذا يكوف تركيب الشخصيةما الأنا الأعمى فتنشأ أيضا مف ا       
وىذه الأنا الأعمى تراقب وتوجو وتصحح وىي بمثابة ، الأنا الأعمىو الأنا و واليمف 

 الضمير. 
أما المرحمة التالية وىي المرحمة الجنسية التناسمية والتي تبدأ مف البموغ فقد يواجو ظروفا      

إلى الاعتماد الزائد أو أية ،لى النكوص والارتداد غير مواتية ومحيطة في حياتو تدفع بو إ
صورة مف صور الاشباع العقمية أو قد تؤدي الدوافع الجنسية المشبعة إلى تصادـ مع معايير 

 .السموؾ عند الأنا الأعمى مؤدية إلى صراع داخمي شديد
القوى الدينامية وىكذا نجد أف عممية التطبيع الاجتماعي مرتبطة بالنظاـ العضوي وأف        

 .الذاتية ونمو الأنا الأعمى ىي التي تحدد التطبيع الاجتماعي
  المدرسة السموكية:2-2-
، تتخذ المدرسة السموكية في عمـ النفس  "Thomadike مف أشير أنصارىا ترنديؾ      

مية موقفا مختمفا مسألة دوافع السموؾ فترى أف سموؾ الكائف الحي لا يأتي نتيجة الدوافع داخ
نما  بؿ نتيجة المنبيات فيزيقية حسية فيي لا تسمـ بوجود دوافع فطرية لدى الكائف الحي وا 
تفسر السموؾ آليا ميكانيكيا فيناؾ منبيات حسية وحركية تثير سمسمة مف الأفعاؿ المنعكسة 
لديو فالتأثير العضوي لحالة الجوع مثلا ىو الذي يثير في الكائف الحي حركات البحث عف 

لذا يعتبر الفعؿ التربوي في نظر السموكية سمسمة مف الحركات الآنية العمياء التي  ، ـالطعا
مف ىنا دامت المسألة آلية فميست ىناؾ حاجة إلى الشعور أو إلى افتراض ،تثير بعضيا 

 .غاية يرمي إلييا الكائف الحي أو افتراض دافع يحركو نحو تحقيؽ ىذه الغاية
عامؿ أو مثير ينبو الكائف الحي اـ بموقؼ الخارجي يكوف مزودا كؿ ما في الأمر أف الو      

في العصب مصدرا  التنبيوفي الأحساب الموجودة في المح ثـ يرتد ىذا  وبينيسير ىذا الت
الدارات إلى العضلات أو العدد فتحرؾ عضلاتو أو تقوـ بالإفراز والنشاط بتكرار ىذه العممية 

 .الاستجاباتحساس وبيف الأعضاء التي تصدر عنيا تتقوى الروابط العصبية بيف عضو الا
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رى أف المدرسة السموكية تفسر السموؾ تفسيرا عصبيا فيزيولوجيا ومف أجؿ نوبذلؾ        
ذلؾ حممت السموكية حممة شعواء عمى اصطلاح الغريزة حتى كاد أف يختفي مف ميداف 

وعيبيا وليس لو  امضا ومضملاغلأف أنصارىا يرونو اصطلاحا  ،البحوث النفسية الأمريكية
محسوس، ىذا بالنسبة لمدوافع الفطرية الأولية أما الدوافع الأخرى كدافع السموؾ الاجتماعي 
في الانساف مثلا، فإنيـ يروف أف ىذه الدوافع مشتقة مف الحاجات الفيسيولوجية العضوية 

حاجة إلى التقدير ومف أمثمة ذلؾ ال ،البحثة ويتعمميا الانساف عف طريؽ التعمـ الشرطي
 1.الاجتماعي والحاجة إلى الشعور بالأمف والاستقرار والحاجة إلى السيطرة

 :المدرسة الجشطالية3-2-
فإنيا ترفض بكؿ قوة  MOHLER مولر KOFFKA مف أشير العمماء كوفكا        
ولكنيـ لا  ،أساس الفعؿ المنعكسعمى  الآلي الفيسيولوجي العصبي لمسموؾ القائـ  التفسير

وىي ترى أف الكائف الحي يعيش في وسط بيئة  ،يفسروف السموؾ بالغرائز ولا بتأثيرات أخرى
اجتماعية ومادية معينة وأف أي تغيير في عناصر ىذه البيئة يسبب لو الشعور بالتوتر 

 .ولا يزوؿ ىذا القمؽ والتوتر إلا اذا قاـ الكائف الحي بنشاط معيف ،والقمؽ
تختمؼ مف فرد إلى آخر أو بعبارة أدؽ يختمؼ معناىا مف فرد لآخر بحسب  إف البيئة     

حاجاتو وحالتو وميولو وحالتو المزاجية والعضوية وخبراتو السابقة، فالطعاـ لا يثير المعاب إلا 
إذا كاف الفرد جائعا وفي ذلؾ نرى أف السموؾ يفسر عمى أساس البيئة السموكية لمفرد التي 

 .2" المجاؿ السموكي "  يطمؽ عمييا أحيانا
وعندما يختؿ توازف المجاؿ السموكي يؤدي ذلؾ إلى الشعور الكائف الحي بحالة مف       

عور ػػحاجتو عاد إليو الش واشبعوقاؿ ىدفو  غايتوالتوتر والقمؽ والانفعاؿ فإف حقؽ الفرد 
لاحتفاظ بحالة بالتوازف واليدوء فالغرض اذا مف السموؾ ىو اعادة التوازف لمكائف الحي وا

                                                           
 .026-022عبد الرحمف العيسوي مرجع سابؽ، ص  - 1
 .006-000. نفس المرجع، ص ص  - 2
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التوازف وخفض حالة الشعور بالقمؽ والتوتر فعندما أشعر بالجوع أمس بالقمؽ فأبحث عف 
 .الطعاـ حتى أنالو واشبع حاجتي منو فتيدأ نفسي وتعود حالة الاتزاف الجسمي والنفسي إلى

موؾ لا بد مف دراسة المجاؿ ستفسير اللاف جممة القوؿ أف الجشطالية ترى أف        
السموكي وما يوجد بو مف عناصر، وأف السموؾ لا يفيـ إلا في ضوء المجاؿ الذي يؤدي فيو 

وانما نتيجة لمشعور بالتوتر  ،رائز أو قوى حيوية كما ذىب أنصار مذىب الغرائزغولا تحركو 
في المدرسة  وافع السموؾدالذي ينشأ مف اختلاؿ توازف المجاؿ النفسي أو السموكي، ف

ويستيدؼ  تنشأ نتيجة لاختلاؿ توازف عناصر المجاؿ السموكي توتراتالجشطالية ما ىي إلا 
وعمى ذلؾ فتعامؿ الفرد ،السموؾ دائما ازالة ىذا التوتر واستعادة حالة التوازف لمكائف الحي 

اعؿ ىو مع البيئة المادية والاجتماعية المحيطة بو ىو الذي يفسر السموؾ كما أف ىذا التف
 ،الذي يحدد نوع السموؾ، لأف لمبيئة أثر كبير في تحويؿ السموؾ وتوجييو وأخيرا فإف السموؾ

يستيدؼ تحقيؽ غرض معيف وقد يكوف ىذا الغرض واضحا أماـ الفرد وقد يكوف ىدفا لا 
 .شعوريا لا يعرفو الفرد

  : نظرية التعمم  4-2
لتعمـ الذي يعنى بالسموؾ الاجتماعي عند إف التطبيع الاجتماعي ىو ذلؾ الجانب مف ا      

الفرد أو يمكف أف ننظر إلى التطبيع باعتباره تعمما يسيـ في قدرة الفرد عمى أف يقوـ بأدوار 
مف أقطاب ىذه  Milleret Dollard اجتماعية معينة. ويعتبر العالماف ميممرو د ولارد

حيث حددوا أربعة شروط لمتعمـ الاجتماعي وىي الدوافع " المثيرات"  الإشارات أو ،النظرية 
المواجيات والاستجابات والمكافآت فالطفؿ يرغب في الحصوؿ عمى انتباه والده "مثير" فيرى 
أباه يحب المطالعة "موجو"  فيحاوؿ مطالعة القصص "استجابة" فيرضى عنو والده ويكافئو 

الذي يعتبره  "Imitation ؾ الاجتماعي طبقا ليذه النظرية ىو التقميدوأسس السمو ،مكافأة 
 نمط استجابات متعمقة وفؽ الظروؼ والشروط السابقة لمتعميـ فيتعمـ الأطفاؿ دولارد ميممرو
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وليذا كاف مفيوـ ،وا المكافأة المناسبة عمى قياميـ بأعماؿ الآخريف ئعادة التقميد إذا كوف
 1.النسبة لتفسير عممية التطبيع الاجتماعيالتقميد عندىما جوىريا ب

 :نظرية ايريكسون 5-2 
إلى القوؿ أف عممية التطبيع الاجتماعي تمر بثماني مراحؿ وىو  اريكسونذىب          

، وىذه المراحؿ مرتبطة أقؿ بالنظاـ العضوي منيا مف فرويد فرويدذلؾ متأثر بنظرية  في
يحدث في المراحؿ المختمفة بمعنى أنو يركز عمى العوامؿ ولكنيا أكثر ارتباطا بالتعميـ الذي 

الخارجية في عممية التطبيع الاجتماعي ويعتبر اريكسوف أف كؿ مرحمة عبارة عف أزمة نفسية 
 تتطمب الحؿ قبؿ الوصوؿ إلى المرحمة اللاحقة فيي بناء ىرمي وىذه المراحؿ ىي

ذا عاممنا الطفؿ معاممة تعمـ الثقة في مقابؿ عدـ الثقة وتقابؿ مرحمة الرض   -0 اعة وا 
حسنة وتمت تغذيتو تغذية جيدة بكؿ اشباع وحناف فإف ذلؾ ينمي في نفسو الثقة 

 .مية عند فرويدفوالأماف وعكس ذلؾ يفقد الأماف وىذه المرحمة تقابؿ المرحمة ال
تعمـ المبادلة في مقابؿ الشعور بالذنب، فالطفؿ مف خلاؿ المعب يتعمـ التعاوف مع  -2

 .وعكس ذلؾ فإنو يشعر بالذنب وىذه المرحمة تمتد حتى سف السادسةالغير 
تعمـ الذاتية أو الاستقلالية في مقابؿ الشعور بالعار، وىي تقابؿ الشرجية عند فرويد   -0

سنوات فالطفؿ الذي يتمقى معاممة حسنة في ىذه المرحمة خلاؿ عممية  6-0مف 
 .ؾ فإنو يشعر بالعارالإفراج فإنو يكوف أكثر استقلالية وفخرا وعكس ذل

تعمـ الاجتياد في مقابؿ الشعور بالنقص، وىذه المرحمة تعطى في سنوات المرحمة   -6
الأساسية وفييا يتقف الطفؿ الميارات اللازمة لمحياة وعكس ذلؾ فإنو يشعر بالنقص 

 .وىذه المرحمة تمتد حتى سف الثالثة عشر
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ف العشريف وفييا يتعرض تعمـ اليوية في مقابؿ اضطراب اليوية، وتستمر حتى س -5
المراىؽ لصراع اليوية ويحاوؿ المراىؽ الناجح أف يحصؿ عمى بعض الإنجازات 

 .لإثبات ىويتو، وعكس ذلؾ فإنو يدخؿ في نطاؽ اضطراب اليوية
تعمـ الصداقة الحميمية في مقابؿ العزلة، وفي ىذه المرحمة يميؿ الفرد إلى تكويف   -6

لا فإنو سيدخؿ عالـ العزلةالصداقات والعلاقات الاجتماعية،    .وا 
 .مقابؿ الاستعراؽ في الذات الانتاجيةتعمـ  -7
 تعمـ الكامؿ في مقابؿ اليأس، إذا مرت المراحؿ السبع السابقة بنجاح فإف الفرد يصؿ  -8

أي التكامؿ فيو الآف يثؽ بنفسو ويشعر بالاستقلاؿ وينمي  ،إلى مرحمة قمة التكيؼ
ويكوف فخورا بما يبتكر، أما إذا قتؿ في حؿ  في نفسو مفيوما إيجابيا عف الذات

 .الأزمات والمراحؿ السابقة فإنو يشعر بالباس
وىكذا نجد أف اريكسوف قد اىتـ بالعوامؿ الخارجية وأثرىا في عممية التطبيع        

ىرمية، وأف تحقيؽ أية مرحمة مف مراحؿ التطبيع يعتمد  نمائيةالاجتماعي واعتبارىا عممية 
 ليا.قيؽ المراحؿ السابقة عمى مدى تح

 :دور الاجتماعيالنظرية  2-6 
رائد ىذه النظرية أف ىناؾ مفيوميف رئيسييف في نظرية الدور  ميد جورج يرى       

وتعني المكانة  ،والدور الاجتماعي  Social statute الاجتماعي وىما المكانة الاجتماعية
الاجتماعية وضع في بناء اجتماعي يتحدد اجتماعيا وتربط بو واجبات وحقوؽ و لكؿ فرد 

ويربط بكؿ مكانة نمط مف السموؾ  ،الوظيفة  -العمر  -عدة مكانات مثلا مكانة السف
المتوقع أو مجموعة التوقعات الاجتماعية أو فرع اجتماعي يترتب عميو سموكيات اجتماعية 

يعكس الأنثى الآخريف وخاصة الأشخاص الميميف في حياتو ويكسب الطفؿ مكانتو  ،متوقعة
بط بيما ارتباطا عاطفيا قويا، تالذيف ير  -الأـ  -كالأب  معيـويتعمـ دوره خلاؿ تفاعمو 

فعندما يرى الطفؿ والديو واخوتو يعامموف رجؿ الديف معاممة تتسـ بالاحتراـ فإنو يتعمـ ىذه 
وىو ىنا  ،عف طريؽ التعاطؼ الاجتماعي مع الآخريف الميتميف،الديف  المشاعر تجاه رجؿ
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يتعمـ كيؼ يتعامؿ مع دور اجتماعي مرتبط بمكانة اجتماعية معينة، ويتـ تعمـ الدور عف 
 :طريؽ
: كاف يتعمـ الطفؿ الذكر مف أمو أنو لا ينبغي أف يرتدي ملابس التعمم المباشر  - أ

لمبنات والسف أيضا يحدد مكانة اجتماعية معينة خاصة بالبنات وكذلؾ الحاؿ بالنسبة 
فما كاف يسمح لمطفؿ في سف عاميف لـ يعد مسموحا بو لطفؿ في الخامسة أو 

 .السادسة
كثيرا ما يتعمـ الطفؿ أدواره الاجتماعية عف طريؽ ما يتعرض لو مف  :المواقف  - ب

 مواقؼ يسمؾ فييا سموكا مناسبا لما ىو متوقع منو، فيتمقى التأييد مف الذيف يتفاعؿ
وىو يعدؿ  ،معيـ أو يسمؾ سموكا منافيا لذلؾ التوقع فيواجو بالمعارضة وطمب التغيير

 .المواقؼ المباشرة و فييا تشابو مع نظرية التعمـسموكو وفقا ليذا ويتعمـ أدواره مف ىذه 
اتخاذ الآخريف الميميف كنماذج يعطي الآخروف الميموف معنى الأشياء   - ت

والموضوعات عف طريؽ استعماليـ ليا ويتعمـ الطفؿ معاني تمؾ الأشياء 
والموضوعات فمثلا عندما يعبروف في تفاعميـ الاجتماعي عف توقعاتيـ مف أشخاص 

المعمـ، فإف الطفؿ يتعمـ ىذه التوقعات ويكتسب ما قد يعكسونو مف  -ب مثؿ الطبي
 1.اتجاىات نحو أصحاب ىذه المكانات ومف مدى تقديرىـ ليا

 :نظرية الارتقاء المعرفي-2-7
"  ورأى أف تأثير خبرات 0902"  بياجيو جانتطورت ىذه النظرية نتيجة أعماؿ      

ذلؾ أف الخبرة نفسيا  ،التطبيع تتوقؼ عمى الطريقة التي يدرؾ الطفؿ بيا ىذه الخبرة ويفسرىا
يمكف ادراكيا بطرؽ مختمفة مف جانب الأطفاؿ تبعا لمستوياتيـ المعرفية فالنمو المعرفي لو 

" سنوات متمركز حوؿ  9-7أثر في التطبيع وفي ادراؾ الخبرات الاجتماعية فطفؿ في " 
وتكوف القواعد والقوانيف بالنسبة لو صادرة مف نماذج سمطة خارجية  ،ذاتو اليـ اشباع حاجاتو
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" سنوات بيف فعؿ الشيء  9-7ولذلؾ فيو يحترميا ويساوي الطفؿ في ىذه المرحمة"  
ر ما والعقوبة ففعؿ الشيء ىو ما يعاقب عميو الفرد ويحكـ عمى مدى انحراؼ الفعؿ بمقدا

يحدثو مف ضرر ويوجو اىتماما أقؿ إلى مقاصد صاحب الفعؿ الشخص" واىتماما أكبر 
" يرى أنو يعمؿ طبقا لأخلاقيات  بياجيوبنتيجة الفعؿ أما في حالة الطفؿ الأكبر سنا فإف"  

التعاوف فيو يتمركز حوؿ المجتمع ويكوف أثر الاستقلالية وينظر إلى القوانيف نحوىا عقدا 
تفؽ عميو مف أعضاء الجماعة وىو يرى الانصياع ضرورة تفرضيا الحاجة مف اجتماعيا م

الاجتماعي وىو يحاوؿ أف ينظر بمنظور الآخريف ويحكـ عمى فعؿ الشيء في  صيانة النظاـ
ولذلؾ فالتطبيع الاجتماعي وفؽ ىذه النظرية  ،ضوء القصد أو المقاصد ولمس نتائج الفعؿ

  . 1لو الأطفاؿ وىو مرتبط بو بؿ انعكاس لويخضع لمتطور المعرفي الذي يتعرض 
ىي سموكيات مكتسبة يتعمميا الطفؿ الفاعؿ الاجتماعي :السموكيات اللاتربوية  -2     

لمتعبير عف رفضو لمقواعد والمعايير التي لا تتماشى مع شخصيتو والتي تجمب معيا سوء 
ردود  او ىي ،الاجتماعي عميياالسمعة أو الاستيجاف، مما تستثير محاولة فرض الضبط 

 .أفعاؿ ومؤثرات داخمية أو خارجية تبرز أشكاؿ متنوعة تختمؼ حدتيا مف موقؼ الآخر
  :أشكاليا ومظاىرىا -3

 :ليذه السموكيات اللاتربوية أشكاؿ مختمفة تظير في
 .الغيابات -
 .تخريب وتكسير الأثاث المدرسي  -
فالتمميذ يعتبر التدخيف طريقة لمتعبير عف رفضو الوضع القائـ داخؿ  :التدخيف -

 .المؤسسة وىو أحيانا وسيمة الاستفزاز المعمـ
 .اللامبالاة بالدراسة -
 .المباس غير اللائؽ  -
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 .عدـ احتراـ المعمـ مف خلاؿ الفوضى  -
 .الكلاـ غير اللائؽ والتيديدات  -
ىانة الاستاذ لمتمميذ :العلاقات بيف التلاميذ  -  .عدـ احتراـ التلاميذ فيما بينيـ وا 
وتظير خاصة مف خلاؿ العنؼ المفظي الكلامي بيف التلاميذ  :الانفعالات  -

 .والمعمميف
التمرد عمى النظاـ التربوي تعبيرا عمى ما يرفضونو داخؿ  :العلاقات بيف الجنسيف  -

 .المدرسة
  .عدـ احتراـ النظاـ الداخمي لممدرسة -

  :وابط السموك الإنسانيض -4 
في الوقت الذي تتكوف فيو شخصية المرء عمى الوجوه التي مرت معنا وخاصة مرحمة 
المراىقة أيف يتطور سموكو تطورا مستمرا ويكوف لو في كؿ دور مف الأدوار، ىذا التطور لو 

ىذه ضوابط تزجره و توجيو نحو المستوى الخمقي المثالي وقصدنا أف نتحدث بإيجاز عف 
 .الضوابط وىي أربعة: القوانيف الطبيعية والقوانيف الاجتماعية والرأي العاـ والوجداف

أوؿ منابع المساواة ىو القرانيف الطبيعية وما تنطوي عميو مف  اف الطبيعية:القوانين 1-5-
تخمة ومثاؿ ذلؾ إذا أفرط الفرد في الطعاـ أصابتو  ،اب لمف يراعيياثو لمف يخالفيا و  عقاب
ؿ في طعامو شعر بالنشاط والارتياح واذا تدأصابعو، كذلؾ اذا اع احترقتلعب بالنار  واذا
  1.ذا عامؿ الناس بالحسنى قابموه بالمحبة والعرفافاحياتو و  سممتالمخاطر  عف انتعد
ضبط لإلى أف العقاب الطبيعي كاؼ  سينسر ىربرتوقد ذىب بعض المربيف كالعالـ      

اعتراضات شتي،  تووليـ في نظري ،يف اليوـ لا يروف رأيو في ذلؾسموؾ الفرد غير أف المرب
فقد  ،ومف بينيا أف العقاب الذي تعترضو الطبيعة ليس أمرا محتوما كما يزعـ ىذا العالـ

 اف  ايضايتغيب التمميذ عف دروسو دوف أف يسبب غيابة تقصيرا في امتحانو أو رسويو ومنيا 
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دوف و فقط يفرط الولد في طعام سينسرالفة كما يزعـ لا تتناسب شدتو مع شدة المخ العقاب
أف يكوف العقاب شديدا حيث أنو اذا جرح نفسو جرحا بميغا فقد يكوف العقاب الموت 

  . 1الطبيعي
ومف الاعتراضات أيضا أف العقاب الطبيعي قد لا يؤدي إلى الاصلاح المنشود. فالولد     

يكوف جزاؤه التقصير والرسوب غير أنو يتعود الذي يتياوف في أداء واجباتو المدرسية 
الاىماؿ والتياوف قبؿ أف يناؿ الجزاء، ومع صحة ىذه الاعتراضات عمى نظرية العقاب 
ف لـ يكف وحده كافيا لتوجيو مستوى  الطبيعي فإف لو محلا مصمما في ضبط سموؾ المرء وا 

 .ابعة المعب بياومما لاشؾ أف الذي تحترؽ أصابعو بالنار لا يميؿ إلى مت ،مثالي
لمسموؾ ىو القوانيف الاجتماعية التي تسنيا  يالضابط الثان :القوانين الاجتماعية 2-5-

السمطات عمى اختلاؼ أنواعيا محددة حقوؽ الافراد وواجباتيـ وفارضة بذلؾ العقوبات عمى 
ليذه السمطات ىيئات خاصة تفصؿ في المخالفات وأخرى تجبر المخالفيف عمى  ،المخالفيف

ف أوؿ سمطة يجابييا الولد في حياتو ىي السمطات البيئية والمدرسية وىي  احتراـ القوانيف وا 
ضرورية لتكويف شخصيتو وخاصة مرحمة المراىقة التي تعتبر اخطر المراحؿ في حياة 
الإنساف والمراىؽ بذلؾ تجابيو سمطة المدرسة بفضؿ قوانينيا ونظاميا محاولة بذلؾ تعديؿ 

فاذا اصطدمت ارادتو بيذه السمطة أدرؾ معنى ىيبة السمطات المدرسية  سموكياتو وضبطيا
 واحتراـ النظـ والقوانيف وأف يحس بأف الحرية التي يتمتع بيا انيا حرية مفيدة ومما لا شؾ،

فيو أف ىيئة السمطات المدرسية واحتراـ النظـ والقوانيف لمف أىـ الدروس التي يجب أف 
ولا بأس أف دعت الضرورة في بعض الأحياف ،المدرسة خاصة يتعمميا المراىؽ في البيت و 

عمى أف النظـ والقوانيف واف عممت عمى ضبط ،إلى استعماؿ شيء مف الشدة في سبيؿ ذلؾ 
السموؾ إلى حد محدود كما تعمـ النظـ والقوانيف الطبيعية فإنيا لا تكفي وحدىا لتوجيو في 

الخوؼ مف العقوبات القانونية بعيدا جدا عف  الطريؽ السوي، فالسموؾ الذي لا رادع فيو إلا
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السموؾ المثالي ضؼ إلى ذلؾ بعض المخالفات الأخلاقية التي تعرؼ بالمخالفات القانونية 
ف لـ  وعمى الرغـ مف ىذه الاعتراضات فإف لمنظـ الاجتماعية أثر كبير في ضبط السموؾ وا 

 تكف وحدىا كافية لرفعو نحو مستوى رفيع
وىو أشد رقابة عمى السموؾ وأكثر قدرة عمى اصلاحو مثؿ القوانيف  :مالرأي العا  3-5-

مف أجؿ ذلؾ تستعيف  ،الطبيعية والاجتماعية وكمما ارتقى المجتمع ارتقى مستواه الثقافي
دارس الحديثة اليوـ بالرأي العاـ المدرسي عمى تأميف الانضباط وحسف السموؾ بيف مال

والمدرسة تعمؿ عمى تيذيب سموؾ  ،وكذا مع الأستاذ وحتى مع الادارة ،التلاميذ مع بعضيـ
التمميذ وتعزيز قدره لأنو كمما عظـ شأنو ازداد أثره في رفع مستوى الحياة المدرسية، وميما 
يكف مف أمر لمرأي العاـ. فالإنساف الذي لا يرى رادعا لسموكو وحافزا لتصرفو فضؿ مف 

 السموؾ المثالي رضا الناس وسخطيـ ليو بعيد عف
إف الوجداف أو الضمير أقدر عمى ضبط السموؾ مف الضوابط الثلاثة  :الوجدان -5-4  

السابقة، فيو الرقيب الواعي الذي لا تناـ عينو، ولا يستطيع أف يتيرب مف رقابتو أحد، ومما 
تي يمتاز بو ىذا الضابط أنو يمثؿ الحكـ المنبثؽ مف سمطة ذاتية، يعكس سائر الضوابط ال

تمثؿ الحكـ الذاتي منو إلى الحكـ عف السمطات الخارجية والانساف أشد ميلا إلى الحكـ 
 الذاتي منو إلى الحكـ الخارجي ومما يمتاز بو الوجداف عف باقي سائر الضوابط أنو يفسح
للإنساف مجاؿ الحكـ في طبيعة سموكو واختياره مف الخير والشر وذلؾ مما يعمؿ عمى تقوية 

ع مستوى أفعالو، وعمى ىذا الأساس لابد وىذا ما جاء في تقرير المجنة الدولية إرادتو ورف
 .لتطوير التربية

مكانياتيـ ل        ممدرسة وظيفة مزدوجة فيي لا تكتفي بالبحث عف قابميات التلاميذ وا 
لتدريبيا بؿ تنمي شخصياتيـ قبؿ كؿ شيء وتغرس في نفوسيـ الاتجاىات والمواقؼ السوية 

 1. المحببة

                                                           
 .082جورج شيلا واخروف، مرجع سابؽ،ص- 1
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  :خلاصة الفصل

الدور الياـ الذي يقوـ بو الفرد في نجاح المشروعات أو فشميا  اغفاؿلا يمكف أبدا        
كؿ ىذه  ،وفي استمرارىا وتقدميا ولف يأتي ىذا إلا بتصرفات وأماؿ وآفاؽ وتطمعات وأفكار

 .يمكف تسميتيا "السموؾ" في أثناء المراىقة" وىذا مف أىـ ما يحممو ىذا الفصؿ عموما
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 تمييد
الدراسة الميدانية ىي بمثابة المحور الأساسي في ىذا البحث، إذ يتضمف  إف           

فصميف وفي ىذا الفصؿ سنتناوؿ الأسس المنيجية لمدراسة الميدانية والتي مف خلاليا تـ 
وصؼ مجتمع البحث والمناىج والتقنيات المستعممة وكذا مجالات الدراسة مف الجغرافي 

 .الزماني والبشري
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 :الاجراءات المنيجية -1

 :التذكير بفرضيات الدراسة1-1
مف خلاؿ دراسة فرضية البحث فمنا يطرح تساؤلات حوؿ ىذه الأخيرة وأجبنا عنيا      

 :لإجابة مؤقتة في شكؿ فرضيات والتي تضـ فرضية عامة
 خمؽ سموكيات لا تربوية لمتمميذ لمبيئة الاجتماعية ومعاممة المعمـ لمتمميذ أثر في 
 :انطمقنا مف خلاؿ الفرضية العامة وتفرعت إلى فرضيتيف جزئيتيف     

تشير إلى أنو لمبيئة الأسرية وجماعة الرفاؽ دور في خمؽ سموكيات لاتربوية لدى  :الأولى 
 التمميذ
 .تربوية لمتمميذ : تشير إلى أف سوء معاممة المعمـ لمتمميذ تؤدي إلى خمؽ سموكيات لاالثانية
  :المناىج المتبعة في الدراسة 2-1
إف الطرؽ والمناىج المتبعة في دراسة أي بحث تختمؼ باختلاؼ المواضيع المدروسة     

وكما أف المناىج المستخدمة في الدراسة تعتمد عمى طبيعة مشكمة البحث والأىداؼ التي 
 :المناىج التاليةترمي الييا الدراسة لذا كاف مف الأنسب اتباع 

ويعرؼ بأنو كؿ استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظواىر  المنيج الوصفي التحميمي:   -ا
وتحديد العلاقات بيف عناصرىا  ،كما ىي قائمة في الواقع بقصد تشخيصيا وكشؼ جوانبيا

 .وبينيا وبيف ظواىر أخرى
الحقائؽ العممية  فالمنيج ىو طريؽ منظـ يتبعو الباحث مف أجؿ الوصوؿ إلى         

وطبيعة الموضوع المدروس ىي التي تحدد منيج الدراسة وفي موضوع دراستنا السموكيات 
خمؽ  اللاتربوية لدى التمميذ تتطمب وصفا وتحميلا لدور البيئة الاجتماعية ومعاممة المعمـ في

 السموكيات اللاتربوية لدى التمميذ.
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ب الاشارة عمى أنو وسيمة تساعد في جمع لا يكمؼ إدراجو كمنيج ولكف يج : الاحصاء -ب
" أف الاحصاء يساعد عمى تجميع وتنسيؽ عدة قطع  :ونلور و تحميؿ البيانات حيث يقوؿ 

 1.ذات نوعيات مختمفة وتمكف مف الحصوؿ عمى بيانات ليدركيا بطريقة الحس"
الحصوؿ بمعنى أف الاحصاء ىو طريقة أو وسيمة يستعيف بيا الباحث مف أجؿ              

عمى معطيات احصائية متمثمة في معمومات كمية وبواسطة ىذه الأرقاـ يمكف الوصوؿ إلى 
تحميؿ البيانات وتحديد النتائج واليدؼ مف ىذه الوسيمة ىو الابتعاد عف اصدار الأحكاـ 

 .الذاتية والتفاعؿ مع الأرقاـ بصفة دقيقة وعممية
 :وسائل وأدوات جمع البيانات  3-1-
 الملاحظة: -ا 

وىي أوؿ خطوة في البحث العممي اذ تعتبر احدى الوسائؿ المستعممة في جمع البيانات  
اذ تعتمد عمى حواس الباحث وقدراتو وامكانياتو عمى  ،والمعطيات اللازمة لموضوع الدراسة

ترجمة ما لاحظو ولمسو إلى عبارات ذات معاني ودلالات ومف خلاؿ الملاحظة تنبثؽ 
فروض مبدئية يمكف التحقؽ مف صدقيا أو عدـ صدقيا مف خلاؿ التجريب لمباحث وضع 
تمكنا مف رصد انطباعات الأساتذة والمراقبيف حوؿ   حاشي بمقاسملمؤسسة عند زيارتنا 

التي أصبحت ظاىرة منتشرة في مدارسنا والاستقصاء عف  ،بعض السموكيات اللاتربوية
 .لى سموؾ مثؿ ىذه السموكياتبعض الأسباب والعوامؿ التي تؤدي بالتمميذ إ

فرد آخر أو الاستعانة بيا في  " ىي محادثة موجية يقوـ بيا الفرد مع :المقابمة  -ب 
 .2" عمميات التوجيو والتشخيص والعلاج

تعتبر المقابمة مف الأدوات الأساسية الأكثر استعمالا وانتشارا في الدراسات        
وقد اعتمدت ىذه التقنية لغرض الحصوؿ عمى المعمومات اللازمة مف مصادرىا ،الاجتماعية 

                                                           
عبد الحميد أحمد رشواف ،مبادئ عمـ الاجتماع ومياديف البحث العممي، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية ،  حسف - 1

 .000، ص 0992
، 0982محمد غريب عبد الكريـ، البحث العممي، التصميـ والمنيج والاجراءات المكتب الجامعي الحديث الإسكندرية،  - 2

 .77ص 
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 وكذلؾ ،الرسمية، وعند زيارتنا لممتوسطة المقصودة قمنا بإعطاء شرح مبسط لموضوع بحثا
سواء العماؿ الإدارييف أو  ،سعى إلى تحقيقو فكاف تعاونيـ معنا في المستوىناليدؼ الذي 

وقمنا بمقابلات مع الفئة التي تمثؿ عينو البحث وىـ ،لاميذ أو الأساتذة والت المراقبيف
أنيـ في مرحمة المراىقة وىذا ىو ،لاعتبارات عدة منيا( السنة الثالثة متوسط  اخترنا )التلاميذ

 موضوع البحث، وكذلؾ لقدرتيـ عمى استيعاب ما في الاستمارة مف أسئمةلالأىـ بالنسبة 
مؤسسة حيث قمنا بوضع الأسئمة التجريبية فقد تحدثنا وكانت لقاءاتنا معيـ تتـ داخؿ ال 

التلاميذ حوؿ الأسباب التي تؤدي بيـ إلى سموؾ مثؿ ىذه السموكيات اللاتربوية واستقصينا 
 .عف ظروفيـ الاجتماعية وعلاقاتيـ مع الإدارة و الأساتذة

ىي أيضا تعتبر مف الأدوات الأساسية لجمع المعمومات والمعطيات في  :الاستمارة  -ت 
الميداف، وتعتبر الأداة الأكثر شيوعا في الدراسات لدى المبحوثيف قصد الحصوؿ عمى 

 .المعمومات الكافية حوؿ الموضوع الذي ىو بصدد الدراسة فيو
سئمة بطريقة واضحة سؤالا وقد تمت صياغة ىذه الأ 26أما استمارة بحثنا فقد احتوت عمى 

 ودقيقة وبسيطة في الوقت نفسو
بالإضافة إلى الأدوات الثلاثة السابقة والتي اعتمدنا عمييا في  :استخدام الوثائق - ث

استخدمنا بعض الوثائؽ المدرسية المتمثمة في معدؿ الغيابات  ،جمع المعمومات
لعينة المقصودة وغيرىا، بالإضافة إلى الاطلاع عمى كشوؼ التلاميذ المتمثميف في ا

والاطلاع عمى بعض المناشير الوزارية الخاصة بمحتوى النظاـ الداخمي لممتوسطة 
 .وما يتضمنو مف مواد خاصة بالتمدرس والانضباط في المؤسسة وممتمكاتيا

إف البيئات المجمعة ميما كانت دقتيا وكميتيا فإنيا  :أدوات تحميل المعطيات  -4-1
إلا إذا أصبحت عرضة لتحميؿ دقيؽ يساعد عمى تحديد تصبح بدوف قيمة حقيقية ، 

الاتجاىات واستخلاص النتائج ويمكف استخداـ كؿ مف التحميؿ الكمي والكيفي لتحميؿ 
 .معطيات ىذه المحاولة
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 ويتـ ذلؾ باستخداـ العديد مف الأدوات التحميمية الرياضية والأساليب  التحميل الكمي: -ا
  :الاحصائية المتمثمة في

 - وذلؾ بتحويؿ الاعداد إلى نسب بغرض التعميؽ عمييا :سب المئوية )%(الن. 
 - وذلؾ لمعرفة متوسط الأعمار :المتوسط الحسابي.  

وقد استخدـ في تحميؿ الجداوؿ وتفصيميا وتحميؿ بياناتيا   التحميل الكيفي: -ب
مف أجؿ الوصوؿ إلى الاستنتاجات إلى  ،سوسيولوجيا وبالتالي استنطاؽ أرقاـ الجداوؿ

 .جانب المقارنة والتفسير
تـ استعماؿ جداوؿ بسيطة وأخرى مركبة فالبسيطة تتضمف أدوات عرض النتائج:  -5-1

 .أما المركبة فيي جداوؿ متكونة مف متغيريف فأكثر ،الجنس ... الخ ف،متغير واحد كالس
إنو لمف الصعب عمى الباحث أف يتصؿ بعدد كبير مف المعنييف  طريقة اختيار العينة:

بدراستو لكي يطرح عمييـ الأسئمة ويحصؿ عمى الأجوبة، لذا فإنو لا مفر مف الالتجاء إلى 
، فاختيار العينة مف أىـ الطرؽ التي يقوـ بيا الباحث، فلا بد لو أف 1اسموب أخذ العينات

عة الكمية ويدرسيـ ثـ يعمـ مكتشفاتو التي اكتشفيا يختار عينة بحثو أي ممثميف عف المجمو 
وفيما يخص موضوع بحثنا المرتبط بالبيئة     2.مف دراساتيـ عمى المجموعة بكامميا

الاجتماعية ودورىا في خمؽ السموكيات اللاتربوية لدى التمميذ في الطور الثاني، فإف مجتمع 
 الجمفة. -حاشي بمقاسـطة الشييد البحث ىو تلاميذ الطور السنة الثالثة متوسط بمتوس

وعميو قمنا بعممية الجرد أي التعرؼ عمى العدد الاجمالي لتلاميذ السنة الثالثة متوسط ثـ     
 .تمميذ وتمميذة وىي عينة قصدية 70قمنا باختيار مجتمع البحث البالغ عدده 

                                                           
، 0995لبحث العممي وطرؽ إعداد البحوث ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر ، عمار بوحوش وآخروف مناىج ا - 1

 .50ص 
 .156 020، ص 0979فاخر عاقؿ، أسس البحث العممي في العموـ السموكية، دار العمـ لمملاييف، بيروت،  - 2
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  :مجالات الدراسة -2
ىذه الدراسة عمى تلاميذ الطور المتوسط الأساسي )السنة  اجريت: المجال الجغرافي1-2-

 0986افتتحت ىذه الإكمالية بتاريخ حاشي بمقاسـ بالجمفة، الثالثة متوسط( بمتوسطة الشييد 
 حاشي بمقاسـ.باسـ الشييد 

  :المجال البشري 2-2-
و نائب  مقتصد ،خمسة مساعديف تربوييف ،لممتوسطة مدير و مستشار لمتربية        

عماؿ في  00ف إدارة و اعو ا 0مقتصد و مستشار التوجيو المدرسي و الارشاد الميني و 
مياـ مختمفة النظافة المطبخ... الخ، إضافة إلى مخبري، أما عدد الأساتذة الإجمالي فيو 

 20كما تحتوي المؤسسة عمى مخبريف اثنيف و  ،استاذ وأستاذة منيـ مستخمؼ واحد 00
 707رياضة مكتبة، مطعـ، أما بالنسبة لمعدد الاجمالي لمتلاميذ فيو: لم بممعحجرة دراسة، 

تمميذ في السنة  080 ،تمميذ في السنة الأولى متوسط 088 :يمي تمميذ وتمميذة يتوزعوف كما
 .الرابعة متوسط في السنة  065وتمميذ في السنة الثالثة متوسط  070 ،الثانية متوسط

 المجال الزمني:3-2-
إف العمؿ الميداني في ىذه الدراسة انطمؽ مف الدراسة النظرية حيث قمنا بعدة زيارات       

استطلاعية لبعض الإكماليات في ولاية الجمفة مف أجؿ معرفة بعض جوانب الموضوع، 
أما أوؿ زيارة قمنا بيا  2026 فيفري 00يوـ: حساني السعيدوكانت أوؿ زيارة لنا لإكمالية 

في إطار الطرح الموضوعي وكذا  2026 فيفري 05فكانت يوـ  حاشي بمقاسـإلى إكماليو 
لمحصوؿ عمى بعض المعمومات والمناشير الوزارية الخاصة ببحثنا وتوالت الزيارات إلى ىذه 

وزيع الإستبياف والقياـ ، قمنا بت2026سنة  مارس 09وفي  .المؤسسة التعميمية بعد ذلؾ
ببعض المقابلات التجريبية عمى بعض التلاميذ التابعيف للإكمالية نفسيا وقمنا بجمعيا ابتداء 

استمارة مف  62الى غاية بداية شير افريؿ، عمما اننا استرجعنا  2026مارس05مف تاريخ 
 .62كافمبحوثيف وعميو العدد الاجمالي لم ت لـ تسمـ،استمارا 08استمارة أي اف  70مجموع 
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 عرض البيانات:-1
 :توزيع افراد العينة حسب الجنس01الجدول رقم 

  
 
 
 
 

والخاص بالجنس تلاحظ أنو أكبر نسبة نجدىا عند الذكور  00مف خلاؿ الجدوؿ رقـ      
 .%66.77% في حيف بمغت نسبة الإناث 50.20قدرت بػ 

 :توزيع أفراد العينة حسب السن:  02الجدول رقم  
 
 
 
 
 

تشير بيانات ىذا الجدوؿ الخاص بالسف أف أعمى نسبة تمثمت بالمبحوثيف الذيف          
% مف 60.55% وفي المقابؿ 56.65: ػب سنة اذ تقدر 05إلى  00تتراوح أعمارىـ مف 

 .سنة 06 الى05العينة تتراوح اعمارىـ بيف 
 :تحميل الفرضية الجزئية الأولى-2
 .لممحيط الاجتماعي أثر في خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ 

 
 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 53.23% 33 ذكور
 46.77% 29 انات

  100%  62 المجموع

الفئات 
 العمرية

 
 التكرار

 
 %النسبة المئوية 

13-15 35 %56.45 
15-16 27 %43.55 

 100% 62 المجموع
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 : علاقة السموكيات اللاتربوية بالحالة الاجتماعية لموالدين. 03الجدول رقم
 الحالة الاجتماعية للأبوين

 نوعية السموك
 المجموع احدىما ارمل منفصمين متزوجين

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 17.75% 11 / / / / 20,37% 11 كلام غير لائق

 32.25% 20 33,33% 1 20,00% 1 33,33% 18 الفوضى
 8.06% 5 33.34% 1 40,00% 2 3,72% 2 الغيابات

 37.09% 23 33.33% 1 100% 2 37,03% 20 عدم الانتباه اثناء شرح الدرس
 4.84% 3 / / 100% / 5,55% 3 تكسير الاثاث المدرسي

 100% 62 100% 3 100% 5 100% 54 المجموع

 وتمثؿ سموؾ عدـ %07.09بيانات ىذا الجدوؿ الى اف اعمى نسبة تقدربػ:  شيرت       
بنسبة  % تمثؿ سموؾ الفوضى بعدىا02.25لانتباه أثناء الشرح، تمييا نسبة تقدر بػ ا

% تمثؿ سموؾ 08.06وتمييا نسبة تقدر بػ  ،% تمثؿ سموؾ الكلاـ غير اللائؽ07.75
 .و % تمثؿ سموؾ تكسير أثاث المدرسة وتخريب06.86الغيابات، وأخيرا وبنسبة %

% والتي تمثؿ سموؾ عدـ الانتباه فنجد أعمى 07.09 :أما في إطار النسبة المقدرة بػ     
: بػ % بعدىا نسبة تقدر60.00 ػ:لدييـ والديف منفصميف وتقدر ب نسبة عند التلاميذ الذيف

وآخر نسبة نجدىا في حالة ما اذا ،% تمثؿ الذيف لدييـ أبويف لا يزالاف متزوجيف 07.00
% 02.25 :% ، أما في إطار النسبة المقدرة بػ00.00:  بػ كاف أحد الوالديف متوفي وتقدر

% وىي متساوية في كؿ 00.00 ػ:ب ىا تقدر تمثؿ سموؾ الفوضى فنجد أعمى نسبة في والتي
% في حالة الانفصاؿ تمثؿ الذيف يسمكوف 20 ػ:مف حالة الزواج والوفاة، وتمييا نسبة مقدرة ب
فنجد  ،%  والتي تمثؿ الكلاـ غير اللائؽ07.75 :سموؾ الفوضى وفي خانة النسبة المقدرة بػ

متزوجيف، وتنعدـ النسبة في كؿ مف حالة  فلة ما اذا كاف الوالديف لا يزالاأعمى نسبة في حا
% والتي تمثؿ سموؾ 08.06وفي الإطار الخاص بالنسبة المقدرة بػ:  ،الانفصاؿ أو الوفاة

 ػب % تمييا نسبة مقدرة60:  ػب الغيابات فنلاحظ أعمى نسبة في حالة انفصاؿ الوالديف وتقدر
% تمثؿ الذيف يتغيبوف والوالديف لا 00.72اة وأخيرا نسبة مقدرة: % في حالة الوف00.06: 

 .يزالاف متزوجيف
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% والتي تمثؿ سموؾ تكسير الأثاث المدرسي 6.86وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة بػ    
 ، % عند التلاميذ الذيف لدييـ والديف لا يزالاف متزوجيف5.50فتلاحظ أف أعمى نسبة تقدري: 

 .لنسبة في كؿ مف حالتي الانفصاؿ والوفاة لموالديففي حيف تتعدـ ا
إف الخلافات الأسرية مف شأنيا أف تؤثر عمى الأفراد المتواجديف داخؿ الأسرة، وتزيد       

مف التفكؾ في العلاقات، ويصبح الجو متوترا والعلاقات مشدودة حيث أف أغمب المبحوثيف 
الوالديف بحضور الأبناء وأف الأب ىو  صرحوا أف أغمب أسرىـ تشيد خلافات ومشادات بيف

سبب ىذه الخلافات، مما يؤثر سمبا عمى نفسية الطفؿ، فالجو المشحوف بالخلافات يؤدي 
إلى القمؽ وعدـ التركيز في الدراسة، وبالتالي يقؿ التحصيؿ الدراسي، مف جية أخرى تنعكس 

س التصرفات عمى شخصية الأبناء بالسمب حيث يعمؿ أغمبيـ عمى إعادة انتاج نف
والسموكيات فتظير مف خلاؿ الغيابات التكسير والتخريب الفوضى عدـ الانتباه واللامبالاة 

 .بالدراسة وعميو فإف ىناؾ علاقة وطيدة بيف الاستقرار النفسي والتحصيؿ والسموكيات لمتمميذ
 بوالده واثر المستوى الثقافي للاب في ذلك. : علاقة التمميذ04جدول رقم ال

 تعميم الابمستوى 
 نوع العلاقة

 المجموع امي متعمم
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 37,29% 22 14,81% 04 56,25% 18 جيدة
 33,90% 20 37,04% 10 31,25% 10 حسنة
 28,81% 17 48,15% 13 12,50% 4 سيئة

 100% 59 100% 27 100% 32 المجموع

% وتمثؿ 07.29 :أعمى نسبة مقدرة بػاف  ف خلاؿ العدد الاجمالي لمنسب نلاحظ م     
% 28.80بأبييـ ، وأخيرا نجد نسبة مقدرة بػ:  جيدةالمبحوثيف الذيف يصرحوف أف علاقتيـ 

ففي إطار العلاقة الجيدة ومقدرة  ،تمثؿ المبحوثوف الذيف يصرحوف أف علاقتيـ سيئة بالوالد
% تمثؿ التلاميذ الذيف علاقتيـ جيدة 56.25ى نسبة مقدرة بػ تلاحظ أعم 07.29بػ: %

% تمثؿ نفس التصريح والأب ىنا 06.80والأب مستواه الثقافي متعمـ، يمييا نسبة مقدرة بػ: 
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% نلاحظ أعمى نسبة 00.90أما في حالة العلاقة الحسنة بالأب والمقدرة نسبتيا بػ: ، أميا
% 00.25والعلاقة حسنة بالابف تمييا نسبة مقدرة بػ % تمثؿ الآباء الأمييف 07.06مقدرة ب 

وتمثؿ العلاقة الحسنة بالوالد ويكوف الوالد متعمما أما في حالة العلاقة السيئة والمقدرة نسبتيا 
% تمثؿ المستوى الثقافي للأب أمي" 68.05%، نلاحظ أعمى نسبة مقدرة بػ 28.80بػ 

تمثؿ المستوي الثقافي للأب متعمما  02.5والعلاقة سيئة بالأبناء مقابؿ نسبة مقدرة ب 
 .والعلاقة سيئة بالابف

مف خلاؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ السابؽ يتضح لنا أنو لممستوى الثقافي للأب          
دور في تحديد نوع علاقة أب إبف، فكمما كاف الأب متعمما كانت العلاقة جيدة وحسنة وكمما 

تو بابنو إلى علاقة سيئة والتي تؤدي إلى نقص المساعدة كاف الأب أميا أثر ذلؾ عمى علاق
مف خلاؿ تقديـ النصح والتوجيو لمتمميذ نحو السموكيات التربوية والأخلاقية والابتعاد عف 
 سموكيات الشغب والفوضى ... الخ . بالإضافة إلى تقديـ مساعدة في مراجعة الدروس

بعيدا عف ،ؽ جو يسوده التفاىـ والحوار والاستفسار عف أحواليـ الدراسية في المدرسة وخم
بالخلافات والمشادات الذي يؤدي إلى القمؽ وعدـ التركيز في الدراسة  المشحوفالجو 

 .وبالتالي يقؿ التحصيؿ مف جية و ينعكس بالسمب عمى شخصية الأبناء ونفسيتيـ وسموكيـ
 .الات وفاةح 0وذلؾ لوجود  59ىو  ملاحظة: نلاحظ أف العدد الإجمالي لممبحوثيف 
 .علاقة التمميذ بأمو وأثر المستوى التعميمي في ذلك :05الجدول رقم  

 مستوى تعميم الام
 نوع العلاقة

 المجموع متعممة  متعممة         امية
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 53,23% 33 45,45% 10 57,50% 23 جيدة
 38,71% 24 54,55% 12 30,00% 12 حسنة
 8,06% 5 0,00% 00 12,50% 4 سيئة

 100% 62 100% 27 100% 32 المجموع
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% تمثؿ عدد المبحوثيف 50.20 :ير العدد الاجمالي لمنسب أف أعمى نسبة مقدرة بػيش     
 % وتمثؿ المبحوثيف08.70% ػ:الذيف يصرحوف أف العلاقة جيدة بالأـ ونجد نسبة مقدرة ب

% وتمثؿ التلاميذ 8.06 ػ:الذيف يصرحوف أف العلاقة حسنة بالأـ وأخيرا نجد نسبة مقدرة ب
 .الذيف يصرحوف أف علاقتيـ بالأـ سيئة

% والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف للأـ 50.20وأما في اطار النسبة المقدرة بػ:     
ى الثقافي للأـ المتعممة % تمثؿ المستو 65.65 :% تمييا نسبة تقدر بػ57.5أمية بنسبة 

% والتي تمثؿ العلاقة 08.70أما في إطار النسبة المقدرة بػ:  ،العلاقة بينيا وبيف ابنيا جيدة
أما في  ،والعلاقة ىنا حسنة متعممةنلاحظ أعمى نسبة تقدر للأـ  ،الحسنة بيف الأـ والابف
لأـ والابف نلاحظ أعمى % والتي تمثؿ العلاقة السيئة بيف ا8.06 ػ:اطار النسبة المقدرة ب

% وتكوف ىنا الأـ أمية في حيف تنعدـ النسبة في حالة ما اذا كانت 02.5 :نسبة مقدرة بػ
 .الأـ متعممة

مف خلاؿ القراءة الاحصائية نستنتج أف غالبية المبحوثيف علاقتيـ جيدة مع الأـ وىذا       
إلى عاطفة الأـ التي تدفع إلى  راجع إلى الدور الأساسي للأـ، وىو تنشئة الأبناء بالإضافة

وأما في حالة العلاقة السيئة والتي ىي قميمة فيذا راجع إلى لا مبالاة   ،الاىتماـ أكثر بالأولاد
اذ يصعب عمى الأـ  ،الأميات بشؤوف المبحوثيف سبب المشاكؿ الأسرية وحجـ الأسرة الكبير

باستثناء الأـ العاممة فظروفيا المعينة  ،مراقبة كؿ أفراد العائمة وبالتالي القسوة عمى المبحوثيف
 .لا تسمح ليا بمتابعة أبنائيا والتقرب منيـ أكثر

فدور الأـ أحيانا يفوؽ دور الأب في المتابعة ونوع العلاقة وفي المراقبة والمساعدة          
ي فكمما ارتفع المستوى الثقافي للأـ لا تحث ابناءىا عمى تعمـ حرفة أو مينة لأنيا ترى ف

التعمـ والشيادة تحقيؽ لممكانة الاجتماعية لأبنائيا خاصة الفتاة باعتبارىا قريبة أكثر مف 
 .الأـ
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خوتو  06الجدول رقم   :العلاقة بين التمميذ وا 
 %النسبة المئوية  التكرار نوع العلاقة
 32,26% 20 سيئة

 37,09% 23 حسنة 
 30,65% 19 جيدة

 100% 62 المجموع

% تمثؿ العلاقة بيف 07.09 ػ:شير بيانات ىذا الجدوؿ أف ىناؾ أعمى نسبة مقدرة بت     
% وتمثؿ العلاقة السيئة بيف التمميذ 02.26 ػ:التمميذ وأخوتو حسنة، تمييا نسبة مقدرة ب

 .تمثؿ التلاميذ الذيف علاقتيـ طيبة بإخوتيـ 00.65% ػ:واخوتو وأخيرا نجد نسبة مقدرة ب
مف خلاؿ القراءة الاحصائية نستنتج أف غالبية المبحوثيف علاقتيـ حسنة مع اخوتيـ      

وبالتالي عمى سموكيـ وىذا مؤشر عمى علاقة غير عميقة  ،مما ينعكس عمى حالتيـ النفسية
الحياء، وبالتالي الانطواء وعدـ الثقة في  -الحشمة  -بيف الأطراؼ )الاخوة( فتولد الكتماف 

مف خلاؿ التكتـ عف أسرارىـ ،بالسمب عمى الحياة الدراسية والنفسية  الآخر مما يؤثر
 والاحتفاظ بيا لذاتيـ اضافة إلى عدـ توفر الوقت الكافي لمتمميذ لقضائو مع رفاقو

 علاقة السموكيات اللاتربوية غير المرغوب فييا بالمستوى الثقافي للأب 07الجدول رقم 
 المستوى الثقافي للأب

 ويالسموك اللاترب
 المجموع متوفي امي متعمم

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 24.19% 15 66,67% 2 31,25% 10 11,11% 3 الغيابات
 14.52% 09 33.33% 1 12,50% 4 14,81% 4 التدخين

 32.26% 20 / / 25,00% 8 44,44% 12 طريقة المباس
 12.90% 08 / / 12.50% 4 14,81% 4 الاخرمصادقة الجنس 
 16.13% 10 / / 18,75% 6 14,81% 4 التخريب
 100% 62 100% 3 100% 32 100% 27 المجموع

% 02.26تشير بيانات الجدوؿ أنو أكبر نسبة مف العدد الاجمالي لمنسبة تقدر بػ:           
% وتتمثؿ في الغيابات بعدىا نسبة 26.09تمييا نسبة تقدر بػ :  ،وتمثؿ سموؾ طريقة المباس
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% وتمثؿ في سموؾ التدخيف 06.52وتمثؿ سموؾ التخريب تمييا نسبة تقدر بػ:  %06.00
 وأخيرا نسبة 

 02.26وأما في إطار نسبة % ،% وتمثؿ سموؾ مصادقة الجنس الآخر02.90: ػب درػتق
% تمثؿ ىذا 66.66لاحظ أف أكبر نسبة تقدر بػ: والتي تمثؿ سموؾ طريقة المباس فإننا ن

% تمثؿ نفس 25بالمقابؿ نلاحظ نسبة تقدر بػ ، السموؾ اللاتربوي حيف يكوف الأب متعمما 
 .السموؾ و يكوف الأب أميا، أما في حالة الوفاة فينعدـ ىذا السموؾ

% الممثمة لسموؾ الغيابات منيا أكبر 26.09بػ  في حيف نلاحظ أف ثاني نسبة والمقدرة     
% 00.25تمثؿ ىذا السموؾ في حالة الوفاة مقابميا نسبة مقدرة ب  66.67نسبة مقدرة بػ: %

ومف خلاؿ  ،% حيف يكوف الأب متعمما00.00حيف يكوف الأب أميا، وتمييا نسبة مقدرة بػ: 
ؾ التخريب نلاحظ أكبر نسبة مقدرة % والتي تمثؿ سمو 06.00النسب الاجمالية والمقدرة بػ : 

% تتمثؿ 06.80% تمثؿ ىذا السموؾ ويكوف الأب ىنا أميا بالمقابؿ نجد نسبة 08.75بػ : 
سبة، أما في إطار في ىذا السموؾ أيضا ويكوف الأب متعمما، أما في حالة الوفاة فتنعدـ الن

ر نسبة تقدر بػ % والتي تمثؿ سموؾ التدخيف فتلاحظ أكب06.52بػ :  النسبة المقدرة
% في حالة ما اذا كاف الأب أميا، وبنسبة 06.80% في حالة وفاة الأب ومقابؿ 00.00:

% تمثؿ نفس السموؾ التدخيف في ما اذا كاف الأب متعمما، وأخيرا وفي إطار 02.5:تقدر بػ 
% الممثمة لسموؾ مصادقة الجنس الآخر فإننا نلاحظ أكبر نسبة 02.90 ػ:النسبة المقدرة ب

% وممثمة ليذا السموؾ في والحالة ما اذا كاف الأب أميا، ونسبة تقدر بػ: 02.5 :تقدر بػو 
  .% اذا كاف متعمما وتنعدـ النسبة في حالة الوفاة06.80
أنو كمما ارتفع المستوى الثقافي للأب كانت نتائج جيدة.  تشير القراءة الاحصائية       

النتائج سيئة، وبالتالي ظيور سموكيات لا تربوية وكمما انخفض المستوى الثقافي للأب كانت 
وعميو يعتبر المستوى الثقافي للأب عاملا مشجعا عمى تحصيؿ الأبناء لأنو القدوة الحسنة 
بالنسبة ليـ. كما يعتبر مؤشرا عمى درجة وعييـ بطبيعة المرحمة العمرية الحساسة، التي يمر 

ناء في كؿ مراحؿ تعميميـ. مف خلاؿ تقديـ بما المراىؽ وقدرتيـ عمى متابعة ومراقبة الأب
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المساعدة سواء في المراجعة حؿ التماريف النصح التوجيو الارشاد وتوفير جو التفاىـ 
والتقارب خاصة الأب باعتباره الممثؿ الأوؿ لمسمطة في الأسرة. وىذا ما يجعميـ يشعروف 

اؾ طرؼ ىاـ جدا ينصت بالثقة والتوازف النفسي ويحفزىـ عمى التحصيؿ الجيد كوف أف ىن
 الى انشغالاتيـ.
 تدخل الاسرة عند ظيور سموكات لاتربوية :08الجدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار تدخل الاسرة
 37,10% 23 يوجد

 19,35% 12 لا يوجد
 43,55% 27 قميلا

 100% 62 المجموع

تشير بيانات ىذا الجدوؿ أف أكبر نسبة تشير إلى أف الأسرة قميلا ما تتدخؿ في حالة       
تمييا ثاني نسبة تشير أف الأسرة تدخؿ دائما ،% 60.55 بػ:وتقدر  لاتربويةشيور سموكيات 

بأف  % تشير09.05% وأخيرا بنسبة 07.00 ػ:تربوية وتقدر بلافي حالة حدوث سموكيات 
تعتبر زيارة الأولياء لممدرسة التي  ،الأسرة لا تتدخؿ أبدا في حالة ظيور سموكيات لا تربوية

 يدرس فييا أبناؤىـ مؤشرا عمى الاىتماـ والوعي الذي يوليو الآباء لممسار الدراسي لأبنائيـ.
والخمؿ وعممية الاتصاؿ بالطاقـ التربوي والبيداغوجي لممؤسسة التعميمية تكشؼ النقص      

 .والضعؼ الذي يكوف عميو الأبناء فالزيارة تقمؿ كؿ الصعوبات وتعالج كؿ ضعؼ
لكف مف الملاحظ أف الآباء لا يقوموف بالمتابعة، وىذا نظرا لضيؽ الوقت وانشغاؿ       

الوالديف خاصة الأب بالحصوؿ عمى لقمة العيش إضافةإلى عدـ وعييـ بالمرحمة العمرية 
ييا المراىؽ ىذا مف جية، ومف جية أخرى نلاحظ التمميذ المراىؽ الصعبة، التي يعيش ف

الذي يعيش مشكلات عائمية كحالة الانفصاؿ بيف الوالديف أو حتى الوفاة، لا يحصؿ عمى 
أي متابعة أو اىتماـ أسري، وما نستنتجو ىذا ىو عدـ وعي الأسرة بقيمة دورىا في عممية 
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حيف حدوث مشكمة يثيرىا التمميذ في المدرسة فتتدخؿ  المتابعة التربوية إلا في حالة استدعاء
 .أحيانا
لكف في مناقشة مسائؿ دراسية أو بيداغوجية أخرى أو التعاوف معيـ في أمور تخص      

أبناء ىـ فلا تجدىا حاضرة واذا كانت الأسرة كذلؾ فلأنيا تحمؿ المدرسة المسؤولية كميا 
نتيي بمجرد دخوؿ الابف إلى المدرسة، وبالتالي خاصة المعمميف معتقدة أف دورىا التربوي ا

فيي لا تساىـ في تدعيـ جيود الأستاذ والتعاوف معو لأجؿ توجيو التلاميذ نحو السموكيات 
 .التربوية الصحيحة والابتعاد عف اللاتربوية منيا
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 عمى مستوى جماعة الرفاق-ب
 :علاقة الجنس بوجود الاصدقاء 09الجدول رقم :

 الجنس
 وجود اصدقاء

 المجموع انثى ذكر
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 100% 62 100% 29 100% 33 نعم
 / / / / / / لا

 100% 20 100% 8 100% 12 المجموع

ذكر لدييـ أصدقاء  00مبحوث  62خلاؿ بيانات ىذا الجدوؿ نلاحظ أف مف بيف  مف       
 .% أيضا000أنثى لدييف كميف صديقات وذلؾ بنسبة  29% كما نجد 000وذلؾ بنسبة 

بعد التحميؿ الاحصائية نستنتج أف كلا الجنسيف ييتموف بإقامة علاقات صداقة فيما     
التي يمر بيا كلا الجنسيف، وحاجة كؿ جنس إلى وجود بينيـ نظرا لممرحمة العمرية الحساسة 

رفاؽ مف نفس مستوى الفيـ والسموكيات وىذا ما ينعكس عمى سموؾ التلاميذ إما بالسمب أو 
 .الايجاب حسب جماعة الرفاؽ

 : علاقة الوقت الذي يقضيو التمميذ مع أصدقائو ونوعية العلاقة مع إخوتو10الجدول رقم :
 العلاقة مع الاخوة

 لوقت المقضيا
 المجموع متوفي امي متعمم

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 54.84% 34 50,00% 20 70,59% 12 40,00% 2 نعم
 12.90% 08 7.50% 3 11,76% 2 60,00% 3 لا

 32.26% 20 42,50% 17 17,65% 3 0,00% 0 احيانا
 100% 62 100% 40 100% 17 100% 5 المجموع

%  والتي تمثؿ 56.86 ػ:لاحظ أعمى نسبة تقدر بنمنسبة لمف خلاؿ العدد الاجمالي     
% 02626 بػ:مييا نسبة مقدرة،تمع جماعة رفاقيـ  وقتيـالذيف يصرحوف بأنيـ يقضوف معظـ 

 .الذيف يصرحوف أنيـ لا يقضوف أي وقت مع جماعة الرفاؽ وتمثؿ
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لاحظ أكبر نسبة تمثؿ التلاميذ الذيف يصرحوف ن% 56.86 بػ:إطار النسبة المقدرة  ففي    
% 70.59 ػ:بأنيـ يقضوف معظـ الوقت مع الاصدقاء وعلاقتيـ حسنة مع اخوتيـ وتقدر ب

وأخيرا  ،% يصرحوف نفس التصريح وعلاقتيـ سيئة مع اخوتيـ50ػ :وتمييا نسبة تقدر ب
 .يضا نفس التصريح وعلاقتيـ جيدة مع أخوتيـ% وليـ أ60لاحظ نسبة تقدر بػ ن

%  نلاحظ أكبر نسبة تمثؿ الذيف يصرحوف 02.26 ػ:أما في اطار النسبة المقدرة ب      
: ػتمييا نسبة مقدرة ب،% 62.5بأنيـ قميلا ما يقضوف وقتيـ مع جماعة الرفاؽ وتقدر 

وتيـ في حالة % ا تمثؿ الذيف يصرحوف نفس التصريح وعلاقتيـ حسنة مع اخ 07.65
انعداـ النسبة في حالة العلاقة الجيدة مع الاخوة، وأخيرا وفي  كذلؾ لاحظنالعلاقة السيئة، 

% التي تمثؿ الذيف يصرحوف أنيـ لا يقضوف أي وقت مع 02.90 :إطار النسبة المقدرة بػ
% والعلاقة جيدة مع الأخوة تمييا نسبة 60لاحظ أكبر نسبة تقدر بػ ، كما نالأصدقاء 
% تمثؿ 7.50% ليـ نفس التصريح وىـ في علاقة حسنة مع الاخوة وبعدىا نسبة 00.76

 .الذيف علاقتيـ سيئة مع اخوتيـ ولا يقضوف أي وقت
نستنتج مف ىذا الجدوؿ أف غالبية المبحوثيف ورغـ علاقتيـ الحسنة بإخوتيـ إلا أنيـ      

عا مف الراحة والثقة في يقضوف معظـ الوقت مع الأصدقاء لأف الطرؼ المبحوث يجد نو 
وىذا ما يساعدىـ عمى التفريغ نظرا لتقارب ، جماعة الرفاؽ في اخبارىـ بمواضيع خاصة 

السف مف المراىقة ومستوى التفكير وطريقتو، ىذا مف جية ومف جية أخرى عدـ قدرتيـ عمى 
ؿ مجتمعنا وىذا يرجع لنوعية التربية السائدة داخ ف،البوح بأسرارىـ لإخوتيـ وحتى الوالدي

والتي تعمـ الطفؿ نمومة ىؤلاء الإحاطات ويزيد مف انطوائيـ وعدـ الثقة في الآخر ويؤثر 
إلا أنو في  .بالسمب عمى حياتيـ الدراسية والعاطفية وغيرىا مف الجوانب الحياتية الأخرى

عمى الكثير مف الحالات تبقى مواضيعيـ في نفسيـ مما يؤدي إلى فقداف الثقة بالنفس ويؤثر 
 .التوازف النفسي وبالتالي عمى سموكياتيـ

 
 



 تحميل بيانات الاستمارات                                         :السابع الفصل 

75 
 

 مدة الزمنية التي يقضييا التمميذ بالحالة الاجتماعية لموالدين: علاقة ال11الجدول رقم :
 الحالة الاجتماعية لموالدين

 نوعية السموك
 المجموع احدىما ارمل منفصمين متزوجين

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 54.84% 34 66,67% 2 80,00% 4 51,85% 28 نعم
 12.90% 08 00.00% 0 00,00% 0 14,81% 8 لا

 32.26% 20 33,33% 1 20,00% 1 33,33% 18 احيانا
 100% 62 100% 3 100% 5 100% 54 المجموع

% تمثؿ 56.86مف خلاؿ العدد الاجمالي لمجدوؿ نلاحظ أف أكبر نسبة تقدر بػ :      
تمييا نسبة مقدرة بػ: ،المبحوثيف الذيف يصرحوف أنيـ يقضوف معظـ وقتيـ مع رفاقيـ 

وتمثؿ الذيف يصرحوف أنيـ قميلا ما يقضوف وقتيـ مع جماعة الرفاؽ، واخيرا  %02.26
% والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أنيـ لا يقضوف أي 02.90 :لاحظ نسبة تقدر بػن

% والتي تمثؿ الذيف يصرحوف 56.86الرفاؽ، ففي اطار النسبة المقدرة بػ : وقت مع جماعة 
% في حالة 80بأنيـ يقضوف معظـ وقتيـ مع جماعة الرفاؽ فإننا نجد أعمى نسبة تقدر بػ: 

% في حالة ما إذا كاف أحد الوالديف 66.67ما إذا كاف الوالديف منفصميف وبنسبة تقدر بػ 
حالة ما إذا كاف الوالديف متزوجيف وفي إطار النسبة المقدرة: % في 50.85وبنسبة  ،متوفييف

نجد تساوي النسبتيف في كؿ مف حالة وفاة أحدىما أو الزواج، في حيف تقؿ  %02.26
% 00.26تقدر بػ :  -وفاة وزواج --% بعدما كانت في حالتيف سابقتيف 20النسبة إلى 

وأخيرا وفي  .ضوف وقتيـ مع الاصدقاءوىذه النسبة تمثؿ الذيف يصرحوف أنيـ احيانا فقط يق
% والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أنيـ لا يقضوف أي 02.90إطار النسبة المقدرة بػ 

وقت مع جماعة الرفاؽ نلاحظ أعمى نسبة في الحالة الاجتماعية لموالديف المتزوجيف وتقدر 
 .الوفاة % في حيف تنعدـ النسبة في كؿ مف حالة الانفصاؿ وحالة06.80بػ: 
إف الحوار والتفاىـ الذي يمكف أف يسود الأسرة مف العوامؿ المشجعة عمى التماسؾ     

والتقارب الأسري، وفي غيابة انعكاس عمى التماسؾ والتقارب الأسري حيث لا يجد الأبناء 
لمف يشكوف لو ىموميـ، وغياب الحوار يعود بالأساس إلى الثقافة السائدة في مجتمعنا 
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في الصمت والكتماف وخاصة ىيمنة طرؼ واحد عمى الحوار وارغاـ الآخر عمى  والمتمثمة
الانصياع، مما يؤثر عمى نفسية الأبناء ويدفعيـ إلى البحث عف مف ينصت إلييـ ويستمع 
إلى مشاكميـ فيمجؤوف إلى تكويف جماعة رفاؽ لقضاء معظـ الوقت معيـ، واليروب مف 

 .الجو السائد في الأسرة
 مدى تأثر التمميذ بأصدقائو وعلاقة ذلك بالمدة التي يقضييا معيم  :12الجدول رقم 
 قضاء الوقت

 التاثير
 المجموع احيانا لا نعم

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 37.10% 23 41,67% 10 0,00% 0 34,21% 13 ايجابا
 62.90% 39 58.33% 14 0,00% 0 65,79% 25 سمبا

 100% 62 100% 24 0.00% 0 100% 38 المجموع

لاحظ أف أعمى نسبة تمثؿ الذيف يصرحوف أنيـ يتأثروف نمف خلاؿ بيانات الجدوؿ           
والتي تمثؿ الذيف يصرحوف أنيـ يتأثروف سميا بجماعة ،% 62.90 ػ:سمبا برفاقيـ وقدر ب

عند المبحوثيف الذيف يتأثروف سمبا بجماعة % 65.79 :الرفاؽ نلاحظ أكبر نسبة مقدرة بػ
% تمثؿ المبحوثيف الذيف 58.00الرفاؽ ويقضوف معظـ وقتيـ معيـ، تمييا نسبة مقدرة بػ 
في حيف تنعدـ النسبة عند الذيف  ،يقضوف بعض وقتيـ مع جماعة الرفاؽ ويتأثروف سمبا بيـ

ف تنعدـ النسبة عند الذيف لا يقضوف أي وقت مع جماعة الرفاؽ ويتأثروف سمبا بيـ، في حي
 .يقضوف أي وقت معيـ

% والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف 07.00أما في إطار النسبة المقدرة بػ          
% وتمثؿ 60.67أنيـ يتأثروف ايجابا بجماعة الرفاؽ نلاحظ أف أعمى نسبة مقدرة بػ : 

% وتمثؿ الذيف 06.20ة مقدرة بػ التلاميذ الذيف يقضوف أحيانا وقتيـ مع الأصدقاء تمييا نسب
عدـ النسبة في حالة عدـ تنفي حيف  يتاثروف ايجاباؽ و اوقتيـ مع جماعة الرف كؿ  يقضوف

 .جماعة الرفاؽ مع وقتقضاء أي 
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يقضوف معظـ  المبحوثيف اف غالبيةجدوؿ يظير لنا لممف خلاؿ القراءة الاحصائية      
لتمتعيـ بأكبر قسط  ،خاصة الذكور منيـ بالسمبالوقت مع جماعة الرفاؽ، مما يؤثر عمييـ 
اخلاقية أو سموكية أو حيف حيف ارتكابيـ اخطاء مف الحرية مف جية، ولا مبالاة الأسرة بيـ 

مما يشجعيـ عمى الاستمرار في الانحراؼ والنفور مف ،تأخرىـ الدراسي مف جية أخرى 
الرقابة إلا أنيا ىي أيضا تتأثر  الدراسة عكس الفتاة التي تعيش تحت رقابة دائمة ورغـ ىذه

 بالسمب بجماعة الرفاؽ
 رفاقو  لسموكتقييم التمميذ  13الجدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار السموك
 24,19% 15 جيد

 32,26% 20 حسن
 43,55% 27 سيئ

 100% 62 المجموع

% وتمثؿ السموؾ السيء 60.55 :تشير بيانات ىذا الجدوؿ أف أعمى نسبة تقدر بػ      
% تمثؿ السموؾ الحسف 02.26جماعة الرفاؽ حسب تقييمو ليـ، وتمييا نسبة تقدر بػ ل
% 26.09جماعة الرفاؽ حسب تقييـ التمميذ لأصدقائو، وأخيرا نلاحظ أقؿ نسبة وتقدر بػ: ل

 .تمثؿ التلاميذ الذيف لدييـ سموؾ جيد حسب رأي التمميذ المبحوث
ستنتج أف غالبية المبحوثيف يصرحوف أف سموؾ رفاقيـ سيء يبتعد عف قواعد ن      

مما يؤدي إلى عرقمة مياـ المعمـ ، الانضباط المنصوص عمييا في النظاـ الداخمي لممدرسة 
التربوية بإثارة الفوضى داخؿ القسـ الشغب وعدـ الانتباه والتركيز أثناء إلقاء الدرس مما يؤثر 

 .ؿ الدراسيبالسمب عمى التحصي
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 علاقة الوقت الذي يقضيو التمميذ بالجنس. :14الجدول رقم 
 الجنس

 الوقت 
 المجموع انثى ذكر

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 54.84% 34 48.28% 14 60.61% 20 نعم
 12.90% 8 17.24% 5 9.09% 3 لا

 32.26% 20 34.48% 10 30.30% 10 احيانا
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% وىي تمثؿ الذيف يقضوف 56.86 :تشير بيانات الجدوؿ أف أكبر نسبة تقدر بػ        
% وتمثؿ فئة الذيف قميلا ما 02.26 :معظـ وقتيـ مع جماعة الرفاؽ، تمييا نسبة تقدر بػ

% تمثؿ 02.90وأخيرا نجد نسبة  ،يقضوف وقتيـ مع جماعة الرفاؽ سواء كانوا ذكورا أو اناثا
الذيف لا يقضوف أي وقت مع جماعة الرفاؽ ففي الإطار الخاص بالنسبة المقدرة بػ 

% والتي تمثؿ كؿ الذيف يصرحوف بأنيـ يقضوف معظـ الوقت مع جماعة الرفاؽ 56.86
% عند 68.28% تمييا نسبة مقدرة بػ 60.60نلاحظ أعمى نسبة عند الذكور وتقدر بػ: 

 .ث اللاتي صرحف أنيف تقضيف معظـ الوقت مع جماعة الرفاؽالإنا
% نجد أف أكبر نسبة توجد عند الإناث وتقدر بػ: 02.26أما الإطار الخاص بنسبة  

% أما في إطار النسبة المقدرة بػ: 00.00% تمييا عند الذكور نسبة تقدر بػ 06.68
دقاء نلاحظ أكبر نسبة مف والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف لا يقضوف وقت مع الأص %02.90

% مف الذكور 9.09% بالمقابؿ عند الذكور نسبة مقدرة بػ: 07.26 :الإناث والتي تقدر بػ
 .الذيف لا يقضوف أي وقت مع جماعة الرفاؽ

نستنتج أف غالبية الذكور يقضوف معظـ وقتيـ مع الأصدقاء، حيث أف الذكر يتمتع        
تحت سرة في ما يقوـ بو مف أعماؿ، بينما الفتاة فيي بأكبر قسط مف الحرية فلا تتدخؿ الأ

نظار ورقابة الأسرة طواؿ الوقت، وىذا ما يؤكد لنا الطابع الاجتماعي والثقافي الخاص ا
و جعمبمجتمعنا والمتمثؿ في السماح لمولد بالقياـ بكؿ ما يرغب فيو عمى عكس الفتاة، مما ي
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بؿ أكثر مف ذلؾ  ،لوقت مع الأصدقاءيتمتع بالحرية والخروج المتكرر وقضاء معظـ ا
أخلاقية أو سموكية بنوع مف اللامبالاة  لأخطاءالأولياء يقابموف أبناءىـ الذكور عند ارتكابيـ 

مما يشجعيـ عمى الاستمرار في الانحراؼ والنفور مف الدراسة، وىذا ما يؤكد أف المجتمع 
قائـ عمى مبدأ التفرقة والتمييز ،اسية سالجزائري مجتمع ذكوري يتعامؿ مع موضوع المرأة بح

 .الواجبات –الحقوؽ  -الامتيازات  -التوجيو  -التربية  -بيف الجنسيف في المعاممة 
 درجة التأثر بالأصدقاء حسب الجنس  15:الجدول رقم 

 الجنس
 الوقت

 المجموع انثى ذكر
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 62.90% 39 68.97% 20 57.58% 19 سمبا
 37.10% 23 31.03% 9 42.42% 14 ايجابا
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% وتمثؿ 62.90مف خلاؿ العدد الاجمالي لمنسبة نلاحظ أف أكبر نسبة تقدر بػ      
% 07.00بالمقابؿ نجد أف نسبة  ،التلاميذ الذيف يصرحوف أنيـ يتأثروف سمبا بجماعة الرفاؽ
 .منيـ تمثؿ التلاميذ الذيف يتأثروف ايجابا بجماعة الرفاؽ

عند  ت% نلاحظ أف أعمى نسبة كان62.90ففي الاطار الخاص بالنسبة المقدرة بػ:       
% بينما 68.97 :بالمقابؿ تقدر بػ ،الإناث المواتي تصرحف أنيف يتأثرف سمبا بجماعة الرفاؽ

 .% الذيف ليـ نفس التصريح57.58 ػ:الذكور مف ىذه النسبة بتقدر نسبة 
% نلاحظ أف أعمى نسبة تقدر 07.00واذا لاحظنا الاطار الخاص بالنسبة المقدرة ب       

وتمييا نسبة  ،% تمثؿ الذكور الذيف يصرحوف بأنيـ يتأثروف ايجابا بجماعة الرفاؽ62.62 :بػ
لمبحوثيف ا % تمثؿ الإناث المواتي ليف نفس التصريح نستنج أف غالبية00.00مقدرة بػ: 
 ابتعادبمعنى  ،ا بجماعة الرفاؽ ويكوف ىذا التأثير إما عمى تحصيميـ الدراسيبسم يتأثروف

ة إلى حد قوؿ المثؿ ئالأبناء عف الدراسة أو يظير مف خلاؿ سموكياتيـ وتصرفاتيـ السي
 تاثراومف الملاحظ أف الإناث ىـ الأكثر  ،-اخبرني مف تصاحب أخبرؾ مف تكوف -شعبي ال
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 ،بالسمب عف الذكور ورغـ أنو لمذكور الحرية المطمقة لقضاء معظـ الوقت مع جماعة الرفاؽ
وفؽ مواصفات تقبميا العائمة  ،وىذا ما يبيف لنا حرص الوالديف عمى اختيار الصديؽ المناسب

يدة ويدرس جيدا خوفا مف الصحية السيئة التي تؤدي إلى الانحراؼ أي لو صفات حم
 .والابتعاد عف الدراسة

  تحميل الفرضية الجزئية الثانية: -3
 مساعدة المعمم لمتمميذ عمى العلاقة مع المعمم:  16الجدول رقم 

 الغلاقة
 المساعدة

 المجموع سيئة حسنة جيدة
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 32.26% 20 6,67% 2 45,45% 10 80,00% 8 توجد علاقة
 67.74% 42 93.33% 28 54,55% 12 20,00% 2 لا توجد علاقة
 100% 62 100% 30 00% 11 100% 10 المجموع

مف خلاؿ العدد الاجمالي لنسب الجدوؿ نلاحظ أف أعمى نسبة تقدر بػ:            
% تمثؿ مساعدة 02.26% تمثؿ عدـ مساعدة المعمـ لتلاميذه تمييا نسبة تقدر بػ 67.76

 .المعمـ لتلاميذه
% والتي تمثؿ عدـ مساعدة 67.76 :حيث أننا نلاحظ في إطار النسبة المقدرة بػ        

% تمثؿ التلاميذ الذيف علاقتيـ سيئة بالمعمـ ولا 90.00 :ى نسبة تقدر بػأعم،المعمـ لتلاميذه 
% تمثؿ العلاقة الحسنة بالمعمـ وعدـ وجود 56.55 :يوجد أي مساعدة تمييا نسبة مقدرة بػ

% تمثؿ العلاقة الجيدة بيف المعمـ والتمميذ. 20% :أي مساعدة وأخيرا نلاحظ نسبة مقدرة بػ
 .ولكف عدـ وجود أي مساعدة

% والتي تمثؿ وجود مساعدة للاحظ أف أعمى 02.26أما في إطار النسبة المقدرة :     
تمييا نسبة مقدرة  ،معمميـ ووجود مساعدةب% وتمثؿ الذيف علاقتيـ جيدة 80نسبة تقدر ب 

تمثؿ المبحوثيف الذيف علاقتيـ حسنة بمعمميـ ووجود مساعدة وأخيرا تجد نسبة  65.65بػ: %
 .قة السيئة بيف المعمـ والتمميذ وىناؾ مساعدةتمثؿ العلا %6.67
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ية قالخم ،النفسية  ،لنوع العلاقة معمـ تمميد أثر في وجود مساعدة مف الناحية المعرفية       
بيف المعمـ )وحتى المادية وبالتالي تؤثر في نجاح العممية التربوية، لمعلاقة الجيدة والحسنة 

مادتو بطريقة عرضو لممادة الدراسية ومقدار ربطيا  دور في اقباؿ التمميذ عمى (والتمميذ
ولا يقتصر عمؿ المعمـ في التوجيو الاجتماعي عمى ،بحاجاتيـ ومشكلات الحياة اليومية 

نشاطو في التدريس بؿ يتعداه إلى مراقبة علاقات التلاميذ وتقويـ ما فييا مف انحراؼ 
 .وشدود
ف التلاميذ بالضرب والتشديد في الامتحانات أما المعمـ الذي يميؿ إلى الانتقاـ م        

وسوء المعاممة بسبب كرىو لمينتو يخمؽ علاقة سيئة تؤثر في سموؾ التلاميذ وفي تحصيميـ 
الدراسي، وغالبا ما يؤدي إلى فشؿ عممية التربية والتعميـ ونفس الشيء ينطبؽ عمى التمميذ 

 .رالذي يأتي إلى المدرسة وىو محمؿ بنفس الصفات والأفكا
 مقترح(.نوع المساعدة المقدمة من طرف المعمم )سؤال  :17الجدول رقم  

 %النسبة المئوية  التكرار المساعدة
 27,42% 17 زيادة النقاط
 14,52% 9 شرح الدرس
 48,39% 30 معنوية
 9,68% 6 مادية
 100% 62 المجموع

% وتمثؿ المساعدة 68.09 :تشير بيانات ىذا الجدوؿ إلى أعمى نسبة ومقدرة بػ         
% وتمثؿ مساعدة زيادة 27.62المعنوية التي يتمقاىا التمميذ مف معممو تمييا نسبة مقدرة بػ: 

% وتمثؿ المساعدة التي يقدميا المعمـ 06.52النقاط لمتمميذ، بعدىا نسبة مقدرة بػ: %
ف نلاحظ نسبة وأخيرا وحسب تصريح المبحوثي ،لتلاميذه والتي تتمثؿ في شرحو الجيد لمدرس

 .وتمثؿ المساعدة المادية التي يقدميا المعمـ لمتلاميذ 9.68مقدرة بػ: %
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مف خلاؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ يتبيف لنا أف المساعدة التي يتمقاىا التلاميذ مف        
طرؼ المعمـ ليا أىمية كبيرة عمى تحصيميـ الجيد. فكمما كانت ىذه المساعدة جيدة وذات 

ؿ كاف التحصيؿ جيدا، وغالبا ما تكوف ىذه المساعدة في النصح والتوجيو مستوى عا
 .والارشاد

 نوع المساعدة الي يتمقاىا التمميذ من طرف المعمم حسب الجنس:  18الجدول رقم 
 الجنس

 المساعدة
 المجموع انثى ذكر

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 27.42% 17 24.14% 7 30.30% 10 زيادة النقاط
 14.52% 9 10.34% 3 18.18% 6 شرح الدرس

 48.39% 30 62.07% 18 36.35% 12 معنوية
 9.68% 6 3.45% 1 15.15% 5 مادية

 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% وتمثؿ 68.09 تشير بيانات ىذا الجدوؿ، إلى أف أعمى نسبة مقدرة بػ :        
% وتمثؿ الذيف 27.62المساعدات المعنوية المقدمة لمتمميذ، تمييا ثاني نسبة وىي مقدرة بػ : 

% تمثؿ 06.52يصرحوف أف مساعدة المعمـ ليـ تمكف في زيادة النقاط، بعدىا وبنسبة 
المبحوثيف الذيف يصرحوف أف المعمـ يساعدىـ مف خلاؿ زيادة شرحو لمدرس وأخيرا نجد 

% تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أف ىناؾ مساعدة مادية يقدميا المعمـ ليـ، 9.68 نسبة
التي تمثؿ المساعدة المعنوية المقدمة مف طرؼ و  68.0مقدرة بػ: الىوأما في إطار النسبة

مييا عند الذكور ت% عند الإناث 62.07 تقدر بػ:أعمى نسبة  اف نلاحظ ،المعمـ لتلاميذه
% والتي تمثؿ زيادة النقاط 27.62في إطار النسبة المقدرة بػ اما % 06.06 بػ: نسبة تقدر

  %26.06بالمقابؿ وعند الإناث تقدر با  ،د الذكورةن% ع 00.00 تقدر بػ:جد أعمى نسبة ،ن
% والتي تمثؿ مساعدة شرح الدروس، نلاحظ 06.52 :وأما في إطار النسبة المقدرة بػ      

% 00.06% تمييا عند الإناث ب: 08.08تقدر بػ أف أعمى نسبة مسجمة عند الذكور 
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% التي تمثؿ المساعدات المادية، تلاحظ أف أعمى 9.68 ػ:وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة ب
 .% عند الإناث0.65% تقابميا نسبة مقدرة بػ 05.05نسبة مسجمة عند 

المعمـ ليا  مف ىذا الجدوؿ أف المساعدات التي يتمقاىا التلاميذ مف طرؼ نستنتج      
ما كانت ىذه المساعدة جدية، ذات مستوى عاؿ كاف مأىمية كبيرة عمى تحصيميـ الجيد ك

التحصيؿ جيدا، وغالبا ما تكوف ىذه المساعدة معنوية مف خلاؿ النصح، التوجيو الارشاد، 
الشرح الجيد لمدروس وىذا ما تؤكده أعمى نسبة عند الإناث بيدؼ ضماف التربية الصالحة 

وىذا راجع ،ذ وتوفير الجو النفسي الدراسي والعمؿ عمى تحقيؽ سموكيات تربوية لمتممي
لاعتبارات اجتماعية تعود إلى التنشئة التي تتمقاىا البنت والتي ترى في المدرسة الممجأ الثاني 

 .بعد البيت بعدىا المعمـ باعتباره المتصؿ والمتفاعؿ المباشر بالتمميذ
و إلى جانب المساعدة المعنوية ىناؾ مساعدة تتمثؿ في زيادة أما الذكور فيصرحوف أن      

النقاط وىذا ما يؤكد لنا أف الذكور يروف أف المدرسة مجرد مرحمة لابد مف تجاوزىا وأف 
 .لممعمـ يقدـ المادة الدراسية والشرح بالإضافة إلى توجيياتو ونصحو

 بالمعمم: اثر نوعية السموك اللاتربوية عمى العلاقة 19الجدول رقم 
 علاقة التمميذ بالمعمم

 السموك
 المجموع سيئة حسنة جيدة

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 17.74% 11 36,66% 11 0,00% 0 0,00% 0 كلام غير لائق

 32.26% 20 26.67% 8 31,82% 7 50,00% 5 الفوضى
 8.06% 5 10% 3 9,09% 2 0,00% 0 الغيابات

 37.10% 23 20% 6 54.55% 12 50,00% 5 عدم الانتباه
 4.84% 3 6,67% 2 4,55% 1 0,00% 0 تكسير الاثاث
 100% 62 100% 30 100% 22 100% 10 المجموع

 % تمثؿ07.00مف خلاؿ العدد الاجمالي لمنسب نلاحظ أف أعمى نسبة تقدر بػ             
% 02.26تمييا نسبة تقدر بػ:  ،الذيف يسمكوف سموؾ عدـ الانتباه لممعمـ حيف شرح الدرس

% تمثؿ الذيف يتكمموف كلاما غير 07.76تمثؿ الذيف يسمكوف سموؾ الفوضى بعدىا نسبة 
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 %6.86وأخيرا وبنسبة ،% وتمثؿ الذيف يتغيبوف 8.06لائؽ مع المعمـ ثـ نسبة مقدرة بػ: 
 .المدرسة ويخربونولمذيف يكسروف أثاث 

% والتي تمثؿ الذيف يسمكوف سموؾ عدـ الانتباه 07.00ففي إطار النسبة المقدرة بػ:        
أثناء كلاـ المعمـ بحيث نلاحظ أعمى نسبة تمثؿ الذيف علاقتيـ حسنة بالمعمـ ويسمكوف ىذا 

جيدة بمعمميـ % ، تمييا ثاني نسبة تمثؿ نفس السموؾ والعلاقة 56.55السموؾ والتي تقدر بػ 
علاقة سيئة بالمعمـ ويسمكوف سموؾ عدـ الانتباه،  20% وأخيرا نلاحظ بنسبة %50وتقدر بػ 

% وليـ سموؾ الفوضى فنلاحظ أعمى نسبة تقدر بػ 02.26أما في إطار النسبة المقدرة بػ : 
% علاقتيـ بمعمميـ 00.82% ليـ نفس السموؾ وعلاقتيـ جيدة بمعمميـ. تمييا نسبة 50

وليـ نفس السموؾ وأخيرا نجد أقؿ نسبة تمثؿ الذيف يسمكوف سموؾ الفوضى وعلاقتيـ  حسنة
مثؿ ت % والتي07.76% وفي إطار النسبة المقدرة بػ: 26.67سيئة بمعمميـ وتقدر بػ: %

لاحظ أعمى نسبة لمذيف علاقتيـ سيمة بمعمميـ نالذيف يتكمموف كلاما غير لائؽ مع معمميـ 
 .عدـ النسبة في حالة العلاقتيف الجيدة والحسنةنيف ت% في ح06.67 ػ:وتقدر ب
% والي تمثؿ الذيف يسمكوف سموؾ 8.06 ػ:لاحظ في إطار النسبة المقدرة بنكما       

% 00الغيابات أف أكبر نسبة تمثؿ الذيف ليـ ىذا السموؾ وعلاقتيـ سيئة بالمعمـ، وتقدر بػ 
يـ سموؾ الغيابات، في حيف تنعدـ النسبة % علاقتيـ حسنة بمعمميـ ل9.09ثـ نسبة مقدرة بػ 

% والتي تمثؿ 6.86في حالة العلاقة الجيدة بالمعمـ، وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة ب: 
% وعلاقتيـ سيئة 6.67المبحوثيف الذيف يكسروف أثاث المدرسة، فلاحظ أكبر نسبة تقدر بػ 

عدـ النسبة نبمعمميـ كما ت % ليـ أيضا ىذا السموؾ وعلاقتيـ حسنة6.55بالمعمـ، ونسبة 
 .في حالة العلاقة الجيدة

رغـ العلاقة الحسنة والجيدة بيف المعمـ والتلاميذ، إلا أف ىناؾ سموكيات لا تربوية        
الضحؾ ... الخ في القسـ، والتي  ،التيريج  ،الفوضى والتشويش  ،تتمثؿ في عدـ الانتباء 

جبار الأستاذ عمى التوقؼ عف القاء الدريف اضافة ينتج عنيا عدـ استيعاب التلاميذ لمدرس و  ا 
إلى كثافة البرنامج والحصص الدراسية التي كثيرا ما ترىؽ التمميذ وتنعكس في النياية عمى 
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تحصيمو ويرجع السبب أيضا إلى نوعية المادة في حد ذاتيا سيولتيا وصعوبتيا مدى رغبة 
 التلاميذ فييا

فتجد السموؾ يصؿ إلى الكلاـ غير لائؽ مع المعمـ التدخيف أما في حالة العلاقة السيئة      
كوسيمة لاستفزازه، والتخريب والتكسير، وىذا ما يثير شخصية المعمـ في حد ذاتو وطريقة 
التدريس التي يستعمميا ومدى قدرتو عمى حؿ المشكلات والتعامؿ مع التلاميذ واعطاء كؿ 

 .ذي حؽ حقو
 المعمم وعلاقتو بجنس المبحوث: رضا التمميذ عن 20الجدول رقم 

 الجنس
 الرضا

 المجموع انثى ذكر
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 43.55% 27 48.28% 14 39.39% 13 راض
 56.45% 35 51.72% 15 60.61% 20 غير راض
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% وتمثؿ التلاميذ غير 56.65نسبة تقدر ب  تشير بيانات الجدوؿ أف أعمى        
% تمثؿ التلاميذ 60.55الراضيف عمى معاممة المعمـ ليـ في المقابؿ، نلاحظ نسبة مقدرة بػ 

  .سواء كانوا ذكورا أو إناثا والذيف يصرحوف برضاىـ عف معاممة المعمـ ليـ
لاحظ أف أكبر % ن56.65فمف خلاؿ ملاحظتنا للإطار الخاص بالنسبة المقدرة بػ       

%، بالمقابؿ 60.60نسبة تمثؿ الذكور غير الراضيف عف معاممة المعمـ ليـ والتي تقدر بػ: 
 .%50.72نجد أف نسبة الإناث غير الراضيات بمعاممة المعمـ تقدر بػ: 

 68.28نلاحظ أف أعمى نسبة تقدر بػ: % 60.55أما في إطار النسبة المقدرة بػ        
ت الراضيات بمعاممة المعمـ ليف، وبالمقابؿ نجد نسبة تمثؿ التلاميذ والتي تمثؿ التمميذا

 . %09.09الذكور الراضوف بمعاممة المعمـ ليـ وتقدر بػ: 
نستنتج أف الذكور ىـ الأكثر استياء مف معاممة المعمـ ليـ، خاصة مف العقاب        

حتى إلى الاستدعاء المفروض عمييـ والمتمثؿ في الطرد مف القسـ واحضار الولي بؿ تصؿ 
إلى المجمس التأديبي ىذا مف جية، ومف جية أخرى، التمييز الذي يمارسو المعمـ بيف 
الإناث والذكور وعدـ تفيمو لممرحمة العمرية الحساسة والصعبة والمتمثمة في مرحمة المراىقة 

 .والي تظير مف خلاؿ التصرفات والسموكيات
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 م واثره عمى العلاقة بالمعمم.: رضا التمميذ عن المعم21الجدول رقم 
 الجنس

 الرضا
 المجموع سيئة حسنة جيدة

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 43.55% 27 10,00% 1 33,33% 10 72,73% 16 كلام غير لائق

 56.45% 35 90.00% 9 66,67% 20 27,27% 6 الفوضى
 100% 62 100% 10 100% 30 100% 22 المجموع

% وتمثؿ المبحوثيف 56.65تشير بيانات ىذا الجدوؿ أف أعمى نسبة اجمالية تقدر بػ         
% تمثؿ الذيف 60.55بالمقابؿ نجد نسبة مقدرة بػ  ،غير الراضييف بمعاممة المعمـ ليـ

 .يصرحوف بأنيـ راضييف عف معاممة المعمـ ليـ
% والتي تمثؿ الذيف ىـ غير راضييف عف 56.65بػ : في إطار النسبة المقدرة          

% 90المعاممة نجد أعمى نسبة تمثؿ الذيف يصرحوف أف علاقتيـ بمعمميـ سيئة وتقدر بػ 
% 27.27% تمثؿ الذيف علاقتيـ بالمعمـ وآخر نسبة تقدر بػ: 66.67تمييا نسبة مقدرة بػ: 

ر راضييف عف معاممة المعمـ تمثؿ المبحوثيف الذيف علاقتيـ جيدة بمعمميـ ولكنيـ غي
 .لتلاميذه

% والتي تمثؿ المبحوثيف الراضييف بمعاممة 60.56وفي إطار النسبة المقدرة بػ:          
% وتمثؿ المبحوثيف الذيف علاقتيـ جيدة 72.70نلاحظ أعمى نسبة تقدر بػ ، المعمـ لتلاميذه

الذيف علاقتيـ حسنة بمعمميـ وىـ  % تمثؿ المبحوثيف00.00بمعمميـ تمييا نسبة مقدرة بػ 
% علاقتيـ سيئة بمعمميـ رغـ ىذه العلاقة إلا 00راضوف بمعاممتو ليـ وأخيرا وبنسبة %

 .أنيـ راضييف بمعاممة المعمـ ليـ
نستنتج مف خلاؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ أف غالبية المبحوثيف غير راضييف عف       

تدخؿ فييا الطريقة المستعممة في الشرح، فأغمب المعمميف  معاممة المعمـ ليـ لاعتبارات كثيرة
قائية التي تؤدي إلى عدـ استيعاب الدرس، والاحساس بالممؿ وعدـ ػيعتمدوف الطريقة الال

 جدوى المعمومات المقدمة لخموىا مف عنصر التشويؽ والترغيب والمشاركة مما يثير الضجر
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معينة لمتعبير عف رفضيـ، بمثؿ ىذه الطريقة إلى استعماؿ طرؽ  نفوس التلاميذ والمجوءفي 
اضافة إلى نمط شخصية ىذا المعمـ وقدرتو عمى ضبط  ،ضيو ب والفغالش لبيداغوجية باثارةا

بالإضافة إلى التمييز الذي يفرضو عمى التلاميذ بيف ، زماـ الأمور والسير الحسف لمتلاميذ 
 .ب المستويات خاصة الاقتصادية منياسيف وحسالحن

عدـ  ،الاىانات  ،الكلاـ غير لائؽ ،ما نوعية العقاب المفروض كالطرد مف القسـ ا       
 .ىدؼ النقاط... الخ ،الاحتراـ 

 درجة تمييز المعمم داخل القسم 22:الجدول رقم  
 %النسبة المئوية  التكرار التميز
 67,74% 42 نعم
 32,26% 20 لا

 100% 62 المجموع

% تمثؿ الذيف 67.76عمى نسبة مقدرة بػ ف يشير العدد الإجمالي لمنسب إلى أ     
يصرحوف بأف ىناؾ تمييز مف طرؼ المعمـ بيف التلاميذ داخؿ القسـ، وبالمقابؿ نجد نسبة 

 .% وتمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف بعدـ وجود تمييز داخؿ القسـ02.26مقدرة بػ 
ثيف يصرحوف أف ىناؾ تمييز يفرضو المعمـ داخؿ القسـ نستنتج أف غالبية المبحو            

بيف التلاميذ حسب تأديتيـ لواجبات مدرسية، وتحصيميـ في المادة، ويجب الاشارة ىنا إلى 
 . طبيعة المادة وصعوبتيا وميؿ التمميذ إلييا أو كرىو ليا

لاقتصادي كما نجد أف ىناؾ نوعا آخر مف التمييز عمى أساس المكانات والمستوى ا      
 .خاصة وبيف الجنسيف إناث وذكور
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 :السموكيات اللاتربوية لمتمميذ وعلاقتيا بالتمييز الذي يفرضو المعمم داخل القسم23 الجدول رقم
 التمييز

 السموك
 المجموع لا يميز يميز

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 17.74% 11 10,00% 2 21,43% 9 كلام غير لائق

 8.06% 5 15.00% 3 4,76% 2 الغيابات

 37.10% 23 40.00% 8 35,71% 15 عدم الانتباه

 4.84% 3 0.00% 0 7,14% 3 تكسير الاثاث

 32.26% 20 35,00% 7 30,95% 13 الفوضى

 100% 62 100% 20 100% 42 المجموع

خلاؿ العدد الإجمالي لنسب ىذا الجدوؿ نلاحظ أكبر نسبة تمثؿ عدـ الانتباه  مف     
 ،%02.26% تمييا نسبة تمثؿ سموؾ الفوضى وتقدر بػ: 07.00كسموؾ لا تربوي وتقدر بػ 

% في حيف نجد نسبة 07.76وتمييا النسبة التي تمثؿ الكلاـ غير اللائؽ مع المعمـ وتقدر بػ 
% تتمثؿ في تكسير الأثاث 6.86الغيابات وأخيرا نسبة % % تمثؿ سموؾ8.06تقدر بػ: 
 .المدرسي

نلاحظ أكبر نسبة وتقدر  07.00في إطار سموؾ عدـ الانتباه الذي تقدر نسبتو بػ:        
% في حالة ما 05.70% في حالة ما كاف المعمـ لا يميز بيف التلاميذ، تمييا نسبة 60ب 

% نلاحظ 02.26وضى والذي تقدر نسبتو بػ : كاف ىناؾ تمييز، أما في إطار سموؾ الف
% في ما إذا كاف ىناؾ 00.95% في حالة عدـ التمييز مقابؿ 05 ػ:أكبر نسبة تقدر ب

% نجد ما نسبتو 07.76تمييز، وفي حالة الكلاـ غير اللائؽ مع المعمـ والمقدرة بنسبة 
 . % في حالة التمييز20.60% في حالة عدـ التمييز و بػ: 00

% نجد أف ىذا السموؾ يكوف بنسبة 8.06ما في حالة الغيابات والمقدرة نسبتيا بػ: أ       
وأخيرا وفي إطار سموؾ  ،% في حالة عدـ التمييز6.76وبنسبة  في حالة تمييز %05



 تحميل بيانات الاستمارات                                         :السابع الفصل 

89 
 

% تمثؿ حالة التمييز 7.06% فإننا نجد ما نسبتو 6.86تكسير أثاث المدرسة والتي تقدر بػ 
 .وينعدـ في حالة عدـ التمييز

مف خلاؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ يتوضح لنا أنو لمتمييز الذي يفرضو المعمـ داخؿ     
ىذه السموكيات التي يعود الييا  ،القسـ أثر كبير في خمؽ سموكيات لا تربوية لدى التمميذ

التمميذ الرافض لموضع مف خلاؿ عدـ الانتباه أثناء كلاـ المعمـ، إلى التشويش والتيريج 
لائؽ بيف الطرفيف كشكؿ واضح الفالكلاـ غير  ،ؽ عمى كلاـ المعمـ، واثارة الفوضىوالتعمي

وحتى  ،مف أشكاؿ العنؼ "العنؼ المفظي" بؿ أكثر مف ذلؾ كالمجوء إلى التكسير والتخريب
الكتابة عمى الجدراف والسبورة كلاما غير لائؽ وىناؾ مف التلاميذ مف يمجأ إلى الغيابات 

لوضع المفروض ونشير ىنا إلى أنو لشخصية المعمـ وتكوينو واتجاىاتو كوسيمة لميروب مف ا
دارة الصؼ والتعامؿ مع  وفمسفتو التعميمية والتربوية أثر كبير عمى نوع العلاقة المفروضة وا 

 .أي ظرؼ كاف
 ل مفتوح(رد فعل التمميذ في حالة ما اذا كان ىناك تمييز من طرف المعمم )سؤا 24الجدول رقم  

 %النسبة المئوية  التكرار رد الفعل
 22,22% 8 احتقار

 55,56% 20 اثارة الفوضى
 8.33% 3 تكسير الاثاث
 13.89% 5 الغيابات
 100% 36 المجموع

مبحوث  06مبحوث ىناؾ  62مف خلاؿ بيانات ىذا الجدوؿ نلاحظ انو مف بيف     
تمثؿ سموؾ  % 55.56يصرحوف اف ىناؾ تمييز مف طرؼ المعمـ بحيث نجد اكبر نسبة 

 22.22ادارة الفوضى في حالة وجود تمييز مف طرؼ المعمـ  داخؿ القسـ،  ثـ تمييا نسبة 
تتمثؿ في الغيابات كرفض لمعاممة  % 00.89تمثؿ سموؾ احتقار التمميذ لممعمـ ، بعدىا  %

  تمثؿ سموؾ تكسير الاثاث. %8.00المعمـ  لمتمميذ واخيرا نسبة 
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 موك الصادر عن التمميذ ونظرتو اليو ) السموك(: طبيعة الس25الجدول رقم 
 نظرة التمميذ

 نوع السموك
 المجموع غير عادي عادي

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 24.19% 15 0,00% 0 29,41% 15 الغيابات
 14.52% 9 36.36% 4 9,80% 5 التدخين

 32.26% 20 0.00% 0 39,22% 20 طريقة المباس
 12.90% 8 0.00% 0 15,69% 8 مصادقة الجنس الاخر

 16.13% 10 63,64% 7 5,88% 3 التخريب
 100% 62 100% 11 100% 51 المجموع

% وتمثؿ 02.26 :يشير العدد الإجمالي بالنسبة ليذا الجدوؿ أف أعمى نسبة تقدر بػ       
% تمثؿ سموؾ 26.09مثؿ في طريقة المباس، تمييا نسبة مقدرة بػ تالسموؾ اللاتربوي الم

% وتمثؿ سموؾ التخريب والتكسير بعد نسبة مقدرة بػ: 06.00الغيابات، بعدىا نسبة مقدرة بػ 
وأخيرا نجد نسبة  ،% وتمثؿ سموؾ التدخيف والذي يظير خاصة عند الذكور06.52

 .وتتمثؿ في مصادقة الجنس الآخر %12.90
% والتي تمثؿ سموؾ طريقة المباس 02.26ا في الإطار الخاص بالنسبة المقدرة بػ: وأم    

%  تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أف ىذا السموؾ 09.22نلاحظ أعمى نسبة مقدرة بػ: 
عادي بالمقابؿ تنعدـ النسبة عند الذيف يصرحوف بالعكس، أما في إطار النسبة المقدمة بػ 

مثؿ وت % 29.60 :غيابات فنلاحظ أعمى نسبة تقدر بػ% والي تمثؿ سموؾ ال26.09
عدـ النسبة عند الذيف يصرحوف نبالمقابؿ ت،المبحوثيف الذيف يصرحوف أف سموكاتيـ عادية 

عمى ف لاحظ أن% والتي تمثؿ سموؾ التخريب ف06.00بالعكس، وفي إطار النسبة المقدرة بػ 
ػ: المقابؿ نجد نسبة مقدرة ب% مف الذيف يصرحوف أف سموكيـ غير عادي ب60.66نسبة 
% تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أف ىذا السموؾ عادي، وأما في إطار النسبة 5.88

% تمثؿ  06.06% والتي تمثؿ سموؾ التدخيف نجد أعمى نسبة مقدرة بػ: 06.52المقدرة ب 
% تمثؿ الذيف 9.8بالمقابؿ تجد نسبة مقدرة بػ  ،الذيف يصرحوف أنو سموؾ غير عادي
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% والتي تمثؿ سموؾ 02.90وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة بػ  ي،رحوف بأنو سموؾ عاديص
مصادقة الجنس الآخر، تلاحظ أف أعمى نسبة تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف أف ىذا 

% بالمقابؿ نجد النسبة منعدمة عند الذيف يصرحوف 05.69السموؾ سموكا عاديا بنسبة 
 .بالعكس غير عادي

ف ظيور مثؿ ىذه السموكيات اللاتربوية مف غيابات، بناء علاقات صداقة بيف إ          
تعميؽ عمى كلاـ الزملاء والمعمـ... الخ،  ،شغب  ،الجنسيف، طريقة المباس اثارة الفوضى 

مف شدة انتشارىا في المؤسسات التربوية وخاصة المدرسة أصبحت شيئا مألوفا في نظر 
بعدما كانت ظواىر غريبة وقميمة ودخيمة عمى  ،عمـ.... الخالتمميذ بالدرجة الأولى ثـ الم

المجتمع المدرسي، ولعؿ مف أىـ عوامؿ الانتشار السريع ليذه الظاىرة غياب دور الأسرة في 
متابعة ومراقبة الأبناء في البيت، أو في المدرسة والدور الفعاؿ الذي تقوـ بو وسائؿ الاعلاـ 

ا في أنظمة المجتمع وخاصة النظاـ التربوي المدرسي، خاصة التمفزيوف والذي أحدث تغيير 
والتقميد الأعمى للأبناء المراىقيف خاصة بالبرامج الأجنبية بما فييا مف برامج عنؼ تيدؼ 

الخلافات الأسرية ، في معظميا إلى ىدـ التراث الانساني الحضاري والانسلاخ الاخلاقي
نعكس عمى شخصية تيا ظاىرة عادية والمشادات بيف الوالديف بحضور الأبناء مما جعم

الأبناء بالسمب حيث يعمؿ أغمبيتيـ عمى اعادة انتاج نفس التصرفات والسموكيات في 
 .المدرسة كممجاً ثاني يعود إليو التمميذ بعد الأسرة
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 : علاقة السموكيات اللاتربوية بجنس المبحوث26الجدول رقم 
 الجنس

 نوع السموك
 المجموع انثى ذكر

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 24.19% 15 17,24% 5 30,30% 10 الغيابات
 14.52% 9 0.00% 0 27,27% 9 التدخين

 32.26% 20 51.72% 15 15,15% 5 طريقة المباس
 12.90% 8 20.69% 6 6,06% 2 مصادقة الجنس الاخر

 16.13% 10 10,34% 3 21,21% 7 التخريب
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% تمثؿ طريقة 02.26مف خلاؿ العدد الاجمالي لمنسب للاحظ أف أكبر نسبة تقدر بػ       
% بعدىا نسبة 26.09 :المباس لكلا الجنسيف، تمييا نسبة تمثؿ الغيابات وتقدر بػ

% وتمثؿ سموؾ التدخيف، وأخيرا 06.52نسبة مقدرة بػ  %تمثؿ سموؾ التخريب تمييا06.00
 .%02.9وبنسبة تقدر بػ 

نلاحظ أف أكبر نسبة عند الإناث وتقدر بػ  02.26في إطار أعمى نسبة والمقدرة بػ     
% عند الذكور مف نفس السموؾ وفي إطار نسبة 05.05% بالمقابؿ نسبة تقدر بػ 50.72
 30.30% :فإننا نجد أعمى نسبة عند الذكور وتقدر بػ % والتي تمثؿ سموؾ الغيابات26.09

 .%07.26تمييا عند الإناث بنسبة 
% والتي تمثؿ سموؾ التكسير والتخريب، فنجد 06.00وفي إطار النسبة المقدرة بػ: %       

% ، أما في إطار 00.06تمييا عند الإناث بنسبة  20.20أعمى نسبة لمذكور تقدر بػ 
% والتي تمثؿ سموؾ التدخيف، نجد أعمى نسبة عند الذكور والمقدرة 06.52النسبة المقدرة بػ: 

% وىي تمثؿ سموؾ التدخيف وتنعدـ عند الإناث وأخيرا سموؾ مصادقة الجنس 27.27بػ 
 20.69%  :% فإننا نلاحظ أعمى نسبة عند الإناث والمقدرة بػ02.90الآخر والمقدرة بػ 

 .%6.60مقابميا عند الذكور نجد نسبة 
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تتخذ السموكات اللاتربوية لمتمميذ أشكالا مختمفة مف ارتكاب المخالفات كطريقة          
الضحؾ والمذي  -السخرية  -الخروج عف طاعة المعمـ  -التيريج  -الغيابات ،  المباس

نجدىا عند الفتيات أكثر مف الذكور إذ يمجأ الذكور عادة إلى الاعتداء عمى المعمـ بالكلاـ 
أو التخريب كوسيمة للانتقاـ مف النظاـ  -أو التدخيف كوسيمة استفزازية  -غير اللائؽ 

التربوي المطبؽ، ومف بعض الأسباب التي تساىـ في انتشار ىذه الظاىرة الغريبة عف 
المؤسسات التربوية خاصة المدرسة الاىماؿ الشبو كمي للأسرة التي تخمت عف دورىا في 

زائد نقص  -الدراسي لنقطع الصمة بينيا وبيف المدرسة  متابعة ومراقبة أبنائيا طيمة الموسـ
التكويف البيداغوجي والتربوي مف جية، وعدـ القدرة عمى التحكـ في السير الحسف لمتلاميذ 
مف جية أخرى داخؿ القسـ، مما يؤدي إلى الفوضى الكبيرة وبالتالي عدـ استيعاب التلاميذ 

الدرس بالإضافة إلى التوقيت فتمميذ التعميـ  لمدرس و اجبار المعمـ عمى التوقؼ عف القاء
  .ساعات يوميا 5المتوسط يقضي 

وىذا لا يتلاءـ مع القدرة العقمية ولا الجسدية لمتمميذ زائد البرامج الكثيفة التي كثيرا ما      
ترىؽ التمميذ وتؤثر عمى تحصيمو وبالتالي عمى حالتو النفسية والسموكية بالإضافة إلى 

خاصة بالتمميذ، والتي تعد خمفية يقيـ عمييا التمميذ منشطة ولا ننسى دور  أسباب نفسية
جماعة الرفاؽ في التأثير عمى سموؾ التمميذ مما يؤدي إلى ظيور سموكيات لا تربوية وغير 

  .أخلاقية
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 :  السموكيات اللاتربوية بالجنس27الجدول رقم 
 التمييز

 السموك
 المجموع انثى ذكر

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 17.74% 11 13,79% 4 21,21% 7 كلام غير لائق

 35.48% 22 55.17% 16 18,18% 6 الغيابات
 9.68% 6 3.45% 1 15,15% 5 عدم الانتباه
 4.84% 3 0.00% 0 9,09% 3 تكسير الاثاث
 32.26% 20 27,59% 8 36,36% 12 الفوضى
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% تتمثؿ في عدـ 05.68 :بيانات ىذا الجدوؿ إلى أعمى نسبة والتي تقدر بػتشير           
% وتمثؿ نسبة الذيف يسمكوف الفوضى 02.26الانتباه كسموؾ لا تربوي تمييا نسبة مقدرة بػ : 

% وتمثؿ 9.68% تمثؿ الكلاـ غير اللائؽ ثـ نسبة مقدرة بػ: 07.76بعدىا نسبة مقدرة بػ: 
 .% والتي تمثؿ سموؾ تكسير الأثاث6.86سموؾ الغيابات بعدىا وأخيرا نسبة مقدرة بػ : 

% والتي تمثؿ سموؾ عدـ الانتباه نلاحظ أف أعمى 05.68في إطار النسبة المقدرة بػ        
عند  موجودة 08.08توجد عند الإناث مقابميا بنسبة % 55.07نسبة ىي مقدرة بػ : 

% والتي تمثؿ التلاميذ الذيف يسمكوف سموؾ 02.26الذكور، أما في إطار النسبة المقدرة بػ: 
% مقابميا نسبة مقدرة بػ: 06.06الفوضى، نلاحظ أعمى نسبة مف الذكور مقدرة بػ: 

% والتي تمثؿ سموؾ الكلاـ 07.76% عند الإناث. أما في إطار النسبة المقدرة بػ : 27.59
% وقد سجميا الذكور بالمقابؿ نسبة تقدر بػ: 20.20لاحظ أعمى نسبة مقدرة بػ: غير اللائؽ ن

تمثؿ ىذا السموؾ وتوجد عند الإناث في حيف نلاحظ مف خلاؿ الإطار الخاص  %00.79
% 05.05% أف أعمى نسبة توجد في خانة الذكور 9.68بالغيابات والمقدرة نسبتو بػ : 

% 6.86ناث وأخيرا نلاحظ في إطار النسبة المقدرة بػ: % عند الإ0.65مقابميا نسبة تقدر بػ 
% وقد سجميا الذكور 9.09أف أعمى نسبة تقدري ،ثؿ سموؾ تكسير أثاث المدرسة تم والتي

 .في حيف تتعدـ النسبة عند الإناث في حالة ىذا السموؾ
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كلاـ لباه تتخذ السموكيات اللاتربوية أشكالا مختمفة مف ارتكاب المخالفات كعدـ الانت       
وبينيـ  ، الكلاـ غير اللائؽ فيما بينيـ -الغيابات  -المعمـ وشرحو لمدرس إثارة الفوضى 

كتكسير الأثاث المدرسي وتخريبو ... عند كلا الجنسيف، لكف باختلاؼ حدة ىذه  -والمعمـ 
السموكيات نظر الأسباب مف بينيا عدـ تقبؿ الوضع السائد أي تعبيرا عف الرفض عدـ 

ساعات يوميا( مما يؤثر  6دراسة بمعدؿ )مقدرىـ عمى التركيز نظرا لكثافة البرنامج والتوقيت 
 .لقدرة العقمية والجسدية لديو وعمى استقراره النفسيعمى ا

 (يمثل مدى وجود العقاب في داخل المؤسسة التربوية )المدرسة 28الجدول رقم  
 %النسبة المئوية  التكرار العقاب

 95,16% 59 يوجد عقاب
 4,84% 3 لا يوجد عقاب
 100% 62 المجموع

مبحوث أي ما  59مبحوث نجد  62خلاؿ بيانات الجدوؿ نلاحظ أنو مف بيف  مف         
اجابات تنفي وجود  0% يؤكدوف عمى وجود العقاب داخؿ المدرسة مقابؿ 95.06يعادؿ 

 .  %6.86عقاب داخؿ المدرسة أي ما يعادؿ نسبة 
جدا وذلؾ مف خلاؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ تبيف لنا أف نسبة وجود العقاب عالية      

لتعدد أنواع العقاب مف جية ومف جية أخرى لتحسيس التمميذ بالمسؤولية كيدؼ مف ىذا 
 .العقاب
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 : نوعية العقاب حسب جنس المبحوث29الجدول رقم
 الجنس

 نزع العقاب
 المجموع انثى ذكر

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 24.19% 15 27,59% 48 21,21% 7 الضرب

 40.32% 25 44.83% 13 36,36% 12 الطرد من القسم
 19.35% 12 17.24% 5 21,21% 7 احضار الولـــي
 9.68% 6 6.90% 2 12,12% 4 مجمس التاديب
 6.45% 4 3,45% 1 9,09% 3 حذف النقاط
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

نلاحظ أف أعمى نسبة تمثؿ الطرد مف القسـ تحميؿ بيانات  الجدوؿ  اعلاه مف خلاؿ        
% 26.09% تمييا ثاني نسبة 60.02: ػب كنوع مف العقاب لردع السموكيات اللاتربوية ويقدر

% تمثؿ العقاب بإحضار الولي ونسبة 09.05تمثؿ حالة الضرب بعدىا نسبة مقدرة بػ 
تمثؿ حذؼ النقاط % 6.65% تمثؿ العقاب بالمجمس التأديبي وأخيرا نسبة مقدرة بػ 9.68

 .كوسيمة لمعقاب
 % والي تمثؿ عقاب الطرد مف القسـ نلاحظ60.02أما في إطار النسبة المقدرة ب       

: بػ % بالمقابؿ تقدر ىذه النسبة عند الذكور66.80اًعمى نسبة عند الإناث وتقدر بػ: 
عقاب نجد % والتي تمثؿ الضرب كوسيمة لم26.09 :% وفي إطار النسبة المقدرة بػ06.06

 . % عند الذكور20.20قابميا نسبة تقدر بػ ي% 27.59أعمى نسبة عند الإناث والمقدرة بػ 
% والتي تمثؿ احضار الولي كوسيمة لمعقاب 09.05وفي إطار النسبة المقدرة بػ         

% تمييا عند الإناث نسبة تقدر بػ: 20.20نلاحظ أعمى نسبة عند الذكور وتقدر بػ: %
% والتي تمثؿ مجمس التأديب 9.68حيف وفي إطار النسبة المقدرة بػ ، في %07.26

 بػ: % عند الذكور تمييا نسبة مقدرة02.02كوسيمة لمعقاب نلاحظ أعمى نسبة مقدرة بػ: 
% والممثمة العقاب حذؼ 6.65عند الإناث وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة با   %6.90

 .% عند الإناث0.65% تمييا نسبة 9.9ر ب النقاط نلاحظ أعمى نسبة عند الذكور وتقد
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ستنتج مف القراءة الاحصائية لمجدوؿ إف غالبية المبحوثيف يؤكدوف عمى ن              
 ،وجود عقاب في حالة سموؾ يتعدى قوانيف الانضباط المنصوص عمييا في النظاـ الداخمي

دة أىميا أف أنواع أو في حالة سموؾ سيء مع المعمـ أو الزملاء، وذلؾ لاعتبارات عدي
العقاب تتعدد بأشكاؿ السموكيات اللاتربوية وىو عمى درجات أيضا، كما أنو يرتبط ارتباطا 
وثيقا بنوع العلاقة معمـ تمميذ كالعلاقة السيئة بيف الطرفيف مثلا والتي يميؿ فييا المعمـ إلى 

الطرد مف  -ديب مجمس التأ -احضار الولي  -التشديد في الامتحانات  -الانتقاـ بالضرب 
القسـ حذؼ النقاط... الخ، رغـ أف المعمـ في الكثير مف الحالات يتجنب العقاب فإنو في 
مواقؼ أخرى يجدىا وسيمة ضرورية لمتقويـ والاصلاح والتيذيب ونشير ىنا أف كلا الجنسيف 

ييا يعاقباف مف طرؼ المعمـ، في حالة سموؾ لا تربوي، ومف الملاحظ أف أكثر وسيمة يمجأ ال
 .المعمـ كعقاب في طرد مف القسـ، تجنبا لمخلافات وتوتر الجو داخؿ القسـ

 وجود علاقة للإدارة في خمق سموكيات لا تربوية :30الجدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار العلاقة
 32,26% 20 يوجد
 67,74% 42 لا يوجد
 100% 62 المجموع

اجابة ترى أنو للإدارة  20إجابة ىناؾ  62 60تشير بيانات الجدوؿ أنو مف بيف        
اجابة ترى العكس  02% مقابؿ 02.26علاقة في وجود السموكيات اللاتربوية وىذا بنسبة 

% ومنو 67.76أي لا توجد للإدارة علاقة في ظيور ىذا النوع مف السموكيات ما يعادؿ %
ية داخؿ المدرسة ومف تستنتج أف ىناؾ عوامؿ أخرى ليا علاقة بظيور السموكيات اللاتربو 

 .ىذه العوامؿ الأسرة، جماعة الرفاؽ، معاممة المعمـ... الخ
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 : تدخل الادارة عند صدور سموكيات غريبة عند التمميذ31الجدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار التدخل
 35,48% 22 يوجد
 24,19% 15 لا يوجد
 40,32% 25 قميلا

 100% 62 المجموع

% تمثؿ الذيف 05.68جد نسبة نمبحوث  62شير بيانات ىذا الجدوؿ أنو مف بيفت        
ثـ تمييا نسبة  ، وف أف للإدارة دخؿ في حالة ظيور سموكيات لا تربوية لدى التلاميذر ي

% تمثؿ الذيف لا يروف أف للإدارة أي تدخؿ في حالة ظيور سموكيات لاتربوية لدى 26.09
نسبة تمثؿ الذيف يصرحوف أف الإدارة قميلا ما تتدخؿ في % 60.02بالمقابؿ نجد  ،التمميذ

  .حالة سموكيات لا تربوية
 .: نظرة التمميذ لممعمم حسب جنس المبحوث 32الجدول رقم 

 الجنس
 النظرة لممعمم

 المجموع انثى ذكر
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 45.16% 28 44,83% 13 45,45% 15 متسمط
 32.26% 20 24.14% 7 39,39% 13 مربي
 22.58% 14 31.03% 9 15,16% 5 صديق
 100% 62 100% 29 100% 33 المجموع

% وتمثؿ المبحوثيف 65.06تشير بيانات ىذا الجدوؿ إلى أعمى نسبة مقدرة ب %       
الذيف  % وتمثؿ المبحوثيف02.26الذيف يصرحوف أف المعمـ متسمط تمييا نسبة مقدرة بػ : 

% وتمثؿ الذيف يصرحوف بأف المعمـ 22.58يصرحوف بأف المعمـ مربيا، وأخيرا وبنسبة %
  . صديقا

أعمى نسبة عند الذكور الذيف   لاحظن%  65.06إطار النسبة المقدرة  ففي         
% بالمقابؿ تنخفض عند الإناث إلى 65.65 بػ:وتقدر  ،يصرحوف أف المعمـ مسمط
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% والتي تمثؿ المبحوثيف الذيف يصرحوف 02.26في إطار النسبة المقدرة ما  %، أما66.80
% بالمقابؿ نسبة 09.09باف المعمـ مربيا بحيث نجد أعمى نسبة عند الذكور والمقدرة بػ 

% والتي تمثؿ 22.58% تمثؿ الاناث وأخيرا وفي إطار النسبة المقدرة بػ 26.06مقدرة با 
%  00.00:نلاحظ أعمى نسبة عند الإناث ومقدرة بػ  الذيف يصرحوف أف المعمـ صديقا

 . .%05.05بالمقابؿ نقؿ النسبة عند الذكور بنسبة مقدرة بػ 
الدور الميـ لممعمـ في تحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية لمتمميذ مف خلاؿ  رغـ           

الروحي والاجتماعي توجيو التمميذ وارشاده في المواقؼ التعميمية، ومف خلاؿ تركية الجانب 
والأخلاقي عنده، إلا أنو في نظر غالبية مبحوثينا متسمطا وذلؾ لاعتبارات كثيرة أىميا 

لاحتراـ مف االتي يستعمميا ىذا المعمـ مع تلاميذه المبنية عمى القوة والتسمط وعدما  الطريقة 
ية العقاب جية، وعدـ مراعاتو لتصرفات التمميذ المراىؽ مف جية أخرى، إضافة إلى نوع

احضار الأب حذؼ النقاط لأتفو الأسباب والتمييز الذي  -المفروض كالطرد مف القسـ 
وبيف الجنسيف  ،يخمؼ نوع مف التوتر داخؿ القسـ بيف التلاميذ المجتيديف والمتأخريف دراسيا 

مما يخمؽ نوعا مف الاحساس  -وحتى عمى أساس الجانب الاقتصادي والمكانة الاجتماعية 
  .وبالتالي يؤثر عمى الجانب النفسي لمتمميذ بالنقص
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 النتائج العامة لمدراسة: -4
 المحيط الاجتماعي ومعاممة المعمـ في خمؽ كؿ مف اثرالبحث عف  تنااستيدفت دراس      

في دراستنا  بالمحيط الاجتماعي ونقصد ،تلاميذ داخؿ الوسط المدرسيلمربوية لاتات يسموك
رة باعتبارىا المؤسسة الاجتماعية الأولى التي تساىـ في تربية النشء وجماعة سكؿ مف الأ

 .الرفاؽ باعتبارىا جماعة مرجعية ميمة 
 :وتوصمنا في دراستنا ىذه إلى النتائج التالية    

الواضح لكؿ مف الأسرة وجماعة الرفاؽ ومعاممة المعمـ في خمؽ سموكيات  التأثير    
 .لاتربوية لمتمميذ

عممية التحصيؿ الدراسي تتأثر بعوامؿ أخرى متداخمة كسف المراىقة كمرحمة عمرية     
صعبة وحساسة، والتي يفترض أف يكوف التعامؿ فييا مع المراىقيف مشروطا بنوع مف الدقة 

الاستعداد ... الخ، لكف لا ترقى ىذه العوامؿ إلى  ،القدرة ،والحذر، اضافة إلى الدافعية
ذكرت في دراستنا كما نشير أنو لا يمكننا الالماـ بجميع الظروؼ مستوى العوامؿ التي 

والعوامؿ المؤثرة في ىذه الظاىرة، ودراستنا ىذه سمحت لنا بالتأكد مف صحة الفرضيات التي 
لممحيط "يمي: قبوؿ الفرضية العامة القائمة بأف  صيغت في الدراسة وقد توصمنا إلى ما

 ."خمؽ سموكيات لا تربوية لمتمميذمعاممة المعمـ أثر في لالاجتماعي و 
كما تـ اثبات صحة الفرضية الجزئية الأولى القائمة: كمما كانت ىناؾ خلافات أسرية      

كاف ىناؾ تفكؾ في العلاقات وجو متوتر وعلاقات مشدودة، مما يؤثر سمبا عمى نفسية 
لانطواء والكتماف الطفؿ، ويؤدي إلى القمؽ، كما يؤثر عمى العلاقة بيف الاخوة مما يولد ا

وعدـ الثقة وىذا ما يؤثر أيضا عمى الحياة النفسية والدراسية، وعمى السموكيات والتصرفات 
مف جية، ومف جية أخرى أف لممستوى الثقافي لموالديف دور لا يستياف بو في تحديد نوع 

وعي العلاقة مع الأبناء، خاصة الأب باعتباره مصدر السمطة داخؿ الأسرة، و مؤشرا عمى 
  .الآباء بأىمية متابعة الأبناء دراسيا وتشجيعيـ وتوجيييـ ونصحيـ ... الخ
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للأسرة في اسموب التعامؿ والعقاب  التنشيئيكما لو دور في تحديد نوع الأسموب          
ومدى التمييز بيف الجنسيف، ومدى انعكاس ذلؾ عمى الحياة النفسية والدراسية وعمى الجوانب 

 .الابويفيات لدى الشخصية والسموك
وماليا مف دور في التأثير عمى شخصية التمميذ، وعمى حياتو التربية    :جماعة الرفاق     

  :وسموكياتو وتصرفاتو وذلؾ لاعتبارات كثيرة أىميا
اىتماـ كلا الجنسيف بإقامة علاقات صداقة فيما بينيـ، نظرا لممرحمة العمرية   -0

  .والصعبة التي يمر بيا المراىؽ الحساسة
مدة الوقت الذي يقضيو كؿ جنس مع جماعة الرفاؽ نظرا لحياة الانطواء والكتماف  -2

 .وعدـ الثقة التي يعيشيا الفرد داخؿ أسرتو
لمعاممة المعمـ أثر في خمؽ سموكيات.  "مة أفئالفرضية الجزئية الثانية والقا اثباتوتـ       

التي تحددىا محددات ميمة  "معممةلارتباطا وثيقا بنظرة التمميذ لا تربوية والتي ترتبط 
كأسموب العقاب، ومدى التمييز المفروض داخؿ القسـ مف جية والطريقة البيداغوجية 
والتربوية التي يعتمدىا المعمـ، إلى جانب مدى سيولة أو صعوبة المادة المدروسة ومدى 

ت مؤثرة في الحياة الدراسية و النفسية وعمى ميؿ أو كره التمميذ ليا، وكميا تعتبر مؤشرا
 .الجوانب السموكية لمتمميذ وىذا ما تأكد ميدانيا

القوؿ أنو لممحيط الاجتماعي بما فيو مف الأسرة وجماعة الرفاؽ والمعاممة  ويمكننا     
المعمـ أثر كبير في الحياة الدراسية والحياة النفسية، ىذا ما ينعكس عمى سموكيات وتصرفات 

 .التمميذ
 لممحيط الاجتماعي أثر في خمق سموكيات لا تربوية لمتمميذ : نتائج الفرضية الأولى -ا

نتائج الأرقاـ المدونة في الجداوؿ التي تناولت فرضية المحيط الاجتماعي وأثره في مف خلاؿ 
خمؽ سموكيات لا تربوية لمتمميذ، نجد أف ىذه الفرضية تضـ زاويتيف يمكف أف يكوف ليا دخؿ 

 :في خمؽ ىذه السموكيات اللاتربوية ىما
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نا أف كؿ المبحوثيف وجد 08اذ أنو مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ  :جماعة الرفاق - 1   
ر المرحمة سوىذا ما يف، سواء كانوا ذكورا أو إناثا ييتموف بإقامة علاقات صداقة فيما بينيـ 

العمرية الحساسة التي يمر بيا كلا الجنسيف وحاجة كؿ جنس إلى وجود رفاؽ مف نفس 
يتيـ مف مستوى الفيـ والتفكير ، إلا أف غالبية المبحوثيف يصرحوف بسوء تصرؼ رفاقيـ وسمب

خلاؿ ابتعادىـ عف قواعد الانضباط المنصوص عمييا في النظاـ الداخمي لممدرسة وىذا ما 
والذي يصرح فيو غالبية  06بالإضافة إلى ما جاء في الجدوؿ رقـ  12نجده في الجدوؿ رقـ 

المبحوثيف أنيـ يتأثروف سميا بجماعة الرفاؽ ويكوف ىذا التأثير إما عمى تحصيميـ الدراسي 
نظرا لأىمية  ،عف الدراسة أو يظير في سموكاتيـ وتصرفاتيـ السيئة الابناءنى ابتعاد بمع

المدة التي يقضونيا معيـ خاصة الذكور لتمتعيـ بأكبر قسط مف الحرية بخروجيـ المتكرر 
ولا مبالاة الأسرة بيـ عند ارتكابيـ لأخطاء أخلاقية أو سموكية مما يشجعيـ عمى الاستمرار 

والنفور مف المدرسة عكس الفتاة وىذا ما يظير لنا طبيعة المجتمع الجزائري في الانحراؼ 
القائـ عمى مبدأ التمييز بيف الجنسيف في المعاممة والتربية والتوجيو وىذا ما نجده في الجدوؿ 

 .00رقـ 
لممستوى الثقافي لموالديف دور لا يستياف بو في تحديد نوع العلاقة مع  :رةــالأس - 2  

لمبحوثيف بالغالبية االأبناء خاصة الأب باعتباره مصدر السمطة داخؿ الأسرة خاصة وأف 
يؤكدوف أنو في حالة المستوى الثقافي للأب "أمي" ما يخمؽ علاقة سيئة بيف الطرفيف "أب 

المساعدات المتمثمة في مراجعة الدروس خمؽ جو يسوده ابف". وبالتالي نقص في تقديـ 
تقديـ نصائح وارشادات والاستفسار عف أحواليـ الدراسية وبالتالي يقؿ  -التفاىـ والحوار 

التحصيؿ الدراسي وىذا ما ينعكس عمى شخصية الأبناء ونفسيتيـ وسموكيـ وىذا ما نجده في 
 .06الجدوؿ رقـ 

ابف" فنجد أف أغمبية المبحوثيف يصرحوف أف العلاقة جيدة  - أما بالنسبة لمعلاقة "أـ     
بالأـ وىذا يعني أف المستوى الثقافي غير ميـ في تحديد نوع العلاقة بيف الطرفيف وىذا راجع 
إلى الدور الأساسي للأـ وىو تنشئة الأبناء زائد عاطفة الأـ التي تدفع إلى الاىتماـ أكثر 
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لأـ دور لوىذا ما يؤكد أف  ،لمراقبة والمساعدة والنصح و التوجيوبالأولاد والمبالاة بشؤونيـ با
وما يمكف تأكيده مف خلاؿ  05يفوؽ أحيانا دور الأب، كما نجد ذلؾ في الجدوؿ رقـ 

موالديف خاصة الأب، كمما كانت النتائج لأنو كمما انخفض المستوى الثقافي ، 08الجدوؿ رقـ 
 .ب عمى الجانب النفسي والسموكي للايف الدراسية سيئة وبالتالي التأثير بالسم

جد أف الخلافات الأسرية مف شأنيا أف نما فيما يخص الحالة الاجتماعية لموالديف فا      
تؤثر عمى الأفراد المتواجديف داخؿ الأسرة وتزيد مف التفكؾ في العلاقات ويصبح الجو متوترا 

دي إلى القمؽ وعدـ التركيز في والعلاقات مشدودة مما يؤثر سمبا عمى نفسية الطفؿ ويؤ 
الدراسة وبالتالي يقؿ التحصيؿ الدراسي مما ينعكس بالسمب عمى شخصية الأبناء وعمى 

، كما تجده يؤثر عمى العلاقة 00سموكيـ وتصرفيـ وىذا ما تجده في بيانات الجدوؿ رقـ 
الانطواء وعدـ بيف الأخوة والتي تكوف غير عميقة في الكثير مف الأحياف مما يولد الكتماف و 

 07و  06الثقة وىذا ما يؤثر عمى الحياة النفسية والدراسية وىذا ما نجده في الجدوؿ رقـ 
مما يدفع بالأبناء إلى اليروب الجماعة الرفاؽ وقضاء معظـ الوقت معيـ بسبب غياب 
الحوار والتفاىـ والذي يؤثر بالسمب عمى التماسؾ والتقارب الأسري، ومما يؤثر عمى نفسية 
الأبناء ويدفعيـ إلى البحث عف مف ينصت الييـ ويستمع إلى مشاكميـ وىي جماعة الرفاؽ 

 .وىذا ما أكدتو الفرضية الجزئية الأولى 9وىذا ما يوضحو الجدوؿ رقـ 
 نتائج الفرضية الثانية: معاممة المعمم وأثرىا في خمق سموكيات لا تربوية عند التمميذ  -ب 

مف خلاؿ نتائج الأرقاـ المدونة في الجداوؿ التي تناولت معاممة المعمـ وأثرىا في خمؽ      
سموكيات لا تربوية لمتمميذ، تجد أف لممعمـ دور لا يستياف بو في تحقيؽ الأىداؼ التربوية 
رشاده في المواقؼ التعميمية مف خلاؿ تزكية الجانب  والتعميمية مف خلاؿ توجيو التمميذ وا 

الاجتماعي والأخلاقي عنده مف جية ومف جية أخرى المساعدات المعرفية النفسية الروحي و 
الخمقية وحتى المادية التي يقدميا والتي تؤثر في نجاح العممية التربوية والتعميمية كما  -

، إلا أف غالبية المبحوثيف يروف في المعمـ ذلؾ الشخص المتسمط  08يشير إليو الجدوؿ رقـ 
  : وىذا لاعتبارات كثيرة أىميا 02جدوؿ رقـ كما نجده في ال،
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نوع المعاممة التي يستعمميا المعمـ مع تلاميذه والمبنية عمى القوة والتسمط وعدـ        
الاحتراـ مف جية وعدـ مراعاتو لتصرفات التمميذ المراىؽ مف جية أخرى. اضافة إلى نوعية 

ذؼ النقاط وىذا ما نجده في ح ،احضار الولي  ،العقاب المفروض كالطرد مف القسـ 
، عمى أف ىناؾ تمييز 20و  09جاء في الجدوليف رقـ  بالإضافة إلى ما 20الجدوؿ رقـ 

ذكور وحسب المستوى الاقتصادي  -يفرضو المعمـ داخؿ القسـ بيف الجنسيف " إناث 
 والمكانة الاجتماعية وحسب تأدية الواجبات ، ويجب الاشارة ىنا إلى طبيعة المادة ومدى
صعوبتيا وميؿ التلاميذ أو كرىـ ليا وجودة التكويف البيداغوجي والتربوي لممعمـ وقدرتو عمى 
التحكـ في السير الحسف لمتمميذ داخؿ القسـ إلى جانب الطريقة المعتمدة في ايصاؿ المادة 

 .الدراسية ىؿ ىي القائية أسـ حوارية ... وىذا ما أكدتو الفرضية الجزئية الثانية
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 اتمة:خ
كوف نتراحات والتي نرجو مف خلاليا أف في الأخير أردنا أف تتضمف الخاتمة مجموعة مف الاق     

 :قد وفقنا في بموغ المقاصد المبتغاة مف قيامنا بيذا البحث
قامة أسموب الحوار بيف الوالديف والأبناء ومناقشة قضايا الأبناء حسب السف ومرحمة ا  -0

 النمو
المتبادؿ والدؼء والحناف مف أجؿ الاستقرار  توفير جو ىادئ يسوده التفاىـ والاحتراـ -2

 النفسي للأبناء
عدـ التسامح الذي يبرز بيف أفراد الأسرة وعدـ معاقبة الأبناء عند ارتكابيـ سموكيات  -0

  .خاطئة بأساليب غير تربوية
 الابتعاد عف أسموب العنؼ والموـ والشتـ والردع والمعاقبة لأتفو الأسباب  -6
  المحفزة.ر القيـ الاجتماعية توفير جو الحرية في اطا -5
اشعار الأبناء باىتماـ الآباء فيما يخص تمدرسيـ والوقوؼ إلى جانبيـ وتذليؿ العراقيؿ  -6

 .المتعمقة بالتحصيؿ
عدـ معاممة الأبناء بأسموب التذبذب أو التأرجح بيف الميف والقسوة حينما يعاقب عف أمر  -7

 .كاف قد أثيب عميو أو سكت عنو سابقا والعكس
اشعار الأبناء باللامبالاة ميما كانت سموكياتيـ ايجابية أو سمبية مما يزيد في أخطائيـ  عدـ -8

 وانحرافيـ وبالتالي لف ييتموا بدراستيـ
 .العناية بتوصية الأبناء ومتابعتيـ في دراستيـ وتشجيعيـ عمى التحصيؿ الجيد -9

تجعؿ المحيط الأسري مساعدا الوسائؿ التعميمية والتربوية والتثقيفية داخؿ الأسرة  توفير-00
 .ومحفزا عمى التحصيؿ

 .عدـ التفرقة بيف الأبناء وخاصة بيف الجنسيف وتفضيؿ الذكور عمى الإناث أو العكس-00    
 .التزاـ الأولياء بكامؿ مسؤولياتيـ في تعميـ الأبناء -02    
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خط تواصمي بيف الأسرة والمدرسة مف أجؿ بعث الشعور بأىمية فكرة التعاوف بيف  مد -00    
الأسرة والمدرسة في نفوس الأولياء حتى يصبح ذلؾ تقميدا مف تقاليد الأسرة في علاقتيـ بالمدرسة 

  .والمعمـ
 .عمى الأساتذة والمعمميف أف يتفيموا التمميذ المراىؽ ويراعوا تصرفاتو-06   
الأستاذ والمعمـ أف يبحث دوما عمى أنسب الطرؽ وأكثرىا نجاعة في القاء الدرس  عمى -05   

باستعماؿ التشويؽ بشكؿ متجدد حتى يشجع التلاميذ عمى الانتباه والابتعاد عف اثارة الفوضى 
والشغب وأف يبتعد في معاممتو لمتلاميذ عف القسوة والتسمط في القسـ وأف تكوف علاقتو بيـ أساسا 

 .ـ والمحبةللاحترا
 كما يجب عمى التلاميذ أف يتقيدوا بقواعد الانضباط المنصوص عمييا في النظاـ الداخمي  -06   

  .لممؤسسة وأف يتحموا بالسموؾ الحسف مع المعمـ
 .اجراء مناقشات و استنباط لمحموؿ لكؿ أمر شاذ يلاقيو الأبناء أو أمر مستجد -07   
التلاميذ واساتذة المدرسة ودورىا في دراسة حاجات الأبناء ووضع ايجاد رابطة تضـ أولياء -08   

 .الطريقة والوسيمة المثمى لإشباع ىذه الحاجات
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 الجمهوريــــــــة الجسائريــــــــة الديمقراطيــــــة الشعبيـــــــــة

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي 

 جامعة زيان عاشور الجلفة

 

 

 كلية  العلوم الإنسانية والاجتماعية

 علم الاجتماع التربوي :تخصص
 

 ارةــــــــــإستم
 

 .البيئة الاجتماعية وأثرىا في خلق سلوكيات لا تربوية لدى التلميذ :الموضوع 

 مذكرة تخرج مقدمة لنيل شهادة الماستر

 
 : تحت إشراف الدكتور                                          ة:                              من إعداد الطالب    
 بوكربوطة عز الدين                                       بالــــي فتيحة                                              
 
 
 :................تاريخ ملء الاستمارة 

 
 :ملاحظة 

 .ىذه المعلومات سرية ولا تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي              
 أمام الجواب المناسب، وأجب بحرية أمام السؤال المفتوح (X) عزيزي التلميذ ضع علامة المطلوب

 
 

 0206 -0205 السنة الجامعية :
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 : الشخصيةبيانات ال
 أنثى   الجنس:   ذكر -1 
  السن : ...................سنة-2
 المستوى الدراسي : الثالثة متوسط-3

  :بيانات الفرضية الأولى
  :الأسرة -ا 

 الحالة الاجتماعية للأبوين-4
 متوفي                أرمل             مطلق           الأب : متزوج بوالدتك  :
 مطلقة             أرملة               متوفية           الأم: متزوجة من والدك 
 للابوينالمستوى التعليمي -5 

           أمي           متعلم      :الأب 
 للأبوين أمية                   متعلمة       الأم:

 :علاقتك مع والديك -6
   ة ئسي        جيدة        حسنة  الأب: 

 جيدة          سينة        الأم: حسنة  
 علاقتك مع إخوتك :-7
        سيئة         جيدة         حسنة 

 :حالة العلاقة السيئة في
 ........................................................................................؟لماذا  

.................................................................................................. 
................................................................................................. 

...................................................................................................... 
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 جماعة الرفاق:   -ب

 .لا             ىل لديم اصدقاء:  نعم       -8

 سيئ              حسن           ىل ترى ان سلوك الاصدقاء :  جيد -9

 احيانا             لا          ىل تقضي معهم وقتا طويلا:  نعم   -02

 .لا             نعم    ىل تتاثر بهم:     -00

 في حالة سلوكك غير مرغوب ىل تحذرك الاسرة والادارة بالابتعاد عنهم: -00

 .لا             نعم    بالنسبة للاسرة:   

 لا             نعم    بالنسبة للادارة:   

 .   احيانا   لا             نعم     ىل تاخذ بالنصيحة:. -03

 العلاقة المدرسية: -04

 ىل تتلقى مساعدة من طرف معلمك:

 .لا             نعم    

 وجدت:............................................................ما نوع ىذه المساعدة ان 

................................................................................................ 

 سيئ              حسن           جيد  ىل علاقتك مع معلمك جيدة: -05

 :.........................................................................................؟لماذا

................................................................................................ 
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 .لا             نعم    ىل انت راض عن معاملة المعلم لك:    -06

 :.........................................................................................؟لماذا

................................................................................................ 
 ىل ترى ان المعلم يميز في معاملتو بينك وبين زملائك -07

.......:.................................................................................. 

................................................................................................ 
 ؟ماىي ردة فعلك اذا كان ىناك تمييز في القسم -08

.........................................................................................: 

................................................................................................ 
 ىل لادارة المدرسة دخل في ظهور  سلوكيات لا تربوية للتلميذ -09
 .لا                 نعم:   

 .........................................................................................؟ لماذا:

................................................................................................ 
ر في نظر الادارة والمعلم كخروج عن النظام أي كسلوكيات غير في نظرك ما ىي السلوكيات  التي تعتب -02

 ؟مرغوب فيها
................................................................................................ 

 .لا             نعم    ىل ىذه السلوكيات في نظرك سلوكيات عادية   :   -00

 ؟سلوكك سلوكيات غير مرغوب فيها ىل يعاقبك معلمك عند -00

 .لا             نعم    :   
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 ................................................................؟ما نوع ىذا العقاب في الغالب -03

................................................................................................ 
 ؟عند معاقبة المعلم لك كيف تعبر عن رفضك للعقاب -04

 الغيابات               اثارة الفوضى       كلام غير لائق مع المعلم  
 تكسير الاثاث المدرسي             عدم الانتباه    

 ماذا تعتبر معلمك -05
 صديق               مربي           متسلط     

 :.........................................................................................؟لماذا 

................................................................................................ 
 
  

 
 
 


