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 مقدمة 
فة يمثؿ النظاـ التربوي أحد أىـ النظـ الأساسية المكونة لممجتمع، وتنيض بالوظي

التربوية عدد مف المؤسسات الاجتماعية الأساسية كالأسرة والمدرسة، حيث تتكامؿ فيما بينيا 
لمقياـ بيذه الوظيفة التي مف خلبليا يتـ اكتساب القيـ والعمـ والمعارؼ والخبرات ونقميا مف 
جيؿ إلى جيؿ. كما أنو مف خلبؿ ىاتيف المؤسستيف يتـ إعداد الجيؿ الناشئ لمواجية 

 ت المراحؿ التعميمية المقبمة، مما يسمح بنمو المجتمع وتطوره.تحديا
غير أنو يُلبحَظ في الكثير مف الأحياف أف الوالديف غالباً ما يمقوف بالموـ عمى المدرسة 
والمدرسيف فيما يتعمؽ بمستوى ونوعية التحصيؿ الدراسي لأبنائيـ، اعتقاداً منيـ أف الوظيفة 

دىا دوف غيرىـ. في المقابؿ، تؤكد الأبحاث والدراسات التربوية ىي ميمة المدرسة وح
الاجتماعية والتربوية الحديثة عمى العلبقة الوظيفية التكاممية بيف الأسرة والمدرسة، وتبُرز أف 
تحسّف التحصيؿ الدراسي أو تراجعو ليس مسؤولية المؤسسة التربوية فحسب، بؿ ىو نتاج 

 امؿ الأسرية معاً.تفاعؿ معقد بيف العوامؿ المدرسية والعو 
فالأسرة ىي البنية الأولى التي ينفتح فييا وعي الطفؿ، وىي الحاضنة التي تغرس فيو 
القيـ الاجتماعية والثقافية التي تحدد طباعو وسموكو وشخصيتو، وكذلؾ قدراتو الذىنية 
ع والنفسية في مراحؿ العمر المبكرة. وحتى بعد انتقالو إلى المدرسة، يبقى تأثير الأوضا

الأسرية عمى سموكو ومردوده وتحصيمو الدراسي مستمراً وفاعلًب. وتتعدد الجوانب الأسرية 
المؤثرة في التحصيؿ الدراسي، بدءاً مف المستوى الاقتصادي والثقافي، ومروراً بالتنشئة 

 الأسرية، وانتياءً بتفاعؿ الوالديف مع المؤسسة التعميمية.
ت الاجتماعية أنيا قد ركزت بشكؿ كبير عمى إلا أف ما يُلبحَظ عمى أغمب الدراسا

"المشاركة الوالدية" كمتغير عاـ يدمج دور الأب والأـ معاً، أو عمى دور الأـ بشكؿ خاص 
بحكـ قربيا اليومي مف الأبناء. بينما ظؿ دور الأب، بوصفو قطب السمطة والمرجعية في 

ميملًب نسبياً في البحوث الميدانية. الأسرة الجزائرية، وقائد عممية التوجيو الدراسي والميني، 
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وىذا يشكّؿ فجوة معرفية تستدعي التصدي ليا، خاصة في ظؿ التحولات الاجتماعية 
 والاقتصادية التي أثرت عمى حضور الأب داخؿ المنزؿ وخارجو.

ومف ىذا المنطمؽ، جاءت دراستنا ىذه الموسومة بػ "دور الآباء في متابعة التحصيؿ 
، بغية الكشؼ عف طبيعة ىذا الدور وأبعاده المختمفة )المنزلية والمؤسسية الدراسي للؤبناء"

والنفسية(، وقياس أثر المتغيرات الديموغرافية )كمستوى تعميـ الأب ومينتو( عمى درجة 
 ممارستو، وذلؾ في سياؽ اجتماعي جزائري مخصوص ىو ولاية الجمفة.

ف رئيسييف ىما: الجانب النظري وللبستجابة ليذا اليدؼ، انقسمت دراستنا إلى جانبي
 والجانب الميداني، واشتممت عمى ستة فصوؿ ىي كالتالي:

الفصؿ الأوؿ )الإطار المنيجي لمدراسة(: ويشمؿ تحديد إشكالية الدراسة، وأسباب 
اختيار الموضوع، وأىمية الدراسة وأىدافيا، وتحديد المفاىيـ الإجرائية، وأخيراً الدراسات 

 الأجنبية.السابقة العربية و 
الفصؿ الثاني )التحصيؿ الدراسي(: حيث تطرقنا فيو إلى ماىية التحصيؿ الدراسي 
وتطوره المفاىيمي، والنظريات المفسرة لو، والعوامؿ الذاتية والمدرسية والأسرية المؤثرة فيو، 

 وأساليب قياسو.
فيوـ الفصؿ الثالث )دور الأسرة والأب في دعـ التحصيؿ الدراسي(: تناولنا فيو م

الأسرة ووظائفيا وتحولاتيا في الجزائر، ثـ التنشئة الاجتماعية، وأساليب التنشئة الوالدية، 
وأشكاؿ متابعة الأب وأبعادىا المختمفة، وصولًا إلى تقديـ نموذج نظري متكامؿ لفيـ ىذا 

 الدور.
يا، الفصؿ الرابع )الإطار المنيجي لمدراسة الميدانية(: ويشمؿ منيج الدراسة، مجالات

مجتمع الدراسة وعينتيا، أداة جمع البيانات )الاستبياف( وخصائصو، وأساليب المعالجة 
 الإحصائية.
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الفصؿ الخامس )عرض وتحميؿ البيانات(: ويتضمف عرضاً تفصيمياً لنتائج الدراسة 
جراء المقارنات والجداوؿ  الميدانية، مع تحميؿ إجابات أفراد العينة عمى محوري الاستبياف، وا 

 تقاطعية.ال
الفصؿ السادس )نتائج الدراسة ومناقشتيا وتوصياتيا(: خُصص لعرض النتائج العامة، 
ومناقشتيا في ضوء الإطار النظري، ثـ تقديـ مجموعة مف التوصيات الموجية للآباء 

 والمؤسسات التربوية وصناع القرار، بالإضافة إلى مقترحات لبحوث مستقبمية



 

 



 

 



 الفصل الأول: الإطار المنيجي لمدراسة

 

21 

 

 منيجي لمدراسةالفصل الأول: الإطار ال

 تمييد

تُشكّؿ الدراسة المنيجية الإطارَ المرجعي الذي تنطمؽ منو كؿّ بحوث العموـ الإنسانية 
والاجتماعية، إذ لا يمكف لمباحث أف يُحكـ قبضتو عمى موضوع دراستو دوف أف يُحدّد أبعاده 

فصؿ ليرسـ الُأطر التصورية ومساراتو الإجرائية بدقّة متناىية. ومف ىذا المنطمؽ، يأتي ىذا ال
المنيجية التي تنُظّـ البحث وتُضبط توجّياتو، بدءاً مف الإشكالية والتساؤلات، مروراً 
بالفرضيات والأىداؼ، وانتياءً بالمفاىيـ الإجرائية والدراسات السابقة التي تُمثّؿ الرصيد 

 المعرفي لمبحث.

؛ فقد  أشار المفكروف العرب إفّ الاىتماـ بدور الآباء في التعميـ ليس وليد اليوـ
والمسمموف منذ القدـ إلى أىمية البيئة الأسرية في تشكيؿ شخصية الأبناء وتوجيييـ نحو 
الفضيمة والمعرفة. وفي السياؽ المعاصر، تتصاعد أىمية ىذا الموضوع في ظؿّ التحولات 

جتماعية المتسارعة التي تشيدىا الأسرة الجزائرية نتيجة التحضر والتحولات الاقتصادية والا
 الكبرى، مما أفرز واقعاً تربوياً جديداً بات يستدعي دراسة معمّقة ورصداً عممياً دقيقاً.

ويتمحور ىذا الفصؿ حوؿ تشريح بنية البحث وتعريؼ مكوّناتو الأساسية، مف خلبؿ 
عرض إشكالية الدراسة بصورة محكمة، وصياغة الفرضيات التي تُوجّو مسار التحقؽ 

أىداؼ البحث وأىميتو النظرية والتطبيقية، وضبط المفاىيـ الإجرائية التي  الميداني، وتحديد
يُعتمد عمييا في تأويؿ النتائج، فضلًب عف استعراض الدراسات السابقة التي أسيمت في بناء 

 ىذا الحقؿ المعرفي.
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 إشكالية البحث .1

 الحاضنةولى، تُعدّ الأسرة، بوصفيا الخمية الأساسية لممجتمع ومؤسستو التنشيئية الأ
شخصية الفرد وتتحدّد ملبمح مساره التعميمي والاجتماعي. وقد  اي تتشكّؿ فييتال ةالطبيعي

أجمع عمماء الاجتماع والتربية عمى أف التفاعؿ داخؿ البيئة الأسرية يُحدّد إلى حدٍّ بعيد 
ليست مجرد طبيعةَ العلبقة التي ينسجيا الأبناء مع المعرفة والمؤسسة التعميمية. فالأسرة 

وحدة معيشية، بؿ ىي بيئة ثقافية ونفسية تُسيـ بفاعمية في تكويف الرأسماؿ الثقافي للؤبناء 
 1، وتييّئيـ للبندماج في المنظومة التعميمية واستيعاب قيميا.بورديوبمفيوـ 

وفي إطار ىذه الأسرة، يتوزّع الدور التربوي بيف الوالديف بصورة تكاممية ومتفاوتة في 
د؛ إذ تضطمع الأـ تقميدياً بالجانب العاطفي والإشرافي اليومي، بينما يُجسّد الأب آفٍ واح

 صورة السمطة والمرجعية في المجتمع الجزائري التقميدي والحديث معاً. 

فالأب، بحسب المقاربات السوسيولوجية، ىو البوّابة التي تصؿ الأسرة بالمؤسسات 
َـ الجدّية  الاجتماعية الكبرى كالمدرسة وسوؽ العمؿ، وىو الذي يترجـ في سموكياتو اليومية قي

 2والمثابرة والطموح.

 لـفان وتشنتحميمية -وقد كشفت الدراسات التربوية الكبرى، ومنيا المراجعة الميتا
(، أفّ مشاركة الوالديف الفاعمة في الحياة التعميمية لأبنائيـ تُعدّ مف أقوى المتنبّئات 2001)

كما  ،تفع، ميما اختمؼ المستوى الاقتصادي أو الاجتماعي للؤسرةبالتحصيؿ الدراسي المر 

                                                 
ينظر: بيير بورديو وجاف كمود باسروف، إعادة الإنتاج: في سبيؿ نظرية عامة لنسؽ التعميـ، ترجمة ماىر تريمش،  1

 .22–15، ص ص 2007كز دراسات الوحدة العربية، بيروت: المنظمة العربية لمترجمة/مر 
سوسيولوجيا المرافقة الوالدية والتحصيؿ الدراسي للؤبناء: مقاربة نظرية »ينظر: سميمة عشوري وعبد الحميد بوطة،  2

 .93–90، ص ص 2022، 2، ع17، دفاتر المخبر، مج«تحميمية



 الفصل الأول: الإطار المنيجي لمدراسة

 

23 

 

أفّ الدعـ الأكاديمي المنزلي والتواصؿ مع المدرسة  (2009ىيل وتايسون )أكّدت دراسة 
 3يرتبطاف ارتباطاً إيجابياً دالًا بمستوى أداء الطلبب في المرحمة المتوسطة تحديداً.

جزائر يلبحظ تناقضاً صارخاً بيف ىذا التأكيد غير أفّ المتتبّع لمواقع التربوي في ال
النظري والعممي عمى أىمية دور الأب، وبيف ما تكشفو المعطيات الميدانية مف تراجع 
ممموس في مستوى متابعة الآباء لأبنائيـ دراسياً. فانشغاؿ الأب بمتطمبات العمؿ، وضغوط 

ة الجزائرية جراء اليجرة الداخمية الحياة المعيشية، والتحولات التي طرأت عمى البنية الأسري
يُضاؼ إلى  ،والتحضر السريع، كمّيا عوامؿ أسيمت في تراجع ىذا الدور أو تشوّه ممارستو

ذلؾ أف بعض الآباء، خاصة ذوي المستويات التعميمية المحدودة، يجدوف أنفسيـ عاجزيف 
والمدرسة تتّسع بدلًا مف عف مواكبة المستوى التعميمي لأبنائيـ، مما يجعؿ الفجوة بيف الأسرة 

 4أف تضيؽ.
ومف ىنا تبرز الحاجة العممية الممحّة لدراسة دور الأب في متابعة التحصيؿ الدراسي 

تربوي يأخذ بعيف الاعتبار خصوصية السياؽ الجزائري، ويُحاوؿ  سوسيولوجي مف منظور
توى تحصيؿ الكشؼ عف العلبقة الحقيقية بيف مستوى متابعة الأب وكيفيتيا مف جية، ومس

 الأبناء الدراسي مف جية أخرى. 
وانطلبقاً مف ىذا الإطار التحميمي، يمكف صياغة الإشكالية المحورية لمبحث عمى 

 النحو الآتي:

ما دور الأب في متابعة التحصيل الدراسي للؤبناء، وما مدى تأثير ىذه المتابعة عمى 
 نتائجيم الدراسية؟

                                                 
3 Fan, Xitao, and Michael Chen, “Parental Involvement and Students' Academic 
Achievement: A Meta-Analysis,” Educational Psychology Review 13, no. 1 (2001): 15. 

، مج«بيف الأسرة والمدرسة في الجزائر، أي اتصاؿ؟»عائشة بورغدة،   4 –331، ص ص 2017، 5، ع1، آفاؽ لمعموـ
332. 
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 التساؤلات الفرعية .2

ذا التساؤؿ الرئيسي تساؤلات فرعية أكثر تحديداً، توجّو مسار البحث الميداني وتتفرّع عف ى
 وتُرشد عممية تحميؿ البيانات:

ىؿ يُؤدّي التواصؿ المستمر للؤب مع الإدارة المدرسية دوراً إيجابياً  التساؤل الفرعي الأول:
 في تحسيف المستوى الدراسي للؤبناء في المرحمة المتوسطة؟

ىؿ لممستوى التعميمي للؤب أثرٌ مباشر أو غير مباشر عمى  عي الثاني:التساؤل الفر 
 التحصيؿ الدراسي لأبنائو؟

 فرضيات البحث .3
 العامة الفرضية .1.3 

يُؤثّر دور الأب في متابعة التحصيؿ الدراسي للؤبناء تأثيراً إيجابياً ذا دلالة إحصائية عمى 
يث إفّ كمّما ارتفع مستوى متابعة الأب وتنوّعت نتائجيـ الأكاديمية في المرحمة المتوسطة، بح

 أشكاليا، كمّما ارتفع تبعاً لذلؾ مستوى التحصيؿ الدراسي للؤبناء.
 جزئيتانال الفرضيتان .2.3

كمّما كاف التواصؿ مستمراً مف طرؼ الأب مع الإدارة المدرسية،  الفرضية الجزئية الأولى:
 زادت نسبة التحصيؿ الدراسي للؤبناء.

كمّما ارتفع المستوى التعميمي للؤب، كمّما ازداد التحصيؿ الدراسي  ية الجزئية الثانية:الفرض
 عند أبنائو.

 المفاىيم الإجرائية .4
تُعدّ المفاىيـ الإجرائية مف أكثر العناصر المنيجية حسّاسية في البحث الاجتماعي، إذ 

نتائج الدراسة. ولذلؾ، يعمد إفّ الغموض المفاىيمي كثيراً ما يُفضي إلى خمط منيجي يُقوّض 
 الباحث إلى تحديد المفاىيـ الأساسية الواردة في ىذه الدراسة عمى النحو الآتي:
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 الأب دور . مفيوم1.4 

 المفيوم الاصطلاحي . أ

يُعرؼ دور الأب اصطلبحياً بأنو مجموعة مف المياـ المتعددة التي تشمؿ الجانب 
وجانب الحماية )تمثيؿ السمطة والقانوف والقوة النفسي )تحقيؽ الأمف والطمأنينة العاطفية(، 

المساندة(، بالإضافة إلى الأدوار الاقتصادية، والدينية، والتعميمية والثقافية التي تساىـ في 
 5تنمية عقؿ الطفؿ وتوجييو نحو العمؿ والإنتاج

 المفيوم الإجرائي . ب

جتماعية يُقصد بدور الأب في ىذه الدراسة: مجموع الممارسات والسموكيات الا
والتربوية والنفسية التي يُبدييا الأب تجاه أبنائو في سياؽ العممية التعميمية، كما تُقيسيا أداة 
الاستبياف المعتمدة في ىذا البحث. ويشمؿ ىذا الدور: المتابعة الأكاديمية المباشرة لمواجبات 

، وتوفير البيئة المادية والامتحانات والدفاتر، والتواصؿ الدوري مع المدرسة والإدارة التعميمية
 والنفسية الملبئمة لمتعمّـ.

 الدراسية المتابعة . مفيوم2.4 

 المفيوم الاصطلاحي . أ

تُعرؼ بأنيا مراقبة علبقة التمميذ مع المعمـ في القسـ مف خلبؿ التوجو لممدرسة 
والسؤاؿ عنو بانتظاـ، وحضور اجتماعات أولياء التلبميذ لممساىمة في حؿ المشكلبت التي 

عيؽ التحصيؿ، بالإضافة إلى تتبع النتائج الدراسية ونقاط الضعؼ لمعمؿ عمى تجاوزىا. كما ت

                                                 
ؽ: دراسة عيادية لحالة بولاية بسكرة، مذكرة ماستر في عمـ النفس صباح جعفر، صورة الأب متعدد الزوجات لدى المراى  5

 .27، ص 2020–2019العيادي، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، 
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تُعرؼ كإجراءات تيدؼ لمتحصيؿ الجيد مف خلبؿ التدريب والإشراؼ عمى الأنشطة 
 6.الأكاديمية وتحفيز الثقة بالنفس

 المفيوم الإجرائي . ب
شطة المنزلية والمدرسية التي تُشير المتابعة الدراسية في ىذا البحث إلى: مجموع الأن

يمارسيا الأب بيدؼ مراقبة ودعـ التحصيؿ الأكاديمي لأبنائو والإشراؼ عميو. ويتضمّف 
ذلؾ: التحقؽ مف إنجاز الواجبات المنزلية، ومتابعة كشوؼ النقاط والتقارير الدراسية، 

 والتواصؿ مع الأساتذة للبطلبع عمى مستوى الأبناء.
 لدراسيا التحصيل . مفيوم3.4 

 المفيوم الاصطلاحي . أ

ىو مجموع المعارؼ والميارات التي يكتسبيا التلبميذ نتيجة دراسة المحتوى المقرر 
في الكتب المدرسية، وقدراتيـ عمى حؿ المشكلبت، وىو ما يميز التمميذ عف أقرانو، 

في ويتـ قياسو عادةً بالاختبارات التي يعدىا المعمموف. ويُعرؼ أيضاً بأنو أداء الفرد 
 7.المقاييس الدراسية المختمفة بعد خضوعو لعممية تعمـ معينة

 المفيوم الإجرائي . ب

يُعرَّؼ التحصيؿ الدراسي إجرائياً في ىذه الدراسة بأنو: مستوى الأداء الأكاديمي لمتمميذ 
كما تعكسو نتائج فروض التقويـ المستمر وامتحانات الفصؿ وكشوؼ النقاط الفصمية 

يو كمتغيّر تابع رئيسي يُعبّر عنو رقمياً مف خلبؿ المعدلات الدراسية والسنوية. ويُعتمد عم
 والرتبة في الصؼ.

                                                 
نجيبة بكيري، المتابعة الوالدية وعلبقتيا بالتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس، مذكرة ماستر في عمـ النفس، جامعة   6

 .13، ص 2020–2019جيجؿ، الجزائر، 
سميرة ونجف ونور الديف زماـ، محددات وأنماط المتابعة الأسرية وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء، مذكرة ماستر   7

 .202، ص 2012في عمـ اجتماع التربية، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، 
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 البيئة التعميمية المنزلية . مفيوم4.4 

 المفيوم الاصطلاحي . أ

يُقصد بيا المناخ أو الجو الدراسي )مثؿ الفصوؿ الدراسية( الذي يؤثر عمى 
ىذه الاستجابة إيجابية في الفصوؿ  الاستجابات السموكية والأكاديمية لمطالب؛ حيث تكوف

التي تتمركز حوؿ التمميذ، ويتأثر التحصيؿ بنوع ىذا الجو سواء كاف ديمقراطياً، تسمطياً، أو 
 8.كما تشمؿ البيئة المنزلية التي تييئ الطفؿ لمتكيؼ مع التوقعات الدراسية، تسامحياً 

 المفيوم الإجرائي . ب

لى: الظروؼ المادية والنفسية التي يوفّرىا الأب تُشير البيئة التعميمية في ىذا السياؽ إ
في الفضاء المنزلي لتيسير عممية تعمّـ أبنائو وتحفيزىـ عمييا. ويشمؿ ذلؾ توفير مكاف 
مناسب لممذاكرة، والأدوات والكتب المدرسية اللبزمة، وخمؽ جوّ أسري ىادئ يُشجّع عمى 

 الدراسة.

 الأبوي النفسي الدعم . مفيوم5.4

 لاصطلاحيالمفيوم ا . أ

يتمثؿ في بناء علبقة دافئة وصحيحة بيف الأب والابف يسودىا الحوار والتواصؿ، مما 
يحمي الأبناء مف عوامؿ الخوؼ والقمؽ ويزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ. ويتضمف إشباع الحاجات 

 9.النفسية مثؿ الحب، الحناف، التقدير، والقبوؿ، وىو ما يرفع مف الدافعية لمتعمـ والتحصيؿ

 يوم الإجرائيالمف . ب
                                                 

 .54وعلبقتيا بالتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس، مرجع سابؽ، ص  نجيبة بكيري، المتابعة الوالدية  8
 .27صباح جعفر، صورة الأب متعدد الزوجات لدى المراىؽ، مرجع سابؽ، ص   9
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يُقصد بالدعـ النفسي الأبوي: مجموع التعزيزات المعنوية والعاطفية التي يُقدّميا الأب 
لأبنائو بيدؼ تحفيزىـ عمى التعمّـ وبناء ثقتيـ بأنفسيـ وتنمية دوافعيـ الداخمية نحو الإنجاز 

ة في أوقات الأكاديمي. ويتجمّى ذلؾ في المديح والتشجيع، والاحتفاؿ بالنجاحات، والمساند
 الإخفاؽ.

 اختيار الموضوع أسباب .5
يستدعي الاختيار العممي لأيّ موضوع بحثي تقديَـ مسوّغات موضوعية وذاتية تكشؼ 

 عف منطقيّة ىذا الاختيار وضرورتو.

  المسوّغات الموضوعية.1.5

المسوّغات الموضوعية ليذا البحث، تتمثّؿ في الأىمية البالغة لموضوع دور الأب في 
عميـ عمى المستوى التنموي الوطني، وضرورة إنتاج معرفة عممية محمية تُعالج ىذا الدور الت

في سياؽ جزائري خاص بدلًا مف الاكتفاء باستيراد نتائج الدراسات الغربية وتعميميا بصورة 
مجتزأة. كما أف التحولات الاجتماعية والاقتصادية الكبرى التي تشيدىا الأسرة الجزائرية في 

ما بعد الاصلبحات التعميمية تجعؿ ىذا التوقيت ملبئماً لمغاية لإجراء دراسة ميدانية  مرحمة
 تمتقط ىذه الديناميكيات.

 المسوّغات الذاتية.2.5

أما المسوّغات الذاتية، فتتجمى في الاىتماـ الشخصي لمباحث بميداف عمـ اجتماع 
وية أو ضعفيا مف تبعات سمبية عمى التربية، والإدراؾ الحيّ لما يُسببو انعداـ المتابعة الأب

المسار الأكاديمي للؤبناء. إضافة إلى ذلؾ، وجد الباحث في إشكالية دور الأب فضاءً 
معرفياً خصباً يسمح بتوظيؼ الأدوات النظرية والمنيجية لعمـ الاجتماع توظيفاً منسجماً 

 ومُنتجاً.
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 أىداف البحث .6

ؼ المتشابكة والمتكاممة فيما بينيا، يمكف يسعى ىذا البحث إلى تحقيؽ جممة مف الأىدا
 إجماليا في الآتي:

. الكشؼ عف الطبيعة الحقيقية لدور الأب في متابعة أبنائو دراسياً في ضوء أبعاده 1
 الاجتماعية والنفسية والتربوية المتشابكة.

مي . تحديد العوامؿ الاجتماعية الكبرى المؤثرة في مستوى مشاركة الأب كالمستوى التعمي2
 والمينة والدخؿ والبنية الأسرية.

. قياس أثر الدعـ النفسي والتحفيز الأبوي عمى دافعية الأبناء نحو التعمّـ وبناء الثقة 3
 بالنفس.

. تقييـ واقع تواصؿ الآباء مع المؤسسات التعميمية ومدى انعكاس ذلؾ عمى الأداء 4
 الأكاديمي للؤبناء.

 زلية الملبئمة وأثرىا في مستوى التحصيؿ الدراسي.. رصد توفير البيئة التعميمية المن5

. تقديـ توصيات عممية عممية تُسيـ في تعزيز مشاركة الآباء وتفعيؿ شراكتيـ مع المؤسسة 6
 التعميمية.

 أىمية البحث .7
 النظرية الأىمية .1.7

 يُسيـ ىذا البحث في سدّ فجوة بحثية تتعمؽ بدور الأب تحديداً في المجتمعات العربية،
إذ لاحظ الباحثوف أف معظـ الدراسات المتاحة تتناوؿ المشاركة الوالدية بشكؿ عاـ دوف تمييز 
واضح بيف دور الأـ ودور الأب. كما يُثري الأدبيات التربوية والاجتماعية المتعمقة بالمشاركة 



 الفصل الأول: الإطار المنيجي لمدراسة

 

30 

 

ت الوالدية في التعميـ، لا سيما في السياؽ الجزائري الذي لا يزاؿ يعاني مف شحّ الدراسا
 10الميدانية المتخصصة في ىذا الشأف.

علبوة عمى ذلؾ، يُقدّـ البحث إطاراً نظرياً متكاملًب يجمع بيف الأبعاد الاجتماعية 
والنفسية والتربوية لدور الأب، مستعيناً بأبرز النظريات والمقاربات السوسيولوجية كنظرية 

ورديو، ونموذج الأيكولوجيا رأس الماؿ الاجتماعي لكولماف، ونظرية رأس الماؿ الثقافي لب
 11البيئية لبرونفنبرنر، مما يجعمو مرجعاً مفيداً لمباحثيف في الدراسات اللبحقة ذات الصمة.

 التطبيقية الأىمية .2.7
مف الجانب التطبيقي، يُزوّد ىذا البحث المدارس والأسر بمؤشرات عممية لتعزيز 

يمية. كما يُساعد صانعي القرار التربوي التواصؿ البنّاء وتفعيؿ دور الأب في العممية التعم
عمى وضع برامج توعوية واستراتيجيات شراكة تستيدؼ تنشيط مشاركة الآباء في المجتمع 
المدرسي. وتُمثّؿ نتائجو مرجعاً موثوقاً لمباحثيف والمختصّيف الساعيف إلى فيـ ديناميكيات 

 12ي.العلبقة بيف الأسرة والمدرسة في السياؽ المجتمعي الجزائر 
 صعوبات الدراسة .8

لا تخمو أيّ دراسة عممية مف جممة صعوبات وعقبات تُواجو الباحث في مسيرتو البحثية. وقد 
رصدنا جممة مف الصعوبات التي واجيناىا أو التي قد نُواجييا في الجانب التطبيقي مف ىذه 

 الدراسة، يمكف إجماليا في الآتي:

                                                 
، الأسرة «المركز الاجتماعي لموالديف وأثره في التحصيؿ الدراسي للؤبناء: دراسة ميدانية»ينظر: عمارة بوجمعة،  10

 .118، ص 2019، ديسمبر 2، ع7والمجتمع، مج
، ص 2018، 22، مجمة عموـ التربية، ع«مدخؿ إلى عمـ الاجتماع التربوي: النظرية والتطبيؽ»ينظر: أحمد عزي،   11

 .48–45ص 
تعزيز ممارسات التعميـ الشامؿ مف خلبؿ إشراؾ الأولياء: دراسة حالة »ينظر: خديجة لطرش وأحمد شوقي حاجمي،  12

 .2756–2755، ص ص 2021، 1، ع13، مجمة عموـ المغة العربية وآدابيا، مج«ائريةلممدارس المتوسطة الجز 
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قناعيـ بال .1 مشاركة في الاستبياف، لا سيما أف بعضيـ صعوبة التواصؿ مع الآباء وا 
 يرى في ذلؾ تدخلًب في الشؤوف الأسرية الخاصة.

صعوبة التحقؽ مف صدؽ الإجابات وموضوعيتيا، إذ قد يميؿ بعض الآباء إلى تقديـ  .2
 صورة مُجمَّمة عف دورىـ التربوي بدافع الحرج الاجتماعي.

داف، مما أفضى إلى الاعتماد محدودية الدراسات الجزائرية المتخصصة في ىذا المي .3
 المكثّؼ عمى الدراسات العربية والأجنبية في بناء الإطار النظري.

صعوبة ضبط متغيرات التحصيؿ الدراسي وقياسيا بدقة، في ظؿ تعدد مؤشراتو وتنوّع  .4
 طبيعة المقاييس المعتمدة.

 الدراسات السابقة .9

عميو البحث العممي في أيّ حقؿ معرفي؛ تُمثّؿ الدراسات السابقة الحجر الأساس الذي يرتكز 
إذ تُعرّؼ الباحث بالمسارات التي قطعيا سابقوه، وتبُيّف لو الجوانب التي طُرقت والزوايا التي 
أُىممت، وتُمكّنو مف تجاوز الجيود البحثية المتكرّرة. وقد حرص الباحث في ىذا الجزء عمى 

متعمقة بموضوع مشاركة الوالديف في استعراض مجموعة مف الدراسات الدولية والعربية ال
 التعميـ ودور الأب تحديداً، مع مناقشة نقاط التقاطع والتمايز مع ىذا البحث.

اعتمدت ىذه الدراسة عمى استعراض خمس دراسات وثيقة الصمة بالموضوع، لبياف التراكـ 
 المعرفي والفجوة البحثية:

 ـ الدراسات العربية أ

إلى اىتماـ متصاعد  التربويمجاؿ التربية وعمـ الاجتماع العربية في  الدراساتتُشير 
بالعلبقة بيف البيئة الأسرية والتحصيؿ الدراسي. وتتقاطع ىذه الدراسات في إبراز محورية 
الدور الذي تؤدّيو الأسرة بعناصرىا المختمفة في دعـ مسيرة الأبناء التعميمية أو إعاقتيا. وقد 



 الفصل الأول: الإطار المنيجي لمدراسة

 

32 

 

ى مفاىيـ بورديو حوؿ رأس الماؿ الثقافي لتفسير اعتمدت كثير مف ىذه الدراسات عم
التفاوتات الأكاديمية بيف الأسر ذات المستويات التعميمية المختمفة، بما يتسؽ مع نتائج 

 الدراسات الغربية في جوىرىا، ويختمؼ عنيا في خصوصية السياؽ الاجتماعي والثقافي.
 13(2018أولًا: دراسة نجاة يحياوي )
قة الأسرة بالمدرسة، وأكدت عمى أف الأسرة شريؾ أساسي في تناولت الدراسة علب

العممية التعميمية. وخمصت الباحثة إلى أف مشاركة الأولياء تحسف الأداء الدراسي وتقمؿ مف 
معدلات الفشؿ، مع تقديـ آليات لتفعيؿ ىذه العلبقة وتجاوز المعوقات. يُلبحظ عمى الدراسة 

 تفصيؿ الفروؽ بيف دوري الأب والأـ. تركيزىا عمى الأسرة ككياف كمي دوف 
 14(2020ثانياً: دراسة بندر بن عبد الله الشريف )

المرحمة الثانوية. وقد توصمت الدراسة إلى أف بُعد "المشاعر والتوقعات" كاف الأكثر 
إسياماً في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي. تفيد ىذه الدراسة في التأصيؿ لأىمية البعد النفسي في 

 الوالدية، رغـ كونيا أُجريت عمى عينة ذكورية بمدارس العموـ الشرعية. المتابعة 
 15(2022ثالثاً: دراسة نجية مامش )

بحثت في واقع المشاركة الوالدية في المدرسة الابتدائية وعلبقتيا بالأداء الدراسي 
تصادي لمطفؿ. بينت النتائج وجود علبقة ارتباطية بيف مستوى المشاركة الوالدية والوضع الاق
قدمت  5والمستوى التعميمي لموالديف، مما انعكس إيجاباً عمى المعدلات السنوية للؤبناء.

 الدراسة مؤشرات قياس كمية دقيقة للؤداء الدراسي، ولكنيا ركزت عمى الطور الابتدائي.
                                                 

، دفاتر مخبر المسألة التربوية في ظؿ التحديات «علبقة الأسرة بالمدرسة في العممية التعميمية»ينظر: نجاة يحياوي،  13
 .14–6، ص ص 2018، 2، ع13الراىنة، مج

ركة الوالدية المدركة كمنبئ بالتحصيؿ الدراسي والكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى المشا»ينظر: بندر بف عبد الله الشريؼ،  14
، 2020، ديسمبر 2، ج137، ع35، المجمة التربوية، مج«طلبب المرحمة الثانوية بمدارس العموـ الشرعية بالمدينة المنورة

 .325–295ص ص 
، مجمة الجامع في «وعلبقتيا بالأداء الدراسي لمطفؿ المشاركة الوالدية في العممية التعميمية»ينظر: نجية مامش،  15

 .1170–1160، ص ص 2022، 2، ع7الدراسات النفسية والعموـ التربوية، مج
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 16(2022رابعاً: دراسة عشوري سميمة و بوطة عبد الحميد )
واقع المرافقة الوالدية لتلبميذ الطور  مف منظور سوسيولوجي، حممت ىذه الدراسة

الثانوي. وخمصت إلى أف المرافقة ليست مجرد دعـ عادي بؿ ىي نقؿ لػ "رأسماؿ ثقافي" 
تميزت الدراسة بالتحميؿ النقدي العميؽ وتفسير  6يمنح تفوقاً دراسياً لأبناء الطبقات الميسورة.

 سوسيوثقافية. التفاوت في النتائج الدراسية بناءً عمى المتغيرات ال

 الأجنبية الدراسات ـ ب

 17(: الشراكة بين المدرسة والأسرة والمجتمع5991p,ni 1995إبستين ) دراسة أولا:

 اجتماعي —تربوي مجال الدراسة: 
 دراسة نظرية ميدانية مقارنةنوع الدراسة: 

 sxqwJجامعة جونز ىوبكنز ) —الولايات المتحدة الأمريكية الدولة ومؤسسة الباحثة: 
yxytrwJ nwrsniJroH) 

 1995سنة النشر: 
مجمة تربوية أمريكية محكّمة مف أبرز المجلبت في  — qr pnuoi liyyiw المجمة: 

 ميداف السياسات التعميمية

 أ. أىداف الدراسة

ىدفت ىذه الدراسة الرائدة إلى بناء نموذج نظري شامؿ يُصنّؼ أشكاؿ المشاركة 
بناء، وتحديد الآليات التي تُمكّف المدارس مف إدماج الأسر في الوالدية في الحياة التعميمية للؤ

                                                 
سوسيولوجيا المرافقة الوالدية والتحصيؿ الدراسي للؤبناء: مقاربة نظرية »ينظر: سميمة عشوري وعبد الحميد بوطة،  16

 .101–87، ص ص 2022، 2، ع17، دفاتر المخبر، مج«تحميمية
17
 Joyce L. Epstein, “School/Family/Community Partnerships: Caring for the Children We Share,” Phi Delta 

Kappan 76, no. 9 (1995): 701–712. 
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عممية التعمـ بصورة فاعمة ومنيجية. فضلًب عف ذلؾ، سعت الدراسة إلى إثبات الارتباط بيف 
 ىذه الأشكاؿ المتعددة مف المشاركة والمؤشرات الأكاديمية والسموكية لدى الطلبب.

جراءاتو  ب. المنيج وا 

منيج التحميؿ النظري المقارف المدعوـ بنتائج برنامجيا البحثي اعتمدت إبستيف عمى 
المستمر الذي أشرفت عميو بجامعة جونز ىوبكنز، والذي شمؿ دراسات ميدانية في مئات 
المدارس الابتدائية والثانوية الأمريكية عمى مدى سنوات طويمة. استُخدمت في ىذا البرنامج 

مة وُجِّيت إلى الطلب ب والمعمميف وأولياء الأمور في أوقات متعددة، مما أتاح استبانات مُفصَّ
 رصد التحولات الزمنية في أنماط المشاركة وأثرىا عمى التحصيؿ.

 ج. أبرز النتائج

توصّمت إبستيف إلى صياغة نموذجيا الشيير لأنواع المشاركة الوالدية المؤلَّؼ مف ستة 
 أنواع متمايزة:

يُقصد بو توفير الوالديف لبيئة منزلية داعمة لمتعمـ  :(gnipn1,nPالتنشئة ) —النوع الأول 
تشمؿ الاستقرار النفسي والصحي وترسيخ قيمة التعميـ. وقد ثبت ارتباط ىذا النوع بانتظاـ 

 حضور التلبميذ وانضباطيـ السموكي.

ويشمؿ التواصؿ المنتظـ والمنظَّـ بيف  (:gnttan,nn1,nPالتواصل ) —النوع الثاني 
سرة حوؿ المناىج والتقدـ الأكاديمي، سواء عبر التقارير الدورية أو التطبيقات المدرسة والأ

 الرقمية أو المقاءات المباشرة.

وىو انخراط الآباء طوعاً في دعـ الأنشطة  (:gnian1ppi,nPالتطوع ) —النوع الثالث 
 المدرسية، ويكشؼ عف مستوى التزاـ الوالد بمؤسسة أبنائو.
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(: ويُعدّ الأكثر ارتباطاً مباشراً epnin,nP n1 rntpفي المنزل ) التعمم —النوع الرابع 
بالتحصيؿ الدراسي، ويشمؿ مساعدة الأبناء عمى الواجبات ومناقشة محتوى الدروس وتنظيـ 

 أوقات المذاكرة.

وىو انخراط الآباء في مجالس  (:gpn,9,nn ini,nPصنع القرار ) —النوع الخامس 
 التربوي، مما يُعزز الشعور بالممكية المشتركة لممؤسسة. المدارس ولجاف اتخاذ القرار

 (:gniinmnin1,nP h,1n 1np gnttan,1Cالتعاون مع المجتمع ) —النوع السادس
ويعني توظيؼ موارد المجتمع المحمي )المكتبات، مراكز الشباب، المؤسسات الثقافية( لدعـ 

 تعمـ الأبناء.

فعّؿ ىذه الأنواع الست في إطار ما أسمتو أثبتت نتائج الدراسة أف المدارس التي تُ 
( تُسجّؿ ارتفاعاً ممحوظاً في معدلات gnqxxu xo liirwpإبستيف "مدرسة الاىتماـ" )

التحصيؿ الدراسي، وتراجعاً في معدلات الغياب والمشكلبت السموكية، ومزيداً مف الدافعية 
 لدى الطلبب.

 د. تقييم الدراسة وصمتيا بالموضوع الراىن

( المرجعَ النظري الأىـ في مجاؿ المشاركة الوالدية، وقد 1995ؿ دراسة إبستيف )تُمثّ 
استثُمر نموذجيا مف آلاؼ الدراسات التطبيقية في مختمؼ الثقافات والسياقات. وتنتفع 
الدراسة الراىنة منيا عمى ثلبثة مستويات: أولًا، يُشكّؿ النموذج الإطارَ النظري الذي تنتظـ 

تبياف )المتابعة الأكاديمية، والتواصؿ مع المدرسة، وتوفير البيئة التعميمية(. فيو محاور الاس
ثانياً، يُبرر النموذجُ توقعاتِ الدراسة بوجود ارتباط إيجابي بيف انخراط الأب ونتائج أبنائو. 
ثالثاً، تبقى الدراسة الراىنة مُتميّزة بتخصيصيا دورَ الأب وحده دوف الخمط بيف الأدوار 

 ة، في حيف تتناوؿ دراسة إبستيف الدورَ الوالدي العاـ.الوالدي
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 18(1nn   gnpni 2001ثانيا: دراسة فان وتشن )
 laniorxwiu تحميمية شاممة نشراىا في مجمة -أجرى فاف وتشف دراسةً ميتا

 JHnqxuxpH onsrnP استعرضا فييا خمساً وعشريف دراسة تجريبية ومسحية تناولت ،
بالتحصيؿ الأكاديمي للؤبناء. وقد خمصت الدراسة إلى وجود ارتباط علبقة مشاركة الوالديف 

حة إلى واض إشارة مع الدراسي، والتحصيؿ الوالديف مشاركة بيف( i ≈ .30إيجابي معتدؿ )
أف طبيعة ىذه المشاركة وكيفيتيا أكثر أىمية مف مجرّد قياسيا الكمي. كما أكّدت الدراسة أف 

 مثّؿ المكوّف الأكثر ارتباطاً بتحصيؿ الأبناء.توقعات الوالديف الأكاديمية تُ 

تشترؾ ىذه الدراسة مع بحثنا في الاىتماـ بعلبقة  موضع التقاطع مع ىذا البحث:
المشاركة الوالدية بالتحصيؿ. ويتمايز بحثنا عنيا في التركيز عمى دور الأب تحديداً في 

 ة والثقافية المحمية.السياؽ الجزائري، مع إيلبء اىتماـ خاص لممتغيرات الاجتماعي

 19(Whitney et al., 2017: دراسة ويتني وآخرون )ثالثا

بحثت ىذه الدراسة الأجنبية في أىمية وجود الآباء وأنواعيـ )البيولوجي، زوج الأـ، 
بالتبني، الغائب( عمى التحصيؿ الأكاديمي لممراىقيف. وأظيرت النتائج، بناءً عمى بيانات 

ف يقيموف مع آبائيـ البيولوجييف حققوا أعمى مستويات التحصيؿ طولية، أف المراىقيف الذي
تميزت ىذه  7وأقؿ معدلات الرسوب، مقارنة بغياب الأب الذي ارتبط بأعمى معدلات الفشؿ.

 الدراسة بعزليا لمتغير "نوع الأب" ومستوى مشاركتو بدقة عالية. 

                                                 
18 Fan, Xitao, and Michael Chen, “Parental Involvement and Students' Academic 
Achievement: A Meta-Analysis,” Educational Psychology Review 13, no. 1 (2001): 1–22, 
doi:10.1023/A:1009048817385. 
19  Stephen D. Whitney et al., “Fathers’ Importance in Adolescents’ Academic 
Achievement,” International Journal of Child, Youth and Family Studies 8, no. 3–4 (2017): 
116–118, doi:10.18357/ijcyfs83/4201718073. 
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 التعقيب التركيبي والفجوة البحثيةج. 

يجابية المشاركة الوالدية في رفع مستوى التحصيؿ  تتفؽ الدراسات السابقة عمى حتمية وا 
الدراسي. إلا أف الدراسات العربية )يوايحي، مامش، طوب ويروشع، الشريؼ( تناولت غالباً 
"المشاركة الوالدية" كمفيوـ عاـ يدمج الأب والأـ معاً. بينما أظيرت الدراسة الأجنبية 

(Whitney et alالأثر المستقؿ وا ). لحاسـ لوجود الأب ومشاركتو. مف ىنا تبرز الفجوة
البحثية التي تنطمؽ منيا دراستنا؛ وىي تسميط الضوء حصراً عمى "دور الأب" في السياؽ 
 السوسيولوجي والتربوي العربي، لموقوؼ عمى أثره الفعمي والمستقؿ عمى التحصيؿ الدراسي.

يعتمد عمى سياقات غربية لا يتّضح مف خلبؿ مراجعة الدراسات السابقة أف معظميا 
تنقؿ واقع الأسرة الجزائرية بخصوصياتيا الثقافية والاجتماعية والمؤسسية. ويأتي ىذا البحث 
ليُعالج ىذا الفراغ مف خلبؿ التركيز عمى دور الأب تحديداً بوصفو متغيراً مستقلًب في سياؽ 

الاعتبار الخصوصية الثقافية  الأسرة الجزائرية خلبؿ مرحمة التعميـ المتوسط، مع الأخذ بعيف
 والمؤسسية ليذا السياؽ.

 خلاصة الفصل الأول: 

خصص ىذا الفصؿ لتحديد الإطار المنيجي لمدراسة، حيث تـ صياغة إشكالية مركزية 
حوؿ دور الأب في متابعة التحصيؿ الدراسي للؤبناء، مع تساؤلات فرعية وفرضيات عامة 

ئية الرئيسية )دور الأب، المتابعة الدراسية، التحصيؿ وجزئية. كما تـ ضبط المفاىيـ الإجرا
الدراسي، البيئة المنزلية، والدعـ النفسي(. وبعد عرض أىداؼ البحث وأىميتو النظرية 
والتطبيقية، تـ استعراض أبرز الصعوبات المنيجية والدراسات السابقة العربية والأجنبية، 

 .ى معالجتيالتي يسعى ىذا العمؿ إللتتضح الفجوة البحثية ا
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 الدراسي الثاني التحصيل الفصل

  تمييد

 التعقيد، بالغة ظاىرة المعاصر السوسيولوجي المنظور في الدراسي التحصيؿ يُعد
 المسار نياية في المحرزة الكمية الدرجات أو المعرفي التراكـ مجرد جوىرىا في تتجاوز

 بيف القائمة البنيوية التفاعلبت لطبيعة كاشفاً  اجتماعياً  مؤشراً  حقيقتو في يُمثؿ إذ التعميمي؛
 والمجتمع المقننة، الاجتماعية لمتنشئة كفضاء التربوية والمؤسسة واعد، ذاتي كمشروع الفرد

 أنطولوجية غاية ليس الدراسي التحصيؿ إف. الأفراد مآلات يحدد وبنيوي قيمي كإطار الأوسع
 المتعمـ، لشخصية الشامؿ التطور عممية مف يتجزأ لا وجزء حيوية وسيمة ىو بؿ ذاتو، في

 .1المستقبمية وتوقعاتو الاجتماعية ليويتو رئيسي ومحدد

 الذي التاريخي السياؽ استحضار مف بد لا أعمؽ، نحو عمى الظاىرة ىذه ولفيـ
 المدرسة فيو انتقمت التعميـ، إلى النظرة في جذرية تحولات العشروف القرف شيد فقد أفرزىا؛

 الشخصية بناء تتولى شاممة اجتماعية مؤسسة إلى المعرفة لنقؿ فضاء مجرد كونيا مف
 مرآةً  ليصبح التحصيؿ مفيوـ تطور التحوؿ، ىذا ضوء وفي. الفرص وتوزيع اليوية وصياغة
 .الثقافي ورأسمالو قواه وتوزيع المجتمع تناقضات تعكس

 البيئيةو  الذاتية الأبعاد في الغوص تستوجب التحصيؿ دراسة فإف المنطمؽ، ىذا ومف
 مع والاجتماعي الثقافي الماؿ رأس لتفاعؿ محصمةً  باعتباره المنجز، ىذا تشكؿ التي

 يُغفؿ أحادي كيدؼ التحصيؿ عمى المفرط التركيز إف. المدرسة داخؿ البيداغوجية العمميات
 العوامؿ عف السوسيولوجية العدسة تكشؼ بينما لمفرد، الشامؿ التطور مف أساسية جوانب

 ليس" التحصيؿ انخفاض" مف يجعؿ مما الفرص، تفاوت في تساىـ التي والثقافية الاقتصادية

                                                 
، مجمة أبحاث، جامعة زياف «التحصيؿ الدراسي: دراسة في العوامؿ والنظريات»ينظر: حبيب محمد وقاسـ سعاد،  1

 .228، ص 2024عاشور بالجمفة، 
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 الطلبب احتياجات تمبية في وفشمو التعميمي النظاـ في لخمؿ انعكاس بؿ فردي، فشؿ مجرد
 .1المتنوعة

 يبدأ إذ ومتكاممة؛ متعددة زوايا مف الدراسي التحصيؿ تناوؿ إلى الفصؿ ىذا يسعى
 حاولت التي الكبرى النظرية الأطر عمى يعرج ثـ التاريخي، تطوره ورصد المفيوـ بتفكيؾ
 والأسرية والمدرسية الذاتية العوامؿ مناقشة إلى ينتقؿ أف قبؿ محدداتو، وفيـ تفسيره

 قياسو أدوات استعراض إلى وصولاً  التحصيؿ، مستوى تشكيؿ في تتشابؾ التي والاجتماعية
 السوسيولوجية المقاربة بيف التكامؿ عمى الفصؿ ذاى في المتبعة المنيجية وتقوـ. وتقويمو
 عمى تخصص كؿ حدود تتجاوز شاممة رؤية يُتيح بما والتربوية، النفسية والمقاربة النقدية
 .حدة

 الاجتماعية؛ بالعدالة وثيقاً  ارتباطاً  يرتبط الدراسي التحصيؿ أف إلى الإشارة وتجدر
 الاجتماعية الطبقات أبناء بيف الفرص تكافؤ تحقيؽ عف يعجز الذي التعميمي فالنظاـ
 شأناً  ليس التحصيؿ بمحددات الاىتماـ فإف ولذا. كاممة الحضارية وظيفتو يؤدي لا المختمفة
 .بامتياز اجتماعية عدالة وقضية المجتمعات مستقبؿ في استثمار ىو بؿ بحتاً، أكاديمياً 

 المفاىيمي وتطوره الدراسي التحصيل ماىية .1

 لمتحصيل لتقميديا التعريف. 1.1

 ضيؽ مفيوـ الزمف مف لردح التعميمية والأوساط الميدانية الممارسات في ساد
 ىذا ويركز. الصفية تقييماتيـ في غالباً  المعمموف يتبناه الذي المفيوـ وىو الدراسي، لمتحصيؿ
 والمفاىيـ لممعارؼ التلبميذ استيعاب مدى عمى ،(1990) الشيباني أورده كما التعريؼ،

 الاختبارات في النجاح خلبؿ مف عميو الاستدلاؿ ويتـ الدراسي، المنياج في المقررة ساسيةالأ

                                                 
 .228نفسو، ص  السابؽ المرجع 1
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" الطالب تعممو ما نتاج" ىو التقميدي السياؽ ىذا في فالتحصيؿ. 1يحرزونيا التي الدرجات أو
 .حفظو تـ ما استرجاع عمى المتعمـ دور يقتصر حيث سمفاً، محددة تقويمية بأدوات مقاساً 

 لمنقؿ قابؿ ثابت كياف المعرفة أف ترى فمسفية مسممات عمى التقميدية الرؤية ذهى وتقوـ
 الفمسفة ىذه طغت وقد. النقؿ ليذا الأمثؿ المقياس ىو الاختبار وأف الطالب، إلى الأستاذ مف
 القرف ومطمع عشر التاسع القرف خلبؿ العالـ دوؿ معظـ في التعميمية المنظومات عمى

 حفظ مجرد في وتختزليا التعميمية العممية تُفقر الرؤية ىذه أف إلى قادالن ويُشير. العشريف
 2.والإبداع والتقييـ والتركيب كالتحميؿ العميا العقمية القدرات متجاىمةً  واسترجاع،

 التعمـ عممية في فاعؿ مف الطالب يُحوّؿ أنو التقميدي التعريؼ ىذا سمبيات أبرز ومف
 ninqrwp ox " )الاختبار أجؿ مف التعميـ"بػ يُعرؼ بات ما إلى ويُفضي سمبي، متمؽٍّ  إلى

oqn  nJo)، تنمية مف بدلاً  للبمتحانات الطلبب إعداد نحو التربوية الجيود تنصرؼ حيث 
 .النقدي التفكير عمى وقدرتيـ الفعمية كفاءاتيـ

فضلًب عف ذلؾ، يتجاىؿ ىذا التعريؼ التبايف الفردي بيف المتعمميف، ويُكرّس ثقافة 
 قياس الكمي عمى حساب التقويـ الكيفي الشامؿ.ال

 لمتحصيل الحديث التعريف. 2.1

 فضاء إلى" والاسترجاع الحفظ" حيز مف الحديثة التربوية الدراسات في المفيوـ انتقؿ
 مصطمح بأنو يُعرؼ التحصيؿ أصبح ،(2004) موالي قدمتو ما عمى وبناءً ". والميارة القدرة"

 ممارستو نتيجة معيف، مجاؿ في معرفية أو فكرية ميارات مف الفرد اكتسبو ما عمى داؿ

                                                 
 .119، ص 1990المعاصر، منشورات جامعة قاريونس،  ينظر: عمر محمد الشيباني، التعميـ وقضايا المجتمع العربي 1

، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية والاجتماعية، «دافعية التعمـ ودافعية الإنجاز: مفيوـ وأساسيات»عبد الباسط القني، 
 .194، ص 2020جامعة الأغواط، الجزائر، 

، جامعة محمد «تحصيؿ الدراسي لمطالب الجامعيطرائؽ التدريس وعلبقتيا بال»ينظر: سامية بف عمر وربيعة صديؽ،  2
 .55، ص 2020خيضر بسكرة، الجزائر، 
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 التحصيؿ دائرة مف يوسع التعريؼ ىذا. 1خاصة وتجارب بخبرات مروره أو محددة لأنشطة
 مما جديدة، حياتية مواقؼ في توظيفيا عمى والقدرة لممكتسبات الفعمي الاستعماؿ ليشمؿ
 .المعرفي التخزيف دمجر  وليس والكفاية لمتمكف مرادفاً  التحصيؿ يجعؿ

 أف الأبحاث كشفت إذ التوجو؛ ىذا تعزيز في المعرفي الأعصاب عمـ ثورة أسيمت وقد
 تنظيـ تُعيد نشطة بنية ىو بؿ المعمومات، يستقبؿ سمبي كوعاء يعمؿ لا البشري الدماغ
 .متواصؿ بشكؿ وتبنييا السابقة بالخبرات وتربطيا المعرفة

 الذي المعرفي البُعد: متكاممة أبعاد ثلبثة حوؿ ؿلمتحصي الحديث التعريؼ ويتمحور
 القدرة في يتجمى الذي المياري والبُعد وفيميا؛ والحقائؽ والمبادئ المفاىيـ باكتساب يتعمؽ
 والاتجاىات الميوؿ عف يُعبّر الذي الوجداني والبُعد تطبيقية؛ مواقؼ في المعرفة توظيؼ عمى
 التحصيؿ إلى النظرة في التثميث وىذا. التعميمية لتجربةا إطار في المتعمـ يكتسبيا التي والقيـ
 .المتعمميف لمنجزات وعدالة شمولاً  أكثر تقويماً  يُتيح

 تقديميا ىو الإطار ىذا في( muxxv) بموـ بنجاميف نظرية بو أسيمت ما أبرز ولعؿ 
 إلى( بيؽالتط الفيـ، التذكر،) الدنيا المستويات مف يتدرج التعميمية للؤىداؼ ىرمي لتصنيؼ

 يد عمى لاحقاً  التصنيؼ ىذا تنقيح أُعيد وقد ، 2(التقييـ التركيب، التحميؿ،) العميا المستويات
 القرف متطمبات مع لتتواءـ( 1wlniJxw w liioqPxqus 2001) وكراثووؿ أندرسوف
 3.والعشريف الحادي
 المجاورة والمفاىيم التحصيل بين التمييز. 3.1

 تتمايز لكنيا ظاىرىا في متقاربة تبدو عدة مفاىيـ التربوية بياتالأد في تتداخؿ ما كثيراً 
". الأداء"و" التحصيؿ"و" الإنجاز"و" التعمـ: "المفاىيـ ىذه أبرز ومف وأبعادىا؛ مضمونيا في

                                                 
، مرجع سابؽ، «طرائؽ التدريس وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمطالب الجامعي»ينظر: ربيعة صديؽ وسامية بف عمر،  1

 .53ص 
 المرجع نفسو، نفس الصفحة 2
تصنيؼ بموـ للؤىداؼ التعميمية، ترجمة فايز مراد مينا، القاىرة: مكتبة ينظر: لوريف أندرسوف وديفيد كراثووؿ، مراجعة ل 3

 .9، ص 2006الأنجمو المصرية، 
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 أما. ³والوجدانية المعرفية الفرد بنية في تحدث التي الداخمية العممية إلى يُشير فالتعمـ
 عند الطالب أداء في تتجمى كما العممية ليذه والكيفية يةالكم المحصمة فيو التحصيؿ
 أعماؿ مف الفرد يُنجزه ما كؿ يشمؿ إذ التحصيؿ، مف أشمؿ فيو الإنجاز وأما. 1التقويـ

 .2المدرسة عمى تقتصر لا متعددة سياقات في ومنتجات

 ىو راسياً د فالمتفوؽ التحصيؿ؛ لمفيوـ طبيعياً  امتداداً " الدراسي التفوؽ" مفيوـ ويُمثّؿ
 الذي أو قدراتو، عمى بناءً  منو المتوقع تفوؽ تحصيؿ مستويات يحقؽ الذي الطالب ذلؾ
 تعميمي نظاـ مف التفوؽ تحديد معايير وتختمؼ. بأقرانو مقارنةً  الأكاديمية النخبة إلى يرتقي
 اتمستوي تحقيؽ في والاتساؽ الاستمرارية في يتمثؿ بينيا المشترؾ القاسـ أف بيد آخر، إلى

 .⁹ممتد زمني مدى وعمى متعددة دراسية مواد عبر التحصيؿ مف عالية

 سوسيولوجية كظاىرة التحصيل. 4.1

 مؤشراً " ليصبح فردية ميارة كونو التحصيؿ يتجاوز معمؽ، سوسيولوجي منظور مف
 ميلبد شيادة" ىو فالتحصيؿ. لمطالب الاجتماعية واليوية الفرص تفاوت يعكس" اجتماعياً 
 مدى يعكس وىو. الاجتماعي البناء في لمفرد والمستقبمي الطبقي الموقع تحدد" اجتماعية
 التي المرآة الدراسي التحصيؿ يُمثؿ إذ المدرسة؛ وثقافة المنزؿ ثقافة بيف التنافر أو التوافؽ
 المؤسسة تساىـ وكيؼ الاجتماعية، الفئات بيف الثقافي الماؿ رأس توزيع تفاوت تعكس
 .⁵معاييرىا مع تتوافؽ مسبقة استعدادات يممكوف لمف الأكاديمي تيازالام منح في التربوية

 التحصيؿ: "السياؽ ىذا في جوىرييف مفيوميف بيف التربوي الاجتماع عمماء ويُفرّؽ
 الذي" الفعمي التحصيؿ"و الثقافي، ورأسمالو لمطالب الاجتماعية الخمفية تُحدده الذي" المتوقع
 فجوة" الاجتماع عمماء يُسميو ما ىي المفيوميف ىذيف بيف وةوالفج. الواقع في الطالب يُحققو

                                                 
ينظر: محمد بودخيمي موالي، نظـ التحفيز المختمفة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، الجزائر: ديواف المطبوعات الجامعية،  1

 .325، ص 2004
 .230حبيب محمد وقاسـ سعاد، مرجع سابؽ، ص  2
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 الحديثة المجتمعات معظـ في موثقة ظاىرة وىي ،(1nqrnsnvnwo hiy" )التحصيؿ
 1.الفعمية المساواة تحقيؽ في التعميمية المنظومات قصور عف تكشؼ

 الدراسي لمتحصيل المفسرة النظرية المقاربات.2

 (بارسونز لكوتتا) الوظيفية النظرية. 1.2

( gxiorwp" )والفرز الاختيار" دور بيا المنوط المؤسسة ىي المدرسة أف الوظيفية ترى
 الاجتماعية لمتنشئة كجياز المدرسة تعمؿ لبارسونز، فوفقاً . الاجتماعي البناء استقرار لضماف
 بناءً  عيةالاجتما الأدوار في الأفراد بتوزيع تقوـ نفسو الوقت وفي العامة، القيـ تغرس التي
 لممكانة الأخلبقي والمبرر" الموضوعي" المعيار ىو ىنا التحصيؿ. وتحصيميـ كفاءتيـ عمى

 الأفراد قدرات بيف التوازف يحقؽ مما عميا، بمراكز المجتيدوف يُكافأ حيث الاجتماعية؛
 2.الاجتماعي النظاـ واحتياجات

 إلى يحتاج الحي، ئفالكا شأف شأنو المجتمع، أف مفادىا رؤية مف بارسونز وينطمؽ
 دوراً  الإطار ىذا في تؤدي المدرسة وأف وقدراتيـ؛ كفاءاتيـ وفؽ لأفراده عادؿ وظيفي توزيع

 جوىرية انتقادات تواجو الرؤية ىذه أف غير. الكؼء غير مف الكؼء يُميّز محايداً  تصفوياً 
 عف متغافمةً  اللبمساواة، لواقع أيديولوجياً  تبريراً  فييا ترى التي الصراعية، المقاربات قِبَؿ مف

 يدخؿ أف قبؿ الأكاديمية الفرص تشكيؿ في والثقافية الطبقية الفوارؽ تمعبو الذي الدور
 3.المدرسة باب الطالب

                                                 
، مجمة أبحاث، جامعة عمار ثميجي «التحصيؿ الدراسي: دراسة في العوامؿ والنظريات»حبيب محمد وقاسـ سعاد،  1

 .228، ص 2024بالأغواط، الجزائر، 
ينظر: صالح العقوف، البيئة الاجتماعية المدرسية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، رسالة ماجستير، جامعة محمد خيضر  2

 .59، ص 2011ر، بسكرة، الجزائ
 .59المرجع نفسو، ص  3
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 الدور فيـ في بو يُستياف لا تحميمي إسياـ ذات الوظيفية النظرية تظؿ ذلؾ، ومع
 في ودورىا التعميمية ممنظومةل التنسيقي البُعد عمى الضوء تُسمّط إذ لمتحصيؿ؛ الاجتماعي

 والميف الوظائؼ شغؿ عمى قادرة جديدة أجياؿ تأىيؿ عبر المجتمع سير استمرارية ضماف
 .الحديثة الاجتماعية التقسيمات تستمزميا التي

 (بورديو بيير) الثقافي المال ورأس الصراعية النظرية. 2.2

 الماؿ رأس"بػ التحصيؿ يربط نقدياً  تحميلبً  بورديو يطرح الوظيفية، الرؤية مقابؿ في
 ىي بؿ محايداً، فضاءً  ليست المدرسة أف بورديو يرى(. lauoaiiu liyroiu" )الثقافي
 يرثيا التي والمعرفية المغوية لمميارات قيمة منح عبر الطبقية الفوارؽ إنتاج تعيد مؤسسة
 نسؽ وىو—) yitroaJ" )اليابيتوس" مفيوـ ويُعد. ³³أسرىـ عف المحظوظة الطبقات أطفاؿ

 تفاوت تفسير في الزاوية حجر —العائمية بيئتو في الطفؿ يكتسبيا التي الدائمة الاستعدادات
 الدراسي، التحصيؿ عممية يسيّؿ المدرسة وثقافة العائمة" ىابيتوس" بيف فالتوافؽ التحصيؿ؛

 .1نجاحيـ يعيؽ" ثقافياً  اغتراباً " الكادحة الطبقات أطفاؿ يواجو بينما

 الاستعدادات) المُجسَّد الشكؿ: الثقافي الماؿ لرأس أشكاؿ ثلبثة بورديو فصّؿ وقد
 ،(الثقافية والمقتنيات الكتب) الموضوعي والشكؿ ،(الفرد شخصية في المتبدّية والميارات
 الثقافي الماؿ رأس مفيوـ بورديو ويُوسّع. 2(الرسمية والمؤىلبت الشيادات) المُمأسَس والشكؿ
" الرمزي الماؿ رأس"و( والانتماءات العلبقات شبكة" )الاجتماعي الماؿ رأس" بمفيومَي

 الفوارؽ تتحوؿ كيؼ لفيـ متكاملبً  تحميمياً  نسقاً  بذلؾ مشكّلبً  ،3(الاجتماعي والاعتراؼ الييبة)
 . أكاديمية فوارؽ إلى الطبقية

                                                 
 .232، ص 2024، مجمة أبحاث، «التحصيؿ الدراسي: دراسة في العوامؿ والنظريات»ينظر: قاسـ سعاد،  1
 .159–158ينظر: صالح العقوف، البيئة الاجتماعية المدرسية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، مرجع سابؽ، ص ص  2
ـ الشياب، بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية، بيروت: المؤسسة الجامعية ينظر: عمي أسعد وطفة وعمي جاس 3

 .165، ص 2004لمدراسات والنشر، 
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( أف التحصيؿ ووطفة ،بوركيير افمينوقد كشفت الدراسات التطبيقية )مثؿ دراسات 
راسي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بػ "الثروة الثقافية للؤسرة"؛ حيث يعيش أبناء الطبقات الميسورة الد

في وسط يتميز بػ "وفرة المثيرات الثقافية"، مما يمنحيـ ميزة تراكمية تتجمى في رصيدىـ 
المغوي وقدراتيـ التعبيرية والتربوية التي تحسف تحصيميـ الدراسي بشكؿ آلي. وفي المقابؿ، 

ؤدي اتساع اليوة بيف "الثقافة المرجعية" للؤسرة وفقر رصيدىا الثقافي وبيف "الثقافة المدرسية" ي
  1إلى إخفاؽ منيجي لمطلبب القادميف مف أوساط متواضعة

 (برنشتاين باسيل) الثقافية الإعادة نظرية. 3.2

يتكامؿ باسيؿ برنشتايف مع بورديو في تشييد نقد سوسيولوجي صارـ لممنظومة 
لتعميمية، غير أف مساىمتو الخاصة تتجمى في تحميمو لمرموز المغوية وأثرىا في التحصيؿ ا

أف تدىور القدرة المغوية يُعد مسؤولًا مباشراً عف صعوبات التعمـ؛  وىذا يؤكد عمىالدراسي. 
 .2كوف المغة ىي الأداة الأساسية لمتحصيؿ في جميع العموـ 

؛ حيث تؤكد باسيل برنشتاينر ما ذىب إليو مع جوى جؿ الدراسات الاجتماعيةتتفؽ 
أف القدرة المغوية ليست فطرية، بؿ ىي "قدرة مكتسبة" تعتمد بشكؿ كمي عمى الثروة المفظية 

 .3التي يتمقاىا الفرد داخؿ الأسرة أو الجماعة المرجعية التي ينتمي إلييا

ى "الثروة المفظية" التي تُعد القدرة المغوية إنجازاً ثقافياً وقدرة مكتسبة تعتمد كمياً عم
ولما كانت المدرسة تشتغؿ بػ "شيفرات" معرفية ولغوية  ،يتمقاىا الفرد داخؿ محيطو الأسري

معينة )التي تقابؿ الشفرة الموسعة(، فإف أبناء "طبقة الصفوة" يمتمكوف مفاتيح ىذه الشفرات، 

                                                 
، ص 1997ينظر: شبؿ بدراف وحسف البيلبوي، عمـ اجتماع التربية المعاصر، الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية،   1

150. 
 .159–158ينظر: صالح العقوف، مرجع سابؽ، ص ص  2
ينظر: سييمة سميماف أبو مصطفى، العلبقة بيف القدرة المكانية والتحصيؿ في الرياضيات لدى طمبة الصؼ السادس  3

 .16–15، ص ص 2010الأساسي، الجامعة الإسلبمية، غزة، 
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الثقافية" نتيجة  بينما يجد طلبب الأوساط المتواضعة أنفسيـ "مجرديف مف ىذه الأسمحة
وينعكس ىذا التبايف المغوي بشكؿ مباشر عمى  ، الفجوة بيف ثقافة الأسرة وثقافة المدرسة

التحصيؿ الدراسي في مواد كالعموـ الاجتماعية والمغات والفمسفة؛ كوف المغة ىي الأداة 
دراؾ العلبقات والمعاني والقدرة عمى التعبير والتمخيص.   1 الأساسية لمفيـ وا 

تمزـ ىذه المواد عمميات عقمية عميا، حيث يوضح تصنيؼ بموـ أف مستويات مثؿ وتس
"الفيـ" و"التحميؿ" تتطمب قدرة الطالب عمى تفسير المفاىيـ بمغة خاصة بو وتفكيؾ 
، المعمومات لفيـ تركيبيا المعقد، وىو ما يمثؿ عائقاً أماـ مف يفتقد لمرصيد المغوي الكافي

المغوية عائقاً أماـ الاستفادة الكاممة مف المنظومة التربوية،  وبذلؾ، يصبح تدىور القدرة
 2.ويؤدي إلى إخفاؽ منيجي ناتج عف حالة "عدـ التكيؼ المدرسي"

 المدرسية والمتغيرات كولمان تقرير. 4.2

 في حاسماً  منعطفاً  1966 عاـ الصادر( lxunviw onyxio" )كولماف تقرير" شكّؿ
 أجراىا التي الضخمة الدراسة خمصت إذ المحيطة؛ وامؿوالع التحصيؿ بيف العلبقة فيـ

 أف مفادىا لمجدؿ مثيرة نتيجة إلى طالب ألؼ ستمائة مف أكثر عمى وزملبؤه كولمان جيمس
 في متصوراً  كاف مما أقؿ تأثيراً  تؤثر( التجييزات الكتب، المباني،) لممدارس المادية الموارد
 المحيط لممجتمع الاجتماعي والرأسماؿ يةالأسر  الخمفية تبرز حيف في الطلبب، تحصيؿ
 3.أىمية الأكثر المحدديف بوصفيما

 والأيديولوجية، المنيجية والنقاشات الانتقادات مف واسعة موجة التقرير نتائج أثارت وقد
( snppnI) المدرسة مدخلبت عمى التركيز مف التربوي النقاش تحريؾ في أسيمت أنيا غير
 4.لمتعمـ الأشمؿ الاجتماعي والسياؽ داخميةال بالعمميات الاىتماـ نحو

                                                 
 .159–158ينظر: صالح العقوف، مرجع سابؽ، ص ص  1
 .113، 68–67ينظر: سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص   2
 .101ينظر: صالح العقوف، البيئة الاجتماعية المدرسية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، مرجع سابؽ، ص  3
 .159المرجع نفسو، ص   4
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 Schoolانتقؿ النقاش التربوي لاحقاً نحو دراسات "فعالية المدرسة" )
Effectiveness التي أثبتت أف المدارس الفعّالة ترفع مستوى تحصيؿ طلببيا بفضؿ )

سسة أو القيادة التربوية المتماسكة؛ حيث يُعتبر "المدير ىو المسؤوؿ الأوؿ عف نجاح المؤ 
لإدارة المدرسية الفعالة ىي التي تيدؼ إلى توفير ، فافشميا وعف نمط المناخ السائد فييا"

"مناخ تعميمي يساعد عمى تعميـ أفضؿ وتحصيؿ دراسي جيد" مف خلبؿ تنظيـ التفاعلبت 
 1 الداخمية وتوجيييا نحو الأىداؼ المنشودة.

 (فيغوتسكي) الاجتماعية البنائية المقاربة. 5.2

( مساىمة جوىرية في فيـ التحصيؿ مف خلبؿ Vygotskyقدّـ ليؼ فيغوتسكي )يُ 
( Zone of Proximal Developmentمفيومَيو الجوىريَّيف: "منطقة النمو القريبة" )

(؛ حيث تُشير منطقة النمو القريبة إلى الفجوة بيف ما Scaffoldingو"الدعـ الانتقالي" )
ا يمكنو تحقيقو بمساعدة مف ىـ أكثر خبرة، وىي يستطيع الطفؿ إنجازه بشكؿ مستقؿ وم

ويُمفت فيغوتسكي الانتباه إلى  ،الفضاء الذي يحدث فيو التعمـ الأمثؿ والتحصيؿ الحقيقي
الطابع الاجتماعي الجوىري لمتعمـ؛ إذ لا يحدث التحصيؿ في فراغ، بؿ ىو ثمرة "بنية 

المحرؾ الأساسي" لفعالية المدرسة التفاعلبت الداخمية" في المؤسسة التعميمية التي تُعد "
 2.وقدرتيا عمى الإنتاج العممي والمعرفي

( الذي Cooperative Learningويُفسّر ىذا الإطار ظواىر مثؿ "التعمـ التعاوني" )
يعتمد عمى إحداث التفاعؿ بيف الطمبة مف خلبؿ "حؿ المشكلبت بالعمؿ في مجموعات"، 

ثارة الفضوؿ العممي، ورفع دافعية الإنجاز مما يُسيـ في تنمية ميارات الاتصاؿ،  وا 
 .3والتحصيؿ لدى الطلبب مف مختمؼ الفئات

                                                 
 .143، 130المرجع نفسو، ص ص   1
 .151–150ينظر: صالح العقوف، مرجع سابؽ، ص ص  2
تيا بالتحصيؿ الدراسي لمطالب الجامعي، مذكرة ماستر، ينظر: سامية بف عمر وربيعة صديؽ، طرائؽ التدريس وعلبق  3

 .11، ص 2020جامعة بسكرة، 
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 والديوية الخمدونية المقاربة. 6.2

" الممكة" مفيوـ عمى أكد الذي الخمدوني الفكر في لمتحصيؿ الفمسفية الجذور تتجذر
 .اسومر  تدرج إلى يحتاج التحصيؿ أف معتبراً  والممارسة، التكرار عف الناتجة

 ثلبث بيف فيو يُميّز التعميمية لمعممية رائداً  تحميلبً " المقدمة" في خمدوف ابف أبدع وقد
 تتسع حيث الثانية والمرتبة والتعرؼ؛ التييئة بمثابة وىي الأولى المرتبة: التعميـ في مراتب
تقاف راسخة ممكة إلى تتحوؿ حيث الثالثة والمرتبة وتترسخ؛ المعرفة  ورالتص وىذا. كامؿ وا 
 والبناء المعرفي التراكـ ضرورة مف المعاصرة المعرفية النظريات تُرسّخو ما مع يمتقي التدرجي
 1.لمكفاءات التدريجي

 الذي( sxqw pnPnH) ديوي جوف أطروحات مع ىذا يمتقي الحديث، السياؽ وفي
 لتفاعؿ نتاجاً  كاف إذا إلا حقيقياً  يكوف لا التحصيؿ أف مؤكداً  والمجتمع، التربية بيف ربط

 يمكف لا حيث واحدة؛ لعممة وجييف يمثلبف والتربية فالمجتمع. الاجتماعية خبراتو مع المتعمـ
 أف إلى ديوي ويذىب .2لممتعمـ ثقافي -السوسيو الواقع عف بمعزؿ دراسي منجز تحقيؽ

 التحصيؿ وأف ليا، إعداد مجرد لا الاجتماعية لمحياة انعكاساً  تكوف أف يجب المدرسة
 .الفعمية وتجاربو الطالب بحياة موصولاً  يكف لـ إف لو حقيقية قيمة لا المدرسي

 الدراسي التحصيل في المؤثرة الذاتية العوامل. 3

 والذكاء العقمية القدرات. 1.3

 تحدد التي والمعرفية البيولوجية الحتميات مف العقمية القدرات في الفردية الفروؽ تعد
 تبايف إلى بالضرورة يؤدي الذكاء مستويات في وتالتفا إف. التعميـ مف الاستفادة سقؼ

 الخطورة وتكمف(. متفوؽ متوسط، المتوسط، دوف) الواحد الفصؿ داخؿ التحصيؿ مستويات
                                                 

 .162–161صالح العقوف، المرجع السابؽ، ص ص  1
 .59صالح العقوف، البيئة الاجتماعية المدرسية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، مرجع سابؽ، ص  2
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 المحدودة القدرات ذوي الطلبب تدفع التباينات ىذه تراعي لا التي التعميمية الأنظمة أف في
 مما لمتدريس، الموحدة الوتيرة ةملبحق عف بالعجز الشعور نتيجة" المدرسي التسرب" نحو
 .1الأكاديمي الفرد مسار تشكيؿ في حاسماً  متغيراً  الذىنية الفروؽ يجعؿ

 أف قبؿ التحصيؿ، عمى القدرة لقياس الأوحد المعيار لعقود( QI) المفرد الذكاء ظؿ وقد
 ليس لذكاءا أف غاردنر أثبت إذ. اليقيف ىذا غاردنر ليوارد" المتعددة الذكاءات" نظرية تُزلزؿ
 والمنطقي المغوي، الذكاء: تشمؿ المتمايزة الكفاءات مف مجموعة ىو بؿ ثابتة، أحادية قدرة

. ³⁰والطبيعي والذاتي، والاجتماعي، الحركي، والجسدي والموسيقي، والمكاني، الرياضي،
 فقط والمنطقي المغوي الذكاء عمى تقييميا تُركز التي المدرسة أف التعددية الرؤية ىذه وتعني
 2.أخرى ذكاءات في المتميزيف الطلبب مف عريضة فئات تقُصي

 غولماف لدانييؿ( vxorxwiu Qwonuurpnwnn ) العاطفي الذكاء نظرية جاءت وقد
 مشاعر وفيـ مشاعره إدارة عمى الفرد قدرة أف مؤكدةً  النقاش، ىذا إلى جديداً  بُعداً  لتُضيؼ
 .3الميني ونجاحو الدراسي تحصيمو في بالغاً  تأثيراً  تُؤثر العلبقات وبناء الآخريف

 العاطفي الذكاء ذوي الطلبب أف مف الطولية الدراسات كشفتو ما مع ىذا ويتقاطع
 التي الانفعالية الاندفاعية ويتجنبوف الامتحانات ضغوط مع أكبر بفعالية يتعامموف المرتفع
 .الأداء تُعيؽ

 المعمومات ومعالجة والانتباه الذاكرة. 2.3

 يتوقؼ ،(lxpwrorsn enaixJnrnwnn) المعرفي الأعصاب عمـ رمنظو  مف
 المعمومات استقباؿ في لمطالب المعرفي الجياز كفاءة عمى حاسمة بصورة الدراسي التحصيؿ

                                                 
 .1، ص 2024، 2، جامعة الجزائر «سوالفروؽ الفردية في التحصيؿ الدراسي وقيا»فتيحة ديب،  1
 .96سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص  2

3   Daniel Goleman, Emotional Intelligence, New York: Bantam Books, 1995, p. 42. 
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 الذاكرة: "الذاكرة مف أنواع ثلبثة حوؿ الجياز ىذا ويتمحور. واسترجاعيا وتخزينيا ومعالجتيا
 التي( yxitrwp nnvxiH" )العاممة الذاكرة"و قصيرة، لوىمة المنبيات تستقبؿ التي" الحسية
 المعرفة تُخزّف التي" المدى طويمة الذاكرة"و السابقة، بالمعارؼ وتربطيا المعمومات تُعالج
 1.دائـ بشكؿ

 لا فبدونو التحصيؿ؛ عممية في عنيا غنى لا حيوية بوابةً ( 1oonworxw) الانتباه ويُعد
 نقص اضطراب"كػ الانتباه اضطرابات أفرزت وقد. عاممةال الذاكرة إلى المعمومات تدخؿ
 عمى حية نماذج مُقدِّمةً  التربوي، الوسط في جسيمة تحديات( 1pyp" )الحركة وفرط الانتباه
 المدرسية البيئات أف إلى الواقع ويُشير 2.التحصيؿ مسار تشكيؿ في للبنتباه المحوري الدور

 لقدرة متصاعداً  تحدياً  تُشكّؿ( الصفية الفوضى الذكية، اليواتؼ) المتنافسة بالمحفزات المُشبَعة
 .الجديدة الأجياؿ لدى الانتباه

 الإنجاز ودافعية التعمم دافعية. 3.3

 حقيقي تعمـ يحدث لا وبدونيا التعميمية، لمعممية" المحرؾ الوقود" ىي الدافعية تعتبر
 تستثير( خارجية أو) داخمية حالة بأنيا التعمـ دافعية وتُعرَّؼ. المادية الإمكانات توفرت ميما
 حتى السموؾ ىذا استمرارية وتضمف معيف، معرفي ىدؼ تحقيؽ نحو وتوجيو الفرد سموؾ

 .3"المعرفي التوازف" حالة إلى الوصوؿ
 "حالة"و" سمة"كـ الدافعية . أ

 برغبة ترتبط فالأولى ؛(goion" )حالة"كػ الدافعية عف( iiro " )سمة"كػ الدافعية تتمايز
 بالنجاح التنبؤ عمى الأقدر وىي بالمحتوى، واستمتاعو المعرفة في الدائمة الذاتية ـالمتعم

                                                 
تاريخ  ،2017، تعميـ جديد، «ما ىي النظريات المعرفية؟ روادىا؟ وأىـ اتجاىاتيا؟»ينظر: محمد الحبيب أكناو،   1

 .2026مايو  15التصفح: 
 .57سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص  2
 .193، مرجع سابؽ، ص «دافعية التعمـ ودافعية الإنجاز»عبد الباسط القني،  3
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. 1مؤقت خارجي حافز أو معيف تعميمي بموقؼ مرتبطة فيي الثانية أما. الأمد طويؿ الدراسي
 الاعتماد مف بدلاً  الطلبب لدى الداخمية الذاتية الدافعية تنمية أىمية عف التفرقة ىذه وتكشؼ
 يُعرؼ ما وىو البعيد، المدى عمى الداخمية الدافعية تُضعؼ قد التي الخارجية كافآتالم عمى
 2(.rsni-saJororniorxw  oonno" )الخارجي الفساد أثر"بػ

 المرتفعة الدافعية مؤشرات . ب

 والمثابرة العمؿ، في الفوري والبدء الشديد، الانتباه في المرتفعة الدافعية مؤشرات تتبدى
 لدى الإنجاز دافعية وتفُسّر. الأداء حوؿ المستمرة الراجعة التغذية وطمب الصعوبات، أماـ

 قوتيف بيف كصراع التحصيؿَ ( nnlunuuiwl w 1otrwJxw) وأتكنسوف ماكميلبند
 يؤدي قد الذي" الفشؿ مف الخوؼ"و لمتحدي، يدفع الذي" النجاح في الأمؿ: "متناقضتيف
 .3الصعبة المياـ تجنب أو للبنسحاب

 الذات وكفاءة الأكاديمي الذات وممفي. 4.3

 حظيت التي المتغيرات مف( fmeSacim dacA-tpemaoC" )الأكاديمي الذات مفيوـ" يُعد
-dacA" )الذات كفاءة" مفيوـ وثيقاً  ارتباطاً  بو ويرتبط التحصيؿ، أدبيات في متزايد باىتماـ

yAAimemE )باندورا ألبرت صاغو الذي (aeeSnae)، عمى قدرتو في الفرد اعتقاد يعني والذي 
 نوعية في تؤثر الذات كفاءة أف باندورا أبحاث وثقّت وقد. 4بنجاح بعينيا ميمة إنجاز

 التعمـ واستراتيجيات الصعوبات، مواجية في مثابرتو ومدة الطالب، يضعيا التي الأىداؼ
 .إلييا يمجأ التي
 النفسية والصحة الامتحاني القمق. 5.3

 يُشكّؿ إذ التحصيؿ؛ محددات عف الحديث حيف النفسية الصحة بُعد تجاىؿ يمكف لا
 منحنى وفؽ للؤداء محفزاً  يكوف قد المعتدؿ فالقمؽ: الأثر مزدوج عاملبً ( yneixnA) القمؽ

                                                 
 .194المرجع نفسو، ص  1
 .194عبد الباسط القني، مرجع سابؽ، ص  2
 .197المرجع نفسو، ص  3

4 Albert Bandura, Self-Efficacy: The Exercise of Control, New York: Freeman, 1997, p. 51. 



 الدراسي الثاني التحصيل الفصل

 

53 

 

 العاممة الذاكرة عمؿ الحاد القمؽ يُعيؽ حيف في ،(saaraY-npSYpe) ودودسون يركفيس
( yxIn yneixnA" )الامتحاني القمؽ" مف يفالمتميز  الطلبب مف كثير ويُعاني. الانتباه ويُشتت
 1.الفعمية قدراتيـ مستوى دوف الاختبارات في أداءىـ يجعؿ الذي

 الاضطرابات بيف العضوية الروابط المستجدة الدراسات تُثبت أوسع، صعيد وعمى
 مستوى في الممحوظ والتراجع( النفسية والصدمات القيري، والوسواس الاكتئاب،) النفسية

 لا شرطاً  باعتباره التربوية المنظومة في النفسي الدعـ دمج ضرورة يُؤكد وىذا. التحصيؿ
 2.كمالية إضافة مجرد لا ملبئـ، دراسي تحصيؿ لتحقيؽ عنو يُستغنى

 والتربوية المدرسية العوامل. 4

 المعمم وأساليب التدريس طرائق. 1.4

خلبصو" المعمـ حماس" إف. التلبميذ لدافعية الأوؿ الاستثاري المصدر ىو المعمـ يُعد  وا 
 يمتمؾ مف ىو الفعاؿ المعمـ. الانتباه جذب في حاسمة عوامؿ ىي لمدروس الجيد والتحضير

 العممية، المادة تقديـ أساليب في والتنوع البعض، ببعضيا الدرس عناصر ربط عمى القدرة
 التمقي مف يميالتعم الموقؼ ويحوؿ المتعمميف، لدى العممي الفضوؿ ويستثير الممؿ يبعد مما

 .3النشط التفاعؿ إلى السمبي

 الذي التعاوني التعمـ: التربوية الأبحاث أثبتتيا التي فعالية التدريس طرائؽ أكثر ومف
 النقدي؛ التفكير تنُمّي التي والسقراطية بالاستجواب والتعميـ الأقراف؛ بيف التفاعؿ يُعزز

 الأكاديمية المعرفة بيف الصمة يُوثّؽ يالذ( tcojxrn-g Ixr ex cninB) بالمشاريع والتعميـ

                                                 
 .194عبد الباسط القني، مرجع سابؽ، ص  1
 .199عبد الباسط القني، مرجع سابؽ، ص  2
 .198عبد الباسط القني، مرجع سابؽ، ص  3
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 بيف الفردية الفروؽ يُراعي الذي( nittxcxnni nxr snIncprnion) المتمايز والتعميـ الفعمية؛ والحياة
 1.احتياجاتيـ تبايف مع تتلبءـ متنوعة أنشطة ويُصمـ المتعمميف،

 txr BoBir l eonnxnn" )لممعمـ التربوية الكفاءة" مفيوـ التدريس بجودة ويرتبط

enoelxrBx )شولماف لي صاغو الذي (naplm n)، تحويؿ عمى المعمـ قدرة إلى يُشير والذي 
 المختمفة المستويات مع تتوافؽ متنوعة بأساليب لمتعمـ قابمة مواد إلى الأكاديمي المحتوى
" التربوية الترجمة" ففّ  يُتقف أف بد لا بؿ العممية، مادتو المعمـ يُتقف أف كافياً  فميس. لمطلبب

 .ليا
 المادية التعمم وبيئة الدراسية الفصول حجم. 2.4

 فمف واسعة؛ تربوية نقاشات بالتحصيؿ وعلبقتيا الدراسية الفصوؿ حجـ قضية أثارت
 طالب كؿ لمتابعة أضيؽ فرصاً  لممعمـ يُوفر طالباً  خمسيف يضـ الذي الفصؿ أف البدييي
( 1989-1985) الأمريكية تينيسي ولاية ياأجرت التي" nyyS دراسة" أثبتت وقد. حدة عمى
 ممموسة، بصورة التحصيؿ يُحسّف الدنيا الابتدائية المراحؿ في الفصوؿ حجـ تقميص أف

 2.ىشة اجتماعية بيئات مف القادميف الطلبب لدى خاصةً 

 ومستوى الجيدة، الإضاءة أف إلى الدراسات تُشير المادية، البيئة صعيد وعمى
 الملبئمة التقنية والتجييزات المريحة، والمقاعد المناسبة، الحرارة رجةود المنخفض، الضوضاء

 التركيز عمى القدرة في بأثره يُستياف لا لمتعمـ مُييِّئاً  مادياً  سياقاً  مجموعيا في تُشكّؿ
 .والاستيعاب

 لمواقع وملاءمتيا الدراسية المناىج. 3.4

 ملبءمتو مدى إلى تدتم بؿ المعرفي، مضمونو عمى المنياج فعالية تقتصر لا
 اليومية الحياة عف المنفصؿ فالمنياج. والثقافي الاجتماعي وواقعيـ الطلبب لاىتمامات

                                                 
 .110ر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص سامية بف عم 1
 .127صالح العقوف، مرجع سابؽ، ص  2
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 التربويوف يُطالب ولذا. الآلي التعمـ نمطية ويُكرّس الدافعية يستنزؼ الفعمية والتجارب
 وتُكسب يقيةحق قضايا تُعالج مناىج أي ،(ypnaxnnirinA" )الأصالة"بػ تتسـ بمناىج المعاصروف

 1.والعشريف الحادي القرف بمتطمبات صمة ذات كفاءات الطلبب

 القيـ مجموع وىو الأىمية؛ بالغ آخر بُعداً ( mirrxn epccirplpm) الخفي المنياج ويُمثّؿ
 وعلبقاتيا التنظيمية ترتيباتيا خلبؿ مف ضمنياً  المدرسة تُمرّرىا التي والتوقعات والمعايير
 سمبية صورةً  الخفي منيجيا خلبؿ مف تُكرّس التي فالمدرسة. مؤسسيال وخطابيا الداخمية

 تحصيؿ تدني في مباشرة غير بصورة تُسيـ بعينيا اجتماعية فئات مف القادميف الطلبب عف
 2.الطلبب ىؤلاء

 التوقعات وأثر والطالب المعمم بين العلاقة. 4.4

 في المؤثرة العوامؿ ةمنظوم في محورية مكانةً  والطالب المعمـ بيف العلبقة تحتؿ
 ىذا في مثيراً  دقيقاً  بُعداً ( yx raxc eepxrn nionI" )المعمـ توقعات" مفيوـ ويكشؼ. التحصيؿ
 الشييرة تجربتيما في( SoIxnna l o a ro Iont 1968) وجاكوبسوف روزنتاؿ أثبت فقد السياؽ؛

الطلبب،  مع تعامميـ طريقة عمى سموكياً  تنعكس المعمميف توقعات أف" الفصؿ في بيغماليوف"
 منيـ يُتوقع الذيف: فالطلبب ⁶(nxlt-tpltillinB tcopaxrAمما يُؤدي إلى نبوءة تحقؽ ذاتيا )

 .صحيح والعكس يتفوقوف، وفعلبً  أكبر، ودعماً  اىتماماً  يتمقوف التفوؽ

 التعميمي والمناخ المدرسية البيئة. 5.4

. لممؤسسة" النفسي المناخ"بػ شدةب يتأثر بؿ المعرفي، المكوف عمى التحصيؿ يقتصر لا
. التعمـ عمى الطالب إقباؿ مف تزيد آمنة بيئة يشكؿ والمعمميف الرفاؽ مع المنسجـ فالتفاعؿ
 مستوى رفع في تساىـ المشترؾ بالنشاط وتسمح ونفسياً  اجتماعياً  دعماً  توفر التي المدرسة

                                                 
 .110–100سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  1
 .59، 17صالح العقوف، مرجع سابؽ، ص ص  2
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 النمو أماـ عائقاً  التسمط ىعم القائمة أو المنفرة المدرسية البيئات تظؿ بينما التحصيؿ،
 .1الأكاديمي

 مف أكثر فيو راجع الذي الضخـ تحميمو في( yioorn) ىاتي جوف الباحث أثبت وقد
 تُحسّف التي العوامؿ أقوى مف تُعد والمحددة الفورية الراجعة التغذية أف تربوية دراسة ثمانمائة
 2.المادية المتغيرات فم كثيراً  تعمو الصفية العلبقة جودة وأف الدراسي، التحصيؿ

 اقتصادية-والسوسيو الأسرية العوامل. 5

 للؤسرة والاجتماعي الاقتصادي المستوى. 1.5

يؤثر الوضع المادي عمى قدرة الأسرة في توفير الوسائؿ التعميمية والظروؼ المنزلية 
 .،yiwJnxvtn no iuالملبئمة. بيد أف الأبحاث الحديثة، مثؿ دراسة ىانسكومب وآخريف )

(؛ حيث إف غياب ea onir momxI(، ركزت عمى أثر "البيئات المنزلية الفوضوية" )2011
 أحياناً  يتجاوزالنظاـ والترتيب داخؿ المنزؿ يؤثر سمباً عمى التحصيؿ الدراسي للؤطفاؿ بشكؿ 

 لمتركيز الضروري الييكمي الانضباط إلى البيئات ىذه في الطفؿ يفتقد إذ المادي، الفقر أثر
 .3الذىني

 منيا متعددة؛ قنوات عبر الأبناء تحصيؿ في اليشة الاقتصادية الظروؼ وتؤثر
 المباشر غير ومنيا لممذاكرة، ىادئة مساحة وانعداـ المدرسية والأدوات الكتب كغياب المباشر
 لمطفؿ النفسية الحالة عمى تنعكس التي المادي الأمف بانعداـ المرتبطة الحياة كضغوط
 .لتركيزا عمى قدرتو وتُشتت

                                                 
 ..91–87، ص ص 2009رافدة الحريري، إدارة الفصؿ الدراسي وأساليبيا الحديثة، عمّاف: دار المناىج،  1
 .199عبد الباسط القني، مرجع سابؽ، ص  2
 .217–213، ص ص 2006سرية، دمشؽ: دار الفكر، محمد سميماف الزعبلبوي، التربية الأ 3
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 قدراً  ليس المادي الفقر أف فقيرة بيئات مف استثنائية نجاح قصص تكشؼ ذلؾ، ومع
 الأسري الدعـ: الوسيطة العوامؿ مف جممة عمى الأمر يتوقؼ إذ لمتحصيؿ؛ بالنسبة محتوماً 
 وجودة الأكاديمية، الأبناء مسيرة إزاء الأسرة تحمميا التي والتوقعات والتطمعات المعنوي،
 .الأسري القصور بعض عف التعويض عمى وقدرتيا المدرسة

 الأب ودور للآباء التعميمي المستوى. 2.5

 إلى المادي التمويؿ يتجاوز ودوره الأسرة، في" والمرجعية السمطة قطب" الأب يمثؿ
 المستوى بيف طردية علبقة ىناؾ أف السوسيولوجية الفرضيات وتؤكد. الأكاديمي التوجيو
 المدرسية المتابعة بأىمية وعيو زاد الأب، تعميـ زاد فكمما الأبناء؛ ؿوتحصي للؤب التعميمي
 المسار ويدعـ يراقب وسيط كمرجع التعميمية الإدارة مع الفعاؿ التواصؿ عمى قدرتو وزادت
 .1الدراسي

 أشكاؿ في يتجمى التعميمية العممية في الأب انخراط أف الميدانية الدراسات وتبُيّف
 والاىتماـ المعمميف، مع الاجتماعات وحضور المنزلية، الواجبات أداء في المساعدة: متعددة

 المقررات إطار خارج والاطلبع القراءة عمى والتشجيع الأسرة، داخؿ الفكرية بالنقاشات
 2.الرسمية

 الدراسي التحصيل في الأم دور. 3.5

 التي" لعاطفيا الاحتضاف ثقافة" تُجسّد الأـ فإف ،"المرجعية سمطة" يمثؿ الأب كاف إذا
 للؤـ المحوري الدور تأكيد عمى التربوية الأبحاث تضافرت وقد. لمطفؿ النفسي التوازف تصنع
. الصبور والتوجيو العاطفي والاىتماـ اليومية المتابعة عبر التعمـ عمى الأبناء تشجيع في

                                                 
1  Hanscombe, K. B. et al., “Chaotic Homes and School Achievement,” Journal of Child 

Psychology and Psychiatry (2011): 1212. 
مايو  15التصفح: ، تاريخ 2026أبريؿ  10، مقاؿ إلكتروني، «دور الأب في التربية: أكثر مما تتخيؿ»منصة مِداد،  2

2026. 
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 غةالم مجالات في للؤطفاؿ المبكر بالتحصيؿ خاص بشكؿ للؤـ التعميمي المستوى ويرتبط
 .والقراءة

 والقدوة الأسرية التنشئة. 4.5

 والديو سموؾ يراقب فالطفؿ الاجتماعية؛ التنشئة آليات أعمؽ مف" بالقدوة التربية" تعد
 يتبنى الطفؿ تجعؿ والانضباط القراءة حب لسموكيات الوالديف ممارسة إف. إرادياً  لا ويقمدىما

 والحزـ الصرامة لصور وتمثمو ،"الأعمى ثؿالم" ىو لمطفؿ بالنسبة الأب. تمقائياً  القيـ ىذه
 التحديات مواجية عمى قادرة منضبطة دراسية شخصية تشكيؿ في يساىـ بالحب المرتبطة
 .1الأكاديمية

 دراسات وثقّت فقد التحصيؿ؛ في وأثرىا الأسرية التنشئة أنماط بيف النفس عمماء وتُميّز
 الذي — )1aoqxiroiorsn" )لديمقراطيا" التنشئة أسموب أف( miavirwl) باومرايند ديانا
 التحصيؿ مف أعمى مستويات يُنتج —الواضحة والمتطمبات العاطفي الدؼء بيف يجمع

  .2"المتساىؿ" الأسموب أو" الاستبدادي" التنشئة بأسموب مقارنةً  الاجتماعية والكفاءة
 الأسرة وحجم إخوتو بين الطفل ترتيب. 5.5

 المقارنة الدراسات تثُبت إذ الإشارة؛ يستحؽ آخر متغيراً  إخوتو بيف الطفؿ ترتيب يُشكّؿ
 المتأخريف مف إخوتيـ عمى التحصيؿ في إحصائياً  يتفوقوف البكر الأبناء أف متكررة بصورة

 pruaorxw" )التخفيؼ نظرية"بػ يُعرؼ ما إلى الأثر ىذا الباحثوف ويُعزو. الولادة في
 qnxiH :)كثافة وتراجعت والمعنوية المادية الأسرة اردمو  تخفّفت الأبناء، عدد زاد فكمما 
 3.طفؿ وكؿ الوالديف بيف الفردي التفاعؿ

                                                 
 .2011، «الأب قدوة مثالية لمتربية الأسرية»جريدة العرب،  1

2  Diana Baumrind, “Effects of Authoritative Parental Control on Child Behavior,” Child 
Development 37, no. 4 (1966): 890. 
3  Mads Meier Jæger, Confluence Model or Resource Dilution Hypothesis? How Sibship 
Size Affects Educational Attainment, Aarhus University, Denmark, 2007, pp. 3, 7–8. 
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 الأكاديمي والطموح الأسرية التوقعات. 6.5

 تُوثّؽ إذ الدراسي؛ بالتحصيؿ المنبئات أقوى أحد للؤسرة الأكاديمي الطموح يُشكّؿ
 أبنائيـ إزاء لموالديف ميةالتعمي التطمعات مستوى بيف إحصائياً  دالاً  ارتباطاً  الدراسات
" ضمنية طريؽ خريطة"كػ التوقعات ىذه وتعمؿ. الأبناء ليؤلاء الفعمي التحصيؿ ومستويات

 1.والميني الأكاديمي مستقبمو عف تمثلبتو وتُشكّؿ الطالب اجتيادات تُوجّو
 الدراسي التحصيل وتقويم قياس أساليب. 6

 وفمسفتو التربوي التقويم مفيوم. 1.6

 ختامي إجراء مجرد لا التعميمية، العممية ركائز مف أساسية ركيزةً  التربوي تقويـال يُعد
" والحكـ القياس" عمى القائمة التقميدية النظرة مف التقويـ فمسفة تطورت وقد. بالتدريس يُمحؽ
 ثلبثة بيف المعاصروف التربويوف ويُميّز". والتطوير التعمـ" حوؿ المتمحورة الحديثة النظرة إلى
 التكويني والتقويـ ،(التشخيصي) القبمي التقويـ: الزمنية وظيفتو وفؽ التقويـ مف واعأن
 فصؿ أو وحدة نياية في يُنجز الذي الختامي والتقويـ التعميمية، العممية يرافؽ الذي( البنائي)
 2.دراسية سنة أو

 ووظيفتيا مفيوميا: التحصيمية الاختبارات. 2.6

 وظيفتيا لممدرس، عنيا غنى لا أساسية قياس أدوات بأنيا التحصيمية الاختبارات تُعرؼ
 تحقؽ مدى تحديد إلى تيدؼ وىي. محددة ظروؼ تحت التدريس أو التعمـ أثر قياس

 داخؿ ومعارؼ ميارات مف إتقانو المتعمـ استطاع وما المرسومة، التربوية الأىداؼ
 .3المؤسسة

                                                 
 .65سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص  1
 .88–86سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  2
 ، مرجع سابؽ.«الأب قدوة مثالية لمتربية الأسرية»جريدة العرب،  3
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 الصدؽ: أبرزىا أساسية؛ اسيةقي خصائص توافر الجيد التحصيمي الاختبار في ويشترط
(yiurlroH )والثبات فعلًب، قياسو يُفترض ما قياس وىو (onuritruroH )النتائج استقرار وىو 

 التحيز عف نتائجو ابتعاد تعني التي والموضوعية مماثمة، ظروؼ في القياس تكرار عند
 بيف الفروؽ عف الكشؼ عمى الأداة قدرة إلى يُشير الذي والتمييز لمُصحّحو، الشخصي
 1.الطلبب مف المختمفة المستويات

 الاختبارات تصنيف. 3.6

 المقالية الاختبارات: أولاً 

 بيف والربط كالتمخيص، العميا العقمية القدرات تقيس وىي حرة، إنشائية استجابة تتطمب
 مغوي،ال والتعبير العميؽ التفكير قياس في أىميتيا ورغـ. والنقد والمقارنة، والتحميؿ، الأفكار،

 2.الشمولية بمحدودية وتتسـ" المصحح ذاتية"بػ تتأثر قد أنيا إلا

 الموضوعية الاختبارات: ثانياً 

 والشمولية التقدير في بالدقة وتتميز الشخصي المصحح حكـ تستبعد لأنيا بذلؾ سميت
 ،(المزاوجة) والمقابمة والتكماؿ، والخطأ، الصواب اختبارات: وتضـ. التصحيح وسرعة
 3.المُعيَّرة الاختبارات في وشيوعاً  دقةً  الأكثر يُعد الذي متعدد مف اروالاختي

 

 

 
                                                 

ينظر: سييمة سميماف أبو مصطفى، العلبقة بيف القدرة المكانية والتحصيؿ في الرياضيات لدى طمبة الصؼ السادس  1
 .75–71الأساسي، مرجع سابؽ، ص ص 

 .88–86سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  2
 .188–186سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  3
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 والعممية الشفوية الاختبارات: ثالثاً 

 والفيـ المغوية والطلبقة اليقظة لقياس الأولى الصفوؼ في الشفوية الاختبارات تنجح
 استخداـ عمى قدرتوو  اليدوية الطالب ميارات فتقيس( الأدائية) العممية الاختبارات أما. الآني

 1.واقعية ومحاكاة تجارب في المعرفة وتوظيؼ العممية الأجيزة

 المقننة الاختبارات: رابعاً 

 وتستخدـ عالمية، وثبات صدؽ بمعايير وتتمتع متخصصة ىيئات تُعدىا اختبارات ىي
 اختبارات: أمثمتيا أبرز ومف. 2الدراسي الفصؿ نطاؽ خارج واسعة مستويات عمى لممقارنة

 تقيس التي Qngg  واختبارات ،r lp منظمة عميو تُشرؼ الذي الدولي Qg1  رنامجب
 3.والعموـ الرياضيات في الطلبب تحصيؿ

 الأعمال ومحافظ البديل التقويم. 4.6

 توجيات ظيرت المعقدة، الكفاءات قياس عف التقميدية الاختبارات قصور مواجية في
 محافظ: لتشمؿ القياس أدوات تُوسّع التي (1uoniwiorsn 1JJnJJvnwo) البديؿ التقويـ

 والمشاريع فصؿ؛ أو وحدة مدار عمى الطالب منتجات تجمع التي( xiooxurxJ ) الأعماؿ
 ميارات تقيس التي التقديمية والعروض المشكلبت؛ وحؿ التعاونية الكفاءة تُقيّـ التي الجماعية
 4.ؿالفص داخؿ لممعمـ المنظمة والملبحظة والتنظيـ؛ التواصؿ

 الجزائري السياق في التحصيل قياس خصوصية. 5.6

 التحصيؿ قياس أدوات عمى تنعكس ىيكمية بخصائص الجزائري التعميمي النظاـ يُتميّز
 التعميـ شيادة الابتدائي، التعميـ شيادة) الموحدة الوطنية الامتحانات تحتؿ إذ وأساليبو؛
 سعت وقد. لمطلبب الأكاديمي مصيرال تحديد في محوريةً  مكانةً ( البكالوريا المتوسط،

                                                 
 .186–185، 90–87بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  سامية 1
 .213، ص 1993عبد الحفيظ مقدـ، الإحصاء والقياس في عمـ النفس والتربية، الجزائر: ديواف المطبوعات الجامعية،  2
 .67، 51سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  3
 .113، 76–75سامية بف عمر وربيعة صديؽ، مرجع سابؽ، ص ص  4
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 الفصمية الأعماؿ حصة توسيع عبر التقويـ أنظمة تطوير إلى المتعاقبة التربوية الإصلبحات
 1.لمطالب الإجمالية النتيجة تحديد في

شكالية التحصيل في التفاوت. 7  التربوية العدالة وا 

 البنيوية وأسبابيا التحصيل فجوات. 1.7

 التي الإشكاليات أبرز إحدى( 1nqrnsnvnwo hiyJ)" التحصيؿ فجوات" تُعد
 المنيجية الفوارؽ إلى تُشير وىي العالـ؛ أنحاء شتى في التعميمية المنظومات تُواجييا
 جنسياً، عرقياً، طبقياً،) مختمفة اجتماعية مجموعات بيف التحصيؿ مستويات في والمتكررة
 2.متكافئة بصورة الفرص يوزع محايداً  فضاءً  ليس التعميـ أف الفجوات ىذه وتكشؼ(. جغرافياً 

 بنيوية طبيعة ذو الأوؿ السبب: التحصيؿ لفجوات رئيسييف سببيف بيف الباحثوف ويُميّز
 بالمناطؽ مقارنةً  الفقيرة المناطؽ في المدارس كجودة) والفرص الموارد تكافؤ بعدـ مرتبط
 توافؽ ومدى الثقافي الماؿ رأس في بالتفاوت مرتبط ثقافية طبيعة ذو الثاني والسبب ؛(الثرية
 .المدرسة ثقافة مع المتعمـ ثقافة

 نقدية قراءة: الإناث لدى الدراسي التفوق. 2.7

 إذ التقميدية؛ الأنماط في انعكاساً  التعميمية الأنظمة مف كثير في الأخيرة العقود شيدت
 ويُفسّر. موادوال المراحؿ معظـ في الدراسي التحصيؿ في الذكور عمى يتفوقف الإناث بدأت

 يُناسب الذي السائد التعميمي الأسموب منيا: متعددة بعوامؿ الظاىرة ىذه الباحثوف

                                                 
صالح العقوف، البيئة الاجتماعية المدرسية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي، رسالة ماجستير، جامعة بسكرة، الجزائر، ينظر:  1

 .143، 101، ص ص 2011
، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية «التحصيؿ الدراسي: دراسة في العوامؿ والنظريات»بيب محمد وقاسـ سعاد، ينظر: ح 2

 .111–110، ص ص 2024اعية، جامعة الجمفة، الجزائر، والاجتم
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 الاجتماعي التحرر موجة ومنيا ؛(القراءة التنظيـ، الانضباط،) الأنثوية التعمـ استراتيجيات
 1.الأكاديمي والطموح التعميـ آفاؽ الإناث أماـ فتحت التي

 المتدني بالتحصيل وعلاقتيا يالمدرس التسرب ظاىرة. 3.7

 لفشؿ حدةً  الأكثر التجمّي( gnqxxu pixyxao) المدرسي التسرب ظاىرة تُمثّؿ
 ما كثيراً  إذ بعينيا؛ فئات لدى مقبوؿ تحصيؿ مستوى عمى الحفاظ في التعميمية المنظومة

 لاغتراببا والشعور بالنفس الثقة وتدني التحصيؿ إخفاقات لتراكـ حتمياً  مآلاً  التسرب يكوف
 البعيدة الريفية المناطؽ وفي اقتصادياً، اليشة الأسر أوساط في التسرب ويرتفع. المدرسة عف
 2.التعميمية الموارد مراكز عف

 العمؿ سوؽ في الفرد فرص يُقمّص إذ باىظة؛ واجتماعية فردية تكاليؼ ولمتسرب
 خفض الدولية تالمنظما تُدرج ولذا. الاجتماعي والإقصاء التيميش لمخاطر ويُعرّضو
 .الاجتماعية والعدالة البشرية التنمية مؤشرات ضمف التسرب معدلات

 الفصل خلاصة

 مف معقدة لشبكة تفاعمية كمحصمة الدراسي التحصيؿ يتجمى تقدـ، ما عمى تأسيساً 
" الداخمي المحرؾ" تمثؿ الذاتية والدافعية العقمية القدرات كانت فإذا والبنيوية؛ الذاتية المتغيرات
 التي" السوسيولوجية الحاضنة" ىي تظؿ( والمدرسة الأسرة) المحيطة البيئة فإف للئنجاز،

 .مساره تعيؽ أو طاقتو المحرؾ ىذا تمنح

 أبعاد فييا تتقاطع مركّبة ظاىرة الدراسي التحصيؿ أف مجممو في الفصؿ ىذا كشؼ وقد
 لمكفاءة طبيعياً  مُخرَجاً  تراه التي الوظيفية الرؤية حولو تتصادى نظري، منظور فمف: متعددة

                                                 
سييمة سميماف أبو مصطفى، العلبقة بيف القدرة المكانية والتحصيؿ في الرياضيات، الجامعة الإسلبمية، غزة، ينظر:  1

 .85، 13، ص ص 2010فمسطيف، 
الجامعي، جامعة بسكرة، الجزائر، سامية بف عمر وربيعة صديؽ، طرائؽ التدريس وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمطالب  2

 .178، 140، 63، ص ص 2020
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 والرؤية الطبقي، التفاوت إنتاج يُعيد اجتماعياً  بناءً  فيو ترى التي الصراعية والرؤية الفردية،
 تتشابؾ تطبيقي، منظور ومف. المعرفة تشكيؿ في الاجتماعي التفاعؿ دور تبُرز التي البنائية

 ومناخ التدريس جودة متغيرات مع النفسية، والصحة والدافعية الذكاء متغيرات تشكيمو في
 .والتربوية والثقافية الاقتصادية الأسرية المتغيرات مع المدرسة،

 البيداغوجية المقاربات تتجاوز أف بد لا التحصيؿ تحسيف إلى تيدؼ حموؿ أي إف
 الأـ ودور ومتابع، كقدوة الأب دور وتفعيؿ الأسري، المناخ إصلبح إلى لتمتد الصرفة،
 تكافؤ يضمف بما لممتعمـ، ثقافي-السوسيو بالواقع المدرسة وربط قافية،وث عاطفية كحاضنة
 .ممموسة واقعية نجاحات إلى الكامنة القدرات تحويؿ في الفرص

 تربوية سياسية إرادة تستمزـ التحصيؿ في التفاوت مكافحة أف ذلؾ، كؿ مف والأىـ
 لدى الكامنة القدرات ؿتحوي يضمف بما ىشاشة، الأكثر الفئات نحو الموارد تُوجّو صريحة
 يُحسف الذي التعميمي فالنظاـ. ممموسة واقعية نجاحات إلى الاجتماعية الطبقات كؿ أبناء

 المُعمنة مُثمو بموغ عف قاصراً  ويظؿ الحضارية، رسالتو يُؤدي لا وحدىا النخبة لدى التحصيؿ
 .الشاممة والتنمية والعدالة المساواة في
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 ة والأب في دعم التحصيل الدراسيدور الأسر  : الفصل الثالث

 تمييد

تُمثّؿ الأسرة النواة المؤسِّسة لمكياف الاجتماعي، والمحضف الذي تتشكّؿ فيو شخصية 
الأبناء قبؿ أف تُسمّميـ إلى رحاب المدرسة والمجتمع. ولا يمكف فيـ التحصيؿ الدراسي 

ة ليست مجرد حاضف جسدي للؤبناء بمعزؿ عف الديناميكيات الأسرية التي تُحاط بيا؛ فالأسر 
َـ معنى ودلالة في ذىف الطفؿ. ويأتي ىذا الفصؿ ليُجمّي  بؿ ىي البيئة التي تُعطي التعمي
أبرز الأدوار التي تضطمع بيا الأسرة عموماً والأب خصوصاً في دعـ تحصيؿ الأبناء 

 الأكاديمي، متتبّعاً في ذلؾ مسار المفاىيـ والنظريات والأبعاد التطبيقية.

 المفيوم والوظائف والتحولات —لأسرة ا .1

 الأسرة تعريف: أولاً  
تتعدّد تعريفات الأسرة بتعدد الزوايا التي يُقاربيا منيا الباحثوف؛ فمف المنظور 

مجموعة مف الأشخاص تربطيـ صلبت »الاجتماعي، عرّفيا عدد مف عمماء الاجتماع بأنيا 
ومف المنظور «. موف وفؽ أدوار اجتماعية محدّدةالزواج أو الدـ أو التبنّي، يُقيموف معاً ويتفاع

الوظيفي، تُعرَّؼ الأسرة بوصفيا المؤسسة الاجتماعية التي تضطمع بإنجاب الأبناء وتنشئتيـ، 
 86ونقؿ التراث الثقافي بيف الأجياؿ، وتوفير الحماية المادية والنفسية للؤفراد.

سرةَ اىتماماً بالغاً في وعمى صعيد التراث العربي الإسلبمي، أولى ابف خمدوف الأ
مقدّمتو الشييرة، إذ ربط بيف نمط التنشئة داخؿ الأسرة وما يتشكّؿ لدى الأبناء مف عادات 

                                                 
 ,Ernest Burgess and Harvey Locke، نقلًب عف: «الأسرة: تعريفيا، أىميتيا ووظائفيا»ينظر: إبراىيـ بموح،    86

The Family, 1953 5–4، ص ص. 
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نفسية راسخة تحكـ سموكيـ طواؿ الحياة. وذىب إلى أف التمطّؼ في التعميـ وعدـ الإفراط في 
قبالًا عمى طمب العمـ.  87التشديد مما يُربّي لمطالب ىمّة عالية وا 

 88لأسرةا وظائف: ثانياً  
 تضطمع الأسرة بجممة مف الوظائؼ الجوىرية يمكف إجماليا في الآتي:

 التي تُضمف استمرارية النوع الإنساني. . الوظيفة البيولوجية الإنجابية:1

وىي نقؿ القيـ والمعايير والثقافة إلى الأجياؿ الجديدة، . الوظيفة التنشيئية التربوية: 2
عداد الأبناء للب  ندماج في المجتمع.وا 

توفير الأماف العاطفي والدعـ النفسي للؤفراد في مواجية . الوظيفة النفسية الوجدانية: 3
 ضغوط الحياة.

 إكساب الأبناء ميارات التفاعؿ الاجتماعي والانتماء.. الوظيفة الاجتماعية: 4

 توفير الاحتياجات المادية الأساسية للؤسرة.. الوظيفة الاقتصادية: 5

الإسياـ في التعميـ الرسمي وغير الرسمي للؤبناء، وتييئة البيئة الوظيفة التعميمية: . 6
 الملبئمة لمتحصيؿ.

 الجزائرية الأسرة عمى طرأت التي التحوّلات: ثالثاً  
شيدت الأسرة الجزائرية خلبؿ العقود الماضية تحوّلات بنيوية عميقة أثّرت في طبيعة 

متدة التقميدية القائمة عمى التضامف القبمي والقرابي، إلى الأدوار داخميا. فمف الأسرة الم
الأسرة النووية الحضرية ذات الاستقلبلية الأكبر والموارد الأكثر محدودية. كما أفرز التوسّع 

                                                 
، ص ص 2004ة: دار نيضة مصر، ، القاىر 2عبد الرحمف بف خمدوف، المقدمة، تحقيؽ عمي عبد الواحد وافي، ج  87

410–411. 
 .52–45، ص ص 2005ينظر: محمد أحمد مراد، عمـ الاجتماع الأسري، القاىرة: دار الفكر العربي،    88
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الذي أعاد توزيع الأدوار الأسرية « المرأة العاممة»في التعميـ وسوؽ العمؿ ظيور نموذج 
 89ع دور تربوي أكثر فاعمية ومباشرة.ووضع الأب أماـ ضرورة التكيّؼ م

 التنشئة الاجتماعية والتعميم .2
 الاجتماعية التنشئة مفيوم: أولاً  

َـ  التنشئة الاجتماعية ىي العممية التي يكتسب فييا الفرد طواؿ مسيرة حياتو القي
ه فييا. والمعايير والمواقؼ والميارات الضرورية للبندماج في الحياة الاجتماعية والقياـ بأدوار 

وتُعدّ الأسرة وكالة التنشئة الأولى والأكثر تأثيراً، لا سيما في مرحمة الطفولة المبكّرة. وقد أكّد 
عمماء الاجتماع التربوي أف التنشئة الاجتماعية تُؤدّي دوراً تحضيرياً لممؤسسة التعميمية، إذ 

َـ الانضباط واحتراـ السمطة وتقدير المعرفة قبؿ  90أف تستممو المدرسة. تُرسّخ في الطفؿ قي

 تنافس؟ أم شراكة: والمدرسة الأسرة: ثانياً  
دأب الباحثوف في التربية عمى طرح سؤاؿ جوىري حوؿ طبيعة العلبقة بيف الأسرة 
والمدرسة: ىؿ ىي علبقة شراكة تكاممية أـ علبقة توتر وتنافس في بعض الأحياف؟ وقد 

« المجالات المتداخمة»يـ نموذجيا الشيير ( عمى ىذا التساؤؿ بتقدyJonrw أجابت إبستايف )
(rsniuiyyrwp gyqninJ xo Qwouanwnn الذي يُؤكّد أف أثر كؿٍّ مف الأسرة والمدرسة )

والمجتمع عمى تعمّـ الطالب يُعظَّـ حيف تتداخؿ ىذه المجالات وتتعاوف، وأف الشراكة البنّاءة 
 91ئة تعمّمية أكثر تحفيزاً.بيف البيت والمدرسة تنُتج تحصيلًب أكاديمياً أعمى وبي

                                                 
 :The Algerian Family« )الأسرة الجزائرية: بيف التقاليد والحداثة»فاطمة زياني دريد، ميمود سفاري، وبمقاسـ زياني،  89

Between Tradition and Modernity يوليو  23–18، باريس، 2005(، ورقة مقدمة في المؤتمر الدولي لمسكاف
 .3–2، ص ص 2005

. 1، الفقرة 2019يونيو  8نجاد، أحمد خالد. "دور الأسرة في التنشئة الاجتماعية للؤبناء". شبكة الألوكة،  90
ww.alukah.net/social/0/50776https://w / 

91 Joyce L. Epstein, “Theory of Overlapping Spheres of Influence,” in School, Family, and 
Community Partnerships: Preparing Educators and Improving Schools, 3rd ed. (Boulder, 
CO: Westview Press, 2018), p. 24. 

https://www.alukah.net/social/0/50776
https://www.alukah.net/social/0/50776
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وتُميّز إبستايف في إطارىا النظري بيف ستة أنواع مف المشاركة الوالدية: القدرة عمى 
(، yxuawonnirwp(، والتطوّع )lxvvawrniorwp(، والتواصؿ )iinworwp الأبوّة )

(، pnnrJrxw nitrwp(، وصنع القرار )eniiwrwp io yxvnوالتعمّـ في البيت )
(. ولكؿٍّ مف ىذه الأنواع lxuuitxiiorwp Proq oqn lxvvawroHمع المجتمع )والتعاوف 

 92أثرٌ مختمؼ عمى جوانب متنوّعة مف تطوّر الأبناء وتحصيميـ.
 مقاربة سوسيولوجية تاريخية —دور الأب في الأسرة  .3
 الكلاسيكي التربوي الفكر في الأب: أولاً  

غائباً عف اىتماـ المفكّريف عبر التاريخ.  لـ يكف دور الأب في تربية الأبناء موضوعاً 
فقد أكّد ابف خمدوف في مقدمتو الشييرة أف التربية الحسنة تبدأ بالقدوة الصالحة، وأف الأب 
بوصفو المرجعية الأولى في البيت يُشكّؿ المثاؿ الذي يحتذي بو الأبناء في عاداتيـ 

 93وسموكياتيـ وطريقة تعامميـ مع العمـ والمعرفة.
المستوى الغربي الحديث، كانت الصورة السائدة للؤب حتى منتصؼ القرف وعمى 

العشريف تُركّز عمى دوره كمُعيؿ اقتصادي وسمطة ضابطة، بعيداً عف الوظيفة العاطفية 
والتعميمية التي أُسندت تقميدياً للؤّـ. غير أف التحولات الثقافية والاجتماعية التي شيدتيا 

ركات المساواة والتحوّؿ في تقسيـ العمؿ الأسري، أفرزت نموذجاً العقود الأخيرة، مع صعود ح
( يتجاوز دور المُعيؿ ليشمؿ التربية « )lxxqinqoiF lnsuxswQالأبوّة الفاعمة»جديداً مف 

 94المباشرة والدعـ الأكاديمي.
 الجزائري المجتمع في الأب دور: ثانياً  

تجعمو مختمفاً في جوانب  يكتسب دور الأب في المجتمع الجزائري خصوصية جميّة
عدة عف نظيره في المجتمعات الغربية. فالثقافة الجزائرية، بموروثيا الأمازيغي والعربي 

                                                 
92Epstein, School, Family, and Community Partnerships, p. 15-16. 

 .410–408، ص ص 2عبد الرحمف بف خمدوف، المقدمة، مرجع سابؽ، ج  93
، ص 2020، 42، مجمة الدراسات الأسرية، ع«تطور مفيوـ الأبوة في الفكر الغربي الحديث»محمد عمي حميداف،   94

 .28–25ص 
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الإسلبمي، تُضفي عمى الأب مكانة محورية بوصفو رأس الأسرة وصاحب القرار والمرجعية 
أمراً يُمقي  الأخلبقية. وقد جعؿ ىذا الموروث الثقافي مف غياب الأب أو تقاعسو في التربية

 بظلبلو عمى الأبناء وعمى صورة الأسرة داخؿ المجتمع.
وعمى الصعيد التعميمي، يحتؿّ الأب الجزائري في كثير مف الحالات موقع المحرّؾ 
الأساسي لمتوجيو الدراسي والميني للؤبناء، لا سيما في ما يتعمؽ باختيار التخصصات 

الواقع الراىف يكشؼ عف ىوّة واسعة بيف ىذه وتحديد الآفاؽ المينية المستقبمية. بيد أف 
 95المكانة الرمزية والتفاعؿ الفعمي اليومي مع الأبناء في ما يخص متابعتيـ الدراسية.

 أساليب التنشئة الوالدية وأثرىا عمى التحصيل .4

( في أساليب التنشئة الوالدية مف أكثر priwi miavirwlتُمثّؿ نظرية ديانا بومريند )
الأكاديمية توثيقاً وتطبيقاً في الدراسات التربوية المقارنة، وتقوـ عمى تصنيؼ سموؾ المقاربات 

(، ومحور onJyxwJrsnwnJJالوالديف في محوريف: محور الاستجابة العاطفية والدؼء )
 96(.pnviwlrwpwnJJالضبط والمطالبة )

 (ga1nni,1n1,vp gnipn1,nP) الديمقراطي الأسموب: أولاً  
سموب بتوازف ناجح بيف الدؼء العاطفي وحضور سمطة الوالديف؛ إذ يتميّز ىذا الأ

يُحدّد الوالداف توقعاتيما بوضوح ويضبطاف حدوداً معقولة، لكنيما في الوقت ذاتو يُقدّراف 
مشاعر الأبناء ويُتيحاف ليـ التعبير عف آرائيـ. وتُجمع الدراسات المقارنة عمى أف ىذا 

حصيؿ الدراسي وأفضؿ ملبمح الصحة النفسية لدى الأسموب يُنتج أعمى مستويات الت
 97الأبناء.

                                                 
، ص ص 2016ف المرجعية الدينية والتحولات الاجتماعية، الجزائر: دار ىومة، رابح شريط، الأسرة الجزائرية بيينظر:  95

112–115. 
 .215–210، ص ص 2015يوسؼ قطامي، عمـ النفس التربوي، عمّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع،  96
 .220–218يوسؼ قطامي، عمـ النفس التربوي، مرجع سابؽ، ص ص  97
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 (ga1nni,1ni,nn gnipn1,nP) التسمطي الاستبدادي الأسموب: ثانياً  
يتّسـ ىذا الأسموب بضبط مُحكـ وصارـ مع شُحّ في التعبير العاطفي؛ فالوالد ىنا 

الجسدية والعاطفية  يُصدر أوامر ويفرض قواعد دوف تقديـ تبرير كاؼٍ، وقد يمجأ إلى العقوبة
ف  لضماف الامتثاؿ. ويرتبط ىذا الأسموب بمستويات أدنى مف الدافعية الذاتية لدى الأبناء، وا 

 كاف تأثيره يتفاوت بحسب السياؽ الثقافي.
 (gpit,99,vp gnipn1,nP) المتساىل الأسموب: ثالثاً  

ابؿ ضبط وتوجيو شبو يُبدي الوالد في ىذا الأسموب دفئاً وقبولًا عاطفياً مرتفعاً في مق
معدومَيف. فالأبناء يحظوف بحرية واسعة دوف رقابة أو متابعة منيجية. وقد ربطت الدراسات 

 98ىذا الأسموب بانخفاض التحصيؿ الدراسي وضعؼ الانضباط الذاتي لدى الأبناء.

 (gn,nvnivpo gnipn1,nP) المتغيّب أو اللامبالي الأسموب: رابعاً  
غياب الفعمي للؤب عاطفياً وتربوياً؛ إذ لا يُقدّـ الأب لأبنائو سوى يُمثّؿ ىذا الأسموب ال

الحدّ الأدنى مف الرعاية المادية. وتُؤكّد الدراسات أف ىذا الأسموب ىو الأشدّ ارتباطاً 
 99بالتحصيؿ الدراسي المنخفض والمشكلبت السموكية ومعدلات التسرّب المدرسي.

 أشكال متابعة الأب لأبنائو دراسياً  .5

 ية المباشرةالمنزل الأكاديمية المتابعة: أولاً  
تُشمؿ المتابعة الأكاديمية المنزلية طيفاً واسعاً مف الأنشطة التي يُمارسيا الأب داخؿ 

مستويات  البيت بيدؼ الإشراؼ عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء. ويُميّز الباحثوف بيف ثلبثة
مف ىذه المتابعة: المتابعة الرقابية )التحقؽ مف إنجاز الواجبات وحضور الدروس(، والمتابعة 
الداعمة )المساعدة في الواجبات وحؿّ الإشكاليات(، والمتابعة التحفيزية )الحوار حوؿ 

                                                 
 .224–222المرجع نفسو، ص ص  98
 .226–224ؼ قطامي، المرجع السابؽ، ص ص يوس 99
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ي الأىداؼ الدراسية وتعزيز الدافعية(. وقد وجد جرولنيؾ وسموفياتشيؾ أف الاستقلبلية الت
يُتيحيا الوالد لمطالب في إطار المتابعة تنُمّي التنظيـ الذاتي لمتعمّـ أكثر مما تفعمو المراقبة 

 100الصارمة.

 التعميمية المؤسسة مع التواصل: ثانياً  
يُمثّؿ تواصؿ الأب مع المدرسة )أساتذة، مدراء، مستشاري التوجيو( رافداً أساسياً مف 

( أف الآباء الذيف يُحضروف 2011نتائج دراسة إبستايف ) روافد مشاركتو في التعميـ. وتبيّنت
اجتماعات أولياء الأمور بانتظاـ، ويتواصموف مع أساتذة أبنائيـ، ويطّمعوف عمى كشوؼ 
نتائجيـ بصورة دورية، يُنتجوف أبناءً ذوي تحصيؿ أكاديمي أعمى ومواقؼ إيجابية أقوى تجاه 

 101المدرسة.
احثوف أف التواصؿ بيف الآباء والمدرسة يبقى محدوداً وفي السياؽ الجزائري، يُلبحظ الب

في أغمب الحالات، ومقتصراً عمى مجالس أولياء الأمور الرسمية المحدودة في السنة. ولا 
تتحوّؿ ىذه الاجتماعات إلى شراكة تربوية فاعمة تستثمر إمكانات الأسرة في دعـ العممية 

 102التعميمية.

 المنزلية التعميمية البيئة توفير: ثالثاً  
يُسيـ الأب في توفير البيئة المادية والنفسية الملبئمة لمتعمّـ داخؿ المنزؿ. وتشمؿ البيئة 
المادية: توفير مكاف ىادئ ومُنظَّـ لممذاكرة، والكتب والأدوات المدرسية الضرورية، ووسائؿ 

                                                 
100 Wendy S. Grolnick and Maria L. Slowiaczek, “Parents' Involvement in Children's 
Schooling: A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model,” Child 
Development 65, no. 1 (1994): 245, doi:10.1111/j.1467-8624.1994.tb00747.x. 
101Epstein, School, Family, and Community Partnerships, p. 35-40. 
102   Madani Messaoudi, “Les Associations de Parents d’Élèves en Algérie: Une Approche 
Comparative,” Insaniyat 18, no. 1 (2015): 192–208. 
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ميـ أولوية ومكانة، التكنولوجيا التعميمية. أما البيئة النفسية، فتشمؿ خمؽ جوٍّ أسري يُولي التع
 ويُعبّر عف تقدير صريح لقيمة الدراسة والإنجاز الأكاديمي.

 لدعم النفسي والتحفيزا: رابعاً  
يُؤدّي الأب دوراً لا يُستياف بو في تشكيؿ البنية التحفيزية للؤبناء نحو التعمّـ. فالأب 

ذي يحتفي بنجاحاتيـ الذي يُعبّر عف توقعات أكاديمية عالية ولكف واقعية تجاه أبنائو، وال
ويُعزّزىا بأسموب صادؽ، ويُؤازرىـ في مواجية الإخفاقات الدراسية دوف استيزاء أو عقاب 

 103قاسٍ، يُسيـ بصورة مباشرة في بناء كفاءتيـ الذاتية الأكاديمية.

 العوامل المؤثرة في درجة مشاركة الأب . 6

 للؤب التعميمي المستوى: أولاً  
للؤب مف أبرز المحدّدات لطبيعة مشاركتو في تعميـ أبنائو. يُعدّ المستوى التعميمي 

فالآباء ذوو التحصيؿ التعميمي العالي يمتمكوف رأسمالًا ثقافياً يُتيح ليـ مساعدة أبنائيـ في 
الواجبات، وتقديـ إرشادات منيجية لأساليب الدراسة الفعّالة، والتواصؿ بصورة أكثر سلبسة 

لؾ، قد يجد الآباء ذوو التعميـ المحدود صعوبة في تقديـ مع الأساتذة. وعمى العكس مف ذ
بداء  ف كانوا قادريف عمى تعويض ذلؾ بالتشجيع المعنوي وا  مساعدة تقنية مباشرة لأبنائيـ، وا 

 104الاىتماـ بالمسار الدراسي.

 للؤب الميني والوضع المينة: ثانياً  
نو عمى مدى توفّر يُؤثّر الوضع الميني للؤب مف حيث طبيعة العمؿ وساعاتو ومكا

وقتو ونشاطو لممشاركة في متابعة أبنائو دراسياً. فالآباء ذوو الميف ذات الجداوؿ الزمنية 
                                                 

النفسي الأسري وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ التعميـ الثانوي  الدعـ»نوار فراجي وعبد العالي احمتي،    103
 .5–4، ص ص 2026، المجمة الدولية للؤبحاث النفسية والاجتماعية، العدد الخاص، المغرب، مايو «الإعدادي

الأسرة والمجتمع،  ،«المركز الاجتماعي لموالديف وأثره في التحصيؿ الدراسي للؤبناء: دراسة ميدانية»عمارة بوجمعة،   104
 .122–120، ص ص 2019، ديسمبر 2، ع7مج
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المرنة يجدوف أنفسيـ في وضع أفضؿ لممشاركة مقارنة بالآباء الذيف يعمموف لساعات طويمة 
 105أو في أعماؿ تستمزـ غيابات متكررة.

 الداخمية والديناميكية الأسري التركيب: ثالثاً  
تُمقي البنية الأسرية بظلبليا عمى طبيعة دور الأب؛ فالأسرة المستقرة التي تسودىا 
علبقات زوجية متينة وتواصؿ إيجابي بيف الوالديف تتُيح للؤب أف يُمارس دوره التربوي في 
مناخ أكثر انسجاماً. في المقابؿ، تُضعؼ النزاعات الأسرية والانفصاؿ قدرة الأب عمى 

ط الفاعؿ في متابعة أبنائو. كما أف عدد الأبناء وترتيب مواليدىـ والموارد المتاحة لكؿّ الانخرا
 106منيـ تُشكّؿ متغيرات ثانوية ذات أثر ممموس.

 دوره عن للؤب الذاتي التصوّر: رابعاً  
 « wxronaioJwxl nuxoبناء الدور»دمبسي وساندلر إلى أف -يُشير نموذج ىوفر
لنفسو يُؤثّر مباشرة في درجة مشاركتو. فالأب الذي يُؤمف بأنو  الذي يعتقده الأب مناسباً 

مسؤوؿ عف المتابعة الدراسية والتواصؿ مع المدرسة سيُجسّد ىذا الاعتقاد في سموؾ فعمي، 
في حيف يتحجّـ الأب الذي يرى أف المدرسة ىي المسؤولة الوحيدة عف التعميـ عف المشاركة 

 107الفاعمة.

 والاجتماعية افيةالثق العوامل: خامساً  
تُشكّؿ المنظومة القيمية والثقافية السائدة في المجتمع البيئةَ التي تنُظّـ فييا الآباء 
أدوارىـ التربوية. ففي السياؽ الجزائري، تُؤثّر العادات والتقاليد المتعمقة بتقسيـ الأدوار 

                                                 
، ص 2014، أكتوبر 1، البيداغوجي، ع«تأثير مينة الوالديف عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ)ة(»ينظر: إدريس التاج،  105
87. 
، «الجامعيةأثر الاستقرار الأسري عمى التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر الطالبة »ينظر: ريـ محمد جابر الشيري،   106

 .25–23، ص ص 2022، يوليو 3، ع14مجمة الدراسات التربوية والإنسانية، مج
 .25–23المرجع نفسو، ص ص  107
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ية إلى الأب؛ فكثيراً ما الجنسانية داخؿ الأسرة تأثيراً كبيراً في التوقعات الاجتماعية المُوجَّ 
ؿ عميو في التوجيو الكمي دوف المتابعة اليومية المباشرة. وتُضاؼ إلى ذلؾ الفجوة  تُعوَّ
التعميمية الجيمية المتزايدة بيف الآباء وأبنائيـ، والتي تُصعّب في أحياف كثيرة المساعدة التقنية 

 108في المواد الدراسية.

 التحصيل البعد النفسي لدور الأب في دعم .7

 وقدوة كنموذج الأب: أولاً  
يُنبّو باندورا في نظريتو لمتعمّـ الاجتماعي إلى أف الأبناء يتعمّموف كثيراً مف السموكيات 
والمواقؼ مف خلبؿ الملبحظة والمحاكاة. والأب بوصفو النموذج الأكثر حضوراً وتأثيراً في 

اممو مع الكتاب والقراءة والعمؿ في طريقة تع—الفضاء المنزلي، يُترجـ في سموكو اليومي 
 109رسائؿَ قوية تتسرّب إلى بنية دوافع أبنائو وتصوّراتيـ عف قيمة العمـ والإنجاز. —والجدّية

 وأثرىا الأكاديمية التوقعات: ثانياً  
أثبتت دراسة منصوري، نفيسة، وخديجة كبداني. "تصورات الأولياء لممشروع الدراسي 

فقد أكدت الدراسة أف ارتفاع مستوى  (2018مي والاقتصادي". )للؤبناء تبعا لممستوى التعمي
طموح وتصورات الأولياء لممشروع الدراسي لأبنائيـ يُشكؿ أحد العوامؿ المحورية المؤثرة في 
دعميـ لتحصيميـ الأكاديمي. ومف جية أخرى، يجب التمييز بيف التوقعات المحفّزة الواقعية 

 110ولّد قمقاً لدى الأبناء قد يُضرّ بأدائيـ الأكاديمي.وبيف الضغط النفسي المُفرط الذي يُ 

                                                 
تطبيقات » ،تأثير العوامؿ الثقافية والاجتماعية والأدوار الجنسانية محمد بوجرادة وعبد العزيز بف عبد المالؾ، : ينظر   108

، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية «ي ميداف التوجيو المدرسي: دراسة نظريةنظرية فعالية الذات لألبارت باندورا ف
 .108–106، ص ص 2020، 1، ع12والاجتماعية، مج

. 5، الفقرة 2017فبراير  28محمد، حناف. "نظرية التعمـ الاجتماعي لألبرت باندورا". شبكة الألوكة،    109
https://www.alukah.net/social/0/112931/ 

تصورات الأولياء لممشروع الدراسي للؤبناء تبعًا لممستوى التعميمي »ظر: نفيسة منصوري وخديجة كبداني، ين   110
  .112–111، ص ص 2018، مارس 10، ع6، مجمة التنمية البشرية، مج«والاقتصادي
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 التحصيل عمى الأبوي الغياب أثر: ثالثاً  
كثيراً ما يُعالج البحث التربوي الحديث أثر الغياب الأبوي )الجسدي أو المعنوي( عمى 
التحصيؿ الدراسي للؤبناء. وتُشير الأدلة إلى أف الغياب الأبوي يُؤثّر سمباً ليس فقط في 
النتائج الأكاديمية، بؿ في الصحة النفسية الكمّية للؤبناء ومستوى انضباطيـ السموكي 
وعلبقتيـ بالمؤسسة المدرسية. وتتفاقـ ىذه الآثار حيف يُضاؼ إلى الغياب الجسدي غياب 

 111معنوي يتجمّى في عدـ المبالاة وانعداـ الاىتماـ بالمسار الأكاديمي.
 قتيا بالتحصيلأبعاد المتابعة الأبوية وعلا .8
 أولًا: البعد الاجتماعي لممتابعة الأبوية 

تعكس المتابعة الأبوية في بعدىا الاجتماعي موقعَ الأب مف التدرّج الاجتماعي، ومف 
المنظومة القيمية التي تُسبغ شرعية عمى التعميـ بوصفو مساراً لمحراؾ الاجتماعي الصاعد. 

سيف المكانة الاجتماعية للؤسرة يُقدّموف لأبنائيـ فالآباء الذيف يؤمنوف بدور التعميـ في تح
دعماً أكثر التزاماً واستمرارية. وتُشير دراسة كولماف إلى أف رأس الماؿ الاجتماعي الأسري 

 112يُعمؿ كوسيط بيف الوضع الاجتماعي ومستوى التحصيؿ الدراسي.
 الأبوية لممتابعة النفسي البعد: ثانياً  

المناخ الانفعالي الذي يُييّئو الأب لأبنائو في ما يخص  تتجمّى المتابعة النفسية في
موضوع الدراسة؛ فالأب الذي يتعامؿ مع الإخفاؽ الدراسي بأسموب بنّاء ومحفّز عمى 

                                                 
دراسة ميدانية عمى الغياب المعنوي للؤب وعلبقتو بالتوافؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس: »ينظر: مسعودة معنصر،  111

، 2020، مارس 2، ع2، مجمة القبس لمدراسات النفسية والاجتماعية، مج«تلبميذ الأولى والثانية ثانوي بمدينة تيسمسيمت
 .82–78ص ص 

، ترجمة ثائر ديب، «رأس الماؿ الاجتماعي: أصولو وتطبيقاتو في عمـ الاجتماع الحديث»يُنظر: أليخاندرو بورتيز،  112
 .150–121، ص ص 2019، شتاء 27، ع7الاجتماعية، مجعمراف لمعموـ 
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التحسّف، بدلًا مف العقاب أو الإحراج، يُنمّي لدى أبنائو ثقةً بالنفس ودافعيةً داخمية تُسيماف 
 113في تحسيف التحصيؿ عمى المدى البعيد.

 الأبوية لممتابعة التربوي البعد: ثالثاً  
يُقصد بالبعد التربوي لممتابعة تمؾ الأفعاؿ التربوية المنظّمة التي يتّخذىا الأب بصورة 
واعية ومقصودة، كتنظيـ أوقات المذاكرة، وتحديد الأولويات الدراسية، وتشجيع الأبناء عمى 

ميّز ىذه المتابعة بطابعيا التخطيطي الاستعانة بمراكز الدعـ الدراسي عند الضرورة. وتت
 114 الذي يُفترض أف يُكمؿ ما تقُدّمو المدرسة لا أف يُكرّره أو يتعارض معو.

 نحو نموذج نظري متكامل لفيم دور الأب .9
إفّ الإلماـ بمختمؼ المداخؿ النظرية السابقة يُتيح لنا بناءَ نموذج تحميمي متكامؿ 

التحصيؿ الدراسي وتفسيره. يقوـ ىذا النموذج عمى  يُسعؼ في استيعاب دور الأب في دعـ
 115 ثلبثة مستويات متداخمة:

وىو السياؽ الاجتماعي والاقتصادي والثقافي الذي يُحدّد إمكانيات  المستوى البنيوي: .1
الأب وقيوده، ويُشكّؿ تصوّره لدوره التربوي. ويُممح إلى ىذا المستوى كؿٌّ مف 

 ونظرية رأس الماؿ لبورديو. الأيكولوجيا البيئية لبرونفنبرنر

وىو طبيعة التفاعؿ اليومي بيف الأب وأبنائو والمدرسة، والذي  المستوى التفاعمي: .2
تُؤطّره نظريات التعمّـ الاجتماعي والكفاءة الذاتية لباندورا، ومنطقة النمو الأقرب 

 لفيغوتسكي.
                                                 

الدعـ النفسي الأسري وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ التعميـ »ينظر: نوار فراجي وعبد العالي احمتي،  113
 .6–5، ص ص 2026، المجمة الدولية للؤبحاث النفسية والاجتماعية، العدد الخاص، «الثانوي

ر المتابعة الوالدية في تحسيف التحصيؿ الدراسي للؤبناء: دراسة ميدانية عمى عينة مف دو »ينظر: أميرة جغروري،  114
، مذكرة ماجستير، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، «أولياء تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لبعض المدارس ببمدية بسكرة

 .48–45، ص ص 2016
، «اط المتابعة الأسرية وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناءمحددات وأنم»ينظر: نور الديف زماـ وسميرة ونجف،  115

 .293–290، ص ص 2012، 1، ع7دفاتر المخبر، مج
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ب تجاه دوره وىو بنية الدوافع والانفعالات والتصوّرات لدى الأ المستوى النفسي: .3
 التربوي، وما يُولّده ذلؾ مف استجابات تؤثر في تحصيؿ الأبناء.

وتستدعي دراسة ىذا النموذج الثلبثي المستويات اعتمادَ منيج وصفي تحميمي يجمع 
بيف التوثيؽ الكمّي )الاستبياف بمحاوره الثلبثة( والمساءلة النوعية ليذه العلبقات المعقّدة، بما 

 ة ويُتيح قراءة شاممة لواقع الأسرة الجزائرية ودور الأب فييا.يُجنّب الاختزالي

 خلاصة الفصل الثالث: 
تناوؿ ىذا الفصؿ مفيوـ الأسرة ووظائفيا والتحوّلات التي طرأت عمييا في السياؽ 
الجزائري، ثـ استعرض مسألة التنشئة الاجتماعية وعلبقتيا بالتعميـ، وعرّج عمى الأدوار 

عية للؤب في المجتمعات العربية والجزائرية. وقدّـ الفصؿ أيضاً أساليب التاريخية والاجتما
التنشئة الوالدية وفؽ نموذج بومريند، ثـ استعرض أشكاؿ متابعة الأب الأكاديمية ومحدّداتيا، 
قبؿ أف يُقدّـ في خاتمتو نموذجاً تحميمياً ثلبثي المستويات يُؤطّر أبعاد دور الأب التربوي في 

 المستعممة. ضوء النظريات
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 الفصل الرابع: الأسس المنيجية لمدراسة

 :تمييد

يُعدّ المنيج العممي الركيزةَ الأساسية التي تنبثؽ منيا كؿ دراسة أكاديمية رصينة، إذ لا 
يمكف بموغ نتائج موثوقة وصالحة لمتعميـ ما لـ تنبفِ الدراسة عمى أسس منيجية محكمة 

اوؿ ىذا الفصؿ بالتفصيؿ الإجراءاتِ المنيجية التي سارت ومتماسكة. ومف ىذا المنطمؽ، يتن
عمييا الدراسة الراىنة، بدءاً مف تحديد مجالاتيا وصولًا إلى وصؼ أدوات جمع البيانات 

 وأساليب تحميميا الإحصائي.
ويستمد ىذا الفصؿ أىميتو مف كونو المرجعَ المنيجي الذي يُضفي عمى الدراسة طابعَ 

مكانية تطبيقيا في  الموضوعية والعممية، ويُمكِّف القارئَ مف تقييـ مدى صلبحية النتائج وا 
سياقات مماثمة. وقد حرصنا عمى أف تكوف الإجراءات المتبعة متسقةً مع طبيعة الإشكالية 

 المطروحة والأىداؼ المسطرة لمبحث.

 منيج الدراسة: أولاً 

لتحقيؽ أىدافيا، ويُعرَّؼ اعتمدت ىذه الدراسة المنيجَ الوصفي التحميمي بوصفو الأنسب 
ىذا المنيج بأنو أسموب عممي منظـ يرمي إلى وصؼ ظاىرة أو موقؼ معيف وصفاً دقيقاً 
وتفصيمياً، ثـ تحميؿ مكوناتو ودراسة علبقاتو بما يُفضي إلى استخلبص نتائج موضوعية 

 قابمة لمتفسير والتعميـ ضمف حدود معينة.

يف الوصؼ الكمي والتفسير الكيفي، مما يُتيح ويتميز ىذا المنيج بقدرتو عمى الجمع ب
رسَـ صورة شاممة ودقيقة لمظاىرة المدروسة. وقد وجد الباحثوف في ىذا المنيج أداةً ملبئمة 
لدراسة دور الأب في المتابعة الدراسية، كونو يُمكِّف مف قياس درجة ىذا الدور وتصنيؼ 

 مستوياتو وتحميؿ العوامؿ المؤثرة فيو.
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يج الوصفي التحميمي في الدراسة الراىنة عمى جمع البيانات الميدانية عبر ويعتمد المن
الاستبياف، ثـ معالجتيا إحصائياً باستخداـ التكرارات والنسب المئوية لوصؼ الظاىرة، 
والجداوؿ التقاطعية لاستجلبء العلبقات بيف المتغيرات. وقد أثبتت الدراسات التربوية 

ىذا المنيج في دراسة أنماط الأدوار الأسرية وعلبقتيا بالتحصيؿ  والاجتماعية الحديثة فاعميةَ 
 الدراسي.

 مجالات الدراسة: ثانياً 

 المجال الجغرافي .1
مف المدف  الجمفةالواقعة بجنوب الجزائر، وتُعدّ  الجمفةأُجريت ىذه الدراسة في منطقة 

ود الأخيرة، إذ تتوفر بيا التي تشيد تطوراً ممحوظاً في بنيتيا التعميمية والاجتماعية خلبؿ العق
عدة مؤسسات تعميمية تمتد مف مرحمة التعميـ الابتدائي حتى التعميـ الجامعي. وقد شممت 

أب  100حيث تـ اختيار دار( ،  100)متوسطة الشييد بقة مصطفى حي الدراسة آباءً مف 
 ع البحث.تنوعاً اجتماعياً ومينياً ثرياً في مجتم حيث لوحظ، مقسميف عمى أربعة مستويات

وقد اخترنا ىذا الإطار الجغرافي انطلبقاً مف الخصوصية الثقافية والاجتماعية التي 
تتميز بيا مجتمعات الجنوب الجزائري مف حيث البنى الأسرية وأنماط تربية الأبناء، وىي 
خصوصية تجعؿ دراسة دور الأب في ىذا السياؽ ذاتَ قيمة عممية مضافة تُسيـ في إثراء 

 لتربوية المحمية.ا الدراسات

 المجال الزمني .2
 الدراسيمف العاـ  لثالثاامتدّ تطبيؽ الدراسة الميدانية عمى مدى الفصؿ الدراسي 

، وىو فصؿ يتميز بحدة المتابعة الدراسية لكونو يتضمف الاستعداد 2025-2026
 :وقد قُسِّـ ىذا المجاؿ الزمني إلى مراحؿ متعاقبة. للبمتحانات الفصمية والسنوية
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عداد الأداة )مر  (، ومرحمة التطبيؽ 2026 أفريؿ - 2026 مارسحمة التحضير وا 
 (.2026 ماي(، ومرحمة التفريغ والتحميؿ الإحصائي )2026 أفريؿالميداني وجمع البيانات )

ويُعدّ الاختيار الزمني ليذه الفترة ملبئماً لطبيعة الدراسة، إذ يكوف الآباء في ىذا الفصؿ في 
مع الشأف الدراسي لأبنائيـ، مما يجعؿ إجاباتيـ أكثر دقةً وواقعية مقارنةً  أشد حالات تفاعميـ

 .والثاني بالفصؿ الأوؿ

 المجال البشري .3
التعميـ المتوسط في  ةتكوّف المجاؿ البشري لمدراسة مف آباء الأبناء الممتحقيف بمراحم

أف يكوف  وقد تـ الحرص عمىالجمفة. منطقة دار(  100)متوسطة الشييد بقة مصطفى حي 
ىذا المجاؿ ممثِّلًب لمختمؼ الشرائح الاجتماعية والمينية والتعميمية للآباء، تفادياً لأي انحياز 

 قد يُؤثر عمى صحة النتائج وموضوعيتيا.

سنة، وتتنوع مستوياتيـ  62و 28ويضـ مجتمع الدراسة الآباءَ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 
فوؽ الجامعي، فضلًب عف تعدد مِيَنيـ التي تشمؿ طيفاً  التعميمية بيف الابتدائي والجامعي وما
وقد أسيـ ىذا التنوع في إثراء الدراسة وجعؿ نتائجيا . واسعاً مف القطاعيف العاـ والخاص

 أكثر قابميةً لمتعميـ عمى سياقات مشابية.

 مجتمع الدراسة وعينتيا: ثالثاً 
 مجتمع الدراسة .1

لذيف لدييـ أبناء ممتحقوف بمؤسسات التعميـ يتكوّف مجتمع الدراسة مف جميع الآباء ا
ونظراً لمحجـ الكبير ليذا المجتمع  2025-2026 :الدراسيخلبؿ العاـ  الجمفةالعاـ بمنطقة 

 وتعذُّر الإحصاء الدقيؽ لأفراده، اعتُمد أسموب أخذ العينات منيجاً لاختيار المستجوَبيف.

 العينة وأسموب اختيارىا .2
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العمدية( أسموباً لاختيار أفراد الدراسة، وىي أسموب يقوـ عمى اعتُمدت العينة القصدية )
اختيار مفردات العينة بصورة واعية ومقصودة وفؽ معايير يحددىا الباحث مسبقاً، بما 
يضمف حصولو عمى عينة تُمثِّؿ المجتمع الأصمي تمثيلًب كافياً لأغراض البحث. وقد اشتممت 

باً، وأف يكوف لو ابف أو أكثر في طور التعميـ، وأف معايير الاختيار عمى: أف يكوف الفرد أ
 ، وأف يوافؽ عمى المشاركة في الدراسة.الجمفةيكوف مقيماً في منطقة 

أب، وىو حجـ يُعدّ كافياً لإجراء التحميلبت الإحصائية  100بمغ حجـ العينة النيائية 
مدة في الدراسات الوصفية المعتمدة في ىذه الدراسة، ويتوافؽ مع أحجاـ العينات المعت

 الاجتماعية والتربوية المماثمة.
 الخصائص الديموغرافية لأفراد العينة. 3

 أ( التوزيع وفق المستوى التعميمي:
 (: توزيع أفراد العينة وفق المستوى التعميمي1جدول رقم )

 النسبة المئوية )%( التكرار )ع( المستوى التعميمي

 5% 5 ابتدائي

 14% 14 متوسط

 31% 31 ثانوي

 36% 36 جامعي

 14% 14 دراسات عميا

 100% 100 المجموع

( أف الآباء ذوي المستوى الجامعي يُشكِّموف الشريحة الأكبر 1يتضح مف الجدوؿ رقـ )
، ثـ ذوو الدراسات العميا والمستوى 31، يمييـ ذوو المستوى الثانوي بنسبة % 36بنسبة %

  مثِّؿ فئة ذوي المستوى الابتدائي أدنى النسب بػلكؿ منيما، في حيف تُ  14المتوسط بنسبة %
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( يحمموف شيادات جامعية أو ما 50ويُفيد ىذا التوزيع بأف غالبية الآباء )%، فقط %5
ح أف يُسيـ في رفع مستوى الوعي التربوي وجودة المتابعة  فوقيا، وىو مؤشر إيجابي يُرجَّ

 الدراسية.

 ب( التوزيع وفق الفئة العمرية:

 (: توزيع أفراد العينة وفق الفئة العمرية2)جدول رقم 

 النسبة المئوية )%( التكرار )ع( الفئة العمرية

 22% 22 سنة  28 -35

 39% 39 سنة  42-36

 27% 27 سنة 43 - 50 

 12% 12 سنة فأكثر 51 

 100% 100 المجموع

 42-36ئة )( إلى أف الفئة العمرية الأكثر تمثيلًب ىي ف2تُشير بيانات الجدوؿ رقـ )
%، وىي الفئة التي يكوف فييا الأبناء في أغمب الأحياف في مراحؿ التعميـ 39سنة( بنسبة 

سنة( بنسبة  50-43المتوسط والثانوي التي تتطمب متابعةً أكثر دقةً وانتباىاً. تمييا فئة )
 51%، في حيف تبقى فئة كبار السف )22سنة( بنسبة  35-28%، ثـ فئة الشباب )27

 %.12ػ ثر( الأقؿ تمثيلًب بسنة فأك
 ج( التوزيع وفق المينة:

 (: توزيع أفراد العينة وفق المينة3جدول رقم )

 النسبة المئوية )%( التكرار )ع( المينة

 17% 17 مين تقنية وىندسية )تقني، ميندس، ميندس مسؤول(
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 النسبة المئوية )%( التكرار )ع( المينة

 9% 9 مين صحية )طبيب، طبيب متخصص(

 16% 16 مين تجارية )تاجر، بائع، بائع متجول(

 13% 13 مين إدارية وقانونية )محامٍ، محاسب، موظف(

 13% 13 مين تعميمية وبحثية )أستاذ، أستاذ جامعي، باحث(

 14% 14 مين أمنية )أمن، عون تحكم(

 18% 18 مين يدوية وحِرَفية )حرفي، عامل، فلاح، سائق(

 100% 100 المجموع

ينة الدراسة، يُعكس شرائح ( عف تنوع ميني واسع في ع3يكشؼ الجدوؿ رقـ )
اجتماعية متعددة. وتتقارب النسب بيف الميف المختمفة مما يُؤكد التمثيؿ الاجتماعي المتوازف 

% تتضمف آباءً 18لمعينة. وتجدر الإشارة إلى أف نسبة الميف اليدوية والحِرَفية التي بمغت 
 تو.قد تتأثر إمكانية متابعتيـ لممسار الدراسي بطبيعة عمميـ وأوقا

 الاستبيان —رابعاً: أداة جمع البيانات 

 . وصف الاستبيان وبناؤه 1
اعتُمد الاستبيافُ أداةً رئيسيةً وحيدةً لجمع البيانات الميدانية، وذلؾ لما يتميز بو مف 
مزايا منيجية عدة، أبرزىا: القدرة عمى الوصوؿ إلى عدد كبير مف المستجوَبيف في وقت 

جعؿ الإجابات أكثر صدقاً، وسيولة التفريغ والتحميؿ قصير، وضماف السرية التي ت
وىي سموؾ المتابعة  —الإحصائي لمبيانات الناتجة. فضلًب عف أف طبيعة الظاىرة المدروسة 

تقتضي قياسَ مواقؼ وممارسات يصعب ملبحظتيا مباشرةً، مما يجعؿ  —الدراسية 
 الاستبياف الأداةَ الأنسب.
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النظري لمدراسة والأدبيات التربوية ذات الصمة، وقد بُني الاستبياف في ضوء الإطار 
مرّ بمراحؿ متعاقبة: الصياغة الأولية لمعبارات، ثـ التحكيـ مف قبؿ خبراء متخصصيف، ثـ 

 التعديؿ وفؽ الملبحظات، وأخيراً التطبيؽ الاستطلبعي عمى عينة صغيرة لضبط الثبات.
 . بنية الاستبيان 2

 نيائية مف قسميف رئيسييف:تألَّؼ الاستبياف في صورتو ال
البيانات الشخصية: يتضمف المتغيرات الديموغرافية لممستجوَب، وىي:  —القسـ الأوؿ 

 السف، والمستوى التعميمي، والمينة.
المحاور الموضوعية: يتكوف مف محورَيف رئيسيَّيف يضماف مجموعَ  —القسـ الثاني 

 تسع عبارات موزعة كالتالي:
 عة الأكاديمية المباشرة(:المحور الأول )المتاب 

 عبارات تقيس ممارسات الأب المتعمقة بمراجعة الدفاتر والواجبات والامتحانات. 5 
 :)المحور الثاني )التواصل مع المؤسسة التربوية 

 عبارات تقيس مستوى تفاعؿ الأب مع البيئة المدرسية. 4 
 . سمّم القياس المعتمد3 

ُـ ليك  ( بدائمو الآتية:ertnio gniunرت الثلبثي )اعتُمد في بناء الاستبياف سمّ
 لا.  —إلى حد ما  —نعـ  

ويُعدّ ىذا السمـ مناسباً جداً لطبيعة العبارات المتعمقة بالممارسات السموكية للآباء، كونو 
يُتيح قياس درجة الموافقة أو الممارسة عمى متصؿ مف الإيجاب إلى السمب، دوف أف يُمزـ 

قد لا تعكس واقعو الفعمي. وقد رُمِّزت الإجابات في التحميؿ  المستجوَب بإجابة قاطعة
 الإحصائي وفؽ القيـ الآتية:

 .1، لا = 2، إلى حد ما = 3نعم =  
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 . صدق الاستبيان وثباتو4 
 (:gni,o,1Cأ( الصدق )

، (gnn1pn1 gni,o,1Cصدق المحتوى )تـ التحقؽ مف صدؽ الاستبياف مف خلبؿ 
قاـ بفحص كؿ الأستاذ المشرؼ الذي صورتو الأولية عمى حيث تـ عرض الاستبياف في 
ملبحظاتو بشأف: وضوح الصيغة المغوية وسيولة الفيـ،  قدـعبارة مف عبارات الاستبياف و 

مدى ملبءمة العبارات والأسئمة لما تـ وضعيا لقياسو، انتماء كؿ عبارة لممحور الذي صنفت 
راء تعديلبت عمى بعض العبارات فيو. وفي ضوء ىذه الملبحظات والتوصيات، تـ إج

لتحسيف صيغتيا المغوية، وحذفت بعض العبارات التي لـ تحقؽ اليدؼ المرجو منيا، 
وأضيفت عبارات أخرى جديدة حيثما اقتضت الحاجة. ىذه العممية مف التحكيـ ضمنت أف 

 الاستبياف في صورتو النيائية يقيس فعلًب ما وضع لقياسو.
 :(ypi,nm,i,1Cب( الثبات )

تـ حساب ثبات الاستبياف مف خلبؿ إعادة تطبيقو عمى عينة استطلبعية صغيرة مف 
أباً، حيث تـ تطبيؽ الاستبياف مرة أولى ثـ إعادة تطبيقو بعد أسبوعيف عمى نفس  15

المجموعة. بعد ذلؾ، تـ حساب معامؿ الارتباط بيف الإجابات الأولى والإجابات الثانية، 
%(، وىو معامؿ ثبات مرتفع جداً يدؿ عمى استقرار 87)أو  0.87حيث بمغ معامؿ الارتباط 

أداة القياس واتساقيا عبر الزمف. معامؿ الثبات ىذا يعني أنو إذا طبقنا الاستبياف عمى نفس 
الأفراد في وقت لاحؽ، سنحصؿ عمى نتائج متشابية جداً، مما يؤكد أف الأداة موثوقة 

 وصالحة للبستخداـ الميداني.
ات المرتفع يعكس أف الاستبياف يقيس بشكؿ متسؽ، وأف الإجابات ليست معامؿ الثب

عشوائية أو متقمبة بسيولة. ىذا يعطينا ثقة عالية في أف النتائج التي سنحصؿ عمييا مف 
تطبيؽ الاستبياف عمى العينة الكبيرة ستكوف موثوقة وقابمة للبعتماد عمييا في التحميلبت 

 اللبحقة.
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 لجة الإحصائيةخامساً: أساليب المعا
( في بناء الاستبياف، وىو ertnio gniunاستخدـ الاستبياف مقياس ليكرت الثلبثي )

مف أكثر المقاييس استخداماً في البحوث التربوية والاجتماعية. ىذا المقياس يوفر بدائؿ ثلبثة 
ى حد لممستجيب للبختيار مف بينيا: نعـ )وتعني الموافقة أو ممارسة الفعؿ بشكؿ منتظـ(، إل

ما )وتعني موافقة جزئية أو ممارسة نادرة(، لا )وتعني عدـ الموافقة أو عدـ ممارسة الفعؿ 
 عمى الإطلبؽ(.

اختيار المقياس الثلبثي يعتبر مناسباً جداً لطبيعة العبارات المتعمقة بممارسات الأب 
ماً. المقياس السموكية لأنو يعطي تدرجاً معقولًا بيف الممارسة الكاممة وعدـ الممارسة تما

الثلبثي أقؿ تعقيداً مف المقاييس الخماسية وأكثر دقة مف المقاييس الثنائية )نعـ/لا فقط(. كما 
أف المقياس الثلبثي يسيؿ عمى المستجيبيف، خاصة أولئؾ ذوي المستويات التعميمية 

 المنخفضة، الاختيار مف البدائؿ المعروضة دوف ارتباؾ أو تردد طويؿ.
=  2= لا،  1بات عمى المقياس كالتالي لأغراض التحميؿ الإحصائي: تـ ترميز الإجا

= نعـ. ىذا الترميز يسمح بتحويؿ الإجابات النوعية إلى بيانات كمية قابمة  3إلى حد ما، 
لممعالجة الإحصائية. وعند حساب النتائج، تـ استخداـ التكرارات والنسب المئوية لكؿ فئة 

 عف توزيع الممارسات في العينة.استجابة، مما يعطي صورة واضحة 
إلى الأساليب الإحصائية  تـ المجوءبعد جمع الاستبيانات وفرز البيانات ومراجعتيا، 

 الآتية لمعالجة البيانات وتحميميا:
لوصؼ توزيع الإجابات عمى كؿ عبارة مف عبارات الاستبياف  التكرارات والنسب المئوية:•   

 ورسـ الصورة الإجمالية لكؿ محور.
لاستجلبء العلبقات بيف متغيرات الدراسة الديموغرافية  الجداول التكرارية التقاطعية:•  

 )كالمستوى التعميمي والمينة( ومستوى ممارسة الأب لدوره في المتابعة الدراسية.
لتحديد المحاور الأكثر ممارسةً مف قِبَؿ الآباء مقارنةً  الإجماليات والمتوسطات الوصفية:•  

 حاور.بسائر الم
وقد تـ تفريغ البيانات وتحميميا يدوياً مع الاستعانة بجداوؿ الإحصاء الوصفي، وذلؾ 

 في إطار المنيج الوصفي التحميمي المعتمد.
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 الفصل الخامس: عرض البيانات وتحميميا

 تمييد:

يُمثِّؿ ىذا الفصؿ قمبَ الدراسة الميدانية، إذ يستعرض البياناتِ المُجمَّعة مف خلبؿ 
ستبياف ويُخضعيا لمتحميؿ الإحصائي الدقيؽ، عبر ثلبثة مستويات متكاممة: عرض الا

التوزيعات التكرارية لكؿ عبارة، وتحميؿ نتائج كؿ محور عمى حدة، ثـ التحميؿ التقاطعي الذي 
 يربط المتغيرات الديموغرافية بمستوى الممارسة.

والعمؽ التفسيري، بمعنى وقد حرصنا في ىذا الفصؿ عمى الجمع بيف الدقة الإحصائية 
نما سعينا إلى قراءتيا قراءةً نقدية مُعمَّقة تكشؼ عف الدلالات  أننا لـ نكتؼِ بعرض الأرقاـ وا 
الكامنة وراء كؿ نسبة وتكرار. وتُعرَض البيانات وفؽ ترتيب المحاور المحددة في الاستبياف، 

 مع مراعاة الانتقاؿ التدريجي مف الجزئي إلى الكمي.

 لأول: الخصائص الديموغرافية لعينة الدراسةالمبحث ا

 المحور الأول: المتابعة الأكاديمية المباشرة
تقُيس عبارات ىذا المحور الخمس مدى انخراط الأب بصورة مباشرة وفعمية في متابعة 
المسار الأكاديمي اليومي والأسبوعي لأبنائو، وتشمؿ جوانب: مراجعة الدفاتر، والتأكد مف 

مساعدة في المواد الصعبة، ومتابعة مواعيد الامتحانات، والاطلبع عمى كشوؼ الواجبات، وال
النقاط. وتندرج ىذه الجوانب ضمف ما تُسمِّيو الأدبيات التربوية بػ"المشاركة الوالدية الأكاديمية 

 المنزلية" في مقابؿ المشاركة المؤسسية.
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لمحور الأول )المتابعة الأكاديمية (: توزيع إجابات أفراد العينة عمى عبارات ا4جدول رقم )
 المباشرة(

 العبارة الرمز
نعم 
 )ع(

نعم 
)%( 

إلى حد 
 ما )ع(

إلى حد ما 
)%( 

 لا )%( لا )ع(

 20% 20 27% 27 53% 53 يراجع دفاتر أبنائو بانتظام 1_س1م

 2_س1م
يتأكد من إنجاز الواجبات 

 المنزلية
55 %55 29 %29 16 %16 

 16% 16 22% 22 62% 62 لصعبةيُساعد في المواد ا 3_س1م

 20% 20 30% 30 50% 50 يتابع مواعيد الامتحانات 4_س1م

 42% 42 29% 29 29% 29 يطّمع عمى كشوف النقاط 5_س1م

 تحميل العبارة الأولى: مراجعة الدفاتر
% مف الآباء يُراجعوف دفاتر أبنائيـ بانتظاـ، فيما 53تُشير نتائج العبارة الأولى إلى أف 

% عدـ قياميـ بيذه 20% في بعض الأحياف فحسب، في حيف يُعمف 27ذلؾ  يفعؿ
الممارسة. ويُعدّ مراجعة الدفاتر مف الممارسات الأكاديمية البسيطة نسبياً والتي لا تستمزـ 
بالضرورة مستوىً تعميمياً مرتفعاً، إذ يكفي للؤب أف يتصفح الدفاتر لمتأكد مف أف الأبناء 

نوف دروسيـ ومعم  وماتيـ بصفة منتظمة.يُدوِّ
% التي لا تُمارس ىذه المتابعة تستدعي الانتباه، ويمكف تفسيرىا 20غير أف نسبة الػ

بعدة عوامؿ متداخمة: ضغوط العمؿ والانشغالات اليومية، والاعتماد عمى الأميات في ىذا 
رسة الجانب، أو غياب الوعي بأىمية ىذه الممارسة. ومف المرجح أف يتأثر أداء ىذه المما

 تأثراً ممحوظاً بالمستوى التعميمي للؤب ومينتو.
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 تحميل العبارة الثانية: التأكد من الواجبات المنزلية
مت عبارة التأكد مف الواجبات المنزلية أعمى نسبة إيجابية في ىذا المحور بعد عبارة  سجَّ

د ما"، ولـ % بػ"إلى ح29% مف الآباء بػ"نعـ"، و55المساعدة في المواد الصعبة، إذ أجاب 
%. ويُكشؼ ىذا عف أف غالبية الآباء يُدركوف أىمية الواجبات 16يتجاوز الرافضوف نسبة 

 المنزلية بوصفيا امتداداً طبيعياً لمتعمـ المدرسي.
وتُشكِّؿ الواجبات المنزلية مساحةً لمتفاعؿ بيف الأب وأبنائو حوؿ المادة التعميمية، مما 

باتو الدراسية. وقد أبرزت دراسات عديدة أف التأكد مف يُتيح للؤب فيَـ مستوى ابنو وصعو 
الواجبات يُسيـ إسياماً مباشراً في تعزيز عادات الدراسة لدى الأبناء وتطوير حسِّيـ 

 بالمسؤولية الأكاديمية.
 تحميل العبارة الثالثة: المساعدة في المواد الصعبة

مف حيث الإيجابية في ىذا تحتؿ عبارة المساعدة في المواد الصعبة المرتبةَ الأولى 
% بػ"إلى حد ما"، في حيف أعمف 22% مف الآباء بقياميـ بذلؾ، و62المحور، حيث أفاد 

% عدـ مساعدتيـ لأبنائيـ في ىذا الجانب. ويُلبحَظ أف ارتفاع ىذه النسبة يبدو مفاجئاً 16
ة لا تعني في ظؿ التنوع التعميمي للآباء، لكنو يُفسَّر بأف المساعدة في المواد الصعب

يجادَ طرؽ  نما تمتد لتشمؿ دعَـ الابف معنوياً، وا  بالضرورة شرحَ مفاىيـ عممية معقدة، وا 
لمحصوؿ عمى الدعـ المناسب )كالاستعانة بمدرِّس خصوصي، أو المجوء إلى أقارب أو 

 أصدقاء(.
وتكشؼ ىذه النتيجة عف وعي أبوي بضرورة التدخؿ عند مواجية الصعوبات، وعدـ 

 بالانتظار حتى تُعمف المدرسة عف تراجع المستوى.الاكتفاء 
 تحميل العبارة الرابعة: متابعة مواعيد الامتحانات

% بػ"إلى حد ما"، 30% مف الآباء بػ"نعـ" عمى متابعة مواعيد الامتحانات، و50أجاب 
% بػ"لا". ويُشير توزيع الإجابات إلى تبايُف واضح بيف الآباء في ىذا الجانب؛ فبينما 20و
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درؾ النصؼ أىمية معرفة مواعيد الامتحانات لتييئة الابف للبستعداد المبكر، يرى الربعُ يُ 
 الآخر أف ىذا الجانب شأف يخص المؤسسة المدرسية وحدىا.

والواقع أف متابعة الامتحانات لا تقتصر عمى معرفة المواعيد فحسب، بؿ تمتد لتشمؿ 
رَ الوقت الكافي لممذاكرة، واتخاذَ الإجراءات الحرصَ عمى تييئة الابف نفسياً وجسدياً، وتوفي

اللبزمة كالتغيب عف العمؿ عند الضرورة أو تعديؿ الجدوؿ اليومي للؤسرة خلبؿ فترة 
 الامتحانات.

 تحميل العبارة الخامسة: الاطلاع عمى كشوف النقاط
ف % م42تُمثِّؿ ىذه العبارة النقطةَ الأضعؼ في المحور الأوؿ بفارؽ كبير؛ إذ أفاد 

% فقط 29% بػ"إلى حد ما" و29الآباء بعدـ اطلبعيـ عمى كشوؼ النقاط، في حيف أجاب 
بػ"نعـ". ويُعدّ ىذا مؤشراً خطيراً يستدعي التأمؿ، ذلؾ أف كشوؼ النقاط تُمثِّؿ أداةَ القياس 
الرسمية لمستوى الأبناء الأكاديمي، ومصدراً لممعمومات الضرورية لاتخاذ القرارات التعميمية 

 مناسبة.ال
ويمكف تفسير ىذه النتيجة بعدة فرضيات: أوليا أف بعض الآباء يُفوِّضوف ىذه الميمة 
للؤميات، ثانييا أف ثقافة الحصوؿ عمى كشوؼ النقاط لـ تترسَّخ بعد في بعض الأسر، 
وثالثيا أف الإدارة المدرسية لا توفر دائماً آليات سيمة وميسَّرة لمتواصؿ مع أولياء الأمور 

 لنتائج.حوؿ ا
 التحميل التقاطعي لممحور الأول: تأثير المستوى التعميمي للؤب

لمكشؼ عف أثر المستوى التعميمي للؤب عمى مستوى متابعتو الأكاديمية، تـ تحميؿ 
إجابات العبارات الخمس مقاطَعةً مع متغير المستوى التعميمي للؤب. ولتبسيط التحميؿ، 

 )نعـ + إلى حد ما( وسمبية )لا(. صُنِّفت الإجابات إلى فئتيف: إيجابية
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 (: مستوى المتابعة الأكاديمية تبعاً لممستوى التعميمي للؤب5جدول رقم )

 المستوى التعميمي
الإجابات الإيجابية 

 )ع(
الإجابات الإيجابية 

)%( 
الإجابات 
 السمبية )ع(

الإجابات السمبية 
)%( 

 44% 11 56% 14 (5ابتدائي )ف=
 33% 23 67% 47 (14متوسط )ف=
 29% 45 71% 110 (31ثانوي )ف=
 19% 34 81% 146 (36جامعي )ف=

 13% 9 87% 61 (14دراسات عميا )ف=

( علبقةً طردية واضحة بيف المستوى التعميمي للؤب 5تُظير بيانات الجدوؿ رقـ )
% 56ومستوى المتابعة الأكاديمية؛ إذ ترتفع نسبة الإجابات الإيجابية بصفة تصاعدية مف 

% لدى حاممي شيادات الدراسات العميا. ويُؤكد ىذا 87ى ذوي المستوى الابتدائي إلى لد
الاتجاه ما وثَّقتو الأدبيات التربوية مف أف التعميـ يُنمِّي الوعيَ بأىمية المتابعة الدراسية ويُوفِّر 

 الأدوات المعرفية اللبزمة لتحقيقيا.
موف نسبةً بيد أف اللبفت في ىذه النتائج ىو أف حتى ذوي ا لمستوى الابتدائي يُسجِّ

%، مما يدؿ عمى أف الدافعية نحو متابعة الأبناء لا تقتصر عمى الآباء 56إيجابية تقُارب 
المتعمميف، وأف الحب الأبوي والحرص عمى مستقبؿ الأبناء قيٌـ مشتركة عبر المستويات 

ف تفاوتت أساليب التعبير عنيا.  التعميمية، وا 
 تأثير المينة عمى المتابعة الأكاديميةالتحميل التقاطعي: 

 (: مستوى المتابعة الأكاديمية تبعاً لطبيعة المينة6جدول رقم )

 نسبة المتابعة المرتفعة )نعم( قطاع المينة

 79% الميف التعميمية والبحثية

 74% الميف الصحية
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 نسبة المتابعة المرتفعة )نعم( قطاع المينة

 71% الميف التقنية واليندسية

 65% الميف الإدارية والقانونية

 58% منيةالميف الأ

 52% الميف التجارية

 44% الميف اليدوية والحِرَفية

تُكشؼ ىذه النسب أف طبيعة المينة تُؤثر تأثيراً ميماً في مستوى المتابعة الأكاديمية، 
%(. ولا 44%( والميف اليدوية )79ويبدو ذلؾ جمياً في المقارنة بيف الميف التعميمية )

ميمي الذي ترتبط بو ىذه الميف، بؿ يمتد ليشمؿ طبيعة يقتصر ىذا التأثير عمى المستوى التع
ساعات العمؿ ومرونتيا ومدى التفرغ للؤسرة، إذ إف الأب العامؿ في مينة تستمزـ غياباً 

 طويلًب أو ساعات عمؿ متقطعة يجد صعوبةً في تخصيص وقت كاؼٍ لممتابعة الدراسية.

 المحور الثاني: التواصل مع المؤسسة التربوية

ىذا المحور مستوى تفاعؿ الأب مع البيئة المدرسية خارج نطاؽ البيت، وذلؾ مف  يُقيِّـ
خلبؿ أربع عبارات تتناوؿ التواصؿ مع الأساتذة، وزيارة المدرسة، وحضور الاجتماعات 
الدورية، والمشاركة في جمعية الأولياء. ويُمثِّؿ ىذا المحور البُعدَ المؤسسي لدور الأب في 

 اوزه لحدود الأسرة لمتفاعؿ مع الجياز المدرسي.التعميـ، أي مدى تج
وتُحيؿ الأدبيات التربوية إلى أف التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة يُعدّ مف أقوى العوامؿ 
المتنبِّئة بالتحصيؿ الدراسي للؤبناء، وأف التلبميذ الذيف يعمموف أف آباءىـ عمى تواصؿ 

ياد والالتزاـ المدرسي. كما أف منتظـ مع مدرستيـ يُظيروف مستويات أعمى مف الاجت
 المدرسة تحتاج إلى شراكة فاعمة مع الأسرة لتحقيؽ مياميا التربوية بالكفاءة المطموبة.
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(: توزيع إجابات أفراد العينة عمى عبارات المحور الثاني )التواصل مع 7جدول رقم )
 المؤسسة التربوية(

 نعم )%( نعم )ع( العبارة الرمز
إلى حد 
 ما )ع(

د إلى ح
 ما )%(

 لا )%( لا )ع(

 23% 23 31% 31 46% 46 يتواصل مع الأساتذة 1_س2م
 47% 47 22% 22 31% 31 يزور المدرسة بانتظام 2_س2م

 3_س2م
يحضر الاجتماعات 

 الدورية
19 %19 10 %10 71 %71 

 4_س2م
يشارك في جمعية 

 الأولياء
54 %54 29 %29 17 %17 

 الأساتذة تحميل العبارة الأولى: التواصل مع
% إنيـ يفعموف ذلؾ 31% مف الآباء تواصمَيـ مع أساتذة أبنائيـ، بينما قاؿ 46أكد 

% بغياب ىذا التواصؿ كمياً. ويُعدّ التواصؿ مع الأساتذة قناةً 23أحياناً، في حيف أفاد 
معموماتية بالغة الأىمية، إذ يُمكِّف الأبَ مف الاطلبع عمى المستوى الفعمي لأبنائو مف 

ر المدرِّس، واستيضاح نقاط الضعؼ والقوة، والحصوؿ عمى توجييات تربوية منظو 
 متخصصة.

ومف المرجح أف تتأثر نسبة التواصؿ مع الأساتذة بعدة متغيرات، في مقدمتيا: مدى 
ارتياح الأب لمتواصؿ مع المؤسسة التعميمية التي قد تُشعره بنوع مف الحواجز المؤسسية 

ميمي منخفضاً، ومدى إتاحة المدرسة لفرص التواصؿ مف خلبؿ خاصةً إذا كاف مستواه التع
 جداوؿ مقابلبت الأساتذة.

 تحميل العبارة الثانية: زيارة المدرسة
% 47تُعدّ نتيجة ىذه العبارة مف أكثر النتائج لفتاً للبنتباه في الدراسة بأسرىا؛ إذ أفاد 

ػ"إلى حد ما"، ولـ تتجاوز نسبة % ب22مف الآباء بعدـ زيارتيـ لممدرسة بانتظاـ، فيما أجاب 
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%. ويكشؼ ىذا عف فجوة حقيقية بيف الأسرة والمؤسسة المدرسية، 31الزائريف المنتظميف 
 في حيف أف الزيارة المنتظمة لممدرسة تُشكِّؿ أحد الأعمدة الأساسية لمشراكة التربوية الفاعمة.

ؼ العمؿ التي تُضيِّؽ الوقت وقد تتعدد العوامؿ المُفسِّرة ليذه النتيجة؛ فمف بينيا: ظرو 
المتاح لمزيارات المدرسية، وعدـ وجود مناسبات واضحة تستدعي الزيارة باستثناء حالات 
الطوارئ والاستدعاءات الرسمية، فضلًب عف غياب ثقافة الزيارة التفقدية الاستباقية التي يذىب 

 فييا الأب إلى المدرسة بمبادرة ذاتية دوف انتظار طمب.
 بارة الثالثة: حضور الاجتماعات الدوريةتحميل الع

ؿ ىذه العبارة أضعؼ نتيجة في الدراسة بأسرىا؛ إذ أفاد  % مف الآباء بعدـ 71تُسجِّ
% 10حضورىـ الاجتماعاتِ الدورية التي تنُظِّميا المدرسة مع أولياء الأمور، بينما أجاب 

ؿ ىذه النسبة المرتفعة %. وتُشكِّ 19بػ"إلى حد ما"، ولـ يتجاوز المنتظموف في الحضور 
 علبمةً حمراء تستدعي استجابةً تربوية جادة مف مختمؼ الأطراؼ.

والاجتماعات الدورية ىي الفضاء المؤسسي الرسمي المُخصَّص لمتواصؿ بيف المدرسة 
والأسرة، وىي توفر للؤب فرصةً للبطلبع عمى المستجدات التربوية، والتعرؼ عمى أساتذة 

% مف الآباء عف ىذه الاجتماعات يُعني ضياعَ 71وتساؤلاتو. وغيابُ أبنائو، وطرح مخاوفو 
 ىذه الفرصة عمى شريحة واسعة مف الأسر.

وتتقاطع ىذه النتيجة مع ما وثَّقتو دراسات مماثمة أجريت في سياقات عربية مماثمة، 
 التي أشارت إلى أف غياب الآباء عف اجتماعات أولياء الأمور ظاىرةٌ شائعة في مجتمعات
الجنوب الجزائري تحديداً، وأف مف أبرز مُسبِّباتيا: الأعباء الاقتصادية للؤب الذي لا يستطيع 

 التوقؼ عف العمؿ، وعدـ تقدير المدرسة ليذه الاجتماعات وتنظيميا في أوقات مناسبة.
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 تحميل العبارة الرابعة: المشاركة في جمعية الأولياء
% مشاركةً جزئية، في حيف 29ية الأولياء، و% مف الآباء مشاركتَيـ في جمع54أعمف 

% بعدـ المشاركة. وتُمثِّؿ ىذه النسبة أعمى نتيجة في المحور الثاني، وىي مُفارقة 17أفاد 
 %(.19لافتة مقارنةً بضعؼ حضور الاجتماعات الدورية )

ولعؿ تفسير ىذه المفارقة يكمف في أف الانتساب إلى جمعية الأولياء لا يعني بالضرورة 
لحضورَ الفعمي والمنتظـ، بؿ قد يقتصر عمى دفع الاشتراؾ السنوي أو التسجيؿ الرسمي. ا

وعميو، فإف نسبة المشاركة الفعمية المنتجة في ىذه الجمعية قد تكوف أدنى مما تُشير إليو 
 الأرقاـ، مما يستدعي قراءةً أكثر دقةً وعمقاً ليذه النتيجة.

 ير الفئة العمريةالتحميل التقاطعي لممحور الثاني: تأث
 (: مستوى التواصل مع المؤسسة تبعاً لمفئة العمرية للؤب8جدول رقم )

 نسبة الإجابات الإيجابية في المحور الثاني الفئة العمرية

 51% (22سنة )ف= 28 - 35 

 48% (39سنة )ف= 36  -42 

 43% (27سنة )ف=  43  - 50

 38% (12سنة فأكثر )ف=  51

( عف اتجاه تنازلي لافت؛ إذ كمما تقدّـ الأب في العمر، انخفض 8يكشؼ الجدوؿ رقـ )
مستوى تواصمو مع المؤسسة المدرسية. ويُمكف تفسير ىذا الاتجاه بأف الآباء الأصغر سناً 
ينتموف إلى جيؿ أكثر انفتاحاً عمى التعميـ ومؤسساتو، وأكثر تقبُّلًب لفكرة الشراكة بيف البيت 

يحمؿ الآباء الأكبر سناً تمثُّلبتٍ تقميديةً تجعميـ يروف أف دور  والمدرسة. في المقابؿ، قد
 المدرسة والدور الأسري مجالاف منفصلبف.
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 مقارنة بين المحورَين: ترتيب الممارسات من الأقوى إلى الأضعف
 (: ترتيب عبارات الاستبيان حسب نسبة الإجابة بـ"نعم" )تنازلياً(9جدول رقم )
 نسبة نعم )%( المحور العبارة الترتيب
 62% المحور الأوؿ يُساعد في المواد الصعبة 1
 54% المحور الثاني يشارؾ في جمعية الأولياء 2
 55% المحور الأوؿ يتأكد مف إنجاز الواجبات المنزلية 3
 53% المحور الأوؿ يراجع الدفاتر بانتظاـ 4
 50% المحور الأوؿ يتابع مواعيد الامتحانات 5
 46% المحور الثاني ساتذةيتواصؿ مع الأ 6
 31% المحور الثاني يزور المدرسة بانتظاـ 7
 29% المحور الأوؿ يطّمع عمى كشوؼ النقاط 8
 19% المحور الثاني يحضر الاجتماعات الدورية 9

( استخلبصَ صورة شاممة ودقيقة لبنية ممارسات الأب في المتابعة 9يُتيح الجدوؿ رقـ )
ائمةَ الممارساتُ الأكاديمية المنزلية المتعمقة بالتفاعؿ المباشر مع الدراسية؛ إذ تتصدر الق

الأبناء في البيت، كمراجعة الدفاتر والواجبات والمواد الصعبة. وتتذيؿ القائمةَ الممارساتُ 
 ذات الطابع المؤسسي الرسمي كالاجتماعات والزيارات والاطلبع عمى كشوؼ النقاط.

كف وصفو بػ"التوجو البيتي" لدى الآباء في تعامميـ مع وتُؤشِّر ىذه الصورة عمى ما يم
المسألة التعميمية، أي أف ممارستيـ تتمحور حوؿ الفضاء المنزلي الذي يشعروف فيو بالراحة 
 والإلماـ، بينما يبدو الفضاء المؤسسي المدرسي أقؿ جذباً ليـ أو أكثر صعوبةً للبقتراب منو.

 طابق البُعد المنزلي مع البُعد المؤسسي؟تحميل العلاقة بين المحورَين: ىل يت
لاستيضاح مدى التطابؽ أو التبايف بيف المتابعة المنزلية والتواصؿ المؤسسي لدى 

 الآباء أنفسيـ، تـ تقسيـ العينة إلى أربع فئات:
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 (: تصنيف أفراد العينة وفق مستوى الأداء في المحورَين10جدول رقم )

 %(النسبة ) العدد )ع( الوصف التصنيف

 28% 28 متابعة منزلية مرتفعة + تواصؿ مؤسسي مرتفع الفئة الأولى

 الفئة الثانية
متابعة منزلية مرتفعة + تواصؿ مؤسسي 

 ضعيؼ
34 %34 

 11% 11 متابعة منزلية ضعيفة + تواصؿ مؤسسي مرتفع الفئة الثالثة

 الفئة الرابعة
متابعة منزلية ضعيفة + تواصؿ مؤسسي 

 ضعيؼ
27 %27 

 100% 100  وعالمجم

 
ح الجدوؿ رقـ ) ( أف الفئة الثانية )متابعة منزلية مرتفعة مع تواصؿ مؤسسي 10يُوضِّ

%، وىو ما يُؤكد ما استخمصناه سابقاً مف ىيمنة البُعد 34ضعيؼ( ىي الأكثر تمثيلًب بنسبة 
الذي  %( إلى ربع العينة27المنزلي عمى الممارسة التربوية للآباء. وتُشير الفئة الرابعة )

يفتقر إلى المتابعة في الجانبَيف معاً، وىي الفئة التي تستدعي التدخؿَ التربوي الأكثر إلحاحاً. 
% فقط، وىو مؤشر إلى أف الشراكة 28وتبقى الفئة الأولى التي توازف بيف الجانبَيف تُمثِّؿ 

 التربوية الكاممة لا تزاؿ ىدفاً لـ يبمغو إلا أقمية مف الآباء.
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 ادس: نتائج الدراسة ومناقشتيا وتوصياتياالفصل الس
يُمثِّؿ ىذا الفصؿ المحطةَ الأخيرة في مسار البحث العممي، إذ يستعرض النتائجَ 
الرئيسية التي أسفرت عنيا الدراسة الميدانية، ويُخضعيا لممناقشة العممية المعمَّقة في ضوء 

توصيات العممية اليادفة إلى تعزيز الإطار النظري والدراسات السابقة، ثـ يُقدِّـ جممةً مف ال
 دور الأب في المتابعة الدراسية وتجويد التحصيؿ الأكاديمي للؤبناء.

، نحو قراءة الرقميةوقد سعينا في ىذا الفصؿ إلى تجاوز الاكتفاء بعرض النتائج 
 تفسيرية مُعمَّقة تربط ىذه النتائج بالسياؽ الاجتماعي والثقافي والتربوي الذي أُجريت فيو
الدراسة، بما يُسيـ في بناء معرفة عممية قابمة لمتطبيؽ والتوظيؼ في سياسات التعميـ والعمؿ 

 الأسري.

 أولًا: عرض النتائج الرئيسية

 نتائج المحور الأول: المتابعة الأكاديمية المباشرة
 تُجمؿ النتائجُ المتعمقة بيذا المحور في المحاور الآتية:

%(، مما 62صعبة الممارسةَ الأكثر شيوعاً بيف الآباء )تُعدّ المساعدةُ في المواد ال .1
 يدؿ عمى أنيـ يُقدِّموف التدخؿ الأكاديمي الطارئ عمى المتابعة المنتظمة اليومية.

%( التأكدَ مف الواجبات المنزلية، وىي ممارسة 55يُمارس أكثر مف نصؼ الآباء ) .2
 لدراسة لدى الأبناء.تُعبِّر عف يقظة أكاديمية يومية تُسيـ في ترسيخ انضباط ا

%( تحتلبف نسبتَيف 50%( ومتابعة مواعيد الامتحانات )53مراجعة الدفاتر ) .3
 متقاربتَيف تدلاف عمى التزاـ نصؼ الآباء بالمتابعة المستمرة.

% فقط 29يُمثِّؿ الاطلبع عمى كشوؼ النقاط الحمقةَ الأضعؼ في ىذا المحور ) .4
الوعي بأىمية المعطيات الرسمية لتقييـ مما يُشير إلى قصور في "(، أجابوا بػ"نعـ

 المستوى الأكاديمي.
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يرتبط مستوى المتابعة الأكاديمية ارتباطاً طردياً بالمستوى التعميمي للؤب؛ إذ تبمغ  .5
% لدى ذوي 56% مقابؿ 87نسبة الإيجابية لدى حاممي شيادات الدراسات العميا 

 المستوى الابتدائي.

 المؤسسة التربوية نتائج المحور الثاني: التواصل مع
ف 54تُعدّ المشاركةُ في جمعية الأولياء الممارسةَ الأعمى في ىذا المحور ) .1 %(، وا 

 كانت المشاركة الفعمية قد تكوف أدنى مف الرقـ المُعمَف.
ؿ زيارة المدرسة نسبةَ غياب مرتفعة ) .2 % لا يزوروف بانتظاـ(، مما يُشير إلى 47تُسجِّ

 والمدرسة.مؤسسية بيف الأب -فجوة جغرافية
% لا 71حضور الاجتماعات الدورية ىو الممارسة الأضعؼ في الدراسة كميا ) .3

 يحضروف(، وىي نتيجة تستدعي تحميلًب بنيوياً لأسبابيا.
% إيجابي(، وىو مؤشر نسبي 46التواصؿ مع الأساتذة يقع في منتصؼ الطيؼ ) .4

 يمكف البناء عميو وتطويره.
ممحوظاً بالفئة العمرية للؤب، حيث يُبدي الآباء تتأثر درجة التواصؿ المؤسسي تأثراً  .5

 الأصغر انفتاحاً أكبر عمى التواصؿ المؤسسي.

 النتيجة العامة لمدراسة
تنتيي الدراسة إلى نتيجة عامة مفادىا أف دور الأب في المتابعة الدراسية حاضرٌ في 

باء عموماً كفاءةً المجتمع المدروس، لكنو يتسـ بعدـ الاتساؽ وعدـ الشمولية؛ إذ يُظير الآ
أعمى في الجانب المنزلي المباشر بينما يبقى تفاعميـ مع المؤسسة التربوية دوف المأموؿ. 

تُشكِّؿ  —وفي مقدمتيا المستوى التعميمي والمينة والعمر  —كما أف العوامؿ الديموغرافية 
 متغيرات ذات أثر فارؽ في تحديد نوعية ىذا الدور وعمقو.
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 نتائج في ضوء الإطار النظريثانياً: مناقشة ال

 في ضوء نظرية الأدوار الاجتماعية .1
ره نظرية الأدوار الاجتماعية ) ( oxun  qnxiHتنسجـ نتائج ىذه الدراسة مع ما تقُرِّ

مف أف كؿ شخص يحتؿ موقعاً اجتماعياً يستدعي أداء مجموعة مف الأدوار المنتظرة منو. 
ثقافية تُحدِّد ما يجب عمى الأب فعمو تجاه ففي ما يخص الأبوة، ثمة توقعات اجتماعية و 

يُدركوف ىذه التوقعات  الجمفةتعميـ أبنائو. وتُكشؼ نتائج الدراسة أف الآباء في مجتمع 
ف كانوا يُعطوف الأولوية لمجانب المنزلي المباشر مقارنةً بالجانب  ويسعوف إلى تمبيتيا، وا 

 المؤسسي.
وار بأف الأب يؤدي الأدوار التي تتُقنيا شبكتو ويُفسَّر ىذا الاختيار في ضوء نظرية الأد

الاجتماعية والأسرية بصورة أفضؿ وأكثر اكتساباً؛ فالتفاعؿ المنزلي مع الأبناء نمطٌ مألوؼ 
ومُتعمَّـ، بينما التواصؿ مع المؤسسة يستدعي ميارات تفاوضية واجتماعية قد يفتقر إلييا 

 بعض الآباء.
 في ضوء نظرية رأس المال الثقافي .2

يُتيح مفيوـ رأس الماؿ الثقافي الذي صاغو عالـ الاجتماع الفرنسي بيير بورديو 
( rniin mxailrna قراءةً نظرية خصبة لنتائج ىذه الدراسة. فالآباء الحامموف لرأس ماؿ )

يمتمكوف الأدواتِ المعرفية والرمزية  —أي ذوو التعميـ العالي والميف الفكرية  —ثقافي مرتفع 
فاعؿ مع المنظومة التعميمية بكفاءة أكبر، سواء عمى مستوى مساعدة الأبناء في اللبزمة لمت

 المواد الصعبة، أو عمى مستوى التواصؿ مع الأساتذة بمغة تربوية مشتركة.
وفي المقابؿ، يواجو الآباء ذوو رأس الماؿ الثقافي المنخفض عوائؽَ رمزية ومعرفية تُحدّ 

ف لـ تُمغِ ىذه العوائؽ مف قدرتيـ عمى المشاركة الكاممة ف ي التجربة التعميمية لأبنائيـ، وا 
 الدافعيةَ الأبوية التي تبقى حاضرةً في مختمؼ المستويات التعميمية كما أثبتت نتائج الدراسة.
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 في ضوء نموذج الأسرة والمدرسة لمشراكة التربوية .3
الأسرة والمدرسة ( لمشراكة التربوية بيف sxHnn  yJonrwيُقدِّـ نموذج جويس إيبشتايف )

إطاراً تحميمياً مناسباً لقراءة نتائج ىذا البحث؛ إذ يُصنِّؼ ىذا النموذج أنواع المشاركة الوالدية 
إلى ستة أبعاد: الأسرة، والتواصؿ، والتطوع، والتعمـ في البيت، وصنع القرار، والتعاوف مع 

د: التعمـ في البيت )المحور المجتمع. وتُغطِّي ىذه الدراسة بعدَيف رئيسيَّيف مف ىذه الأبعا
 الأوؿ( والتواصؿ )المحور الثاني(.

ووفؽ ىذا النموذج، تتجمى الفجوة التي رصدتيا الدراسة بيف البُعد المنزلي والبُعد 
المؤسسي في محدودية قنوات التواصؿ الرسمية بيف الأسرة والمدرسة وعدـ استثمارىا بالكفاءة 

 مزدوجة مف الأسرة والمؤسسة المدرسية في آف واحد.المطموبة، وىو ما يستدعي استجابةً 

 ثالثاً: مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة

 التقاطع مع الدراسات العربية .1
تنسجـ نتائج دراستنا انسجاماً كبيراً مع ما خمصت إليو دراسات عربية عديدة أُجريت 

ارتفاعَ مستوى المتابعة الأسرية في سياقات مجتمعية مماثمة؛ إذ وثَّقت ىذه الدراسات عموماً 
المنزلية مقابؿ ضعؼ التواصؿ المؤسسي، وارتباطَ المتابعة بالمستوى التعميمي لموالدَيف، 
وشيوعَ ظاىرة الغياب عف اجتماعات الأولياء. وتُعزز ىذه التقاطعات الصلبحيةَ الخارجية 

 لنتائج دراستنا وتجعميا قابمةً لمتعميـ عمى سياقات مماثمة.
المقابؿ، تتمايز دراستنا عف بعض الدراسات السابقة في تركيزىا الخاص عمى دور في 

الأب تحديداً دوف سائر الوالدَيف، وىو تمايز منيجي لو ما يُسوِّغو مف الناحية التربوية 
 والاجتماعية.
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 الاختلاف عن بعض الدراسات .2
يات أعمى مف تتبايف نتائج دراستنا مع بعض الدراسات الغربية التي رصدت مستو 

التواصؿ المؤسسي بيف الآباء والمدارس، ويُعزى ىذا التبايف إلى الفوارؽ الثقافية والييكمية؛ 
ففي سياقات الدوؿ المتقدمة تتوفر منظومات مؤسسية راسخة تيُسِّر تواصؿ الأولياء مع 

سي(. كما المدرسة )مثؿ المنصات الرقمية وأياـ الأبواب المفتوحة المُدرجة في التقويـ المدر 
أف الثقافة المؤسسية لممدرسة في ىذه السياقات تُرسِّخ مبدأ الشراكة بصورة أكثر وضوحاً مف 

 نظيراتيا في السياقات الجزائرية.

 رابعاً: العوامل المؤثرة في دور الأب في المتابعة الدراسية

 العوامل الاجتماعية .1
أحدَ أقوى المحددات لدور الأب  تُشكِّؿ البنى الاجتماعية والثقافية السائدة في المجتمع

ر الدور الأبوي بوصفو دوراً  في التعميـ؛ فالمجتمع الجزائري يحمؿ تمثُّلبت ثقافية عميقة تُصوِّ
اقتصادياً بالدرجة الأولى، بينما يُوكَؿ البُعد التربوي التفصيمي تقميدياً للؤـ. وتُؤدِّي -توفيرياً 

ي للؤب تجاه تعميـ أبنائو حتى في حالات الرغبة ىذه التمثُّلبت إلى تشكيؿ نمط الدور الفعم
 الصادقة في المشاركة.

وتظير آثار ىذه التمثُّلبت بوضوح في تفضيؿ المتابعة المنزلية غير الرسمية عمى 
التواصؿ المؤسسي الرسمي، وفي الشعور بأف زيارة المدرسة تقتصر عمى حالات الطوارئ أو 

 اً مف الروتيف التربوي الاعتيادي.الاستدعاءات الرسمية دوف أف تكوف جزء
 العوامل الاقتصادية .2

تُعدّ الأعباءُ الاقتصادية مف أبرز العوائؽ التي تحوؿ دوف ممارسة الأب لدوره التربوي 
بصورة كاممة؛ إذ يُفرز ضغطُ العمؿ والحاجة إلى توفير الاحتياجات المادية للؤسرة قيوداً 

و لممتابعة الدراسية. ويتضاعؼ ىذا العائؽ عممية عمى الوقت الذي يستطيع الأب تخصيص
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لدى الآباء العامميف في ميف تستمزـ ساعات عمؿ طويمة أو غياباً متكرراً عف المنزؿ 
 كأصحاب الميف اليدوية والحِرَفية والتجار.

 العوامل المعرفية والتعميمية .3
وية وجودتيا؛ يمعب المستوى التعميمي للؤب دوراً محورياً في تحديد نوعية مشاركتو الترب

فالأب المتعمـ يحمؿ وعياً معرفياً بأىمية التعميـ وآلياتو، ويمتمؾ الأدوات اللبزمة لمساعدة 
أبنائو أكاديمياً والتواصؿ مع المؤسسة التعميمية بفاعمية. في المقابؿ، قد يشعر الأب ذو 

تواه المعرفي، المستوى التعميمي المنخفض بالعجز أو الإحراج أماـ مياـ أكاديمية تتجاوز مس
 مما يدفعو إلى الانسحاب التدريجي مف دوره التربوي.

 العوامل المؤسسية .4
تتحمؿ المؤسسة التربوية جزءاً مف المسؤولية عف ضعؼ تواصؿ الآباء معيا؛ فأساليب 
التواصؿ المُعتمدة في كثير مف المدارس تبقى تقميديةً وأُحادية الاتجاه )مف المدرسة إلى 

المشاكؿ فحسب(، دوف أف تُييِّئ فضاءات مشاركة فعمية تستقطب الآباء الأسرة في حالات 
وتجعميـ يشعروف بأنيـ شركاء حقيقيوف في العممية التربوية لا مستقبِميف سمبييف لمتعميمات 

 والإشعارات.

 خامساً: التوصيات

ية للآباء والأسر  أ( توصيات موجَّ
ة يشمؿ مراجعة الدفاتر تخصيص وقت أسبوعي ثابت لممتابعة الدراسية الشامم .1

 وكشوؼ النقاط ومناقشة المستجدات الأكاديمية مع الأبناء.
الاىتماـ بالاطلبع الدوري عمى كشوؼ النقاط بوصفيا مرآةً لمستوى الأبناء الحقيقي،  .2

 ووثيقةً أكاديمية ضرورية لاتخاذ القرارات التربوية الصحيحة.
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ميا المدرسة والنظر إلييا الحرص عمى حضور الاجتماعات الدورية التي تنُظِّ  .3
 باعتبارىا فرصةً لا اجتماعاً رسمياً مُقمقاً.

إعادة توزيع الأدوار الأسرية بصورة تُمكِّف الأب مف الانخراط الفعمي في المتابعة  .4
 الدراسية، وعدـ تحميؿ الأـ وحدىا ىذه المسؤولية.

طارئة أو الدعوات تعزيز قنوات التواصؿ مع أساتذة الأبناء دوف انتظار المناسبات ال .5
 الرسمية.

 ب( توصيات موجَّية لممؤسسات التربوية
تنظيـ لقاءات الأولياء في أوقات مرنة تراعي ظروؼ العمؿ المختمفة للآباء، وتوفير  .1

 قنوات بديمة لمتواصؿ لمف تتعذر عمييـ الحضور الجسدي.
ة الدراسية إطلبؽ برامج توعوية وتثقيفية تُعرِّؼ الآباء بأىمية دورىـ في المتابع .2

دىـ بالميارات العممية اللبزمة لأداء ىذا الدور بكفاءة.  وتُزوِّ
اعتماد منظومات تواصؿ رقمية حديثة )تطبيقات الياتؼ، والبريد الإلكتروني،  .3

ومجموعات التواصؿ الاجتماعي( تيُسِّر التواصؿ الفوري والمنتظـ بيف الأساتذة 
 والآباء.

الأمور مف الاطلبع بصفة دورية عمى نتائج أبنائيـ تطوير نظاـ توثيؽ يُمكِّف أولياء  .4
 ومساراتيـ الدراسية دوف الحاجة إلى انتظار نياية الفصؿ الدراسي.

تنظيـ دورات تدريبية للؤساتذة حوؿ ميارات التواصؿ مع أولياء الأمور، وخاصةً ذوي  .5
 المستويات التعميمية المنخفضة الذيف يحتاجوف إلى أسموب تواصؿ أكثر تبسيطاً 

 ودفئاً.
إرساء ثقافة الانتماء المدرسي لدى الأسر بتنظيـ أنشطة وفعاليات تستقطب الآباء إلى  .6

 المدرسة في سياقات إيجابية وليس فقط في حالات المشاكؿ.
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ية لصانعي القرار التربوي  ج( توصيات موجَّ
ارىا إدراج مؤشر الشراكة الأسرية ضمف معايير تقييـ أداء المؤسسات التربوية، باعتب .1

ناً جوىرياً لجودة التعميـ وليس ىامشاً ثانوياً.  مكوِّ
تخصيص منسِّؽ للؤسرة في كؿ مؤسسة تعميمية ميمتُو تيسيرُ التواصؿ بيف الأسرة  .2

 والمدرسة وتتبُّع مستوى مشاركة أولياء الأمور.
 إدراج وحدات تعميمية تتعمؽ بالتربية والأبوة في مناىج مرحمة الثانوي بيدؼ بناء ثقافة .3

 أبوية واعية لدى الأجياؿ الجديدة قبؿ أف يصبحوا آباء.
المدرسية بتمويؿ وطني يُتيح بناء -دعـ الدراسات والأبحاث المتعمقة بالشراكة الأسرية .4

 قاعدة بيانات محمية شاممة في ىذا المجاؿ.
المدرسية تُحدِّد أىدافاً قابمة لمقياس، -وضع استراتيجية وطنية لمشراكة الأسرية .5

 واضحةً للؤداء، وآلياتٍ محددةً لمتنفيذ والمتابعة والتقييـ. ومؤشراتٍ 
مراجعة آليات انتخاب جمعيات الأولياء وتفعيميا لتكوف ىيئات تمثيمية حقيقية لا  .6

شراكيا فعمياً في القرارات التربوية عمى مستوى المدرسة.  شكمية، وا 
 سادساً: حدود الدراسة

ذه الدراسة وتطبيقيا، إلا أنيا تنطوي عمى عمى الرغـ مف الجيد المبذوؿ في إعداد ى
 جممة مف الحدود التي ينبغي أخذىا بعيف الاعتبار عند تفسير نتائجيا وتعميميا:

، مما يُقيِّد إمكانية التعميـ الواسع الجمفةاقتصرت الدراسة عمى منطقة  الحد الجغرافي: .1
 عمى سائر مناطؽ الجزائر ذات الخصائص الاجتماعية المتباينة.

تناولت الدراسة الآباءَ فقط دوف الأميات أو كلب الوالدَيف، مما يُعطي  حد البشري:ال .2
 صورةً جزئية عف الديناميكيات الأسرية لممتابعة الدراسية.



 الفصل السادس: نتائج الدراسة ومناقشتيا وتوصياتيا
 

 
111 

 

اعتُمد الاستبياف وحده أداةً لمقياس، دوف الاستعانة بأدوات تكميمية  حد أداة القياس: .3
ت انعكاساً لممثاؿ الاجتماعي المنشود كالمقابمة أو الملبحظة، مما قد يجعؿ الإجابا

 أكثر مف كونيا وصفاً لمواقع الفعمي.
تقاطَعت الدراسة مع فترة زمنية بعينيا، وقد تتغير النتائج مع تغيُّر  الحد الزمني: .4

 السياؽ الاجتماعي والتعميمي مستقبلًب.
 سابعاً: مقترحات لمبحوث المستقبمية

مف نتائج وما كشفت عنو مف ثغرات معرفية، بناءً عمى ما أسفرت عنو ىذه الدراسة 
 يُقترح توجيو البحوث المستقبمية نحو المحاور الآتية:

دراسة مقارنة بيف دور الأب ودور الأـ في المتابعة الدراسية لاستيضاح الديناميكيات  .1
 الأسرية الكاممة في ىذا المجاؿ.

تحصيؿ الدراسي للؤبناء إجراء دراسة طولية تتابع مستوى متابعة الآباء وأثره عمى ال .2
 عمى مدى فترات دراسية متعاقبة.

بحث أثر برامج التوعية الأبوية المنظَّمة عمى مستوى مشاركة الآباء في مختمؼ  .3
 محاور المتابعة الدراسية.

دراسة مقارنة بيف مناطؽ جغرافية مختمفة مف الجزائر )شماؿ، وسط، جنوب( لرصد  .4
 التعميمية. التبايف الإقميمي في ممارسات الأبوة

توظيؼ المقاربات الكيفية )كالمقابلبت المعمَّقة ومجموعات النقاش البؤري( لفيـ  .5
 أعمؽ لمعوامؿ المعيقة لمشاركة الآباء في المتابعة المؤسسية.

 خاتمة الفصل والدراسة

انطمقت ىذه الدراسة مف إشكالية محورية تتمحور حوؿ طبيعة دور الأب في المتابعة 
بعد مسار بحثي منظَّـ شمؿ  —و وتحديد أبعاده الرئيسية، وقد توصّمت الدراسية لأبنائ

إلى جممة مف النتائج الدالة  —التأطير النظري والتطبيؽ الميداني والتحميؿ الإحصائي 
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والتوصيات الفاعمة التي يُمكف توظيفيا في تطوير السياسات التربوية وتحسيف جودة العمؿ 
 الأسري.

الأب في المتابعة الدراسية ليس ترفاً أو اختياراً شخصياً، بؿ ىو وتُؤكد الدراسة أف دور 
ضرورة تربوية موثَّقة أثبتت الشواىد العممية أثرَىا العميؽ عمى التحصيؿ الأكاديمي للؤبناء 
ف كاف آباء العينة يُبدوف مستوىً مقبولًا مف المتابعة في الجانب المنزلي،  ونموِّىـ الشامؿ. وا 

مدرسية حقيقية تستحؽ الاستثمار الوطني -ؿ طويلًب نحو شراكة أسريةفإف الطريؽ لا يزا
 والأسري والمؤسسي.

 —أكاديمياً ومؤسسياً  —وختاماً، لا يسع الباحثَ إلا التأكيدُ عمى أف الأب الحاضر 
ىو في نياية المطاؼ الأب الذي يُوفِّر لأبنائو فرصةً أوسع لمنجاح والتفوؽ الدراسي، وبناء 

 يمي مُشرؽ يعود بالخير عمى الأسرة والمجتمع معاً.مستقبؿ أكاد
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 خاتمة عامة

خمصت ىذه الدراسة إلى أف التحصيؿ الدراسي لا يمكف تفسيره باعتباره نتيجة لقدرات 
فردية معزولة أو لمجرد عوامؿ مدرسية داخمية، بؿ ىو محصمة لتفاعؿ مجموعة مف 

ربوية، تتداخؿ فييا الأسرة مع المدرسة في تشكيؿ المحددات الاجتماعية والنفسية والثقافية والت
المسار التعميمي للؤبناء. وقد بيّنت النتائج النظرية والميدانية أف دور الأب يحتؿ مكانة 
محورية داخؿ ىذه المنظومة، مف خلبؿ ما يقدمو مف متابعة دراسية ودعـ نفسي وتوجيو 

 التحصيؿ الدراسي للؤبناء.تربوي ومرافقة مستمرة تؤثر بصورة مباشرة في مستوى 

كما أظيرت الدراسة أف التواصؿ المستمر بيف الأب والمؤسسة التعميمية، واىتمامو 
بمراقبة الواجبات والنتائج الدراسية، وتوفيره لبيئة منزلية مستقرة ومحفزة عمى التعمـ، كميا 

لانضباط، الأمر عوامؿ تسيـ في رفع مستوى الدافعية لدى الأبناء وتعزيز شعورىـ بالثقة وا
 الذي ينعكس إيجاباً عمى أدائيـ الأكاديمي.

وفي المقابؿ، كشفت الدراسة أف ضعؼ المتابعة الأبوية أو غيابيا يرتبط في كثير مف 
الحالات بتراجع التحصيؿ الدراسي، وازدياد مظاىر اللبمبالاة والتسرب وضعؼ الدافعية نحو 

الاقتصادية التي أصبحت تحدّ مف انخراط التعمـ، خاصة في ظؿ التحولات الاجتماعية و 
 بعض الآباء في الحياة الدراسية لأبنائيـ.

وقد أكدت الدراسة أيضاً أف المستوى التعميمي والثقافي للؤب يُعد مف أبرز المتغيرات 
المؤثرة في طبيعة المتابعة الدراسية، إذ يميؿ الآباء ذوو المستويات التعميمية المرتفعة إلى 

 ؿ أكثر فاعمية مف المرافقة التربوية والتواصؿ مع المدرسة، مقارنة بغيرىـ.ممارسة أشكا
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وعميو، فإف نجاح العممية التعميمية لا يمكف أف يتحقؽ بصورة فعالة دوف بناء شراكة 
حقيقية بيف الأسرة والمدرسة، يكوف فييا الأب طرفاً أساسياً في دعـ المسار الدراسي للؤبناء، 

 لنتائجيـ التعميمية. لا مجرد متابع ثانوي

وفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة، يمكف القوؿ إف تعزيز مشاركة الآباء في العممية 
التعميمية يُعد ضرورة تربوية واجتماعية ممحة، تستوجب تضافر جيود مختمؼ الفاعميف 
ؿ التربوييف والاجتماعييف مف أجؿ بناء بيئة تعميمية متكاممة قادرة عمى الارتقاء بالتحصي

 الدراسي وتحقيؽ التنمية البشرية المنشودة.

 التوصيات

تعزيز التواصؿ المستمر بيف الأسرة والمؤسسة التعميمية مف خلبؿ تكثيؼ المقاءات  .1
 الدورية بيف الآباء والإدارة والأساتذة.

رشادية لفائدة الآباء تبُرز أىمية المتابعة الدراسية وآثارىا  .2 تنظيـ برامج توعوية وا 
 عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء.الإيجابية 

تشجيع الآباء عمى توفير بيئة منزلية ملبئمة لمتعمّـ تتسـ باليدوء والتنظيـ والدعـ  .3
 النفسي.

إدماج الأسرة ضمف السياسات التربوية بوصفيا شريكاً أساسياً في العممية التعميمية،  .4
 وليس مجرد عنصر خارجي مساعد.

ئييف النفسييف في توعية الأولياء بسبؿ التعامؿ تفعيؿ دور مستشاري التوجيو والأخصا .5
 التربوي السميـ مع الأبناء.
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الاىتماـ بالجانب النفسي لمتلبميذ وتعزيز الثقة بالنفس والدافعية نحو التعمّـ داخؿ  .6
 الأسرة والمدرسة معاً.

تنظيـ أياـ دراسية وممتقيات تربوية حوؿ العلبقة بيف المتابعة الأسرية والتحصيؿ  .7
 ي في الوسط الجزائري.الدراس

تشجيع إجراء المزيد مف الدراسات السوسيولوجية والتربوية حوؿ دور الأب تحديداً في  .8
العممية التعميمية، نظراً لندرة البحوث المتخصصة في ىذا المجاؿ داخؿ البيئة العربية 

 والجزائرية.

تربوية دعـ الأسر ذات الظروؼ الاقتصادية والاجتماعية اليشة ببرامج مرافقة  .9
 واجتماعية تساعدىا عمى متابعة أبنائيا دراسياً.

تطوير آليات رقمية وتطبيقات مدرسية تسيّؿ عممية التواصؿ بيف الآباء والمؤسسة  .10
 التعميمية وتمكّنيـ مف متابعة المسار الدراسي لأبنائيـ بصورة منتظمة.
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 الملاحق

 

 استبيان حول دور الآباء في متابعة التحصيل الدراسي للؤبناء
في إطار إنجاز بحث عممي حوؿ دور الآباء في متابعة التحصيؿ الدراسي لأبنائيـ، نرجو 
مف سيادتكـ التكرـ بالإجابة عمى أسئمة ىذا الاستبياف بكؿ موضوعية، عمماً بأف إجاباتكـ 

 ستُستخدـ لأغراض عممية بحتة.
 البيانات العامةأولًا: 

 المينة: ........................... الجنس: ذكر  )لأنو الأب(

 المستوى التعميمي: ............. العمر: ............................
 وفق التالية العبارات من عبارة لكل رأيكم عن تعبّر التي الخانة في( ✓تعميمات: يُرجى وضع علامة )

 لا/  ما حد إلى/  نعم: الثلاثي المقياس
 المحور الأول: المتابعة الأكاديمية المباشرة

 لا إلى حد ما نعم العبارة رقم
 ☐ ☐ ☐ يقوـ الأب بمراجعة دفاتر أبنائو بانتظاـ 1
 ☐ ☐ ☐ يتأكد الأب مف إنجاز الواجبات المنزلية 2
 ☐ ☐ ☐ يساعد الأب أبناءه في المواد الصعبة 3
 ☐ ☐ ☐ روض والامتحاناتيتابع الأب مواعيد الف 4
 ☐ ☐ ☐ يطّمع الأب عمى كشوؼ النقاط بانتظاـ 5

 المحور الثاني: التواصل مع المؤسسة التعميمية
 لا إلى حد ما نعم العبارة رقم
 ☐ ☐ ☐ يتواصؿ الأب مع الأساتذة عند الحاجة 1
 ☐ ☐ ☐ يزور الأب المدرسة لمتابعة التحصيؿ والسموؾ 2
 ☐ ☐ ☐ ات الدورية مع إدارة المدرسةيحضر الأب الاجتماع 3
 ☐ ☐ ☐ يشارؾ الأب في اجتماعات جمعية أولياء التلبميذ 4
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126 

 

 

 

 (100الإحصاءات التحميمية — استبيان دور الآباء في المتابعة الدراسية )ن = 

         

  
 : توزيع الإجابات حسب كل عبارة1جدول 

نعم  نعم )ع( العبارة رقم
)%( 

إلى حد ما 
 )ع(

إلى حد ما 
)%( 

 لا )%( لا )ع(

شرة
مبا
ة ال

يمي
كاد
 الأ

بعة
متا
: ال

وؿ
 الأ

ور
مح
ال

 

1 
يراجع الدفاتر 

 بانتظاـ
53 53 27 27 20 20 

2 
يتأكد مف الواجبات 

 16 16 29 29 55 55 المنزلية

3 
يساعد في المواد 

 الصعبة
62 62 22 22 16 16 

يتابع مواعيد  4
 الامتحانات

50 50 30 30 20 20 

5 
يطّمع عمى كشوؼ 

 النقاط
29 29 29 29 42 42 

مع 
ؿ 
ص
لتوا
: ا
ني
الثا
ور 

مح
ال

مية
عمي
 الت
سة
ؤس
الم

 

 23 23 31 31 46 46 يتواصؿ مع الأساتذة 6
 47 47 22 22 31 31 يزور المدرسة 7

8 
يحضر الاجتماعات 

 الدورية
19 19 10 10 71 71 

9 
يشارؾ في جمعية 

 الأولياء
54 54 29 29 17 17 

 

 : توزيع المستجوَبين حسب المستوى التعميمي2جدول 

 

المستوى 
النسبة المئوية  العدد التعميمي

% 
 

الفئة 
النسبة  العدد العمرية

 المئوية %
 

 

 %5.00 5 ابتدائي
 

30–35 12 12.00% 
 

 

 %14.00 14 متوسط
 

36–40 24 24.00% 
 

 

 %31.00 31 ثانوي
 

41–45 25 25.00% 
 

 

 %36.00 36 جامعي
 

46–50 15 15.00% 
 

 

دراسات 
 عميا

14 14.00% 

 

51–58 24 24.00% 

  


