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  برامج التربية العممية وعلاقتها ببناء المعارف التربوية واكتساب
 الممارسات التعميمية لدى طمبة معهد عموم وتقنيات 

 النشاطات البدنية والرياضية 
  عمى طمبة جامعة الأغواط والجمفة : دراسة ميدانية  

بمقاسم شاربي : ور دكت ال      إشراف     الطاهر رحمون  :  الطالب إعداد      

 :ممخص البحث 

هدفت الدراسة إلى التعرف عمى علاقة برامج التربية العممية من خلال وحدة  
البيداغوجيا التطبيقية وكذا التربص الميداني عمى المعارف التربوية و الممارسات 
التعميمية لدى طمبة معهد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية في جامعة 

 .الأغواط والجمفة  

 واستخدم الباحث الاستبيان كأداة لجمع البيانات استبيان يقيس التربية العممية 
وآخر يقيس المعارف التربوية و الممارسات التعميمية لدى الطمبة ، وتكون مجتمع 

 طالبة وطالبة مستوى سنة 284البحث من طمبة المعهدين و كان عدد عينة البحث 
 .جميع التخصصات2016/2017ثالثة ليسانس و سنة أولى ماستر مسجمون موسم 

 لحساب spss لمحصول عمى النتائج تم استخدام برنامج التحميل الإحصائي 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامل الارتباط بيرسون لمعرفة العلاقة 

 .بين التربية العممية والممارسات التعميمية والمعارف التربوية

 أشارت نتائج الدراسة عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين برامج التربية 
العممية والممارسات التعميمية والمعارف التربوية لدى طمبة معهد عموم وتقنيات 

 . النشاطات البدينة والرياضية في جامعة الأغواط والجمفة 
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          Summary of the research : 

          This study aims at knowing the impact of operational 

education programs through practical pedagogy and training on 

didactic knowledge and attitudes for the students of the institute of 

sportive technincs activities in Laghouat and Djelfa . 

          The searcher used the referundum as a tool for gathering 

data ; one to measure didactic data and the other to measure didactic 

attitudes of the students . The community of the research included 

students of both institutes and the number of the sample members 

was 284 students in the third year of liscence and first year master 

of 2016/2017 promotin. 

         In order to get results, the program of static analysis SPSS was 

used to calculate the average, the standard deviation and the 

coefficent of precipation PERSON to demonstrate the relation 

between didactic education and attitudes in one side and educational 

skills on the other side . 

       The results showed that there is a  moral relation between the 

educational programs and didactic attitudes and educational skills 

for the students of the institute of sportive activities technics in 

Laghouat and Djelfa universities. 
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:مقدمةال -1

 إلى النظام التربوي والتعميمي عبارة عن فضاء منظم ومفيد ونشط ييدف إن
إحداث تعديلات وتغييرات وتطور في سموك المتعممين ، فاىتمام النظام التربوي 

 تمميذال "اوالتعميمي يخص كل ما من شأنو أن يفيد قطبي العممية التعميمية ألا وىم
  .  ة، وكذا السير الحسن لممضي قدما في تحقيق الأىداف المرجو "والأستاذ

 إعدادا الأستاذولعل برامج التربية العممية تيدف بمختمف عناصرىا إلى إعداد 
 ستاذبرز تحديات ىاتو المؤسسات المختصة بالإعداد ، فالأـمينيا ناجحا يظل من 

 العممية التربوية و المحرك الرئيسي لكافة عناصر النظام التربوي احد محاورىو 
وعممياتو ميما تعددت مصادر المعمومات في ىذا العصر ، وأصبحت مسألة إعداد 

 قبل الالتحاق بالعمل بمثابة إستراتيجية في العديد من الدول لإصلاح الأساتذة
 الجامعية يأتي استجابة  و المعاىد لمكمياته المنظومة التربوية ، فإسناد ميمة إعداد

. للاتجاىات المعاصرة والتي تمتاز بالكفاءة العالية

بأن المعمم حجر الزاوية والذي يقع عمى " ف الغريبي وىيا السبيعيانو"ويرى 
عاتقو مسؤولية النيوض بالأجيال لتحقيق الأىداف المنشودة من عممية التربية 

والتعميم ، ولذلك ينبغي الاىتمام بو بإعداده مينيا من الناحية النظرية والتطبيقية حتى 
. يقوم بالدور المنوط بو 

ونحن نعيش في عصر يؤمن بأىمية النظرية والتطبيق معا ، بات ومن 
مات تضييق الفجوة بينيما والتي قد تتسع لأمر ما ، ومن ىذا المنطمق نريد أن للّ المس

تظير جيود المنظرين في مجال التربية والتعميم في الميدان التربوي وتستفيد منيا 
 (12 ، ص2013ي، عنواف الغريبي و ىيا السبي) الأجيال وىنا تكمن أىمية التطبيق
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إلى أن إعداد المعمم ىي نقطة انطلاق في بناء " طارق البديري"ويشير 
شخصيتو كمعمم وكإنسان، عميو تبعات ومسؤوليات وميام تربوية بوجو خاص والحياة 

الاجتماعية بوجو عام والإعداد الجيد مسألة ضرورية وحتمية لتحقيق ذلك، وجودة 
نما ىي مسألة إجرائية تقوم  الإعداد لا تكون مجرد طرح الشعارات والاىتمام بو ، وا 

عمى أسس عممية تبدأ بتحميل ميمة التعميم والتعمم ومعرفة مكوناتيا وأساسياتيا 
داريا طارق ) "لتحديد متطمبات إعداد المعمم مينيا وبيداغوجيا ونفسيا واجتماعيا وا 

 (2009،45البديري، 
 الأكاديميةويمكن اعتبار مرحمة التربية العممية فترة انتقالية تجري بين مقررات 

 تزويد المعممين بالمعارف أنوالتربوية النظرية وبين الممارسة الفعمية المينية ، حيث 
التربوية من منظور ميداني يرتكز عمى مبدأ توظيف المعمومة وربط النظرية 

 . بالممارسة و ىو من أىداف التربية العممية
 ولـــــكي نعد أستاذا جيـــــداً فـــي مجال التربيـــــة البدنيــــــة و الرياضية يجب عمينا 

 أستاذاً يحمل عمى عاتقو  ماأن نحسن اختيار الطالب الذي سوف يصبب يوماً 
، فيذا الطالب الذي سيمتحق بمعاىد التربية البدنية  مسؤولية إعداد أجيال المستقبل

والرياضية و الذي تتوفر فيو شروط القبول من السمات الشخصية ، وكذا استعدادات 
وقدرات و ميارات و قيم و اتجاىات وميول  مستيدفة ، حيث يخضع ىذا الطالب 
إلى الإعــــــداد و التدريـــب والتكوين وفق برامــج متكاممة وشاممة مممة بجميع نواحي 

  نظريات تعمم وعموم التربية) مينة التدريس سواء تعمق الأمر بالجانب النظري من 
ىتم بتجسيد ىاتو ي ، وكذا بالجانب التطبيقي الذي ( وعمم النفس و طرق تدريس

 ، ويتدرب الطالب عمى تنفيذ وتطبيق  عمى أرض الواقعالنظريات وطرق التدريس
 يكتسب الكفايات التدريسية من معارف وممارسات تؤىمو لولوج عالم حتىىذه البرامج 

. التدريس
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المعممين   إعداد  وتدريب حول لو، دراسة في " إبراىيم محمد عبد الرزاق"وأكد 
 الحسبان تنمية في الأخذ مع المعمم إعداد ضرورة والعشرين إلى الحادي القرن في

 وتعديل ، ومياراتو قيمو وتنمية ، فكرة تشكيل خلال من التربية مفيوم حول مدركاتو
 بمظاىر وعيو تنمية عمى التأكيد مع التدريس مينة ومتطمبات يتفق سموكو بما

  (25 ، 2003إبراىيم عبد الرزاق ،  ) "منيا التربية المجتمع وموقف في التغيير

 ، طبيعية ظروف في تتم عندما أىدافيا العممية التربية تحقق أن يمكن"و
 ، تعاونية عممية ، كونيا وجو أكمل عمى دوره العلاقة من أصحاب كل ويؤدي
دارة ، المتعاون والأستاذ ، والمشرف،والأستاذ  ،  الطالب: فييا يشارك المدرسة  وا 

 "العممية التربية واقع عمى سمبيًا ايجابيًا أو تأثير الأطراف ىذه أدوار وتؤثر فعالية
 (21 ، 2004،  عبد الرحمن عبد الله)

لذلك أردت أن أسيم في إثراء ىذا الموضوع و معرفة دور برامج التربية 
العممية في اكتساب الطالب لممعارف التربوية من خلال درجاتيم ونتائجيم النظرية 

 . بممارساتيم الميدانية في التربص الميدانيأيضافي مرحمة الميسانس وعلاقتيا 
من كتب ومجلات و دراسات ) وسيتم ذالك عن طريق جمع المعمومات النظرية 

حول المتغيرات الخاصة بالبحث لدراستيا بشكل دقيق وفق ( سابقة و بيانات الكافية 
 :منيجية عممية مدروسة و قسمت الدراسة إلى 

 مشكمةمدخل عام لمبحث ه كل من ، يوالذي تناولت ف: الإطار العام لمدراسة 
وأسباب اختيار البحث وشرح مصطمحات  البحث فرضياتو  و أىداف البحث بحثال

 .الموضوع
ويحتوي  :منخلالالدراساتالسابقةوالمشابهةوالدراسةالنظرية:بابالأولال

 :عمى
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والتي تطرقت فييا إلى الدراسات :الدراساتالسابقةوالمشابهةالفصلالأول
 .السابقة والمشابية لبحث 

  الدراسة النظرية و الذي تطرقنا إليو من خلال عرض الجانب :الفصلالثاني 
 .النظري لمتغيرات البحث 

الدراسة وبدوره يحتوي عمى:والذييحتويعلىالفصلالأول:البابالثاني
الاستطلاعية و المنيج المتبع ، ومجتمع البحث وعينتو ، وأداة جمع البيانات واجر 

.   الميدانية ، والأساليب الإحصائية المستعممة في البحث اائتو
 .بحث  ضوء فرضيات الة نتائج الدراسة في عرض وتحميل ومناقش:لثانيالفصلا

:بحثأهميةال-2

 المعمم إعداد الإطلاع عمى برامج التربية العممية التي ليا دور كبير في عممية -
.  مستقبلا

. المعمم لمرحمة التدريسإعدادمعرفة مدى مساىمة برامج التربية العممية في -

 المعممين إعداد برامج أساس التربية العممية التي ىي أىمية ىذه الدراسة من أىمية-
. وتدريبيم عمى مستوى المعاىد 

 تحقيقيا إلى التربية العممية التي تسعى أىداف ىذه الدراسة من أىمية أىميةوتأتي -
. النظري و التطبيقي الجانب من سد فجوة بين 

نتائج الدراسة قد تحمل مؤشرات ميمة لواقع برامج التربية العممية الحالي وبالتالي -
  .الأحسن إلىستساعد عمى تحسينو وتطويره 

اعتبار الدراسة إضافة جديدة في مجال التدريس الذي يقع عمى عاتقو إعداد -  
.   وتأىيل أساتذة أكفاء قادرين عمى تقديم الأفضل لممجتمع وأفراده
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:  مشكمة البحث -1
 كبيرا يقوم بو في المؤسسات التربوية والتعميمية من حيث ا لممعمم دورإن
 التربوي و الأخلاقي والسموكي لشخصيات المتعممين ، فضلًا عن الجانب الإعداد

العممي والثقافي ، لذا فقد احتمت مسألة إعداد الأساتذة والمعممين  بصفة عامة وأستاذ 
التربية البدنية والرياضية بصفة خاصة في وقتنا الراىن أولوية ىامة و متقدمة من 

خلال فتح العديد من أقسام ومعاىد التربية البدنية والرياضية عبر كامل ربوع الوطن 
، فالمعمم الذي تكون و أعد إعداداً جيداً ومتكاملًا في جميع المجالات الخاصة 

بالتربية قادر عمى أن يعمم ويكسب التلاميذ المعمومات والمعارف والميارات في شتى 
 النبيمة وينمي فييم سمة الابتكار والإبداع وروح الأخلاقالمجالات ويغرس فييم قيم 

المبادرة و التي تؤثر بشكل كبير ومباشر عمى إدراك التلاميذ و وعييم الكامل 
 .والمستمر بالمسؤوليات المنوطة بيم تجاه العممية التعميمية وأىدافيا

، وبتقدم  تعد عمميتي التعميم و التعمم من أىم القضايا في العصر الحديث
، وانتشار النتائج العممية تغيرت  البحوث والدراسات التربوية والنفسية والاجتماعية

، فتعددت الأدوار التي أضحى يقوم بيا في إطار  نظرة المجتمعات إلى رسالة المعمم
سعد زغمول ومصطفى "التقدم السريع خاصة في الوقت الراىن ىذا كما أكد كل من 

عــــداده في ضوء الطموحـــــات " السايح  عمى زيادة الاىتمام بالمعمم وتطويره وا 
والأىداف التي تنشدىا المجتمعات في عصر التقدم العممي والتقني المتلاحق الذي 

خاصة منيا –ينشده إنسان العصر الحديث الذي يفرض عمى كل المجتمعات 
مصطفى )  سرعة الحركة الدائبة في سبيل تحقيق أىداف التنمية الشاممة- النامية

  . (14 ، ص 2004زغمول و مصطفى السايح ، 

 المعممين في الكميات إعداد    وتعتبر التربية العممية العمود الفقري لبرامج 
المخصصة والجامعات كونيا تتيح لممعمم فرص التطبيق العممي لما اكتسبو من 
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لطالب المعمم خبرات واقعية مباشرة ل تتيح أنياخبرات نظرية وكذا تطبيقية  ، كما 
وتزيد من دافعيتو عبر احتكاكو وتفاعمو المباشر مع الطمبة والمعممين والمشرفين 

التربويين وكذا تلاميذ المدارس ، كما تساعده في التكيف مع النظام المدرسي وتكسبو 
 المعممين إعداديتجزأ من برنامج   جزء لاأنيا واجتماعية ، فضلا عمى أدائيةميارات 

وأساتذة التربية البدنية والرياضة من خلال تسطير برنامج مخطط لو وىادف يمر من 
خلالو الطالب المتربص بجميع مراحمو بشكل منظم ودقيق حيث يتدرب الطالب من 

 عن طريق إلا إتقانياخلال ميارات عممية وممارسات تعميمية محددة لا يمكن 
   الممارسة الميدانية ، وتبدأ بالمشاىدة و تنتيي بالمشاركة الكمية في عممية التعميم 

 الكفاءات العممية إعدادو يمتمس الطالب المعمم مدى صمة المواد النظرية في مرحمة 
 وممارسة تعميمية أدائيةالتدريسية حيث يرى الطالب المتربص عن كثب كل كفاءة 

 نظري من خلال مروره بمراحل التربية العممية المختمفة ، ويؤدي أساستستند عمى 
 العلاقة الخاصة بوحدة برامج التربية العممية دورىم كونيا عممية أصحابكل من 

دارةتعاونية ويشارك فييا كل من الطالب والمعمم والمشرف والمعمم المتعمم   المدرسة وا 
 سمبيا عمى واقع التربية أويجابيا إ ادوار ىذه الأطراف تأثيرأالمتعاونة وتؤثر فعالية 

. العممية 

 الطمبة المعممون بتطبيق المبادئ فيوفالتربية العممية تمثل مختبرا تربويا يقوم 
لمدارس التربوية انظريات  و النظريات التربوية في شكل ممارسات لاتجاىات و

 في مادة التربية البدنية والرياضية حيث الأساتذة إعدادالحديثة متكاممة في والقديمة 
        يتعاممون مع كل مراحل العممية التربوية بشكل دقيق و سمس وممم وشامل 

والميارات والممارسات التعميمية اللازمة ليا ، مثل ميارة التخطيط ، وميارة التنفيذ  
 ميارة التقويم  إلى بالإضافةميارة الاتصال ، ميارة استعمال الوسائل البيداغوجية ، 
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كل ىاتو الميارات تمكنيم من اكتشاف مشكلات تذليل الصعوبات التي تواجييم في 
. الميدان التربوي واكتساب معارف وميارات تدريسية تساعدىم عمى حميا 

 والتي أصبحت ضرورة ممحة ة وفي ظل المناىج والنظريات التربوية الحديث
لزوما عمى الأساتذة في شتى المجالات وفي مجال الرياضة ، صار في مجال التعمم 

التطبيقية من   الرفع من كفاءاتيم سواء النظرية من معارف تربوية ، وخصوصا
ممارسات تعميمية لتجسيد و تطبيق ىاتو البرامج لمنيوض والرقي عمى غرار دول 

.  العالم المتقدم والتي أصبحت ضرورية لمنيوض بمجال التعميم  

وقد تبين مشكل الدراسة لدى الباحث من خلال الملاحظة الميدانية لبرامج 
 كان عنصرا في العممية كطالب متربص في معيد عموم أنالتربية العممية منذ 

 أصبح أن إلىوتقنيات النشاطات البدنية والرياضية بجامعة عمار ثميجي بالأغواط ، 
معمما متعاونا وشريك في التربص الميداني كأستاذ التعميم الثانوي ، فبرزت العديد من 

من معارف التربوية الطالب الأستاذ للالمشاكل والصعوبات التي تحول دون اكتساب 
خلال صعوبة تجسيد ىذه النظريات والمعارف التي يتحصل عمييا من خلال تكوينو 

الميدانية  الممارسات التعميمية  أيضاوكذاالجامعي ميدانيا و الاكتفاء بمعرفتيا نظريا 
 .الواجب توفرىا في المعمم المتربص 

 الباحث معرفة مدى علاقة ىاتو البرامج المسطرة من طرف أرادمن ذلك 
المعاىد المختصة في تكوين المعممين و المعتمدة من طرف الوزارة الوصية بمدى 

 التدريسية مياراتاكتساب الطمبة لممعارف التربوية وكذا الممارسات التعميمية لل
.   التربية البدنية والرياضية لتدريس مادةاللازمة 
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وبناء عمى ىذا برزت مشكمة البحث عن علاقة برامج التربية العممية باكتساب 
اللازمة لتدريس التربية البدنية الطمبة  لممعارف التربوية وكذا الممارسات التعميمية 

  .والرياضية 

: التساؤل العام   1-1

 بين برامج التربية العممية واكتساب إحصائيةىل توجد علاقة ذات دلالة 
بعض المعارف التربوية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات  الممارسات التعميمية وبناء

  الأغواط و الجمفة  ؟  ةالنشاطات البدنية والرياضية بجامع

: التساؤلات الجزئية  1-2

ميارة التخطيط لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية ىل - 1
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة ؟طمبة لدى

ميارة التنفيذ لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية ىل - 2
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة ؟طمبة لدى

ميارة التقويم لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية ىل - 3
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة ؟طمبة لدى

  لدى التعميميةمعارفال وبناء برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية ىل - 4
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة ؟ طمبة

  لدىالنظريةمعارف ال برامج التربية العممية وبناء بينتوجد علاقة معنوية ىل - 5
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة ؟طمبة
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 البيداغوجيةمعارف ال برامج التربية العممية وبناء بينتوجد علاقة معنوية ىل  - 6
  معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط والجمفة؟طمبة لدى

 : بحثأهداف ال-  2

. تقويم برامج التربية العممية المعتمدة من طرف معاىد التربية البدنية والرياضية   -

التربية العممية المعتمدة في معاىد التربية البدنية ليا لبرامج  كان إذامعرفة ما  -
 إمكانيةومدى ، لتدريس لدور فعال في اكتساب الطالب لممعارف التربوية اللازمة 

. تطبيقيا ميدانيا

      ومدى اكتسابيم لممعارف التربوية برامج التربية العممية معرفة العلاقة بين - 
. و برامج التربية العممية 

 لمممارسات  الطمبةومدى اكتسابيبن برامج التربية العممية معرفة العلاقة - 
  .البيداغوجيا التطبيقية والتربص الميدانيالتعميمية من خلال 

 معرفة جوانب القوة والضعف في برامج التربية العممية ، والمقترحات المناسبة  -
 . لتطوير من مستوى طمبة التربية العممية في المعاىد وفق نتائج الدراسة

اللازمة لتدريس التربية البدنية والرياضية معرفة درجة امتلاك الطمبة لممعارف - 
. ودرجة ممارستيا من طرف الطالب المتربص

التعرف عمى الصعوبات التي تحول دون تجسيد تطمعات برامج التربية العممية - 
. لمطالب المتربص 
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 : اتالفرضي - 3

 : الفرضية العامة - 3-1

 بين برامج التربية العممية واكتساب الممارسات إحصائيةتوجد علاقة ذات دلالة 
التعميمية وبناء بعض المعارف التربوية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات النشاطات 

 الأغواط و الجمفة  ةالبدنية والرياضية بجامع

: الفرضيات الجزئية - 3-2

ميارة التخطيط لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية - 1
  الأغواط و الجمفة  ة بجامع معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضةطمبة لدى

 لدىميارة التنفيذ لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية - 2
  الأغواط و الجمفة  ة بجامع معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضةطمبة

 لدىميارة التقويم لمدرس  واكتساب برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية - 3
  الأغواط و الجمفة  ة بجامع معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضةطمبة

 طمبة  لدى التعميميةمعارفال برامج التربية العممية وبناء بينتوجد علاقة معنوية - 4
  الأغواط و الجمفة  ة بجامعمعيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة

 لطمبة  لدى النظريةمعارفال برامج التربية العممية وبناء بينتوجد علاقة معنوية - 5
  الأغواط و الجمفة  ة بجامعمعيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة

 لدى البيداغوجية معارفال وبناء برامج التربية العممية بينتوجد علاقة معنوية - 6
   الأغواط و الجمفةة بجامع معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضةلطمبة
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 :  مجالات البحث- 4
 البحث ىي ذلك الإطار الذي يسير بداخمو الباحث أي مجموعة مجالات 

المتغيرات التي سوف يتم معالجتيا خلال البحث وىذه المتغيرات يجب أن يتم 
تحديدىا بشكل قاطع لأن عدم تحديد حدود البحث يجعل الباحث يفقد السيطرة تماما 

( 86 ، ص2005محمد عبد الفتاح الصيرفي ، ).عمى البحث
 : الزماني مجالال 4-1

 2016 قام الباحث بإجراء الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة شير نوفمبر
 : حيث قمنا بـ2017وشير ماي

 التربية العممية  التي تقيس برامج ةتوزيع الاستمار  . 
 التي تقيس الممارسات التعميمية والمعارف التربوية ةتوزيع الاستمار . 
 : المكاني مجالال 4-2

 قام الباحث بتوزيع واسترجاع استمارات البحث عمى الطمبة في معيد عموم 
 .وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية بجامعة الجمفة ، وجامعة الاغواط 

 : البشري مجالال 4-3
 .شممت الدراسة طمبة السنة الثالثة ليسانس وسنة أولى ماستر

:  أهم المصطمحات والمفاهيم - 5

: ، و ربيتو زاد و نما:  ، ربا الشيء جاء في لسان العرب : التربية لغة-  5-1
( 124، ص 1968ابن منظور ، ) نميتو

نشأت  :، أي يزيدىا، و ربوت في بني فلان"و يربي الصدقات"  وفي القرآن الكريم، 
 ( .276سورة البقرة ، الآية ) فييم
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نمّى قواه :  ، وربّاه تنشأ وتغذي وتثقف:    وفي المعجم الوسيط تربى
  (44 ، ص 1960المعجم الوسط ، )الجسمية والعقمية و الخمقية 

، يتضمن العناصر  وىكذا فإن المعنى القاموسي في لغتنا العربية لكممة تربية
 . ، و التثقيف ، التنشئة النمو، التغذية:  التالية

 :التربية اصطلاحا 

، أن يعرفوا التربية تعريفا  ، قديما و حديثا      لقد حاول كثير من المربين
جامعا ، لكنيم اختمفوا في ذلك لاختلافيم في تحديد الغرض من التربية وأىدافيا في 

 : و من بين التعاريف التي يمكن إقتراحيا في ىذا الصدد ،المجتمع

:    (1873- 1806)جون ستيوارت ميل يعرفها - 

إن التربية ىي انتقال تأثير شخص إلى شخص آخر، و أن ىذا التأثير ىو      " 
، و بصفة عامة من شخصية  ، أو من طبع إلى طبـع دائما متجو من عقل إلى عقل

 (  23 ، ص 1967رونيو اوبير ، )" إلى أخرى 

:  و من آرائو ،( 1804- 1724 )إمانويل كانت- 

، و ميمة التربية أن  الغرض من التربية الوصول بالإنسان إلى الكمال الممكن     " 
" تحترم حرية الفرد الطبيعية و تساعده عمى تحقيق إنسانيتو 

:   و من آرائو  (1812- 1778 )جون جاك روسو- 

 ، إنما نيذب قواه العقمية  ألا نحشو رأس الطفل بالمعمومات الغاية من التربية     " 
 ( 29 ، ص 1967رونيو اوبير ،  )"، ونجعمو قادرا عمى تثقيف نفسو بنفسو 
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النشاطات المختمفة التي يتعرف عمييا الطالب من " ىي : التربية العممية و
بالمشاىدة ثم يشرع في  خلاليا عمى جميع جوانب العممية التعميمية بتدرج بحيث يبدأ

 ممارسة إلى يصل في نياية المصاف أنتحمل الواجبات التي يقوم بيا المعمم عمى 
 ( 25 ، ص 2003 بكر ، أبو عبد الحفيظ الأمين "  )ممة أعمال المعمم كا

الذي برنامج عممي ينفذه قسم مناىج وطرق التدريس " بأنيا  أيضا تعرفو
يقوم عمى أساس الخبرة العممية المباشرة من قبل الطمبة المعممين ، وبفترة زمنية كافية 

في الكمية ، والمدرسة المتعاونة بإشراف ىيئة متخصصة يتدرب خلاليا الطمبة 
المعممون عمى مختمف المواقف التدريسية ، التعامل مع التلاميذ في المدرسة والإدارة 

الخ ، والتي تكسبو الكفاءات التربوية من الجوانب الميارية والوجدانية ...الصفية 
 ، ص 2002محمد ماجد الخطابية ، )قصد إعداده معمما ذو كفاءة تدريسية عالية 

14 ) 

ىي مجموعة من النشاطات العممية التي :  لمتربية العممية الإجرائيالتعريف 
اكتساب وتنمية الميارات  تقوم عمى أساس منيجي ومخطط لو من قبل قصد

.  بيا الطالب المتربص رالمتطمبة لمتدريس وكل ما يتعمق بالمواقف التعميمية التي يم

 : مفهوم المعارف لغة - 2- 5

، ومعرفة الشيء ىي  (عرف)إلى اشتقاقيا من الفعل " معرفة"صل في كممة لأيعود ا
 .إدراكو بأحد الحواس
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 : حالاصطامفهوم المعارف - 

ذلك الرصيد الذي تم تكوينو من حصيمة البحث العممي : "المعارف ىي
بتكارية ، وغيرىا من أشكال لاوالتفكير والدراسات الميدانية وتطوير المشروعات ا

  (25، ص 2011الزمطة نضال ،   ) عبر الزمانللإنساننتاج الفكري لإا

 الأستاذامتلاك الطالب معرفة و درجة  وىي : التعريف الإجرائي المعارف التربوية
 التدريس  و التعميمية و البيداغوجية الخاصة بعممية لممعارف النظرية 

 وىي القدرة المعرفية المكتسبة الخاصة :لممعارف التعميمية التعريف الإجرائي - 
 .بميارات التدريس لحصة التربية البدنية والرياضية 

 وىي القدرة المعرفية لنظريات التعمم ، :لممعارف النظرية التعريف الإجرائي - 
 .وبالأخص المدرسة السموكية والمدرسة المعرفية 

 وىي القدرة المعرفية لمنواحي : لممعارف البيداغوجية  التعريف الإجرائي-
 . البيداغوجية قبل وأثناء وبعد حصة التربية البدنية والرياضية 

 :ةتعريف الممارس - 3- 5

 pratique(pratiquement-pratiquer)=الممارسة : لغة

 جبران مسعود)  المينة أومارس العمل - عاجو وزاولو  :الأمرمارس  ، ممارسة ، مارس
 (803ص  ، 1978

 التعميمية المتعددة لاكتساب مختمف الأنشطةىي مزاولة وممارسة نوع من : اصطلاحا
مثل تعميم التربية البدنية والرياضية التي تساعد عمى الميل نحو نشاط رياضي  ، الخبرات
    ومحاولة التخصص فيو والمواظبة عمى بذل الجيد والتدرب لتحسين المستوى ، معين
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محمد حسن علاوي ، )  المستويات الرياضية دون عوائقلأعمىلموصول تدريجيا ، 
 .( 223 ، ص 2001

ىي عممية تفاعل التي تتم داخل الصف الدراسي أو خارجو : الممارسات التعميمية 
بين المعمم والتلاميذ والمادة الدراسية من خلال مصادر المعرفة ومن خلال الأنشطة 

( 12 ، ص 2002 ، وآخرونصالح نصار  ) المختمفة

ىي عممية اتصالية مباشر بين المعمم  : التعريف الاجرائي لمممارسات التعميمية
والمتعمم  من خلال ممارسة صفية لأي نوع من أنواع الأنشطة المعدة مسبقا بغرض 

 .التعمم

ىو تصور المعمم المسبق لمموقوف " الفتلاوي"  التخطيط كما عرفتو :مهارة لتخطيط 
سييمة  )و الإجراءات التدريسية لتحقيق الأىداف التربوية والتعميمية المنشودة 

 (40 ، ص2003الفتلاوي ، 

 ويقصد بميارة التخطيط لمدرس مجموعة من :تعريف الإجرائي لمهارة التخطيط 
 .  الإجراءات السموكية المحددة لمدور الذي يجب أن يقوم بو المعمم أثناء إعداده لمدرس

ىي قدرة المعمم عمى تطبيق ما خطط لو ، حيث يتميز سموكو في : مهارة التنفيذ 
ىذه المرحمة بالتفاعل مع التلاميذ ، بغرض تحقيق أىداف الدرس ، ويتطمب ذلك من 

  (17 ، ص 2005محمود عرفة ،  )المعمم قدرة كبيرة عمى شرح وطرح الأسئمة 

ىو كل ما يقوم بو المعمم وفق ما خطط لو من : التعريف الإجرائي لمهارة التنفيذ
قبل ، من ممارسات تتضمن ميارة تقديم الدرس العرض والشرح واستخدام الوسائل 

 .وتييئة التلاميذ والتفاعل الصفي في الموقف الدراسي 
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 معمومات و موضوعية بيانات جمع تتطمب تشخيصية عممية ىو :مهارة التقويم 
 وسائل باستخدام و محددة أىداف ضوء في ، برامج أو ميام أو أفراد عن صادقة
 إصدار في إلييا يستند كيفية أدلة  وكمية تقديرات إلى التوصل بغرض ، متعددة
 بشأنيا، مناسبة قرارات اتخاذ و ، البرامج أو الميام أو الأفراد ىؤلاء حول أحكام
 2008 ، مسعد رمضان بدوي )ة المسطر الأىداف تحقيق في فاعميتيا لزيادة ضمانا
 ( 119  ، ، ص

مجموعة الإجراءات المستمرة التي تساعد هو  : التعريف الإجرائي لمهارة التقويم
المعمم لمعرفة و الحصول عمى بيانات كمية و كيفية حول نتائج التعمم ، وكل ىذا 

 .لتتبع و معرفة مدى التغير الذي يطرأ عمى سموك المتعمم 

ىو الطالب الذي أنيي جميع المقررات الدراسية، : الطالب المتربص   -4- 5
، ويقوم بتدريس تخصصو لصف واحد أو لعدد  ومسجل في مقرر التربية الميدانية

من الصفوف في إحدى المدارس الحكومية التي توجيو إلييا الكمية بالتنسيق مع إدارة 
 ( 24 ، ص 1992حسان محمد حسان ، ) .التعميم

 الطالب الممتحق بكمية العموم التربوية والذي يتوقع لو أن يعمل بأنو : أيضاويعرف 
معمما بعد الانتياء من متطمبات البرنامج الدراسي المطروح في الكمية بما فيو برنامج 

 ( 18 ، ص 1981حمدان محمد زايد ، ) التربية العممية
ىو أحد مدرسي المدارس التي ترتبط مع كمية العموم  :المعمم المتعاون  -  5- 5

، وىذا  التربوية في إطار شراكة حيث ينسق معيا تنفيذ برنامج التربية العممية
المدرس ىو الذي يكمف من قبل مدير المدرسة التدريبية بتدريب الطالب المعمم في 

 ، 1992حسان محمد حسان ، )  ضوء ميثاق الشراكة بين الكمية والمدرسة التدريبية
  ( 25ص 
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: أسباب اختيار الموضوع - 6

:   الموضوعية الأسباب - 6-1

والممارسات التعميمية  التربوية  دور برامج التربية العممية في اكتساب المعارفإبراز- 
 .التربص الميداني من خلال برنامج  البيداغوجيا التطبيقية و ميارات التدريس ل
 المشاركون في وحدة برامج التربية العممية من أجل بناء الأعضاءلفت انتباه كل - 

 . وجوأكملبرامج موحدة وفق المدارس التربوية الحديثة لتجسيد المنياج الحديث عمى 
المشاركة في الجيود المبذولة والمتطمبة في تجسيد المقاربة بالكفاءات من خلال - 

 .توصيات و نصائح موجو لمطمبة المتربصين 

:   الذاتية الأسباب- 6-2

 .نجاز ىذا الموضوع إالرغبة الشخصية لمباحث في  -
الممارسة الشخصية لمينة التدريس ومحاولة المشاركة في تحسين كل ما من  -
  .تربصين يحسن السير الحسن لتكوين الطالبة المأنشأنو 
 ة البحوث العممية في معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية بجامعإثراء- 

. جمفة 
.  النظرية والميدانية  الطمبة حمول لمرفع من مدى كفاءاتإيجادمحاولة - 



 
 البا  الأو  

 البان  النظر  
 
 



 
 الفص  الأو  

 الد ابا  البابق  
لأ  المبابق  
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 : تمهيد 

 تعتبر الدراسات السابقة والمواجية الحجر الأساس الذي يستند إليو الباحث و  
يرجع ويعتمد إلييا الباحث لمساعدتو ورسم خطة بحثو المستقبمية ،  وىي ميمة جدا 

لإعطاء أفكار كثيرة و جديدة لمباحث حول الدراسة المتناولة وكذا إظيار الصورة 
 .المتوقعة حول البحث و بمورة موضوع دراستو 

  من خلال استعراض الدراسات السابقة والمشابية لاحظ الباحث عدم وجود 
دراسة متكاممة من الدراسة المستعرضة تناولت جميع متغيرات الدراسة الحالية ، وبعد 

حصول الباحث عمى دراسات سابقة في تفاصيل البحث ، قام الباحث بترتيب 
الدراسات ترتيبا تنازليا بدءا بالأحدث إلى الأقدم ، بالإضافة إلى وجود علاقة مباشرة 
بمتغيرات دراستنا ىاتو ، وقد ضمت الدراسات دراسات عن دور برامج التربية العممية 
في تنمية كفايات التدريس ، ودراسات تناولت تقويم برامج التربية العممية في التعميم 

الجامعي ، بالإضافة إلى دراسات أخرى تناولت واقع التربية العممية ، ودراسات 
أخرى تتعمق بمشاكل طمبة التربية العممية و وأخرى بمواد إعداد الأساتذة و الييئة 

  .المتعاونة من أساتذة ومديرين
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  :الدراسات السابقة والمشابهة عرض –  1

واقع وحدة التربية العممية و تأثير برامجيا ( :  2015 )  دراسة محمد قطاف 1-1
 في تطوير الكفاية التدريسية لدى طمبة معاىد التربية البدنية والرياضية في الجزائر

: إشكالية الدراسة
عمى اكتساب وتطوير كفايات التدريس لطمبة ىل تؤثر برامج التربية العممية 

 في ضوء الإتجاىات معيد عموم وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية بجامعة الأغواط
؟ التربوية المعاصرة

: فرضية الدراسة
عمى اكتساب وتطوير كفايات التدريس لطمبة معيد عموم برامج التربية العممية 

 التربوية الاتجاىات في ضوء وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية بجامعة الأغواط
. المعاصرة

: هدف الدراسة
و اكتساب وتطوير الكشف عن العلاقة المعنوية بين برامج التربية العممية 

كفايات التدريس لطمبة معيد عموم وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية بجامعة 
 . التربوية المعاصرةالاتجاىات في ضوء الأغواط

:  المنهج المتبع
 .الإنسانية  المنيج الوصفي الشائع استعمالو في بحوث العموم باختيارقام الباحث 

: أدوات جمع البايانات
ستماراتان عمى طريقة ليكيرت تقيسان درجة المعرفة و درجة اقام الباحث ببناء 

  .التطبيق لمكفايات التدريسية المقترحة في الدراسة
: نتائج الدراسة

و اكتساب وتطوير كفايات توجد علاقة معنوية بين برامج التربية العممية 
 في التدريس لطمبة معيد عموم وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية بجامعة الأغواط

 .ضوء الإتجاىات التربوية المعاصرة



   الفصل الأول                                  الدراسات السابقة والمشابهة   

 

 23 

، 2009محجوب،  عمى السر بتول)محجوب   عمى السر  دراسة بتول-2-1
 في كمية المستوى الرابع طلاب نظر وجية من العممية التربية مشكلات: "(السودان

 . "التربية بجامعة الخرطوم
 نظر وجية من العممية التربية مشكلات أىم عمى التعرف : إلى الدراسة تيدف
 تواجو التي المشكلات وىي الخرطوم، جامعة بكمية التربية الرابع المستوى طلاب
 والموجيين المسؤولين تواجو التي المشكلات التدريب، وأيضًا فترة أثناء المعمم الطالب
 .وتوجيييم عمى الطلاب بالإشراف يقومون الذين التربويين
 كما الدراسة، أىداف تحقق التي لمنتائج لموصول الوصفي المنيج الباحثة استخدمت
   بمغت عشوائية عينة اختيار تم أن بعد المعمومات لجمع كأداة الاستبيان استخدمت

 . (425)عددىم والبالغ الكمي المجتمع من طالبة و  طالب100
 :يمي ما أىميا نتائج إلى الدراسة توصمت

كافية  غير بالكمية العممية التربية فترة  -
  .كاًف غير المعمم الطالب مع المشرف يستغرقو الذي الزمن  -
 .العممية التربية برنامج في والمتخصصة الحديثة الدوريات توفير عدم  -

. العممية التربية لبرنامج اللازمة المادية الإمكانات توفر عدم 
  (: 2007)دراسة  خديجة الخمفاوي - 1-3

 في الابتكاريفعالية برنامج مطور في تنمية بعض ميارات التدريس "    وعنوانها 
". مجال العموم لدى طالبات كمية المعممات واتجاىاتين نحوه

 بعض النتائج البحثية في مجال التربية العممية تثبت أنتنطمق من  مشكمة دراستها 
، مفادىا افتقارىن  وجود مشكل في التدريس لمعموم لدى معممات بالمرحمة الابتدائية

 مما نشأ عنو ضعف وتدني القدرات الابتكارية لدى ألابتكاريلميارات التدريس 
تمميذاتين ، من ىذا المطمق نبعت فكرة الدراسة التي تمثمت في تطوير برنامج تدريبي 
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        الأفكار المعممات بمكة المكرمة قائم عمى أساليب تنمية إعدادلمطالبات بكمية 
 ميارات التدريس الابتكاري  ، و تنمية اتجاىاتين إكسابيناستقصاء فعاليتو في و 

. نحو مجال العموم 

 إحصائياتوجد فروق دالة  نو لاأوجدتْ الباحثة :- وفروض الدراسة كانت كالتالي 
 بين متوسط درجات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة 0.05عند مستوى الدلالة 

  .لابتكاري بعد ضبط الاختبار القبمي افي التطبيق البعدي لمقياس ميارات التدريس 

 بين 0.05 عند مستوى الدلالة إحصائيا وجدتْ الباحثة انو لا توجد فروق دالة -
متوسط درجات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي نحو 

( 2007خديجة الخمفاوي ، ).  بعد ضبط الاختبار القبمي الابتكاريالتدريس 

عداد إ تخصص العموم بكمية فرقتين طالبة من 60  وتكونت عينة الدراسة من 
 طالبة 30 مجموعتين تجريبية وقواميا إلىالمعممات بمكة المكرمة ، وقد تم تقسيميا 

 طالبة معممة كعينة ضابطة 30معممة تم التدريس لين من خلال برنامج المطور ، و
. طرق التدريس المعتاد لمكمية 

:  أدوات الدراسة

  معممات لميارات التدريسأداءبطاقة ملاحظة  -1
 .مقياس الاتجاه نحو التدريس الابتكاري  -2

أوضحت الدراسة فعالية البرنامج المطور في اكتساب الطالبات : - نتائج الدراسة 
. المعممات لميارات التدريس الابتكاري في مجال العموم 

أوضحت الدراسة فعالية البرنامج المطور في اكتساب الطالبات المعممات  في تنمية  -
 (2007خديجة الخمفاوي ، ).الاتجاه نحو التدريس الابتكاري في مجال العموم 
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 :  2006الحسن  حسين نعمات دراسة - 4 -1

 التربية بالجامعات بكميات العممية التربية برنامج تقويم: " عنوان الدراسة  -
 " . الخرطوم جامعة السودانية،

 بالجامعات العممية التربية برنامج لتقويم الدراسة ىدفت  :الدراسة أهداف -
 درمان أم ، الخرطوم جامعة في التربية كميات الدراسة وشممت ، السودانية
 .والتكنولوجيا والسودان لمعموم ، الإسلامية

 ومديري العممية التربية طلاب من الدراسة مجتمع يتكون  : الدراسة مجتمع -
 بأقسام التدريس ىيئة وأعضاء العممية التربية عمى والمشرفين المدارس الثانوية

 .وطرق التدريس المناىج
 المدارس ومديري ( 186 ) العممية التربية طلاب من تكونت :الدراسة عينة -

 ( 30 ) وعددىم العممية التربية عمى والمشرفين ( 33 ) الثانوية وعددىم
 13 )  (وعددىم  التدريس وطرق المناىج التدريس بأقسام ىيئة وأعضاء

 .الاستبيان  : الدراسة أدوات -
 :النتائج أهم -
 أىداف أىمية حول الأربعة الدراسة عينات نظر وجيات في اتفاق وجود 1- -

 حول النظر وجيات تباينت بينما العممية الكفايات مجال في التربية العممية
 .الشخصية والتدريسية الكفايات

 حول التدريس ىيئة وأعضاء المشرفين بين النظر وجيات في فرق وجود 2- -
 94.06%  .بنسبة التدريس ىيئة لصالح العممية التربية لبرنامج كفاية التخطيط

ىيئة  وأعضاء المشرفين المدراء، الطلاب، نظر وجيات في اختلاف وجود- 3 -
 التدريس ىيئة لصالح التدريب بمدرسة المتعمقة المشكلات مجال في التدريس
 .85%بنسبة 
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الدراسات التي تناولت التدريس المصغر الذي يعتبر أسموب أساسي في : ثانيا  -
 .التربية العممية و ميارات التدريس

: 1998دراسة محمد محمود الحيمة  - 1-5 
 التربية العممية في اكتساب الطمبة أثناءأثر التدريس المصغر "وعنوانيا  

 "المعممين كفايات التوظيف لموسائل التعميمية التعممية 
 التعرف عمى موضوع التدريب في مجال الوسائل إلى       وتيدف الدراسة  -

والذي يعني تدريب الطمبة "التدريس المصغر  "أسموبالتعميمية التعممية باستخدام 
 الميارات التدريسية اللازمة لمتوظيف الفعال ملاكتسابوالمعممين قبل الخدمة 

.  لموسائل التعميمية في الغرف الصفية بشكل دوري وفعال 
 طالبا وطالبة من كمية العموم التربوية مستوى سنة 24       شممت عينة البحث  -

 ، 1997/1998رابعة ممن ىم ممتحقون ببرامج التربية العممية لمفصل الدراسي 
، وقد تم توزيع أفراد العينة عمى ثلاث  ( طالبة 12 طالبا 12)وتكونت 

 4 طلاب و 4) أفراد مجموعات لمدراسة ، بحيث تكونت كل مجموعة من ثمانية 
 الثانية فقد تدربت من أما تدربت بالتدريس المصغر ، الأولىالمجموعة  (طالبات 

خلال مشاىدة حصص توضيحية مسجمة، فحين تدربت الثالثة من خلال 
 .المشاىدة الصفية التقميدية

من  (صحيفة تقويم لمكفاءات الواجب توفرىا في المعمم  ) أداة       استعمل  -
   فقرة ، تمثل كل فقرة كفاءة من كفاءات 20 الباحث ، وتكونت من إعداد

. التدريس 
 الفروق كانت دالة إن 0.05)فا يساوي أَل ):       وجاءت نتائج الدراسة كالتالي  -

 بين أفراد مجموعة التدريس المصغر ، وأفراد المجموعة المشاىدة إحصائيا
لمحصص التوضيحية المسجمة ، ولصالح أفراد مجموعة التدريس المصغر 
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وبين أفراد مجموعة التدريس المصغر وأفراد مجموعة المشاىدة  (5.00)
وبين  (11.625 )لمحصص الصفية ، ولصالح أفراد مجموعة التدريس المصغر 

 مجموعة وأفراد المجموعة المشاىدة لمحصص التوضيحية المسجمة ، أفراد
مشاىدة لمحصص الصفية ، ولصالح أفراد مجموعة مشاىدة الحصص 

 دلالة فروق بين متوسطات مجموعات أن أي،  (0.625 )التوضيحية المسجمة 
 ، ومشاىدة الحصص التوضيحية أولاالتدريب كان مصدر التدريس المصغر 

.  المسجمة ثانيا 
ضرورة تدريب الطمبة المعممين في كميات العموم : يمي  أوصت الدراسة بما -

ذاالتربوية  ، من خلال التدريس المصغر   لم تتوفر ذلك فمن خلال مشاىدة وا 
حصص توضيحية مسجمة سمعيا و بصريا وذلك قبل التحاقيم ببرامج التربية 

( 175 و151 ، ص 1990محمد محمود الحيمة ، ).العممية في المدارس

    "Cregge And Metzler" (1992)ميتزلر و كريجي دراسة- 1-6

دراسة تقويمية لوحدة التربية العممية  ممخص دراسة منشور في رسالة ماجستير 
 ، من إعداد عبد الوىاب عبد القادر ، الموجهة لطمبة المدرسة العميا للأساتذة

 أساسي برنامج فعالية تقويم  :« موضوع تناولت ( 2001، 35جامعة الجزائر،ص
 ».العممية التربية خلال من التربية كمية لطمبة التدريسية الميارات لتعمم
 لتعميم أساسي برنامج فعالية حول دراسة الباحثان أجرى : الدراسة ممخص -1

 "ىوبكنز  جوىنز التربية كمية في العممية التربية خلال من التدريسية الميارات
Hopkins Johns- University  " المواد من نماذج أربعة لمتعميم استعمال 

 ، تعميمية وحدات خمسة من المساق وتكون نموذج لكل دليل مع ، المكتوبة التعميمية
 لتعميم متتابع جدول ولكل وحدة ، إدراكيتين ووحدتين ، حركية حسية منيا ثلاثة

 التحميل أجل ،من يوم بعد يوما وتصويرىم ، الطمبة تسجيل ويتم ، الخاصة مياراتيا
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  بعد  (70%)ب الإتقان معيار حدد وقد ، الصف داخل المعمم الطالب لأداء النيائي
 التعميم لنظام الأربعة الخصائص حسب وحممت ، البيانات جمعت المساق تطبيق

  :كالأتي الشخصي
 تقدم : فرعية خواص أربعة ليا : الذاتي التقدم ىي : الأولى الخاصية -1 -2

 محتوى من (2,9  %) بمعدل المحتوى يكممون الطمبة ،وكان مستقل بشكل الطالب
 المتعمقة المعمومات بتقديم المعمم يقضيو الوقت الذي نسبة وكانت ، يوم كل المساق

 نسبة أما العادية، بالطرق لتحقيق ذلك المقرر من (0,5%) بحوالي أقل بالمحتوى
 المعمم أن الأشرطة المصورة أظيرت فقد الطمبة، عمى والمشرف الموجو المعمم توجيو
 التغذية الراجعة أما ، التقميدية الطريقة في ىو عما التوجيو من (0,72%) يعطي
 . التحقق معيار من أقل وىي ، (0,78 %) نسبتيا فكانت

 من (96,9 %) أن النتائج أظيرت وقد : الإتقان هي الثانية الخاصية  -2 -3
 من أعمى نسبة وىي ، المحدد الوقت المعممين في/ الطمبة جميع أكمميا قد الميارات

 وزعت التي الإستبانة نتائج أظيرت الميارات وبالنسبة لإتقان (70 %) التحقق نسبة
 Likerte)ليكرت  (سمم من عمى) 5 من (3,3كانت  الإتقان نسبة أن ، الطمبة عمى
  . لمتحقق الموضوع المعدل من أعمى وىي

 أظيرت فقد لمتعمم، كدافع المشرف الموجو المعمم دور : الثالثة الخاصية- 3 -4
 %) التحقق نسبة من أعمى ىي لمميارة الممارسة وقت من (81,9%) أن النتائج
 الطلاب لحضور %99.4 اليومي حسب المعدل الحضور نسبة وكانت (75

  .80%) (التحقق  نسبة أعمى من فيذه الوقت، بداية قبل الوصول أما المعممين،
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 أظيرت فقد ، المواد لتدريس المكتوبة الكممة تأكيد : الرابعة لخاصيةا   -4 -5
 التحقق نسبة من أقل وىي ، لممحاضرة استغل الحصة وقت من1 %)  (أن النتائج

 جدا قميلا شفوي بتوجيو واستعماليا ، المكتوبة تتبع المادة الطمبة واستطاع ،(%10)
 . المشرف المعمم قبل من
:  أن الدراسة ىذه نتائج أظيرت :النتائج -6
 العممية، التربية في جيد تعميمي نظام  ىو)الذاتي(الشخصي التعميم نظام -7

 . التقميدية الطرق من أفضل نتائج ويعطي كثيرة، مجالات في لمتطبيق وقابل
 يستفيد أن تمكنو حتى Competence كفاءة  المتدرب الطالب لدى تكونت -8
 بين التعميمي التفاعل أو ، بدونو أو مدرب بإشراف الإستراتيجيات التعميمية التعمم من

 تعميمية  تربوية مواقف في والمدرب الطالب بين الأدوار ،وتبادل الصغيرة المجموعات
 . مختمفة

 . البديمة التعميمية الإستراتيجيات لتقبل مرونة المتدرب الطالب اكتسب -9
 في قديرا المينية، - التعميمية حاجاتو تحديد في ماىرا المتدرب الطالب أصبح -10
 .لدراستو الذاتي والتقويم ،والإدارة التخطيط أمور
 بدلا ، التدريب في المحدّد المعيار مع التنافس المتدرب الطالب لدى أثارت -11
 التدريب و لمتعمم الدافعية استثارة في إيجابيا مناخا ىيأت. مع الزملاء التنافس من
 .المتدرب الطالب لدى
  : (1990)دراسة سعد جاسم الهاشمي و محمود العودة  - 7- 1

أثر برنامج التربية العممية في اكتساب الطمبة المعممين لمكفايات " عنوان الدراسة 
 ."التعميمية 
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 :  مايمي إلىهدفت الدراسة 

معرفة أثر برنامج التربية العممية في اكتساب الطمبة المعممين لمكفايات التعميمية  -
 . اللازمة ليم بالكمية 

 معرفة أىم الصعوبات التي تواجو سير البرنامج  -
 فئات  أربع عمىفردا موزعين  (556) الدراسة من عينةتكونت 

 فردا  (186 )طلاب التربية العممية  -
 فردا  (130)الطلاب الخريجين  -
 فردا  (250)المشرفين و مديري المدارس  -
 فردا  ( 35)مشرفو جامعة الكويت  -

. استعمل الباحث الاستبيان  :  الدراسةأدوات

:   جاءت كالتالي أهم نتائج الدراسة

        البرنامج قد نجح في اكتساب الطمبة المعممين بعض الصفات الشخصية  أن -12
 . و المينية وبعض الميارات التدريسية 

 . لم ينجح في اكسابيم ميارة التقويم  -13
  .تشديد المدرسة المتعاونة في التعامل مع الطالب المعمم -14

 : دراسة زاهوريك -8 -1

(Zahorik, J, A, (1988) : The Opserving – Conferencing Role Of 

University Supervisors.  JornalOf Teacher Education) 

  تركز ىذه الدراسة عمى كيفية مشاىدة المشرفين وملاحظتيم ومناقشتيم 
لمطلاب المعممين في أثناء التدريب الميداني وخمصت الدراسة إلى أن ىناك طرقا 

 :متعددة للإشراف يمكن دمجيا تحت ثلاثة نماذج أو اتجاىات كما يأتي
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إذ يقوم المشرف بأحد أربعة أدوار تجاه الطالب : أسموب يركز عمى السموك .أ 
المعمم، فيو إما أن يقوم بدور الباحث، أو بدور العالم المتفيم، أو دور الناصح،     

 .أو دور الناقد

ويكون دور المشرف إصلاحيا، حيث يحمل : أسموب يركز عمى تفسير الأفكار .ب 
عمل الطالب المعمم ويناقشو فيو ويرشده إلى الممارسات الصحيحة والابتعاد عن 

 .الممارسات الخاطئة

ويكون دور المشرف إما معالجا أو معارضا أو مستقصيا لعمل : أسموب داعم .ج 
عداده الأفضل بما يتناسب ومتغيرات العصر الذي يعيش فيو  .الطالب المعمم، وا 

(Zahorik, J, A, 1988.) 

 : 1984عبيدات  وسميمان زيتون عايش  دراسة-1-9
الجامعة المممكة  في العممية التربية لبرنامج تقويمية تحميمية دراسة «موضوع  تناولت
  »  الأردنية

كمية  في العممية التربية برنامج وتقويم تحميل إلى الدراسة تيدف : البحث مشكمة- 
: ىما  اثنين عاممين دراسة خلال من وذلك ، الأردنية التربية بالجامعة

 )الأساتذة الطمبة (العممية التربية في المشاركة العناصر نظر وجيات معرفة : أولا- 
 التدريب حيث من عنيا وانطباعاتيم ، العممية التربية مع مشكلاتيم عمى والتعرف

 . والتنظيم والإشراف ، المشاىدة ، ،المشاركة
مع  العممية التربية في الفعمية الممارسة متغير بين الارتباطية العلاقة تحديد : ثانيا- 
الجامعة  في التراكمي المعدل ، التربوية المساقات معدل : التالية المتغيرات من كل

ومتوسط  الخاصة، التدريس وأساليب طرق درجة ، العممية لمتربية النظري الجانب
 . العممية التربية مساق دراسة من الفائدة درجة
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المجموعة  في موزعين طالبا وطالبة (58) من الدراسة عينة  تكونت:البحث عينة- 
 الثانية والمجموعة ، العممية التربية برنامج خريجي من طالبات( 41 ) وتضم الأولى
 . العممية التربية برنامج طالبا يمارسون (17) تضم
 (40)من  مكونة) استبيان (بحث أداة تطوير تم المعمومات ولجمع : البحث أداة- 

  . المألوفة بالطرق وثباتيا صدقيا فقرة تم إيجاد
استفادتيم من  أكدوا العينة أفراد من  78,2% أن الباحثان توصل : البحث نتائج- 

 وفي المجالات لمتدريس العام المخطط برمجة في ساعدتيم حيث ، العممية التربية
 : التالية
 الوسيمة المناسبة اختيار التعميمية النشاطات محتوى اختيار ، الأىداف تحديد- 

 . التعممية المواقف التعميمية في تحقيقيا المراد للأىداف المناسب التقويم ، التعميمية
 .= r  0,62إحصائية   دلالة ذات ارتباط، علاقة ىناك أن أثبتا كما- 
)     )الرياض جامعة / التربية كمية (:التربوية  البحوث مركز دراسة  -1-10

 ( ، تونس 1982 التربوية البحوث مركز

 البحث مشكمة تتمخص» تتبعيو  تحميمية دراسة  العممية التربية «:موضوع  تناولت
:  في الآتي

 التربية في المعممين الطلاب نجاح بين الارتباط ودرجة نوع عمى التعرف 
 .التدريس الخاصة طرائق مقرر في وتحصيميم العممية

    العممية  التربية في الطلاب نجاح بين الارتباط ودرجة نوعية عمى التعرف
. العام الدراسي معدليم و

 . العممية التربية أثناء في المعمم - الطالب يواجييا التي المشكلات عمى التعرف
  :ىما صفريتين فرضيتين من الدراسة انطمقت
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 التربية في الطلاب عمييا يحصل بين الدرجات التي دلالة ذو ارتباط يوجد لا-
 .الخاصة التدريس وطرائق مقرر في عمييا التي يحصمون الدرجات وبين العممية،

التربية  في الطلاب عمييا يحصل التي الدرجات بين دلالة ذو ارتباط يوجد لا-
  .العام الدراسي تحصيميم معدل وبين ، العممية
 ،المجموعة م75/76  الدراسي العام التربية   طالبا من كمية:93البحث  عينة شممت
. م76/77 الدراسي العام من الأول  طالبا في الفصل90فتكونت  الثانية
 :     التالية  المصادر من بياناتو حثاالب استمد : البحث أدوات

في  درجاتيم عمى الحصول قصد الطلاب بنفس الخاصة العلامات كشوف- 1
 . التدريس وطرائق العممية التربية مقرري

 . العممية بالتربية يتعمق العينة أفراد عمى وزع   استبيان-2
 العلاقة فحص وقع الأولى، لمفرضية  اختبار:البحث في الآتي  نتائج تتمخص

    معامل الارتباطن أ فوجد التدريس وطرائق العممية التربية في الطلاب درجات بين
 . مرفوضة فرضية فيي ولذا ، 0,01 الدلالة مستوى عند  ( 0,61 +)

ومعدليم  العممية التربية في الطلاب درجات فحصت الثانية لمفرضيةاختبار و 
 0,01 الدلالة مستوى عند ( 0,80 +) الارتباط معامل أن فوجد ، العام التراكمي
  أيضا مرفوضة ولذا فيي
  : بـ الدراسة أوصت
 التربية نشاطات وبين ، الخاصة التدريس طرائق محتوى بين الربط ضرورة- 

 . العممية
المادة و طريقة  حيث من وافيا استعدادا لمدرس المعمم-الطالب استعداد ضرورة- 

 . لمطالب المحدد الدرس مواد كل الاستعداد يشمل وأن ، التدريس
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 لخّ وتد ، واحد أستاذ بلققِ  ومن ومتعددا ، ومستمرا ، مفاجئا الإشراف جعل- 
 وسمبيات إيجابيات عمى المشرف اىتمام يرتكز وأن التدريس بعد حصة المشرف

 .الطالب المعمم درس
 :دراسة زيخنر و تاباشنيك -1-11

)Zeichner, K.M. &Tabachink, R. (1982): The Belief Systems 

OfUniversiors In An Elementary Student Teaching Proram. Jornal Of 

Teaching (

  ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرف تعامل المشرف عمى التربية العممية مع طلابو، 
وتوصمت إلى أن جميع المشرفين يتفقون عمى الأىداف العامة، إلا ان قياميم 

 :بأدوارىم يختمف من واحد لآخر
 .فبعضيم يركز عمى أساليب التدريس ووسائمو- أ 

 .وبعضيم الآخر يركز عمى نمو أىداف الطالب المعمم- ب 

ويركز الفريق الثالث عمى التغييرات المطموبة، والملاحظة في الصف وفي - ج 
  (Zeichner, K.M. &Tabachink, ،1982 ).المدرسة
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  : Stone ET Morres  (1972)  ستون وموريسدراسة-  12 -1

  واقع وحدة التربية العممية و تأثير  الدكتوراهأطروحةممخص دراسة منشور في 
برامجها في تطوير الكفاية التدريسية لدى طمبة معاهد التربية البدنية والرياضية في 

  3 ، جامعة الجزائر 2015 محمد قطاف ، إعدادمن الجزائر 
العلاقة بين التربية العممية ومدى تحقيق الكفاءة التدريسية لدى :     تناولت موضوع 

  .المعممين خريجي كميات التربية 

       تتمخص المشكمة في تقييم المحتويات النظرية والتطبيقية لمتربية العممية ، 
ية التي تحققت لدى الطمبة في كميات التربية بالولايات يسالتدراية وتعرف درجة الكف

 .الأمريكيةالمتحدة 

 وقد طبقت الدراسة 1972 متدربا في كميات التربية سنة 460 العينة     شممت 
ىا حيث دامت سنة ونصف  ئالعينة خلال فترة التدريب حتى انقضاأفراد عمى 

 فقرة يقيس مدى 35استبيان يحتوي عمى   : والوسائل التاليةالأدوات     استعممت 
تحقيق أىداف التربية العممية ، كما يقيس أيضا درجة الكفاءة التي يكتسبيا الطالب 

.  من خلال ىذه الوحدة 

:  وتتمخص نتائج الدراسة فيمايمي

 ارتباطا بأىداف التربية العممية ، والتي حصمت عمى الأكثر الأساسيةأن المواد 
:  في الترتيب وىيالأولىالمراتب الثلاث 

 . من مجموع التكرارات 82.9وسائل وتقنيات التعميم بنسبة 

 . من مجموع التكرارت 80المناىج وطرق التدريس بنسبة 

 . من مجموع التكرارات 76 تقويم العمل المدرسي بنسبة 
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 بنسبة الأخيرة المواد الثقافية العامة جاءت في الرتبة أن إلىكما توصمت الدراسة 
 . 32تقدر ب 

 درجة من الكفاءة ، ولكنيا ااكتسبو نتيجة مفادىا أن الطمبة قد إلىوتوصمت الدراسة 
:   الدراسة ب أوصتغير كافية و 

     وضع الطمبة حيث تم التحاقيم بالخدمة تحت ملاحظة المشرفين التربويين 
.  والسعي لتأىيميم تربويا و تعميميا لمدة سنة 

 فترة تواجدىم ليكون أثناءت التدريسية احثان تدريب الطلاب عمى الميارا     اقترح الب
 ك مدارس التدريب ، ليكون ذلإلىذلك بالمعيد و الكميات التربوية وذلك قبل التحاقيم 

 التكوين إعداد أثناء النظري وتطبيقيم لو إعدادىماستعدادا أوليا وجسرا رابطا بين 
لا تتخذ "  شعارا في نياية البحث يقول اورفعوالميني في فترة التربية العممية ، 

 .  "لنموذج التدريسيا أتقنالمدرس نموذجا ولكن 

 :عمى الدراسات السابقة عام  ليقتع- 2

 الدراسات السابقة من إليويتضح من خلال اطلاع الباحث عمى ما توصمت      
 إسياماتيانتائج وما خرجت بو من توصيات حول برامج التربية العممية ومدى 

 كانت محمية وسواء المعارف والممارسات سواءوعلاقتيا باكتساب الكفاءات التدريسية 
 ، حيث تناولت برامج التربية العممية وكل ما يتعمق أجنبية عربية أو أوداخل الوطن 

 سد إلى بآخر تسعى أو جميع الدراسات بشكل أنبيا و بجزئياتيا وجد الباحث 
الثغرات و التقميل من الصعوبات التي تواجو مستخدمي برامج التربية العممية و الرفع 

 ىاتو البرامج وتوفير الظروف المناسبة لجميع الطمبة إنجاحمن قيمة كل ما من شانو 
 المستقبل لتطوير قدراتيم وكفاءاتيم و مياراتيم النظرية و الميدانية وأساتذةومعممي 
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وكل ىذا لتجسيد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات التي تنتيجيا معظم المنظومات 
. التربوية 

استعمال الباحثين في اغمب الدراسات السابقة المشابية المتناولة في الدراسة  -
، وبدرجة أقل  للاستبيان كأداة لجمع البيانات أيضالممنيج الوصفي ،  واستعماليم 

 . المقاييس و الملاحظة 
و بصورة عامة أكدت جميع الدراسات عمى أىمية برامج التربية العممية  -

ثر عمى رفع كفاءات أ من اوخصوصا التدريس المصغر و التربص الميداني لما ليم
 . الطالب

 وسيمة ىامة من وسائل رفع الكفاءات المرجوة لدى الطمبة  التربية العمميةتعد -
وىذا تماشيا مع تطبيق المنظومة التربوية لممنياج الحديث في طرق التدريس كمنياج 

 .المقاربة بالكفاءات 
معرفة بعض الصعوبات وكل ما من شأنو أن يعيق تجسيد برامج التربية  -

رض الواقع ومحاولة مساعدة مشرفي برامج التربية العممية عمى أالعممية عمى 
 .تجاوزىا

معرفة معظم الكفاءات الممارسة بنسبة ضئيمة عمى غرار كفاءة التقويم لمتعمم - 
.   الخاص بتلاميذ مقارنة بالكفاءات الأخرى
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 : خلاصة 

وفي الأخير و نظرا لأىمية وضرورة التربية العممية كموضوع لمبحث الدائم   
لحاجتيا الممحة لمتقويم و الاستمرارية في تطوير مقاييس إعداد الأساتذة المتربصين  
جاءت الدراسة الحالية والتي تطرقت إلى تضييق الفجوة بين النظري والتطبيقي ومدى 
فعالية ىاتو البرامج في اكتساب الطمبة لمممارسات التعميمية وكذا المعارف التربوية 

وىي مجالات قميمة الدراسة في الدراسات السابقة و المشابية ، من مميزات ىذه 
الدراسة أنيا حدد محاور التربية العممية إلى محورين ألا وىما محور البيداغوجيا 
التطبيقية و محور التربص الميداني ىذا بالنسبة لممتغير المستقل ، و اكتساب 

ميارات التدريس وبعض المعارف التربوية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات النشاطات 
 .البدنية والرياضية في جامعو الأغواط والجمفة في الجزائر 

 سد الثغرات و التقميل من أغمب الدراسات السابقة الذكر إلىتسعى   
 برامج التربية العممية و الرفع الطمبة أثناء ممارستيم التي تواجو  والعراقيل الصعوبات

الظروف المناسبة كل وتوفير المعتمدة من طرف المعاىد من قيمة ىاتو البرامج 
 .  كفاءاتيم و مياراتيم النظرية و الميدانيةتحسين المستقبل لوأساتذةلجميع الطمبة و 

 



 
الدراسة  

 النظرية
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 : تمييد 

 في برامج إعداد المعمميف كتدريبيـ، فينظر رئيسيا برنامجتعد التربية العممية  
ات في الكمي إلييا أنيا برنامج متكامؿ يكازم في أىميتو برامج الدراسة النظرية

، كىي معيار حقيقي لمحكـ عمى نجاح برامج الإعداد، كامتلاؾ الطالب كالمعاىد
جادة   الكسائؿ استغلاؿالمعمـ الكفايات اللازمة مف ميارات كطرؽ تدريس كالتقكيـ كا 

دارة الصفكؼ كالتعامؿ الجيد مع الإدارة ك المعمميف ك التلاميذ ،  التعميمية المتاحة كا 
كلذلؾ فإف إعداد المعمـ إعدادا أكاديميا يعتبر نقطة البدء لإعداد المعمميف كمف ثـ 

فإف التربية العممية جزء أساسي مف ىذا الإعداد مف خلاؿ برامج متكامؿ مبني عمى 
 .أسس عممية

إف مف المعمكـ أف لكؿ مينة ميارات كفنيات أدائية تتعمؽ بالممارسة ليذه و  
نجاح ممارستيا كتعتبر مينة التدريس مف أقدس  المينة تمكف صاحبيا مف إتقاف كا 
الميف كأصعبيا في نفس الكقت ، لاف المعمـ يتعامؿ مع أفراد لكؿ اتجاىاتو كأفكاره 

كقدراتو ، ليذا تحتاج مينة التعميـ إلى معمـ يمتمؾ قدرات ككفاءات فنية كميارية عمى 
أعمى مستكل لكي يصبح معمما ناجحا ، كلا يأتي ذلؾ إلا بامتلاؾ خمفية نظرية ك 
معرفية كتدريب مستمر لزيادة اكتساب بعض الممارسات التعميمية كالتي تعد جكىر 

 .العممية التعميمية التعممية 

،  منذ التاريخ  التربكية كانت دائما مكجكدة عبر العصكرالمعارؼ كلأف 
 مف أجؿ إعدادىـ لمحياة لأبنائيـبالعمؿ التربكم كتنشئة الآباء ارتباطا كثيقا لارتباطيا 

 كمعطياتيا في كؿ حياة في شتى مجالات اؿ كفكريةكما تتطمبو مف خصائص ميارية
بسيطة لتطكر النظريات التربكية كالفكر التربكم عمكما كافية اؿنظرة اؿكلعؿ . زمف

 . في كقتنا ىذا لملاحظة تطكر كتنكع أىداؼ التربية
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:  لتربية العمميةا- 1
:   التربية العممية الميدانية1-1
، تفسح المجاؿ أماـ الطمبة  ىي خبرة ىادفة تقدميا كميات إعداد المعمميف 

 مف مقررات النظرية كهعمى كاقع العممية التعميمية مف خلاؿ تطبيؽ ما درس
.   التخصصية بشكؿ أدائي كاقعي

:  الطالب المعمم1-2
لب كمية العمكـ التربكية في أم تخصصات معمـ الصؼ، الذم يتدرب اىك ط 

عمى التدريس مف خلاؿ برنامج التربية العممية الذم يقدـ لو قبؿ التخرج ليصبح 
. معمما ناجحا في المستقبؿ

:  رس المتعاونة االمد 1-3
ىي المدرسة التي يمتحؽ بيا الطالب بيدؼ التدريس كالتطبيؽ أثناء التربية  

، كالتي تـ اعتمادىا مف قبؿ كمية العمكـ التربكية بالتعاكف مع مديريات التربية  العممية
 .كالتعميـ المجاكرة في المنطقة

:   المتعاونستاذ الا1-4
في الأستاذ  المعيف رسميا في المدرسة كيعمؿ عمى مرافقة الطالب ستاذىك الا 

.  الصفكؼ كيقدـ لو أم عكف أثناء مراحؿ التدريب في المدرسة المتعاكنة
:  مشرف التربية العممية1-5
ىك أحد العامميف في كمية العمكـ التربكية مكمؼ بتدريس مادة التربية العممية  

سكاء تعمؽ الأمر بالجانب التطبيقي أك الجانب النظرم، كبحكـ تأىيمو كخبرتو يقكـ 
، تقكيـ  عمى تمقيف الطالب المعمـ بمختمؼ الجكانب التي ليا صمة بالتربية العممية

الطالب المعمـ كيقدـ لو التكجييات كالإرشادات ليبيف لو جكانب القكة كجكانب 
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، كبالتالي فيك يمثؿ الخبرة التي يحتاج ليا الطالب  الضعؼ مف خلاؿ أدائو لمدرس
. الأستاذ 

:   مفيوم التربية العممية1-6
، إلا أف ىناؾ  تعددت كجيات النظر في إطار تعريؼ دقيؽ لمتربية العممية 

. قكاسـ مشتركة بيف ىذه التعاريؼ كالاجتيادات التربكية
الذم ك إعداد المعمميف ب الذم ييتـالبرنامج  بأنيا ذلؾ " :عرفيا محمود سعيـدوقد  
طالب المعمـ الفرصة الحقيقية ليطبؽ ؿيتيح ؿ، ؿىتـ بالجانب التطبيقي كالميداني م

 )."دراستو التي تمقاىا في الجامعة مف مفاىيـ كمبادئ كنظريات عمى نحك مسمكي
 محمد ) ىي وعرفيا محمد ماجد الخطابية (24 ، ص 2000، محمكد سعيد حساف
برنامج عممي ينفذه قسـ مناىج كطرؽ  " :(14 ، ص 2002ماجد الخطايبة ، 

، كبفترة  التدريس يقكـ عمى أساس الخبرة العممية المباشرة مف قبؿ الطمبة المعمميف
، كالمدرسة المتعاكنة بإشراؼ ىيئة متخصصة يتدرب خلاليا  زمنية كافية في الكمية

الطمبة المعممكف عمى مختمؼ المكاقؼ  التدريسية ، التعامؿ مع الطمبة كالتلاميذ في 
ات التربكية مف الجكانب ء، التي تُكسبو الكفا "الخ ....المدرسة كالإدارة الصفية

"  تدريسية عاليةة كفاءاالميارية كالكجدانية قصد إعداده معمما ذ

الجانب التطبيقي مف برامج إعداد  " :ويعرفيا عمر عبد الرحيم نصر الله ىي
المعمميف كتأىيميـ كتدريبيـ عمى القياـ بكظيفة المعمـ التي تتـ داخؿ الصؼ أك 

 في المدرسة المسئكؿخارجو مف قبؿ الطالب المعمـ كبإشراؼ كتكجيو المعمـ 
، كيتـ ىذا  المتعاكنة  كالأستاذ  المشرؼ في الجامعة أك معيد إعداد المعمميف

عمر نصر الله  )"  ، كالممارسة ، مف المشاركة التككيف في عدة مراحؿ المشاىدة
: مككف المعرفي الإدراكيمف   ،   كالتي ليا العديد مف المككنات(23، ص 2001،

كىك عبارة عف جميع المفاىيـ كالمبادئ التربكية كالنفسية كالعمميات العقمية المختمفة 
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يضـ :  المككف الكجداني الانفعالي ، التي يتناكليا برنامج إعداد كتربية المعمميف
المناىج "الاتجاىات كالقيـ التي ليا علاقة مع برنامج إعداد كتربية المعمميف مثؿ 

كتعني الكفاءات الأدائية الضركرية  : كالتعمـ كالمجتمع كالإدارة المككف الأدائي
. كاللازمة لممعمـ لتنظيـ التعمـ في برنامج إعداد المعمميف

جميع الأنشطة كالخبرات التي يعد ليا كتنظـ في :"كىناؾ تعريؼ آخر ىي 
عداد المعمميف، كتيدؼ إلى   كتحضير الطالب المعمـ عمى إعادةإطار برامج التربية كا 

اكتساب الأساليب التعميمية ك الكفايات المينية كالسمككية التي يحتاجيا في أداء 
".  المياـ كالفعاليات التعميمية التربكية داخؿ الصؼ كخارجو

ىي النشاطات المختمفة التي يتعرؼ الطالب مف خلاليا عمى جميع  :التربية العممية 
جكانب العممية التعميمية بتدرج بحيث يبدأ بالمشاىدة ثـ يشرع في تحمؿ الكاجبات 

لى أف يصؿ في نياية المطاؼ إلى ممارسة أعماؿ المعمـ عالتي يقكـ بيا المعمـ 
 (31، ص 2003، يز مراد دندشاؼ)  "ةكامؿ
: أىداف التربية العممية-2- 1
 تمكيف الطالب المعمـ مف أداء جميع  ىكإف اليدؼ العاـ لمتربية العممية 

، لذا تسعى كميات كأقساـ إعداد كتككيف المعمميف مف  كظائؼ المعمـ في المدرسة
ك ىذا ، خلاؿ برنامج التربية العممية إلى تحقيؽ مجمكع مف الأىداؼ كنذكر أىميا 

 :اليدؼ تنشؽ منو عدة أىداؼ
تكطيد العلاقة الأكاديمية بيف كميات العمكـ التربكية كالقطاع التربكم مف خلاؿ  -

.                                       البرامج المتعاكنة
الإسياـ في تعزيز تكجييات كزارة التربية كالتعميـ المعمقة بإعداد كتأىيؿ المتعمميف  -

.  مف الناحيتيف النظرية كالتطبيقية العممية قبؿ الخدمة كأثنائيا
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        في كميات العمكـ التربكية كمعاىد إعداد المعمميفالأستاذمساعدة الطالب  -
نياء المساقات العممية المكممة لنيؿ درجة أستاذ كمعمـك  .  استكماؿ كا 

 ككيفية الأستاذ لمعرفة الأعباء التي يقكـ بيا الأستاذإفساح المجاؿ أماـ الطالب  -
تذليؿ الصعكبات التي تتعرضو كىك يمارس الأدكار المتعددة التي تفرضيا مينة 

 الإيجابية نحك عممية التعميـ ككؿ ما يتصؿ بيا مف الاتجاىاتالتعميـ لتنمية 
 .خلاؿ زيادة الكعي الميني لدل الطالب المعمـ 

عف طريؽ الخبرة المباشرة ،  ق ك كاجباتق ك حقكؽق لمياـالأستاذمعرفة الطالب  -
. التي يكتسبيا مف برامج التربية العممية

 في برامج الأستاذفيـ مبادئ ك حقائؽ المعارؼ ك الميارات التي يكتسبيا الطالب  -
 .التربية العممية

 قدراتو ك إمكاناتو الذاتية مف خلاؿ الممارسة العممية الأستاذأف يكتشؼ الطالب  -
 (16،ص2008،يداتبدكقاف ع) .لميمات العمؿ في التعميـ

 مدعك باستمرار إلى الأستاذتنمية القدرة عمى الملاحظة اليادفة لأف الطالب  -
 .ملاحظة مختمؼ جكانب المكقؼ التعميمي

 .  مف مبادئ تتعمؽ بالعممية التعميمية التعمميةالأستاذتطبيؽ ما تعممو الطالب  -
عبد  ). تشكيؿ اتجاىات ملائمة نحك مينة التدريسكإتقاف ميارات التدريس  -

 (29،ص2004،الرحمف صالح عبد الله 
 المبادئ النظرية ك الأساليب التعميمية التعممية التي يتعمميا ملائمة مدل اختبار -

 .في الجامعة ك مدل انسجاميا ك تكافقيا مع كاقع مينة التدريس
      تطكير العممية التعممية مف خلاؿ تبادؿ المعمكمات ك الخبرات بيف المعاىد -

 .ك الكميات
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 القدرة عمى التعامؿ مع التلاميذ ك تحسيف تييئة المناخ الأستاذاكتساب الطالب  -
 .الصفي المناسب لمعممية التعميمية

 .تنمية القدرة عمى النقد ك النقد الذاتي ك تقبؿ نقد الآخريف برحابة صدر -
رداني ك فتحي الؾكتكرك ىناؾ عدة تصنيفات لأىداؼ التربية العممية فقد صنفيا د

 كآخركف محمد فتحي الككرداني)كمصطفى السائح إلى ستة تصنيفات 
 (24-20،ص2002،

:   أىداف مرتبطة بالجانب التدريسي لطالب المعمم1-2-1

 النشاط التي يمارسيا الطالب كأكجو لطبيعة عممية التدريس الأستاذفيـ الطالب  -
 . المعمـ 

 . اكتساب الكفاءة في التدريس كالتي سكؼ يستخدميا في المستقبؿ -
  .امتلاؾ ميارات تخطيط كتنفيذ الدركس -
  .تنمية القدرة عمى تحميؿ المكاقؼ التعميمية كتحديد أىدافيا -
   .اكتساب القدرة عمى الربط بيف المعمكمات السابقة كالمعمكمات الجديدة -
  . ربط عناصر الدرس بالبيئة التعميميةالأستاذ معمـ اؿاستطاعة -
  . التلاميذ بالدرس طكاؿ الحصة التعميميةاىتماـ ميارة إثارة اكتساب -
:   لب المعمم و التلاميذا أىداف مرتبطة في تحديد العلاقة بين الط1-2-2
 يفيـ الطالب المعمـ سمكؾ التلاميذ ككيفية التعامؿ معيـ؛  أف -
تفكير في مختمؼ المكاقؼ التعميمية؛  اؿأف يدرؾ كيتعرؼ عمى طريقة  -
.  سرأف يممؾ القدرة عمى إشراؾ التلاميذ كبفعالية في مختمؼ مراحؿ الد -

محمد فتحي ) أىداف مرتبطة بالاتجاه الموجب نحو مينة التدريس 1-2-3
 (24-20،ص2002 ك آخركف ،الككرداني
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إيماف الطالب المعمـ بكؿ مسؤكلياتو كدكره القيادم في المدرسة؛  -
رغبة الطالب المعمـ الإيجابية نحك تحقيؽ أىدافو كمعمـ؛  -
القدرة عمى تحفيز زملائو المتدربيف نحك إتقاف العمؿ التربكم؛  -
 المحافظة عمى النظاـ المدرسي كحث زملائو عمى الإلزاـ بو؛ -

   : المدرسية المختمفة   أىداف مرتبطة بالأنشطة1-2-4
اجتماعية، ثقافية، فنية، "التعرؼ عمى مختمؼ أنكاع الأنشطة المدرسية المختمفة  -

  ."عممية
 .التعرؼ عمى كافة المشكلات التي تكاجو الأنشطة المدرسية كالتدريب عمى حميا -
المساىمة في تنمية كتطكير كالإبداع في الأنشطة المدرسية كذاؾ عمى حسب  -

  .ميكؿ كاستعدادات كقدرات التلاميذ
العمؿ عمى اكتساب الخبرات المتنكعة مف المشرفيف عمى ىذه العممية مف خلاؿ  -

 . المدرس المتعاكف

:  رتبطة بالجانب الشخصي للأستاذ  مأىداف- 5- 2- 1
  .اىتماـ الطالب المعمـ بجانبو الشخصي كسمككو العاـ أماـ التلاميذ -
، كالنفسية لطالب المعمـ كفرد سكؼ الاجتماعية تنمية الخصائص المينية ك  -

 .ينتمي لأسرة التربية البدنية كالرياضة 
  .كتدريب الطالب المعمـ عمى دقة الملاحظة -
تدريب الطالب المعمـ عمى الصبر كتحمؿ المشاكؿ الصعبة ك المكاقؼ المتكترة؛   -
.  لكصكؿ للأىداؼاتنمية صفة الانضباط كالجدية  ك -
   . منياالاستفادةتنمية سمة النقد الذاتي لإصلاح الأخطاء ك  -
. ك ىناؾ أىداؼ التربية العممية مصنفة إلى ثلاث تصنيفات  -
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:  أىداف المجال المعرفي - 2-6- 1
  . الطالب المعمـ الجانب المعرفي لأبعاد عممية التدريساكتساب -

 ك آخركف محمد فتحي الككرداني): أىداف المجال المياري- 1-2-7
 (24-20،ص2002،

، ميارة تحميؿ  ، ميارة التنفيذ ميارة التخطيط"تنمية مختمؼ ميارات التدريس  -
"" المحتكل

  .الاشتراؾ الفعمي في مختمؼ النشاطات المدرسية -
  .إعطاء النمكذج الصحيح لمختمؼ الميارات الحركية -
    . التشكيلات المناسبة في الدرساستخداـ -

:  أىداف المجال الوجداني- 2-8 -1

  . الإيجابية نحك عممية التدريسالاتجاىاتتنمية  -
  .لمسؤكليات الكاقعة عميوؿتنمية أخلاقيات المينة ذالؾ عف طريؽ فيمو  -
   .الشعكر بالسعادة كالرضا أثناء أدائو لعممية التدريس -
   . رحببصدر كالانتقاداتتقبؿ التكجييات  -
  . الييئة الإداريةكاحتراـ المدرسي النظاـ عمى المحافظة -
 . المتبادؿ بينو كبيف ىيئة التدريسالاحتراـ نحك الاتجاىاتتنمية  -

:  أىمية التربية العممية 1-3
تييئة الفرصة أماـ الطالب المعمـ لترجمة المعارؼ النظرية  ك الأفكار التربكية  -

ماجد ) إلى مكاقؼ تدريسية عممية كربط بيف الدراسة النظرية بالكاقع التطبيقي
  (15، ص 2002  ، محمد الخطايبة
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إتاحة الفرصة أماـ الطالب المعمـ لاستدراؾ الكفاءات التعميمية اللازمة لمينة  -
 .التدريس 

تو التدريسية مما يساعده اإتاحة الفرصة لمطالب لمتعرؼ عمى قدراتو الذاتية ككفاء -
عمى التكيؼ مع المكاقؼ التعميمية  

 عمى التغذية الراجعة لمطالب المعمـ حكؿ الدراسة النظرية بتشكؿ عممية التدرم -
 مدل صمة المكاد النظرية التي درسيا لكالمعارؼ التي درسيا نظريا حيث ير

ماجد )بالكفاءات التدريبية مما يكلد  لمطالب المعمـ الإقباؿ عمى الجانب النظرم 
  (16 - 15، ص  2002  ، محمد الخطايبة

يشعر الطالب المعمـ بالأمف كالثقة بنفسو في مكاجية مختمؼ المكاقؼ التعميمية  -
 .لأف أخطاءه متكقعة لذا يجب التعرؼ عمييا مف خلاؿ الممارسة الميدانية 

  إتاحة الفرصة لمطالب المعمـ في مرحمة مشاىدة المعمـ المتعاكف لتنفيذه لدركس -
 مف مختمؼ المكاقؼ التعميمية كجعميا خبرة مينية  الاستفادةك المقررات ك 

تنمي القدرة عمى الربط بيف مختمؼ عناصر العممية التعميمية ك التحكـ أكثر في  -
 .ضبط الصؼ 

 الطالب المعمـ لعناصر النظاـ التعميمي احتكاؾيعمؿ برنامج التربية العممية عمى  -
   . كالمرافؽ، التجييزات ، المنياج ، التلاميذ ، المعمـ المتعاكف ،مدير المدرسة 

فمسفة اؿتساعد الطالب المعمـ عمى تككيف أسمكب خاص بو في تدريس  ك بمكرة  -
 (27-26 ، ص 2002 ك آخركف ، محمد فتحي الككرداني)التربكية 

:    إرشادات عن التربية العممية 1-4
الإطلاع الدائـ عمى كؿ ما نشر كينشر كعمكـ التربية كطرؽ التدريس بصفة  -

. عامة ك التربية البدنية كالرياضة كمناىجيا 
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قبؿ تحضيرؾ لمدرس يجب أف تتعرؼ عمى المستكل الذم تدرسو خصائصو  -
مكانيات المدرسة التي تنشط فييا   .العمرية، كا 

لتمرينات التي ستستخدميا في الحصة، ؿيجب أف تختار المرجع المناسب بالنسبة  -
مع ..." القكة السرعة التحمؿ الرشاقة"كتناسبيا مع الصفات البدنية المراد تنميتيا 

   .مراعاة الفركؽ الفردية لتلاميذ
يجب أف يعد الطالب المعمـ نفسو جيدا لكؿ الظركؼ كالعقبات التي تكاجيو كعميو  -

، مع إدارة المدرسة المتعاكنة  أف يتحمى بالصبر كرحابة الصدر كبشاشة الكجو
  .كالمشرؼ المساعد كالتلاميذ في القسـ

يجب الحضكر في المدرسة قبؿ دخكؿ التلاميذ إلى الممعب قصد تحضير  -
  .الممعب كالكسائؿ البيداغكجية المستعممة

يجب أف يتعامؿ الطالب المعمـ مع التلاميذ بكد، كليف مع إثارة حماسيـ لممارسة  -
  .النشاط الرياضي

، لا يتأثر   مف نفسو يتمتع بشخصية قكيةايجب أف يككف الطالب المعمـ كاثؽ -
  .لأستاذ المشرؼ في المدرسةابانتقادات 

العمؿ بإيجابية مع المشرؼ كالأخ بكؿ التكجييات كالإرشادات التي يقدميا لؾ  -
  .المشرؼ

 ف التمرينات الرياضية كالتشكيلات البيداغكجية لإبعاد الممؿ عتكرارجب لا م
. التلاميذ

، ص 2002،ماجد محمد الخطايبة ): مراحل تنفيذ برنامج التربية العممية 1-5
97-98) 
      محاضرات حكمكالتي ت،  ثلاث مراحؿ عبريمر برنامج التربية العممية  
  . ىادفة ك مكجية تييئ الطالب لمممارسة العممية لمتدريسأنشطةك 



الفصل الثاني                                               الدراسة النظرية      
   

 50 

   : مرحمة التمييد لتربية العممية1-5-1
كىي أكؿ مراحؿ تنفيذ التربية العممية كما أف المراحؿ الأخرل كذلؾ تستند عمييا 

كتنقسـ ىذه المرحمة إلى  
تشمؿ ىذه المرحمة عمى إعداد الطمبة ك تييئتيـ نفسيا ك ذىنيا  :مرحمة الإعداد - أ 

، بالمعمكمات النظرية اللازمة ، كمف خلاؿ معمؿ التدريس المصغر الذم يتـ فيو 
تدريب الطمبة عمى كيفية تنفيذ بعض الدركس ، كنماذج الملاحظة المعدة مسبقا لنقد 

الحصة ك تدعيـ الإيجابيات ك نقد السمبيات ، كتقديـ بعض الإقتراحات لزيادة في 
. جكدة التعميـ 

 في ىذه المرحمة يتـ التنسيؽ بيف الجامعة ك كزارة التربية  :الاستعداد مرحمة - ب 
   .لعمؿ إجراءات اللازمة ك تحديد المدارس التي سيتـ تكزيع الطمبة عمييا

 في ىذه المرحمة يجتمع الأساتذة المشرفيف عمى التربية العممية :مرحمة التييئة  -ج
مع الطمبة المعمميف لتكضيح ك شرح كؿ ما يتعمؽ بالتربية العممية الميدانية ك شرح 

الكاجبات ك المسؤكليات التي تقع عمى عاتؽ الطمبة المعمميف أخلاقيات المينة 
 .التشريع المدرسي 

: تشمل ثلاث مراحل :  مرحمة تنفيذ التربية العممية1-5-2
:  مرحمة المشاىدة- أ
في ىذه المرحمة يتاح لمطالب المعمـ فرصة المشاىدة العشكائية ك اليادفة لكؿ  

ميف ك القكانيف التي ؿما ىك داخؿ أسكار المدرسة ك التعرؼ عمى الإدارييف ك المع
تسير الدراسة ، ككذلؾ ملاحظة التعمـ المتعاكف في تعاممو مع التلاميذ ك كيفية تنفيذه 

لمدركس كىذه الملاحظة تككف ىادفة ك مخطط ليا مسبقا ، كيجب أف تنطمؽ مف 
إطار فكرم يعمؿ عمى معايير تحدد السمكؾ ك تكجيو ك تدفعو ك التي تتـ عف طريؽ 
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 مف الملاحظة يجتمع الطالب المعمـ مع المشرؼ قصد الانتياءالنماذج ك بعد 
. المناقشة

 :  مرحمة المشاركة الجزئية في عممية التدريس -ب   

تنفيذ مكقؼ تعميمي محدد ك مخطط لو بيقكـ الطالب المعمـ في ىذه المرحمة  
 ينفذ الطالب المعمـ في ىذا المكقؼ التعميمي ك تحت إشراؼ المعمـ أفمسبقا 

       مف الدرسءالمتعاكف أك مشرؼ التربية العممية بحيث ينجز الطالب المعمـ جز
 .تعاكف ـك الباقي يكممو المعمـ اؿ

:    مرحمة المشاركة الكمية في الحصة - ج 

       في ىذه المرحمة يقكـ الطالب المعمـ بالإشراؼ عمى كؿ مراحؿ الدرس 
ك القياـ بجميع الميمات التعميمة التي يحتكييا المكقؼ التعميمي ك عمى الطالب 

 .المعمـ أف يقكـ بجميع مياـ المعمـ المتعاكف 

 (98، ص2002،ماجد محمد الخطايبة ):يةلمرحمة تقويم التربية العم 1-5-3

:  تقويم الطمبة المعممين- أ
قكـ بو لابد مف تقكيمو مف أجؿ الكقكؼ عمى مستكل ك قياس مدل مأم عمؿ  

ية لابد مف تقكيـ ؿ، كذلؾ في التربية العـ قكـ بومالتقدـ ك النجاح في العمؿ الذم 
. يةؿالطالب المعمـ في جميع مراحؿ التربية العـ

ند المعمـ المشرؼ عمى تقكيـ أداء الطالب المعمـ بناءن عمى فقرات شاممة لكؿ تيس
الخطة، التمييد، العرض، استعماؿ الكسائؿ التعميمية، التفاعؿ " جكانب الحصة 

 ..."الصفي ك ضبط الصؼ ك غيرىا مف عناصر العممية التعميمية 
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: تقويم المعمم المشرف لمطالب المعمم- ب 
    عد تقكيـ المعمـ المشرؼ لمطالب المعمـ أكثر الأساليب شيكعان في المعاىد م

، لأف الدرجة الكبيرة التي يناليا يقرىا المعمـ المشرؼ ك المتعاكف  ك الكميات التربكية
 تبيف إحدل الدراسات أف جميع المؤسسات التربكية في إنجمترا ككيمز تعتمد حيث

     تقكيـ الطالب المعمـ مف خلاؿ ملاحظة تدريسو في الصؼ لعدد مف الحصص 
 عشريف حصة ك لقد تـ بناء عدة نماذج أك بطاقات إلىبيف حصة كاحدة ما ك تتراكح 

نؾ مف خلاليا تقكيـ الكفاءات التدريسية ك مدل تطكرىا مع الممارسة في ؾيـ
المدرسة المتعاكنة ك التي تستخدـ في كؿ حصة مف طرؼ المعمـ المتعاكف المشرؼ 

 يلاحظ ك بعد إنيائو لكؿ حصة يقكـ المعمـ كدكف أف يشعر الطالب المعمـ أب
عمى بطاقة التقكيـ ك مف  المشرؼ بتقديـ التكجييات ك الإرشادات لمطالب المعمـ بناء

رداني ك الدكتكر مصطفى كمحمد فتحي الؾ"بينيا عمى سبيؿ المثاؿ ما أعده الدكتكر 
بطاقة تقكيـ الكفاءة "  في كتاب التربية العممية بيف النظرية ك التطبيؽ "السائح

 (17 ، ص 2002 ك آخركف ، محمد فتحي الككرداني)" التدريسية لمطالب المعمـ 

التنظيـ، الكضكح، التدرج "  منيا ك لقد تـ بناء ىذه البطاقة عمى عدة معايير 
". في البدائؿ، الجمع بيف الإجابات الحرة ك المقيدة

: تقويم مدير المدرسة المتعاونة لمطالب المعمم- ت
 الطالب المعمـ التزاـكذلؾ يقدـ مدير المدرسة بتقكيـ الطالب المعمـ ك يراعي  

المظير الشخصي، المشاركة في الأنشطة المدرسية، التعاكف مع " الدكاـ المدرسي 
. الييئة الإدارية مف خلاؿ الممحؽ

: تقويم المشرف المتعاون لمطالب المعمم في المدرسة- ث 
 المعمـ المتعاكف بمثابة مشرؼ مقيـ في المدرسة، ك الذم يقكـ بعممية  يعد

المتابعة المستمرة عمى جميع الحصص التي يشرؼ عمييا الطالب المعمـ، يقدـ لو 
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عمى خبرتو الطكيمة في  الإرشادات ك التكجييات اللازمة في العممية التدريسية بناء
. التدريس، ك يشارؾ في عممية تقكيمو مف خلاؿ نمكذج معد ليذه الغاية

: يم إجراءات تنفيذ التربية العمميةدتق- ج
يقع ىذا الجانب عمى عاتؽ لجنة التربية العممية في كمية العمكـ التربكية حيث  

يقكـ بتقكيـ إجراءات التربية العممية، ك ذلؾ مف خلاؿ دراسة التقارير مف الإطراؼ 
  عضك مف ىيئة التدريس، مشرؼ التربية العممية" المشاركة في تنفيذ التربية العممية 

عطي تك ىذه التقارير " ، مدير المدرسة المتعاكنة، المعمـ المتعاكف، ك الطالب المعمـ
. صكرة كاضحة عف كؿ ما يحدث في الفصؿ الدراسي

: تقديم التقرير الفصمي النيائي- ح 
 عف شؤكف التربية العممية في الكمية بتقديـ التقرير النيائي في المسئكؿيقكـ  

          حيث يتضمف ىذا التقرير نتائج الطمبة في نياية الفصؿ.  نياية كؿ فصؿ
 المقدمة مف طرؼ الاقتراحاتك التكصيات التي تقدـ مف قبؿ لجنة التربية العممية ك 
 ك يقدـ ىذا التقرير إلى عميد  المجنة المشرفة عمى تقكيـ مراحؿ تنفيذ التربية العممية

 (96، ص2002 ، ماجد محمد الخطايبة  ):"الكمية أك رئيس القسـ 

:   التقويم في التربية العممية 1-6
لمتقكيـ في التربية العممية مجالات عديدة ك كمما تعددت ىذه المجالات  

تعددت أساليبو مف أساليب التقكيـ في التربية العممية ك ىناؾ بعض الإرشادات التي 
. تساعد عمى كضكح الرؤية في التقكيـ

، الكقكؼ   أسمكب التقكيـ عمى اليدؼ منو تحسيف أداء الطلاباختباريعتمد  -
 .عمى المستكل الحقيقي

يمكف استخداـ أكثر مف أسمكب في تقكيـ الطالب المعمـ بشرط أف يككف منيا  -
 .مرتبط باليدؼ مف التقكيـ
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    ينبغي أف يككف المشارككف في عممية التقكيـ أف يككنكا عمى عمـ بنقاط القكة  -
 .ك الضعؼ لكؿ أسمكب

   يحتاج كؿ أسمكب مف أساليب التقكيـ إلى إجراءات تزيد مف دقتو ك مكضكعيتو -
 ، كمقاييس ك نماذج 

عبد الرحماف العبد الله  ) : تقويم الطالب المعمم لتلاميذ المدرسة المتعاونة1-6-1
 (142- 14  ، ص 2004، 

 بمختمؼ أنكاعيا لتقكيـ تعمـ طلابيـ في الاختباراتغالبان ما يمجأ الطلاب إلى 
     الاختبارالمدارس ك أكؿ ما يجب إدراكو ىك بيف مضمكف المحتكل ك مضمكف 

: ك مف بعض الإرشادات لمطلاب عف إجراء التقكيـ

 . مبني عمى ما سبؽ أف تعممو التلاميذالاختبارالتأكد مف أف  -
 عف الأسئمة الغامضة ك التأكد مف أنيـ فيمكا ما طمب منيـ عممو في الابتعاد -

 .الاختبار
 .تحديد طريقة الإجابة ك طريقة تكزيع الدرجات عمى كحدات الإختبار -
 ك إعادة الأكراؽ ك إعطائيـ مجاؿ لمناقشة النتائج في فترة الاختبارتصحيح  -

 .ليست طكيمة
تفسير النتائج التي تحصؿ عمييا الطلاب، إف كانت النتائج مرتفعة يعكد ىذا  -

، أما إذا كانت النتائج الاختبارسيكلة ؿلسببيف إما لكفاءتؾ في التدريس أك 
       ، أك ضعفؾ في الشرح ك إلقاء الدركسالاختبارعكبة يعكد إلى صضعيفة 

  .ضعؼ مستكل الطلاب أك ، 
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 :  تقويم طلاب المدرسة المتعاونة لمطالب المعمم 1-6-2
      الحديثة في التقكيـ مشاركة الطلاب في تقكيـ مف يعمميـالاتجاىاتمف  

، ك المسممة التي تقكـ عمييا ىذه الظاىرة أف الطالب أكثر دراية مف غيره بمشاعره 
نحك معممو ك مف يدرسكنو ك الطالب أقؿ عممان مف معممو، ك ىك لا يصدر أحكامو 

عمـ إلييـ ك ـقدـ بيا اؿمعمى ما لدل المعمـ مف عمـ ك خبرات بؿ عمى الطريقة التي 
 الطلاب في عدة اتجاىاتمف ىنا تركف أنو يمكف تصميـ مقاييس تقدير لقياس 

: مجالات

 . ، ك الجيكد التي قاـ بيا في المدرسةالأستاذ الطلاب نحك اتجاىات -
 .الأستاذ  الطلاب نحك المقرر الذم يدرسكنو مع اتجاىات -
 .الأستاذ التغير الذم حدث في سمككيـ نتيجة لتدريس  -

  2004عبد الرحماف العبد الله ،  ) : التقويم الذاتي من قبل الطالب المعمم1-6-3
  (147- 145، ص 

الطالب المعمـ قادر عمى تقكيـ أدائو إذا ما اعتنت الكميات ك الجامعات بذلؾ  
 ك فسح المجاؿ لتقكيـ نفسو ك مناقشة مختمؼ الاختبارعف طريؽ إعطائو أكراؽ 

 التي يجرييا في الكمية ك يستند أصحاب ىذا الرأم عمى عدد مف الاختباراتنتائج 
: الحجج مف أبرزىا

يميؿ المرء في الغالب إلى تقبؿ آرائو أكثر مف تقبمو لآراء الآخريف لأنو يسيؿ  
  . تطكير ك تنمية السمكؾ عندما ينتقد الطالب ذاتو لأنو يقتنع بنفسو

تتبع أساليب متعددة في تقكيـ الطالب المعمـ : أساليب التقويم الذاتي  1-6-4
  :لأدائو منيا
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: مقاييس التقدير- أ

البحكث التي أجريت في ما يتعمؽ بمقاييس التقدير التي تعتمد عمى المعمميف  
عبد الرحمف صالح عبد "، ك لقد أنشأ  ، إذا ما قكرنت بتمؾ التي تعطى لمطالب قميمة
:  مقياس يقيس مدل اكتساب الطالب المعمـ لميارات التدريس"الله

 1 ، درجة  تحققت بدرجة متكسطة2، درجة   الميارة تحققت لدرجة كبيرة3درجة 
      "مقياس مدى اكتساب الطالب المعمم لميارات التدريس"تحققت بدرجة ضعيفة 

مف الأحسف أف يككف معو  (149  ، ص 2004عبد الرحماف العبد الله ،  )
. المشرؼ عمى المادة ك تحرم المقارنة

: التقارير المكتوبة- ب 

كتابة تقارير يصؼ فييا ما حدث في مف خلاؿ  بأدائوقد يقكـ الطالب المعمـ  
الحصة التي درسيا ك يجب أف يكضح لو المشرؼ أىـ العناصر التي يتضمنيا 

عبد ) : التقرير ك في بعض الأحياف يتضمف الإجابة عمى أسئمة ك مثاؿ عمى ذلؾ
 (150 ، ص 2004الرحماف العبد الله ،

 ما أبرز نقاط القكة في تدريسؾ؟  -
 ما أبرز نقاط الضعؼ في تدريسؾ؟ -
 ؟أذكر بعض المكاقؼ التي شعرت فييا بإحباط شديد -
 أثناء أداء الدرس ك ما ىي؟ الاتصاؿىؿ استخدمت ميارات  -
 ىؿ كاف التلاميذ ميتميف بالدرس طكؿ الحصة ك لـ تحدث الفكضى؟  -
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: تحميل الموقف الصفي- ت 

        يدرس الطالب الحصة في شريط فيديك ثـ يقكـ بمشاىدتيا مرة أخرل  
. ك يستحسف أف تككف مع المشرؼ لكي يعرؼ نقاط القكة ك الضعؼ

:   بعدىا و الطالب المعمم يقارن أداءه قبل التربية العممية بأدائو- ث 

بعد حدكث تطكر في أداء الطالب المعمـ نتيجة لمخبرات التي يمر بيا عند  
، مف ىنا بإمكاف الطالب المعمـ  ممارسة التربية العممية مؤشر لتحقيؽ الأىداؼ

معرفة مدل تطكر أدائو في مينة التدريس مف خلاؿ الخبرات ك الميارات التدريسية 
عبد الرحمف صالح عبد "ك لقد صمـ .  التي اكتسبيا مف التربية العممية بعد أدائو ليا

 قائمة لتقكيـ قدرة الطالب المعمـ عمى ضبط الصؼ ك بعد ممارسة التربية "الله
   (150 ، ص 2004عبد الرحماف العبد الله ،)العممية

مريـ الخالدم ) : أنواع الكفاءات المكتسبة من خلال التربية العممية   1-7
 (50 ، ص 2008،
 مجالا خصبا لدراسات متعددة شممت كفاءات الأستاذ كاف مكضكع كفاءات  

المعمـ العامة ككفاءات المعمميف المتخصصيف ككفاءات القادة التربكييف ، كقسـ 
:  عمى النحك التاليالأستاذ كفاءات "(cooper)ككبر "
تشتمؿ المعرفة ك الإلماـ بالمكضكع كالتمكف مف المادة المراد : كفاءات معرفية - أ 

. تدريسيا 
ىي الكفاءات التي يتمكف المتعمـ مف إظيارىا في مختمؼ : الإنجازكفاءات - ب 

القدرة عمى استخداـ الكسائؿ التعميمية لتعزيز التعمـ ،  : التعممية كمف أىمياالكحدات 
... إثارة دافعية الطلاب ك تفكيرىـ ، الإدارة الصفية 
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ىي الكفاءات التي يحققيا المتدرب  كأف يطمب منو إظيار :كفاءات النتائج - ت 
مقدرتو في رفع مستكل ك كفاءة مجمكعة في ميارة معينة ك يضيؼ بعض التربكيكف 

 التي يجب أف يتبناىا الطالب الاتجاىات تتعمؽ بالجانب الكجداني ك تشمؿ أنيا
. المعمـ ، ك القيـ التي يجب أف يؤمف بيا ك أشكاؿ التذكؽ التي يتميع بيا 

:  بالكفاءاتة بعض المبادئ الأساسية التي تنمي أداء الطمبة في ظل المقارب 1-8
 (179-178 ، ص 2008مريـ الخالدم ،)

في ضكء مفيكـ حركة  البرنامج القائـ عمى الكفاءات الذم ركزت عميو  
:  المبادئ التالية اشتقاؽ المعمميف يمكف إعدادالاتجاىات الحديثة في تدريب ك 

إسناد البرنامج إلى مياـ نظرية كاضحة ك محددة تحدد الممارسات ك التطبيقات  -
 .مسبقاالتي يفترض أف يكتسبيا المتدربكف ك يجب أف تككف كاضحة ك معمنة 

 البرنامج إلى الحاجات المينية لممتدربيف ك يمكف تحديد ىذه الحاجات مف دإسنا -
خلاؿ تحميؿ المياـ ك الأدكار التي يمارسيا المعممكف أثناء أدائيـ لأعماليـ  

تحديد الكفاءات المعرفية ك الأدائية ك الانفعالية التي يفترض أف ينمييا ىذا  -
البرنامج ، ك ىذا يتطمب ترجمة الإطار النظرم الفكرم لمبرنامج ك حاجات 

.   المتدربيف إلى كفاءات ك ميارات محددة
 أسمكب لمتعدد الكسائط لتنفيذ البرنامج ك عدـ الاقتصار عؿاؿاستخداـ المنحى  -

كاحد ، كىذا ما يتطمب استخداـ أساليب المحاضرة ك النقاش ك العرض التطبيقي 
 .ك الدراسة الذاتية ك استخداـ مختمؼ تقنيات التعمـ

اعتماد مبدأ التدريب المستمر لرفع مستكل أداء المتدربيف ك تزكيدىـ بما يستجد  -
. مف معارؼ ك ميارات ك كفاءات في ضكء التغيرات في أدكار المعمـ ك ميامو 



الفصل الثاني                                               الدراسة النظرية      
   

 59 

تأكيد أىمية تكنكلكجيا التعميـ ك استخداـ الأسمكب العممي المنظـ في تخطيط  -
راز أىمية المكاد ك الأدكات التدريبية الحديثة مثؿ بالبرامج ك تنفيذه ك تقكيمو ، ك إ

.  المجمعات التعميمية ك المختبرات ك الأجيزة 
تأكيد أىمية برنامج تفريد التدريب بحيث يشمؿ البرنامج عدة بدائؿ تشمؿ  -

الأىداؼ المحتكل ك السرعة في الكقت ك الأساليب ليتمكف المتدرب مف التعمـ 
.  كفؽ قدراتو الخاصة 

 من خلال التربية اكتسابياتوقع من الطالب المعمم المالكفاءات التعميمية  1-9
  (94 ، ص 2002، ماجد محمد الخطايبة) : العممية

    تضمف الأىداؼ ك المحتكل ك الزمف ك الكسائؿ ك الطرؽتكضع خطة فصمية  -
 .ك الأنشطة

 .كتابة الخطة اليكمية لمدركس -
 .التعرؼ عمى المخطط السنكم لممادة ك المستكل الدراسي -
 .استخداـ طرؽ ك أساليب تدريس مناسبة مع ىدؼ الدرس ك إمكانيات التلاميذ -
 .اكتساب ميارات جديدة لإثارة دافعية التلاميذ لمتعمـ -
 .إعداد الكسائؿ التعميمية ك التعكد عمى استعماليا -
 .اكتساب ميارة فف طرح الأسئمة ك المناقشة لإثارة التفكير الإبداعي -
 .تعديؿ السمككات السمبية لمطمبة -
 .استخداـ كؿ أنكاع التقكيـ التشخيصي، التككيني، النيائي -
 .تقبؿ أفكار التلاميذ ك مشاعرىـ ك اقتراحاتيـ ك تشجيعيـ عمى المبادرة -
 .اكتساب أساليب التعامؿ مع التلاميذ  -
 .استخداـ أساليب تربكية حديثة لضبط الطمبة ك الحفاظ عمى النظاـ -
. ، ك تقديـ أنشطة تتناسب مع مستكياتيـ مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة -
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:  مبادئ التربية العممية 1-10
ىناؾ عدة مبادئ التي تكجو سير التربية العممية ، ك ىذه المبادئ تساعد  

ك صنفيا  .عمى فيـ أىدافيا ك الخطكات ك المراحؿ التي تمر بيا التربية العممية 
 (.88 ، ص 2004عبد الرحماف العبدالله ،  ) :   إلى" العبد اللهعبد الرحماف"

:  المبدأ الأول- أ 
    ، ك ذلؾ لأف برامج إعداد بالنظرية التربوية   كثيقاترتبط التربية العممية ارتباطان " 

إف اليدؼ العاـ لمتربية العممية ىك " ك تربية المعمميف بأكمميا سترشد بمبادئ نظرية 
، ك لا يأتي  إعداد معمـ قادر عمى أداء جميع الكظائؼ التي تتطمبيا مينة التعميـ

ذلؾ إلا عف طريؽ الممارسة في جميع مراحؿ التربية العممية ك الاحتكاؾ بالمشرفيف 
.  ك ىذا ما يتعارض مع أصحاب ىذا المبدأ ،ك التأثير ك التأثر بيـ

: المبدأ الثاني -ب 
    التربية العممية جزء لا يتجزأ مف المقررات التربكية ك النفسية التي تقدميا  

إف كؿ مقرر يدرس في كميات ك معاىد أعداد المعمميف : ك تشرؼ المعاىد ك الكميات
، ك يجب أف  يرتبط ارتباطا كثيقا بالممارسات التربكية التي يقكـ بيا الطالب المعمـ

، ك عند  يؤخذ في الحسباف مادة التربية العممية كمادة أك منياج رسمي ك أساسي
  ، ك لاسيما الجانب التطبيقي ليذا المقرر  التخطيط لبرامج ك مناىج التدرج الدراسي

. ك يجب صياغة الجانب النظرم لمكاجية مكاقؼ عممية

: المبدأ الثالث -ت 

يضـ المكقؼ :  الملاحظة المنظمة ركف ميـ مف أركاف برنامج التربية العممية 
، ك مف ىنا كجب  التعميمي في العادة مكاقؼ متعددة تشكؿ مكقؼ تعممي متكامؿ

، لأف  مي ك ملاحظة كؿ عنصر عمى حدامعمى الطالب المعمـ تحميؿ المكقؼ التعؿ
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، لأنيا  التربية العممية تيدؼ إلى تنمية القدرة عمى الملاحظة المنظمة ك اليادفة
، ك لتككف عممية الملاحظة ناجحة يجب أف  نشاط تطبيقي يقكـ الطالب المعمـ

يساعد المشرؼ عمى التربية العممية في تزكيد الطلاب بتقنيات ك ميارات الملاحظة 
. التامة

: المبدأ الرابع- ث 
:      الأستاذ التربية العممية شاممة لجميع الأنشطة ك الكظائؼ التي يقكـ بيا  

بما أف عممية التدريس تشتمؿ عمى كظائؼ كمياـ عديدة في جميع الأطكار        
التعميمية لذا يجب أف تحتكم مقررات التربية العممية بشقييا النظرم كالتطبيقي عمى 
كؿ الكظائؼ كالمياـ التي ىي عمى عاتؽ المعمـ كالأستاذ كيجب أف تيتـ بكؿ القيـ 

. كالاتجاىات التي تعترض الطالب الأستاذ في مينة التدريس في المستقبؿ

:  المبدأ الخامس- ج 
: القدكة أسمكب ميـ لا يمكف الاستغناء عنو في التربية العممية  

 اليدؼ الأساسي لمتربية العممية ىك اكتساب الطالب المعمـ لمختمؼ  إف
كىذا يعني ضركرة .الميارات كالقيـ ك المعارؼ المرغكب فييا في عممية التدريس 

اختيار المعمميف الأكفاء كالمتميزيف عند مرحمة الملاحظة ككذلؾ المشرفيف عمى 
. المادة 

عمى الطالب المعمـ أف يككف قدكة حسنة لتلاميذ المدرسة ككذلؾ الأستاذ  
. المشرؼ كالمعمـ المساعد أف يككنكا قدكة حسنة لو

 (92 ، ص 2004عبد الرحماف العبدالله ،  ) :المبدأ السادس - ح 

تككف التربية العممية أكثر فائدة عندما تتـ في ظركؼ طبيعية مشابية لتمؾ  
: التي يتكقع أف يكاجييا الطالب المعمـ بعد التخرج 
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لتسييؿ مينة التدريس كبالخصكص الجانب العممي منيا يجب الأخذ بعيف  
الاعتبار التربص الميداني كالمدة التي يأخذىا مف برامج التربية العممية كتكفير 
الأجكاء كالظركؼ العادية التي قد يكاجييا في التدريس مستقبلا كضبط الصؼ 

كاختيار مدارس متعاكنة بيا صعكبات كمشاكؿ ، الخ  ...كاستعماؿ الكسائؿ التعميمية 
  .لكي يكسب خبرات مينية مفيدة

: المبدأ السابع - خ 
 : مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب المعمميف يزيد مف فعالية التربية العممية 
 (.92 ، ص 2004عبد الرحماف العبدالله ،  )

 الفركؽ الفردية بيف الطمبة الدارسيف في معاىد إعداد المعمميف لا تظير  إف
في التحصيؿ العممي فقط بؿ ىناؾ فركؽ فردية أخرل تظير عمى الممارسة الميدانية 

. كىذه الحقيقة نابعة مف تعدد الأنشطة التي تمارس في الميداف  ، لمينة التعميـ 
     ضبط الصؼ "عندما تظير بعض المشكلات لمطلاب في : عمى سبيؿ المثاؿ 

  ىذه العقبات تبرز الفركؽ بيف التلاميذ ، الخ  ...الحجـ الساعي كالتأقمـ مع الإدارة ، 
.  ك يظير الإبداع

: المبدأ الثامن  -د 
:  التربية العممية عممية تعاكنية يساىـ في الإشراؼ عمييا أكثر مف طرؼ كاحد       

 الذم تدكر حكلو كؿ الأنشطة المتصمة بالتربية مالطالب المعمـ ىك المحكر الرئيس
ىيئة التدريس  ، مكتب التربية العممية "العممية كلابد مف تعاكف كؿ الأطراؼ 

 .بالمدرسة المتعاكنة لتنمية ميارات كقدرات الطالب المعمـ ك اتجاىاتو 
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: المبدأ التاسع  -ذ

:  التقكيـ عممية أساسية في كؿ مرحمة مف مراحؿ التربية العممية 
التقكيـ في التربية العممية عممية تعاكنو يسيـ فييا كؿ أطراؼ التربية العممية دكف 

حيث أنو عمى كؿ  (...،  ، مدير مدرسة ، المشرؼ العاـ المعمـ المتعاكف )استثناء 
، ك عندما تتعد أساليب التقكيـ  طرؼ استخداـ أكثر مف أسمكب في عممية التقكيـ

     تصبح نتائجو أكثر دقة ك مكضكعية ك يجب أف يطبؽ التقكيـ بمختمؼ أساليبو 
. ك أنكاعو في جميع مراحؿ التربية العممية

: المبدأ العاشر- ر
تعتمد التربية العممية في نجاحيا عمى التخطيط اليادؼ مف جانب المشاركيف  

تيدؼ التربية العممية إلى تحقيؽ مجمكعة مف الغايات ك لتحقيؽ كؿ غاية منو : فييا
فمكتب التربية العممية ك بالتعاكف مع جميع أطراؼ  يحتاج إلى مجمكعة مف التدابير،

التربية العممية ىك الذم يخطط ك يحدد الإجراءات التي تتبع في كؿ مرحمة مف 
   ، أما الطالب المعمـ ىك مطالب بالتخطيط لمدركس اليكمية  مراحؿ التربية العممية

 :  مف أىـ خصائص التخطيط السميـ ،ك الأنشطة التي يمارسيا في العممية التربكية
 (93-92 ، ص 2004عبد الرحماف العبدالله ،  )
 عمى الطالب المعمـ أف يراعي عند عممية التخطيط إلى كؿ عناصر :الشمول- 1

         العممية التعميمية ك العكامؿ التي تؤثر فيو ك عميو أف يستعيف بكؿ الكسائؿ 
   .ك الإجراءات التي تعينو في عممية التخطيط

 مف المعركؼ أف : معرفة المبادئ الصحيحة المتعمقة بالتخطيط لمدروس -2
التعميـ يتـ ك يسير بسيكلة عندما ينتقؿ المعمـ مف السيؿ إلى الصعب ك مف البسيط 

. إلى المركب
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 عمى الطالب أف يراعي المركنة في التخطيط ك عميو أف : المرونة في التخطيط- 3
يأخذ بعيف الإعتبار كؿ العكامؿ الطارئة التي تدخؿ عند تنفيذه لمدركس ك كذلؾ أف 
يحسف تكزيع ك استغلاؿ الكقت عمى جميع مراحؿ الحصة ك معو التكقيت المناسب 

. لتنفيذ كؿ عنصر مف عناصر الدرس
لكؿ درس ىدؼ خاص : التخطيط السميم يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالأىداف التربوية- 4

   ك لكؿ طكر أك مرحمة أك فصؿ دراسي ىدؼ عاـ الذم ينقسـ إلى أىداؼ خاصة 
. ك أىداؼ جزئية

مف خلاؿ ما سبؽ يبدك كاضحان أف التربية العممية ليست مجمكعة مف الإجراءات " 
العممية يقكـ بيا الطالب المعمـ ك لكنيا تقكـ عمى مبادئ كاضحة ك محددة تستند 

 (97 ، ص 2004عبد الرحماف العبدالله ،  ) "عمييا تمؾ الإجراءات
ك لا يمكف لمطالب المعمـ تحقيؽ أىداؼ التربية العممية ك ىك يجيؿ ىذه  

، العمؿ بغير عمـ ك مبادئ لا يككف مف جية أخرل عمى الطالب المعمـ  المبادئ
بذؿ كؿ ما في كسعو مف أجؿ ترجمة المبادئ النظرية إلى كاقع مممكس، ك الحقيقة 

 .أف كضكح المبادئ التي تتحكـ في التربية العممية تعمؿ عمى تحقيؽ أىدافيا
 : تكوين و تدريب المعممين"بعض نماذج التربية العممية في  11- 1
تربية ك تككيف المعمميف يختمؼ باختلاؼ " إف طبيعة برنامج التربية العممية  

النظريات التي تبنى عمييا تمؾ البرامج، فالنظرية السمككية تحكـ الإنساف مف سمككو 
الملاحظ، ك العقلانيكف ييتمكف بما ينمي العقؿ، ك أصحاب النظرة الاجتماعية 

ييممكف النكازع الفردية ك اختلاؼ المربيف في نظرتيـ للإنساف ك الطريقة التي يتعمـ 
: بيا يفسر تعدد التصميمات ك نماذج تككيف المعمميف ك مف ذلؾ النماذج باختصار

(. 48.، ص2004عبد الرحمف صالح عبد الله، )
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 الخبرة م أصحاب ىذا النمكذج يركف أف المعمميف ذك: النموذج الإحترافي1-11-1
الكاسعة ىـ الذيف يمتمككف مفاتيح المينة ك ىذه النظرة تعطي مكانة بارزة لمتربية 

: العممية الميدانية في برامج تككيف المعمميف

 

                               

 

(. 50.، ص2004عبد الرحمف صالح عبد الله، ): النموذج العممي1-11-2

يستمد ىذا النمكذج شرعيتو مف التقكيـ التقني الذم أحرز في مجاؿ العمكـ  
ك يتبنى الطريقة العممية في المجاؿ التربكم، ك يدعكف لإستعماؿ ك . التطبيقية

استغلاؿ الكسائؿ المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ ك تأتي نتائج الدراسات التجريبية في 
. مقدمة تمؾ الكسائؿ

 

 

             

تعميـ الطلاب الطريقة المثمى لضبط الصؼ، الأسمكب الملائـ لذلؾ : مثال توضيحي
 .ىك تزكيدىـ بنتائج تمؾ الدراسات التي أحدثت في ىذا المجاؿ

 يرل دعاة الفردية في المجاؿ التربكم أف المتعمـ ىك :النموذج الفردي -1-11-3
نقطة البداية ك المحكر الرئيس في العممية التعميمية، ك مف ىذا المنطمؽ فإف برامج 

 طالب الكـميـة معـممون ذوي خـبـرة كـفـاءة مـينـية

 كــفــاءة مـينية

 طــالـب كـميـة

 الدراسة التجريبية

 

 الطريقة العممية
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 ةإعداد المعمميف تيتـ بحاجات الطمبة ك يرل أصحاب النظرة الفردية أف لممعمـ ثلاث
:  أدكار رئيسية

. ييتـ بملاحظة سمكؾ الطلاب: المعمم كمعمم طبيعي
.  أف يحسف فيـ نفسية الطلاب:المعمم كفنان
 ييتـ بدراسة كؿ ما يحدث في الصؼ ك تطكير أدائو عف طريؽ :المعمم كباحث

البحث المستمر كي يكظفو في تطكير عممو الميني في المستمر 
 

 

      
 

 التربية العممية اجتماعية، ك ىذه الحقيقة جعمت :النموذج الاجتماعي - 1-11-4
بعض التربكييف يعنكف في برامج تربية المعمميف بالبعد الاجتماعي،  ك لابد مف أف 

 ك القيادة الاتصاؿ    تمكف ىذه البرامج الدارسيف مف مكاجية الحياة بفعالية ك ميارة 
. تحؿ مكانان بارزان في برامج إعداد المعمميف

 

 

 
 تعتبر الكفايات مف أىـ الكظائؼ التي يقكـ بيا :النموذج الوظيفي-5- 1-11

المعمـ لكف لا يجب حصر اىتمامات إعداد المعمميف في الكفاءات، فالمعمـ يقكـ 
   بكظائؼ أخرل غير الكفاءات ك ىك بحاجة إلى بصيرة نظرية إلى كؿ عمؿ يقكـ بو

 حـاجـات الطــلاب في المدارس

 حـاجـات الطــلاب فـي الكمية

 كفـاءة مينيـة طػالػب كػمػيػة

كفاءة مينية 
 القػيػادة الػتػربػكيػػة

 طـالب الـكمـيـة

 الـتفاعـلات الاجتـماعـية

 مــيـارات إتـصــال



الفصل الثاني                                               الدراسة النظرية      
   

 67 

 ، كما أنو ينمي  المبادئ التي يؤمف بيا المجتمع، ك يرل أصحاب ىذه النظرية أف 
الاتجاه الصحيح لتصميـ برامج تربية ك إعداد المعمميف يكمف في تحديد جميع " 

(.  53، ص2004عبد الرحمف صالح عبد الله، )"الكظائؼ التي يقكـ بيا المعمـ

 

                                       

 ينطمؽ برنامج إعداد المعمميف حسب :النموذج القائم عمى الكفاءات - 1-11-6
كجية نظر أنصار ىذا الاتجاه أك النمكذج مف الكفايات أك الميارات التي سيتدرب 

ك يتكقع أف يؤدكىا بعد التخرج، ك ليذا فإنو يبدأ بتحديد الميارات التي . عمييا الطمبة
رؽ التي تساعد عمى طيراد إتقانيا، ثـ يتبع ذلؾ اختيار الكسائؿ ك الأساليب ك اؿ

(. 51.، ص2004عبد الرحمف صالح عبد الله، ): تحقيؽ ذلؾ

 

 

 

 

:  من أبرز خصائص الحركة التربوية القائمة عمى الكفاءات

تيتـ ىذه الحركة بالجانب الأدائي أكثر مف الجانب المعرفي :  بالأداء العمميالاىتمام
أنيا ترتكز عمى ما يقكـ بو الطالب أكثر مف تركيزىا عمى ما يحفظو ك ، حيث 
. يعرفو

 الوظائف التي يقوم بيا المعمم طــالـب الـكـمـيـة كـفـاءة مـينـيـة

كفاءة مينية 
 القػيػادة الػتػربػكيػػة

 

 

 الأداء العممي لمكفاية 

 التعميم المصغر 

طالب الكمية 

 الػتػعػزيػػز الػمنػاسػب
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 إتقاف التعمـ أحد المفاىيـ الأساسية في ىذه الحركة إذ لابد مف أف :إتقان التعمم
. يتيقف الطالب ما يتكقع منو عممو، ك ينبغي الكصكؿ إلى مستكل معيف

ىذه الحركة التربكية جزء مف الثقافة التربكية تؤكد مبدأ المسؤكلية، : تحمل المسؤولية
تكفيؽ )فالمعمـ الذم يفشؿ طلابو في تحقيؽ نكاتج تعميمية عميو أف بتحمؿ مسؤكليو 

(. 29.، ص1983مرعي، 

 : الممارسات التعميمية - 2
 : تعريف الممارسات التعميمية2-1

  مف المفيكـ الحديث ، التدريس ىك عممية تفاعؿ التي تتـ داخؿ الصؼ الدراسي 
أك خارجو بيف المعمـ كالتلاميذ ك المادة التدريسية  كتككف ىذه الممارسات مف خلاؿ 

مصادر المعرفة المختمفة ، كىي السمككات كالأفعاؿ كالطرؽ التي يستخدميا المعممكف 
عمي )داخؿ الصؼ الدراسي لتقديـ المادة التعميمية بغرض إحداث التعمـ لدل التمميذ 

 ( .2002الصغير ك صالح النصار ، 
 :   العممية التعميمية التعممية 2-2
 :مفاىيم عامة * 
ىك خبرة أساسية مف خبرات الحياة ككؿ فرد يتعمـ منذ ميلاده حتى :  التعمم 2-2-1

تغيير البناء الإدراكي لمفرد كزيادة محتكاه الكمي ك " مماتو كمفيكـ التعمـ يعني 
 1984إسحاؽ فرحاف كآخركف ،  )النكعي عمى ماكاف لدل ىذا الفرد في كقت سابؽ 

  . (247، ص 
 ىي تمؾ العممية التي يكجد فييا المعمـ في مكقؼ تعميمي لديو في : التعميم 2-2-2

الاستعداد العقمي كالنفسي لاكتساب خبرات كمعارؼ كميارات كقيـ تناسب قدراتو 
كاستعداداتو مف خلاؿ كجكد بيئة تعميمية تتضمف محتكل تعميميا كمعمما ككسائؿ 
تعميمية ، أما عممية التعمـ فمتعمقة بالمتعمـ نفسو كىي ذات علاقة كطيدة بعممية 
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التعميـ حيث أنيا نتيجة ليا ، أم أف عممية التعمـ ىي محصمة عممية التعميـ ، كنحف 
نستدؿ عمى أف أفراد قد تعمـ بعد عممية التعميـ مف قدرتو عمى القياـ بأداء معيف لـ 

  .(248 ، ص 1984إسحاؽ فرحاف كآخركف ،  )يكف يستطيع أداءه مف قبؿ 
 :   محاور العممية التعميمية 2-3
المعمـ ىك كؿ شخص مكمؼ في المدارس بتربية التلاميذ رغـ :  المعمم 2-3-1

أىمية أدكار الييئات الأخرل مف مديريف ك مفتشيف في المساعدة عمى انجاز العممية 
عانة المعمـ في عممو ، إلا أف المعمـ ىك القائـ عمى انجاز ىذه العممية كلا  التعميمية كا 
يكتفي أف ينضـ الفرد إلى سمؾ التعميـ ليطمؽ عميو لفظ معمـ فعميو أف يمـ بالصفات 
الإنسانية ك البيداغكجية كالمينية خاصة كاف ىناؾ تطكرا في العمكـ التكنكلكجيا في 

 .مجاؿ الإبداع كالاختراؽ في الاستمرار
لو دكر بالغ الأىمية في العممية التعميمية التعممية باعتباره  :  المتعمم2-3-2

عنصر ىاـ في ىذه العممية كىذا لككنو المستفيد الأكؿ كالرئيسي مف عممية التعميـ 
فبفضميا يحقؽ النمك البدني ك الحركي كيبمغ النضج العقمي ك يكتسب السمكؾ 

، 1998عبد الأمير شمس الديف ،  )الاجتماعي كالانفعالي السميـ كالمرغكب فيو
  . ( 103ص
 : العلاقة بين المعمم والمتعمم والطرق البيداغوجية المستعممة 2-4
إف الاىتماـ بمسألة العلاقات التربكية ليس كليد كقتنا الراىف فقط بؿ انو كاف   

حاضرا كمنذ القدـ ضمف الانشغالات الأساسية لمذيف مارسكا التربية كالتعميـ ، إلا أف 
حضركه بفعؿ عكامؿ كثيرة كاف حضكرا غير مباشر قصد الكشؼ عف الاشكاؿ 

الأساسية التي تجمت مف خلاليا العلاقات التربكية مف خلاؿ التركيز عمى مرحمتيف 
 .المرحمة الإسلامية كالمرحمة الحديثة : أساسيتيف ىما 
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 :  الفكر التربوي الإسلامي ومركزية المعمم 2-4-1
  تتصؼ انتاجات مفكرم الإسلاـ في مجاؿ الفكر التربكم بتعدد القضايا التي 

عالجكىا كاختلاؼ الرؤل التي طرحت مف خلاليا تمؾ القضايا ، كيعكد ىذا الأمر إلى 
أسباب كثيرة مف بينيا اختلاؼ المنظكمات المرجعية التي انطمؽ منيا كؿ منيـ تناكلو 

كفيمو ليا ، ك يشار ليا في مجاؿ التربية ك التعميـ مشكلات كتساؤلات ، فالذيف 
اتخذكا الفقو منطمقا اىتمكا بالتعرؼ عمى دقائؽ الأحكاـ في حيف ركز المنشغمكف منيـ 

السمككي أما ما كاف ييـ عمماء الكلاـ فيك - بالتصرؼ عمى الجانب الأخلاقي 
 ( .104، ص1998عبد الأمير شمس الديف ،  )الجانب الفكر العقائدم 

  لقد كاف ىذا الاختلاؼ في غنى كتنكع كتبايف نظريات الفكر التربكم 
الإسلامي إلا انو لـ يكتمؿ مف جية أخرل دكف كجكد سمات عامة تطبع تمؾ 

النظريات بطابع كاحد كيرجع ذلؾ بالأساس إلى الانتماء العقائدم المكحد لمذيف 
انتيجكىا كنفي انتمائيـ لمعقيدة الإسلامية كمف خلاؿ استقراء أدبيات التربية الإسلامية 

بمختمؼ تكجياتيا كمكاقفيا يمكننا أف نلاحظ أف الديف الإسلامي شكؿ منطمقيا 
طارىا العاـ ، كما كفرت السنة النبكية مرجعا استندت عميو كاستيمت منو  الأساسي كا 

أكلكياتيا كأكد ىنا عمى سبيؿ المثاؿ سرد أحاديث نبكية تشير بشكؿ كاضح إلى بعض 
أيما مؤدب كلى ثلاثة  )مككنات العلاقة التربكية عمى المستكل الأخلاقي ك السمككي 

صبية مف ىذه الأمة فمـ يعمميـ بالسكية فقيرىـ مع غنييـ ك غنييـ  مع فقرييـ حشر 
 (يكـ القيامة مع الخائنيف 

كقركا مف "كقاؿ أيضا " عممكا كلا تعفنكا فاف المعمـ خير مف المعنؼ " كما قاؿ 
 .(94-91، ص 1981أبك الحسف الباركدم ،  )"تتعممكف منو كقركا مف تعممكنو 

ابك "أك " الغالي"أك " السبكي"أك " القابسي"أك " بابف سحنكف"     سكاء تعمؽ الأمر 
فاف القارئ المتفحص لانتاجات ىؤلاء كآرائيـ التربكية لابد كاف " الحسف الماركدم 
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متعمـ كفؽ شركط متعددة - يخمص إلى أنيـ يؤكدكف عمى كجكب تقنيف العلاقة معمـ 
 . دينية أخلاقية سمككية تربكية كنفسية 

ذا ما تجاكزنا ما بيف ىؤلاء كغيرىـ مف اختلاؼ في التفصيلات ك تبايف في      كا 
التكجييات ك سعينا أف نمثؿ معالـ الصكرة التي يككنيا الفكر الإسلامي مف خلاؿ 
انتاجاتيـ عف المدرس كالتمميذ كالعلاقة بينيما ليتبيف لنا أف معالـ تمؾ الصكرة لا 

 : يمكنيا أف تحدد إلا فضؿ ذكر شركط المدرس ك التمميذ آك كظائفيا 
أف ما ينبغي أف يككف عميو عمماء مف : إلى القكؿ " أبك الحسف الباركدم " يذىب - 

الأخلاؽ ىك التكاضع كمجانية العجب لاف المتكاضع عطكؼ ك المعجب منفر كىك 
أبك الحسف الباركدم          )بكؿ احد قبيح ك بالعمماء أقبح لاف الناس بيـ يقتدكف 

 (. 97-95، ص 1981، 
  إضافة إلى ىذا كذاؾ نجد لدل الكثير مف المفكريف التربكييف المسمميف تأكيدا 

في ىذا الصدد انو ينبغي أف " الغالي"عمى كجكب اقتراف عمؿ المدرس بعممو إذ يرل 
يككف العالـ عاملا بعممو فلا يكذب قكلو كفعمو لأف العمـ يدرؾ بالبصائر كالعمؿ يدرؾ 
بالإبصار فإذا خالؼ العمؿ العمـ منع الرشد كلذلؾ كاف كزر العالـ مف معاصيو أكثر 

 (133، ص 1986فريد حجا ، )مف كزر الجاىؿ 
  أما بالنسبة لصفات التمميذ أك المتعمـ فنلاحظ كجكد إجماع يؤكد ضركرة 

احترامو لمدرسو إذ عميو تكقير معممو ك احترامو كلا يمنعو ذلؾ عمك منزلتو كاف كانت 
لو كاف كاف المعمـ خاملا ، كينبغي لو نظر العمماء أف يناقشو في كؿ مسألة أك عمـ   

 (.77، ص 1981أبك الحسف الباركدم ،  )
عمى ضركرة اتصاؼ سمكؾ المعمـ اتجاه تلاميذه " القابسي "   كما يؤكد 

بالاتزاف فيستعمؿ الشدة عندما تدعك الضركرة إلى ذلؾ كالميف كالرحمة عند الحاجة لذا 
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أف لا يعبس في كجكىيـ باستمرار بؿ يتبسط ليـ تبسط الاستئناس : ينبغي لو مثلا 
ذا ما اقتضت الضركرة معاقبتيـ فلا يجب أف يككف عنيفا مبرحا   . كا 

فالمعمـ ىك الذم " المعمـ "العلاقة بيف المعمـ ك المتعمـ تقكـ عمى مركزية الأكؿ - 
يمتمؾ ك يمارس في ذات الكقت السمطة الأخلاقية ك المعرفية كىك بيذا يشكؿ في 

طرؼ سمبيا " المتعمـ "علاقة بالتمميذ الطرؼ الفاعؿ في حيف يشكؿ ىذا الأخير 
متقبلا كعمى الرغـ مف بعض مكاقؼ الفكر التربكم الإسلامي تركز ك تدعك إلى 

ضركرة أف يأخذ المدرس بعيف الاعتبار إمكانات التمميذ العقمية كيدرؾ حدكد قدراتو 
عمى الفيـ ك الاستيعاب إف ذلؾ لا يعني إطلاقا المس بالسمطة المعرفية لممعمـ لاف 

المعمـ في أخر المطاؼ ىك الذم يختار المادة الدراسية ك ينظميا كيقدميا لمتمميذ كما 
عبد الأمير شمس  )عمى الأخير إلا أف يتقبميا بدكف أف يجادؿ كيناقش ما يمقف لو

  ( .90-89 ، ص 1998الديف ، 
 :  علاقة المعمم بالمتعمم الحديث و مركزية المتعمم 2-4-2

  إذا كانت الخاصية المميزة للاتجاىات كالممارسات التربكية المنطكية ضمف ما 
يصطمح عمى تسميتو حاليا بالتربية الحديثة ، ىي قياميا عمى مبدأ الاىتماـ بالمتعمـ 

كاحترامو كفرد ذك شخصية فإف ىذا المبدأ لـ يكف غائبا كفكرة في المجاؿ الفكر 
التربكم الإسلامي فقد كجدت فكرة الاىتماـ بالطفؿ دائما كمنذ القدـ مف يطرحيا 

كيدافع عنيا إلا أف اىتماـ الفكر التربكم القديـ بالطفؿ  كاف في الحقيقة مجرد اىتماـ 
 .عرضي 

  كمف كجية النظر ىذه يمكف القكؿ أف الاىتماـ بالتمميذ كمبدأ كاعٍ كفعاؿ يقكـ 
عمى مركزية الفعؿ التربكم حكؿ حاجات التمميذ كاىتماماتو كمراعاة خصائصو 
مكاناتو العقمية ك المعرفية أف ىذا الاىتماـ لـ يظير إلا ضمف سياؽ  النفسية كا 

تاريخي محدد كىك النيضة الأكركبية كما لـ يتـ تمثيمو بشكؿ عممي صحيح  لا 
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 ; muchellin بفضؿ التطكرات التي عرفيا عمـ النفس كخاصة عمـ نفس الطفؿ
1980 ; p269) ( rojer . 

 :  تغيير التصور عن المتعمم وانعكاساتو التربوية 2-4-3
" المتعمـ "  قامت الممارسة التربكية القديـ عمى أساس النظر إلى الطفؿ 

باعتباره كائنا لا يمكف الثقة بو كذلؾ بسبب ضعفو كطبيعتو الميالة إلى الشر كليذا 
حدد دكر المعمـ في ممارستو لممراقبة دائما ك منعو مف إقامة أم اتصاؿ مع العالـ 

عالـ الكبار كليذا تميز الفعؿ التربكم بككنو فعلا قصريا يمارس عمى - الخارجي 
التمميذ دكف أدنى اعتبار بخصكصياتو كيركز عمى ضركرة خضكعو للأكامر كقبكلو 

  . (rojer muchellin ; 1980 ;p270)ليا 
 : روسو المتعمم مركز الفعل البيداغوجي * 

 استكعب الفكر التربكم التحكلات المتمخضة عف الحركة الإنسانية بنتائجيا 
التربكية كالبيداغكجية كما تركزت التصكرات الجديدة المقامة عف المتعمـ أثرا عميقا فيو 

كليذا اتجيت إلى جعؿ المتعمـ محكر كؿ فعؿ تربكم تعميمي كقد تجمى ذلؾ مف 
حيث يرل أف طبيعة المتعمـ خبرة إيجابية كاف " جكف جاؾ ركسك"خلاؿ مكقؼ 

المجتمع مف خلاؿ مؤسساتو ك معتقداتو ىك الذم يفسدىا كما يؤكد مف جية أخرل 
أف الصفة الأساسية المميزة لمطفكلة ىي الحرية كبيذا فاف حرماف الطفؿ مف ممارسة 
حريتو يعد منبع جميع المشاكؿ لاف سعادة الطفؿ تتجسد في انسياقو لميكؿ الطبيعة   

 ، ص 1985منى ككاثراني ،  )ك التمقائية بعيدا عف كؿ إكراه أك ضغط خرجي 
32.) 
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 :  التفاعل البيداغوجي كمظير من مظاىر العممية التعميمية التعممية 2-5
 :  مفيوم التفاعل كظاىرة نفس اجتماعية 2-5-1

الأثر الذم يحدثو تدخؿ :        جاء تعريؼ التفاعؿ في معجـ عمكـ التربية بأنو 
شخص ، أك مكقؼ شخص ما عمى أخر في إطار حكار أك عمى آخريف داخؿ 
الجماعة كذلؾ في الحالة التي يككف فييا الأثر باعثا عمى فعؿ معيف لدل ىؤلاء 

  أف التفاعؿ ىك rojerكمثيرا في الكقت نفسو لرد فعؿ الشخص المتدخؿ ، كيعتبر 
تبادؿ بيف أعضاء الجماعة أك بيف احد الأعضاء كالجماعة كميا عبارة عف نشاط في 

أف ىاذيف  (الاستجابة ليا - المبادلة )أك  (الاستجابة - التدخؿ  )اتجاىيف 
الاتجاىيف ىك ما يجعؿ التفاعؿ ككحدة قياسية لممشاركة كتقاس كبعد ذلؾ قكة 

 . (George snyders ;1974 ;p64)الجماعة بعدد التبادلات كاتساؽ تكزيعيا 
 :   المفيوم البيداغوجي لمتفاعل 5-2

      إف التفاعؿ داخؿ القسـ ىك تبادؿ بيف أفراد الجماعة آك بيف فرد كجماعات 
"     ردكد أفعاليـ"بكامميا يقكـ عمى نشاط متبادؿ كمبادرة الأفراد كتدخلاتيـ كأفعاليـ 

 (. 168، ص 1994عبد المطيؼ الفرابي كآخركف ،  )
  ينتج ىذا التعريؼ إمكانية معرفية تنطمؽ أساسا مف أف القسـ عبارة عف 

 كأىدافيا تقكـ بنشاطات اجماعة ليا خصائص مف حيث تركيبيا كدينامكيتو
لاتقتصر كظيفتيا عمى تنظيـ " ركجر "بيداغكجية تعميمية ، فالبيداغكجية حسب 

العلاقات بيف أعضائيا مف اكتساب المعرفة فحسب بؿ تتعدل إلى إنتاج المعرفة لا 
يمكف أف يتـ إلا إذا تعمـ التمميذ أف يستثمر ما اكتسبو مف المعرفة في إنتاج معرفة 

أخرل كلا تتكقؼ عند ىذا الحد بؿ تتعدل إلى تنظيـ الجانب الكجداني ك النفسي بإثارة 
شاعة الحب ككسر الحكاجز النفسية بيف  الحكار كالاحتراـ المتبادؿ لمرأم الأخر كا 

 . (George snyders ;1974 ;p8-9)الأفراد 
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 :  مفيوم القسم كجماعة بيداغوجية متفاعمة 2-5-3
مجمكعة مف التلاميذ كمدرس " عرؼ معجـ عمكـ التربية جماعة القسـ بأنيا   

تربطيـ علاقات عمؿ نظامية أك مؤسساتية ك تجمعيـ أىداؼ مشتركة لمتعميـ كالتعمـ 
كىي خصائص مؤسسة كليست " كتحدد العلاقات بينيـ معايير كادكار محددة 
كما تفيد " . المحيط -المستكل-السف" اختيارية مف حيث معايير اختيار أعضائيا 

كجكف بياجيو  (62، ص1978مالؾ بف نبي ، )زمالؾ بف نبي " دكركايـ"دراسة 
أم "أف الأىداؼ المشتركة بيـ أعضائيا  (135-133، ص 1988جكف بياجيو ، )

. جماعة القسـ تؤكد البعد الاجتماعي في الإنساف كأحد أىـ الجكانب الشخصية 
  كتؤكد جميع المفاىيـ بأنو لا يحدث إلا في ظؿ جماعة كما تؤكد دراسات عمـ 
 .النفس الاجتماعي أف الفرد يتخمى عف خصائصو كفرد حيف انضمامو في جماعة 

 :خصائص ومؤىلات الممارسة التعميمية- 2-6

:  تتكفر في المعمـ بعض الخصائص التي تساعد في ىذه العممية منياأفيجب 

: الملاحظة الدقيقة 2-6-1

،  بيا كؿ طالب يتأثر لمكقكؼ عمى الطريقة التي أحداث في الصؼ مف قعلِما م 
لا  معرفة غايات الطالب إلى بؿ يصؿ الأداء يكتفي المعمـ بالملاحظة البسيطة لمستكل كا 

 كؿ فعؿ لو أف فعندما يعرؼ المعمـ ، مف ككنو استجابة أكثر كاف السمكؾ ، كأىدافو
.  لكؿ سمكؾ مغزلأفىدؼ يدرؾ 

  اعتمد عمى مجرد النقؿ كالتمقيف لا يككف ذا فائدة إذا الأستاذ عمؿ أفكىذا يعني  
نما  يفسر التصرفات أف يككف معايشا لطمبتو متفاعلا معيـ حتى يستطيع أف يجب ، كا 

: التي تصدر منيـ كذلؾ باف يككف

معيـ دائـ النقاش ك  ليـ المعارؼ ،سيرمم ، ك  معمما مؤدبا متسامحا يختمط مع طلابو-
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. كيغرس الثقة في نفكسيـ لتنمية تفكيرىـ، كيحرؾ كعييـ ، 

 السمككية الأنماط يكفر الجك الطبيعي الذم يتـ فيو تنمية أف يجب عمى المعمـ -
 .    الغير مرغكب فييا الأنماط كسحب  ،المرغكب فييا

عمـ في جك يسكده الحب كالاحتراـ كالمكدة كيتيح الفرص لممتعمميف لفيـ ت اؿككف مأف -
.  العلاقات بينو بينيـتأكيدالعلاقات بينيـ كيطكر رؤيتيـ لتقديـ  المعمكمات مف خلاؿ 

 إصغائو كحسف كلأرائيـكاحترامو لنفسو ، حسف تعاممو كتكاضعو مع الكبار كالصغار - 
. ليـ

 الآخريفحساسا لمشاعر  ،  كأفعالو أقكالوحازما كصادقا في أمينا ،  يككف عادلا  أف-
(  81  ، ص2000حسف عمر المنسي ، )متقبلا لطلابو كيعتبر مشكلاتيـ مشكلاتوّ 

:   التعاون 2-6-2

 المعمميف لتربية طلابيـ عمى ركح إعداد التربية عممية تعاكنية يجب أفبما  
كلتحقيقيا لابد مف التحالؼ التربكم لتحقيؽ  ،  التربكية مشتركة  فالأىداؼ,التعاكف 

 معممك بيا مكبذلؾ تككف حياتيـ قدكة صالحة يقتد، المشاريع الخاصة بيا كتنفيذىا 
. المستقبؿ

:  الخبرة الواسعة2-6-3

 يعمؿ عمى تنشئة كاممة أففكيؼ يستطيع ،  يككف ذا خبرة كاسعة أفلابد لممعمـ  
فايز مراد دندش كآخركف  ) لـ يكف قد حظي بثقافة تشمؿ مختمؼ نكاحي الحياة إف
  (.119-117 ، ص2000،
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 : الفيم والتفيم2-6-4

 تعميمو أمرخذ عمى عاتقيـ أُ  معمميف يفيمكف المتعمـ الذم إلىمدارسنا بحاجة  
كىذا الفيـ لو اثر بالغ في تنظيـ المدارس ككضع المناىج كمعاممة المتعمـ  ، كتكجييو

 كالمبادئ مف حيث فكارقيـ الفردية الإنسانيةكذلؾ لاحتراـ شخصيتو  ، كطرؽ تعميمو
. العامة التي نشا عمييا الطالب في مراحؿ حياتو المختمفة

 : الوعي الاجتماعي 2-6-5

 أحكاؿ بمعرفة أحاط إذا إلا يتبيف حاجات الطلاب أف معمـ أملا يستطيع  
 كالإمكانيات تضاعؼ فيمو لطلابو كتطمعو عمى المشاكؿ ، لأنياالجماعة التي يخدميا 

. كتعينو عمى القياـ بكاجبو ، المحمية

 : القدرة عمى توجيو عممية التعمم2-6-6

فيك في نظر المعمـ الحديث ليس فقط  ،عما سبؽ  مفيكـ التعمـ اليكـ مختمؼ  إف
نماحفظا كاستظيارا، نتيجة لتفاعمو   عمى حياة المتعمـ كسمككو ،يطرأتغير مستمر   ىك كا 

. مع البيئة التي يعيش فييا

 الميرة مف إلىعمى تكجيييا  فالتعمـ بمفيكمو الحديث عممية شاقة لا يقدر 
فايز مراد دندش ) يعمـ طلابو بقدر ما يكجو تعمميـ كالمعمـ الكؼء لا ، المعمميف
(. 21 ،ص2003، كآخركف

 :  الممارسة التعميميةأساليب 2-7

  حسب القدرات كالمؤىلات التي يمتمكيا ،لآخر مف معمـ الأساليبتختمؼ ىذه  
: يجابية نذكر منياإ عمى طلابو كالتجاكب معيـ بطرؽ التأثيركي يستطيع 
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 :  المناقشة والحوارأسموب  2-7-1

 انتباه المتعمميف  لإثارة ككجيات النظر،الإجابات كمناقشة الأسئمةيتـ طرح  حيث 
ثر في نفس السامع الذم يتتبع المكضكع بشغؼ أمناقشة كالحكار لؿؼ كتحرير قدراتيـ ،

. كاىتماـ 

 : القصةأسموب 2-7-2

 التي يستخدميا المعمـ لحديثو مع الطمبة كيساعده ىذا الأساليب أىـمف  يعد 
 (. 63-35 ، ص1988 عمي راشد ،) عمى التكضيح كالتعبيرالأسمكب

فمف  ،  ىدؼ الدرسإلي كتشكيؽ الطمبة أدلتو المعمـ لكضع إليو يمجأكىي ما  
كمنيا ما يدعكا   التربية ،أىداؼالقصص ما يحتكم عمي القيـ التي تعمؿ عمي تحقيؽ 

.  التحمي ببعض القيـ كالعمؿ الصالح كالتعاكف كغيرىا إلي

 : الثواب والعقاب أسموب  2-7-3

 الثكاب كالعقاب كالترغيب كالترىيب فيثيب المصيب مبدأ الكريـ القرآفقرر  
 ثر طيب عمي التعمـ ،أ  لما فيو مف الأسمكبكالتربية تستخدـ ىذا  كيعاقب المخطئ ،

 الإغراء العمؿ بكسائؿ إلي ينجذب أف الإنساف حسنة كىكذا طبيعة إثابةفمنو مف يثاب 
 . الألـكينصرؼ عف العمؿ الذم يسبب لو   ،كمكافأة إثابةمف 

 :التكرارو الإعادة  أسموب2-7-4

 أك داخؿ الحجرة الدراسية الأستاذ الممارسة التي يستخدميا الأساليب أىـمف  
 النقاط اليامة في حديثو المباشر كفي تقديـ المعمكمات لإيصاؿخارجيا ، فيك كسيمتو 

زىير )  مشاعر الطمبة إثارة لمتكرار دكرا ىاما في أفكما   الجديدة ،الأفكاريؤدم لتثبيت 
(. 28، ص1991دف ،ااحد
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 :شروط الممارسة التعميمية 2-8

 يتكفر عممو عمى مبادئ أف الممارسة ىي عمؿ مف قبؿ المعمـ فلابد أفبما  
:  نذكر منيا أساسية

 يككف لدل المعمـ معرفة كميارة خاصة كمتميزة لا يتمتع بيا الشخص العادم أف*  
نو إ ؼالخطأ كقع إذا  إماكمعنكية تدفعو لممزيد مف النشاط كالتفاعؿ كحسف التصرؼ ،

ذاسيسامح كيعفى عنو  ( 47ص  ،1988 عمي راشد ،)نو يعاقب إ ؼالخطأ تكرر كا 

كسيمة ميمة   الثكاب كالعقاب في العممية التربكية التي يؤدييا المعمـ ، كأسمكب
 . في ترغيب المتعمـ في التعمـ الجيد كتنفره مف العمؿ السيئ كأساسية

كيجب   كظيفتو ،لتأدية لدل المدرس بصيرة لكيفية ما يقكـ بو مف طرؽ معينة إف*  
.  يممؾ الخبرة اللازمة أفعميو 

 لمخبرة في  إضافةالسيطرة عمي المادة التي يدرسيا مع معرفة كاسعة  في الميداف ،* 
 الأخرلربط بينيما كبيف المياديف العممية اؿ لف تككف لديو القدرة عؿأك التحميؿ الدقيؽ ،

. ذكاء  ك بفيـ 

 سمككياتو أنكاع يرتبط بو كبمبادئو عمى جميع أخلاقي يككف لدل المعمـ عامؿ أف* 
(. 369-367 ، ص1977محمد لبيب نجمي ،)

 : الممارسة التعميمية  أنماط2-9

 :النمط التسمطي  2-9-1

 البيئة التي يتـ التفاعؿ فييا بيف المعمـ كطلابو تككف مبنية عمى أفمف سماتو  
: يمي  فيماتتمثؿ برز السمككيات الممارسة خلالو إك الكظيفي ، استغلاؿ المركز
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   كعدـ السماح لمطلاببالرأم القصر كالترىيب كالتخكيؼ كالاستبداد أساليباستخداـ * 
نو يتكقع منيـ الطاعة المطمقة كالتنفيذ أكما   ،آرائيـفالمعمـ لا يسمح ليـ بالتعبير عف  ،

نو أ النشاط الجارم كيسيطر عميو سيطرة كاممة كما أىداؼ كيضع أكامرهالفكرم لكؿ 
. يستخدـ حُكمو الشخصي في تقريرىا 

كيقيـ حاجزا بينو كبينيـ يحكؿ دكف   بينو كبيف طلابو ،الإنسانية العلاقات إغفاؿ *
. تعرفو عمييـ كعمى حاجاتيـ 

 :النمط الفوضوي  2-9-2

كيتميز ىذا النمط بككنو غير مكجو  نو يمارس في بيئة فكضكية ،أمف سماتو  
 المعمـ لا تخطيط لو كالطلاب لا يقكمكف بيذا أفبمعني  كيمارسو الطلاب دكف قيد ،

. الدكر 

: النمط الديموقراطي  2-9-3

لمقمؽ   كطلابو تتميز بتكفير مناخ تعميمي غير مثيرالأستاذالبيئة التي يتـ التفاعؿ بيف   
: برز ممارساتو  ما يمي أكمف  ،حيث تسكده ركح الصداقة كالثقة كالتفكير المشترؾ ،

مما يتيح لمطلاب فرصة   كالمكدة ،كالطمأنينة جك مفعـ بالحيكية إيجادالحرص عمى *  
 بفعالية كاحتراـ قيـ الطمبة كتقدير مشاعرىـ كتطمعاتيـ ،كالعمؿ عمى بأعماليـالقياـ 
 حاجاتيـ كرغباتيـ  إشباع

 الطمبة كتشجيعيـ عمى التعاكف بينيـ كاستثارة اىتماماتيـ أماـ فرص متكافئة إتاحة*  
.  لمتعمـ الإقباؿ التعزيز المناسبة كتشجيع الطمبة عمى أساليبكاستخداـ  ، كتكجيييا

نادر  ) التبسيط الزائد كالتفتح غير المحدكد عمييـ إلىمفضي اؿضع غير االتحمي بالتك*
  (94-92 ، ص 1999 ، كآخركففيمي الزيكد 
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 : الممارسة أثناءبعض القيم  2-10

 :الاحترام كقيمة داخل النشاط الصفي  2-10-1

 غيرىا مف أكيعتقد الكثير مف الناس ممف يعممكف في مجاؿ التربية كالتعميـ  
 تحسيف العمؿ التربكم كتطكيره يتكقؼ عمى فعالية الأخرل أفالمجالات الحياتية 

كالمتمثمة في نقؿ المعمكمات  المعمميف كالمتعمميف عمى حد سكاء كنشاطاتيـ التربكية ،
كتكميفيـ بكاجبات ككظائؼ منزلية رتيبة كمتنكعة في مقابؿ   ،إياىالممتعمميف كتمقينيـ 

 إلى إضافة كتنفيذىا مف قبؿ المتعمميف ،للأكامر كالإصغاءعمميات الحفظ كالاحتفاظ 
، ص 2001أمؿ الحمد  ) المذكرات كالامتحانات في نياية كؿ فصؿ دراسي إجراء
(. 191-190ص

 ىناؾ مسائؿ شبو ميمة كقمما أف  إلا كالفعاليات ،الأنشطة بأىمية    كلكف مع اعترافنا 
 كضركرتيا لنجاح أىميتياكذلؾ عمى الرغـ مف  تندرج في منظكمة العمؿ التربكم ،

 في مقدمة ىذه المسائؿ العلاقة المتبادلة بيف المعمميف ك  كيأتيالعمؿ التربكم كارتقائيا ،
ىذا مف جية ،  التربكية كارتقائيا الأعماؿ العمؿ التربكم عمى لكانعكاساتيا عؿالمتعمميف 

كىذه العلاقة كانت تتسـ  داخؿ الصؼ كخارجو ،كمف جية أخرل العلاقة المتبادلة 
 أفراد مف قبؿ أك ذكييـ أكسكاء مف قبؿ الطلاب   لممعمـ ،كالإجلاؿبالاحتراـ ك التقدير 

 (.71ص ، 2000 ىدل محمكد الناشؼ ،  عبد الرزاؽ تفسيؽ ،محمكد ) بأسرهالمجتمع 

:   التي تفرض الاحتراـ المتبادؿ منياالأساليب   كىناؾ بعض 

        السمطةكاستخداـكذلؾ فيما يخص النقد   المعمـ مف طرؼ المتعمـ ،أفكارتقبؿ * 
 . الطمبة مف عبارات النقد التي تستيدؼ تعديؿ سمككيـإلىكيقصد بو ما يكجيو المعمـ  ،

. تحقيؽ القدكة الحسنة في السمكؾ  *
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.  القيمة كالسمككية الأىداؼ في المادة التعميمية مف خلاؿ الأمثمةتكظيؼ  *

 2000محمكد حساف ،  )حث الطالب عمى ترسيخ القيـ الحميدة في شتى المجالات  *
، 161. )  

 :العدل في المعاممة الصفية  2-10-2

فيك   يمارسيا مع طلابو ،أفيعتبر العدؿ الصفي مف قيـ المعمـ التي ينبغي  
 أكضاعيـكذلؾ بغض النظر عف   جميعا سكاء ،أنيـمطالب باف يتعامؿ معيـ عمى 

عمي راشد ، مرجع سابؽ )الاجتماعية كالفركؽ الفردية بينيـ كخاصة مف الناحية العقمية 
(. 35،ص

كاف يحفزىـ عمي النشاط كيككف مرنا   يكسب ثقة طمبتو كمكدتيـ ،أفعمى المعمـ  
 إعطاءكيككف عدؿ المعمـ  في تقييـ طلابو كفي  في التصرؼ معيـ معتدلا في ذلؾ ،

  ( 60-54 ص ،2000 ، عدس محمد )كؿ فرد ما يستحقو حسب مجيكداتيـ كقدراتيـ 

 :العوامل المؤثرة عمى الممارسة التعميمية  2-11

 :الفروق الفردية بين الطلاب  2-11-1

 يكثر كؿ أفلذلؾ يستحسف   الطلاب يختمفكف في قدراتيـ عمى التعمـ ،أفلاشؾ  
 الممارسات بالنسبة لمطلاب الذيف يمثمكف المستكيات الدنيا في الصفكؼ الدراسية ، أستاذ

لاف ذلؾ يزيد مف الفركؽ بينيـ   يحذر مف تساكم ممارسات جميع الطلاب ،أفكيجب 
تزيد بتنكع طرؽ ممارستو ، كىنا تدخؿ قيمة الكسائؿ   سرعة تعمـ مكضكع ما ،أفكما 

 .السمعية البصرية في عمميات التعمـ الثانكم

 



الفصل الثاني                                               الدراسة النظرية      
   

 83 

: الدافعية  2-11-2

فكمما كانت الدكافع مباشرة كانت شركط   في الممارسة التعميمية ،ميـليا دكر  
  التعمـ ،إلى ما يدفع الطلاب إلىكتشير الدافعية   ،كأسرع أفضؿالممارسة التعميمية 

  ،2000حسف عمر المسني ، )ككمما كاف الدافع قكيا كمما كاف التحصيؿ جيدا 
( 309ص
 :  ميارات التدريس 2-12

 : ميارة التخطيط لمدرس - 2-12-1

المسبؽ كالمنظـ  بأنو قدرة المعمـ عمى الإعداد" الأزرؽ"التخطيط لمدرس يعرفو 
لممكقؼ التعميمي بدقة كعناية ، محددا الخطكات ك المراحؿ المطمكبة ، كما يقتضيو 

  .مف مكازنة بيـ اختبار الكسائؿ ك الأنشطة المناسبة كبيف الأىداؼ المكسكمة

كيؤكد الكثير مف الباحثيف أىمية ميارة التخطيط كضركرتيا في نجاح المعمـ 
في مينتو ، حيث أنو يجعؿ المعمـ أكضح فيما لأىداؼ التربية ، كيساعد المعمـ 

عبد الرحماف الأزرؽ ،  )عمى فيـ أىداؼ التربية كيقمؿ مف العشكائية في التدريس
 (.30، ص 2000

 : كتتمخص أىمية التخطيط لمدرس في النقاط الآتية 

يكفر التخطيط لممعمـ الأمف ك الطمأنينة النفسية ، كيزيؿ عنو مصادر التكتر      - 
حيث يكقفو عمى خطكات  التدريس ، فيككف كاثقا مف الخطكة التي ىك فييا كالخطكة 

 .التي ىك مقبؿ عمييا 

يكفر لممعمـ خبرة تعميمية ، حيث يساعده في أف يبدأ بالأىـ ، كيبيف لو متى ينتقؿ - 
 .إلى الخطكة التالية 
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 : كيتطمب التخطيط مف المعمـ القياـ بالإجراءات الآتية 

صياغة أىداؼ التدريس كىك ما يختطو المعمـ لدرسو مف أىداؼ مستكعبا كسائؿ - 
 .تحقيقيا 

محمكد الحيمة  )تحديد طرائؽ كاستراتيجيات التدريس ك الكسائؿ التعميمية المناسبة - 
 ( .63-62، ص 2002، 

 : كتتحد عناصر التخطيط كما يمي 

التقسيـ المتكازف لممكضكعات عمى الزمف المعطى ، مع مراعاة العطؿ كالأعياد - 
 .الدينية كالكطنية في الخطة 

 . كضع جدكؿ زمني دقيؽ بالحصص كالأسابيع لتنفيذ الخطة المطمكبة - 

 المخطط فتكزيع المكضكعات المقررة عمى الجدكؿ الزمني ، إذ يجب أف يتضـ- 
 : العناصر التالية  (لمذكرة  )اليكمي 

 .صياغة اليدؼ العاـ لمحصة ك الأىداؼ الإجرائية بدقة - 

 (المعرفي ، الكجداني العاطفي ، الحسي حركي  )تحديد مجالات الأىداؼ - 

 .تحديد الكسائؿ المناسبة لمكضكع الدرس ك المكقؼ التعميمي - 

 .تحديد أسمكب التدريس المناسب ك تحديد دكر المعمـ ك التمميذ في الخطة اليكمية- 

 (64-63 ، ص 2002محمكد الحيمة ،  ). التخطيط لتقكيـ الدرس - 



الفصل الثاني                                               الدراسة النظرية      
   

 85 

كيقصد بيا سمكؾ المعمـ التدريسي داخؿ الصؼ : ميارة تنفيذ الدرس - 2-12-2
الدراسي ، الذم ييدؼ إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ لدل التلاميذ ، كتعد ميارة 

 .التنفيذ المحؾ العممي لقدرة المعمـ عمى نجاحو مف المينة

 :  كتمكف ميارة التنفيذ لمدرس المعمـ قدرتو عمى أداء الميمات التدريسية الآتية 

 . تييئة الدرس بطريقة تثير اىتماـ التلاميذ - 

تنكيع طرؽ التدريس ك استخداـ الكسائؿ التعميمية بطريؽ صحيحة كفي الكقت - 
 .المناسب 

 . تنكيع الأمثمة لتأكيد الفيـ كمراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ - 

 .التركيز عمى فكرة كاحدة في الكقت الكاحد - 

 .التأكد مف فيـ التلاميذ قبؿ التقدـ لمنقطة المكالية - 

 .  الحرص عمى اكتشاؼ التلاميذ لممعمكمات بأنفسيـ بدؿ إعطائيا ليـ جاىزة - 

 .إنياء الحصة في الكقت المحدد ليا ك تحقيؽ أىداؼ التعمـ - 

، 2008محسف عطية ،  ). تسجيؿ الملاحظات اليامة عمى المذكرة خلاؿ التنفيذ - 
 ( 98ص

مجمكع الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ قبؿ : ميارة تقويم الدرس  - 2-12-3
بداية عممية التدريس ، كأثناءىا ك بعد انتيائيا ، كيستيدؼ الحصكؿ عمى بيانات 
كمية آك كيفية حكؿ نتائج التعمـ ، بغية معرفة مدل التغير الذم يطرأ عمى سمكؾ 

أسئمة شفكية ككتابية ، آك ملاحظة أداء  )التلاميذ ، كذلؾ باستخداـ مجمكعة أدكات 
 .(سمككي محدد 
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 :  كتتضمف ميارة التقكيـ قدرة المعمـ عمى أداء الميمات آلاتية 

 .تطابؽ الأسئمة مع الأىداؼ - 

 .تنكيع الأسئمة المطركحة ما بيف شفكم كأدائي كتحريرم - 

التأكد مف أف جميع التلاميذ يحصمكف عمى فرص متساكية للإجابة كعدـ التركيز - 
 .عمى مجمكعة معينة 

 .صياغة الأسئمة بشكؿ كاضح كبصفة مباشرة كدقيقة - 

 ، ص 2009مجدم إبراىيـ ك آخركف ،  )القياـ بمناقشة أىـ عناصر الدرس - 
38 . ) 

 : المعارف التربوية  - 3

 : مفيوم المعرفة  3-1

الفيـ المكتسب :   في المعاجـ عمى أنيا  Knowledgeكرد مصطمح المعرفة      
 .الفيـ المتأتي مف المعمكمات مف خلاؿ الدراسة كالتعمـ : بالخبرة ، أك 

الرصيد المتراكـ مف الخبرة كالمعمكمات كالدراسات " أنيا بالبعض ىا  كعرؼ 
 ( 2 ، ص 2004 ىلالي ، سميـ )" الطكيمة في مجاؿ معيف 

 مف رصيد متراكـ مف فردعميو فإف المعرفة تتعمؽ بما يمكف أف يمتمكو اؿ    ك 
عف طريؽ مؤىلاتو العممية كالعممية مف تحصؿ عمييا التي مكالخبرات المعمكمات 

 . لمدة معينة الدراسة كالعمؿ  سنكاتخلاؿ
 :المعرفة التربوية وتطورىا- 3-2

 التربكية كانت دائما مكجكدة عبر العصكر، لارتباطيا بالعمؿ المعارؼف إ
التربكم كلك في أبسط صكره البدائية كتنشئة الآباء للأبناء مف أجؿ إعدادىـ لمحياة 
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. كما تتطمبو مف خصائص ميارية في شتى مجالات البيئة كمعطياتيا في كؿ زمف
كلعؿ نظرة بسيطة لتطكر النظريات التربكية كالفكر التربكم عمكما كافية  

، فنظرة الفلاسفة اليكناف مثلا لملامح شخصية  لملاحظة تطكر كتنكع أىداؼ التربية
، كىدؼ التربية المسيحية   أك فيمسكفا حكيما ، محاربا كاف الرجؿ المراد تككينو

كؿ ذلؾ لـ يكف كليد زمف .  ، كغيرىا مف الأفكار التربكية لتككيف الراىب المتعبد
، ظيرت في   غير أف الدراسة العممية للأىداؼ،محدد بؿ يمتد امتداد تاريخ الإنساف

قاـ   كخضعت لتطكر كاف نتيجة تراكـ دراسات كمحاكلات عديدة ،كقت متأخر نسبيا
 . عمماء كثيركفبيا 

 :كتعرؼ المعرفة التربكية بػ
المعرفة التي تظير عند ممارسة التدريس كيعبر عنيا المعمـ  : المعرفة التربوية- أ 

في الأنشطة المختمفة لمتربية العممية ، كذلؾ بمدل براعتو في الأدكات المستخدمة في 
الدراسة كمدل تحكمو بيا كىي نتيجة جممة مف العكامؿ كالتربية كالعمـ كالمعرفة 

 .كغيرىا
أشكاؿ المعمكمات باختلافيا كتككف عمى شكميف : المعرفة التربوية الصريحة-  ب 

 .شفكم كمكتكب
معرفة لـ يتـ بمكرتيا أك تحكيميا إلى معرفة : المعرفة التربوية الضمنية -  ج 

 2008مريـ الخالدم ،  )مكتكبة أك شفكية مثؿ الميارات كالخبرات كالقيـ كالتصكرات 
 (119، ص 

لقد تميزت المعارؼ التربكية بصفة عامة قبؿ الحرب العالمية الأكلى 
بالعمكمية كالتجريد إلى أف ظيرت الاتجاىات الأكلى في التفكير لما يجرم داخؿ 

 ، الذم اىتـ بكضع منيج أكثر تكافقا مع الكقت 1918القسـ مع أعماؿ بكبيت سنة 
طالما أف '': ككيفية استخداـ الطرؽ الجديدة كىك يقكؿ بخصكص المعرفة التربكية
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المعرفة التربكية لا تخرج أف تككف تخمينات غامضة، فيجب أف نتكقع أف تككف 
الطرؽ كالكسائؿ غامضة أيضا، كلكف عصر الرضا الكامؿ بالعمميات غير المحددة 

 .''يمر بسرعة كعصر العمـ يطمب الدقة كالتحديد
ككاف اليدؼ عنده ىك رسـ منيج مدرسي، ثـ رأل أنو مف الضركرم تحديد 

 .المعرفة التربكية لكؿ منيج تحديدا أدائيا كاضحا
 أكؿ خطكة ىامة في حركة المعارؼ التربكية 1948كتعتبر أعماؿ بيكف 

كتمييزىا، فقد كضحيا في عبارات كتأثر الكثير مف المفكريف بيذه الأفكار التربكية 
كاعتبركا المعرفة التربكية أساس لكؿ منيج مدرسي أثناء بنائو كالتخطيط لتنفيذه ، 

كىذا يعني أنو أثناء التخطيط لمتدريس ينبغي تحديد المعرفة التربكية أكلا ، ثـ كضع 
المادة التعميمية فكضع الخطة فتحديد الكسائؿ ، فالتنفيذ ، ثـ التقكيـ ، كلعؿ أىـ 

دراسة اتخذت شكلا متميزا في تاريخ حركة المعرفة التربكية ككاف ليا أثرىا الكاضح 
في تحديد المسار العممي المكضكعي لممعرفة التربكية كتصنيفيا ، كمحاكلة التحكـ 

فييا عمميا ، ىي ما قاـ بو زملاؤه مف دراسات في ىذا المجاؿ، كما تكصمكا إليو مف 
نتائج ذلؾ أنيـ حاكلا ربط المعارؼ التربكية بمككنات الفرد البشرم مثمما صنؼ 

الفكر، الانفعاؿ، العمؿ، كىي أىـ : سابقكىـ سمكؾ البشر في ثلاث مجالات أساسية
 .الكظائؼ التي يقكـ بيا الكائف البشرم، كالتي تكاجو الفعؿ التعميمي إلى إنمائيا

مف خلاؿ ىذا العرض التاريخي لتطكر حركة المعرفة التربكية يستنتج بأف 
المعارؼ التربكية تعكس فمسفة المجتمع كقيمو كثقافتو كعاداتو كتقاليده كاتجاىاتو في 
كؿ مجالات الحياة ، فبعد ما كانت تتميز بالعمكمية كالتجريد الفمسفي صارت تتميز 

بالخصكصية كالدقة نتيجة تطكر الدراسات النفسية كالتربكية التي تيتـ بملاحظة 
 .السمكؾ كقياسو قياسا عمميا
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 إف تحميؿ المعارؼ التربكية يمر عبر مستكيات مختمفة تندرج مف العاـ إلى 
الخاص ، كمف المجرد إلى المحسكس كمف التخمينات العقمية إلى الفعؿ السمككي 

 ( 213، ص 2000محمكد حساف ، )الذم يتجمى لدل المتعمـ 
 : التربية العامة3-3

 المقصكد بو التربية ىي تبميغ الشيء إلى كمالو، كىي كممة مشتقة مف الفعؿ 
ربا يربك كالذم يعني في العربية ما معناه التغذية كالتيذيب لمزيادة كالنمك كتستخدـ 
عند المفكريف المسمميف بمعنى السياسة أك الإدراؾ أك التكحيد أك القيادة أم قيادة 

 .الفرد مف حالة إلى أخرل
 التربية تقكـ عمى مسممة مقبكلة مف طرؼ المنظريف كالمفكريف كالمطبقيف كىي 

أف الإنساف قابؿ لمتغيير، إذف الإنساف قابؿ لمتربية، كلكف اختمفت نظرة المفكريف   
أنيا إعداد '': أك الباحثيف منذ القدـ لمتربية كاختمفت تعريفاتيـ ليا حيث يرل أرسطك

 ، ص 1990تركي رابح ،  )'' العقؿ لكسب العمـ كما تعد الأرض لمنبات أك الزرع
10) 

التربية ىي العمؿ الذم تقكـ بو الأجياؿ الناضجة نحك الأجياؿ '': كيقكؿ دكركايـ 
التي لـ تنضج أك لـ تتييأ بعد للانخراط في سمؾ الحياة الاجتماعية أك ىي تيدؼ 

إلى أف تثير أك تنمي لدل الفرد الحالات العقمية كالجسمية التي يتطمبيا منو مجتمعو 
فالتربية ليست '' .السياسي في عمكمو كيتطمبيا منو مجتمعو المحمي الذم يعده لمحياة

خدمة زائدة تقدميا الدكلة لأبنائيا ك إنما ىي عممية بناء الجسـ كالعقؿ كجزء لا يتجزأ 
مف بناء المجتمع ككؿ، بؿ ىي الأساس لأم بناء آخر، كمف ثـ كاف العمؿ التربكم 
عملا إنتاجيا في المقاـ الأكؿ كيقاس مردكده بمقاييس اقتصادية محضة، كلذا فإف 
نما ىي فكؽ كؿ ضركرة مف ضركريات  التربية ليست ضركرة اجتماعية أك ثقافية كا 
التنمية الاقتصادية الشاممة لممجتمع مثمما أكده المربي الأمريكي جكف ديكم حيث 
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 ، 1986صالح عبد المجيد ،  )'' المجتمع المتخمؼ اقتصاديا متخمؼ تربكيا'' : قاؿ
 ( 11ص 
 : و أنواعيا  المعرفة 3-4
ىي حصيمة الامتزاج الخفي بيف المعمكمة كالخبرة كالمدركات الحسية كالقدرة  

عمى الحكـ كالمعمكمات كسيط لاكتساب المعرفة ضمف كسائؿ عديدة كالحدس 
. كالتخميف كالممارسة الفعمية كالحكـ بالسميقة

الإيماف المحقؽ الذم يزيد مف قدرة الكحدة أك “يعرؼ نانككا المعرفة عمى أنيا  
كبيذا التعريؼ يككف التركيز عمى العمؿ أك الأداء الفعاؿ . ”الكياف عمى العمؿ الفعاؿ

حيث إننا نيتـ بماذا يمكف , كىذا ما يحصؿ في الغالب. كليس عمى اكتشاؼ الحقيقة
فنحف نستخدـ كممة المعرفة لتعني . أف تعممو المعرفة كليس بتعريؼ المعرفة ذاتيا

كمع ذلؾ . بأننا نمتمؾ بعض المعمكمات كبذلؾ نككف قادريف عمى التعبير عنيا
 ، 2003زرقي نعيمة ،   )فينالؾ حالات نمتمؾ فييا المعمكمات كلكف لا نعبر عنيا

  ( 275ص 
مصطمح يستخدـ لكصؼ فيـ أمٍ منا “نيا أيعرؼ الصباغ المعرفة عمى  

. لمحقيقة
كيمكف لممعرفة أف تسجؿ في أدمغة الأفراد أك يتـ خزنيا في كثائؽ المجتمع  
كعمى الرغـ مف تكافر عدد كبير . كمنتجاتو كممتمكاتو كنظمو، كعممياتو (أك المنظمة)

، فإننا سنستخدـ المعرفة عمى ”معرفة“مف التعاريؼ المغكية أك العممياتية لمصطمح 
  (فرد أك مؤسسة أك مجتمع)أساس ككنيا الأفكار أك الفيـ الذم تبديو كينكنة معينة 

. ك الذم يستخدـ لاتخاذ سمكؾ فعاؿ نحك تحقيؽ أىداؼ الكينكنة
فعمى الرغـ مف عدـ . ”المعمكمات“ك ” المعرفة“كلابد لنا مف أف نميز بيف  

 . كضكح الحدكد الفاصمة بيف المصطمحيف، إلا أنيما ليسا كجييف لعممة كاحدة
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فالمعمكمات ىي ما ينتج مف معالجة البيانات التي تتكالد في البيئة كىي تزيد  
ك ىذا يعني أف المعرفة ىي أعمى شأنان مف . مستكل المعرفة لمف يحصؿ عمييا

. (أك نزيد معارفنا)فنحف نسعى لمحصكؿ عمى المعمكمات لكي نعرؼ . المعمكمات
كتتكاجد المعرفة في العديد مف الأماكف، مثؿ، قكاعد المعرفة، ك قكاعد  

   . البيانات، كخزانات الممفات، ك أدمغة الأفراد، ك تنتشر عبر المجتمع ك منظماتو
     ك في العديد مف الأحياف تكرر شريحة ما في المجتمع عمؿ شريحة أخرل لأنيا

، كاف يتعذر عمييا أف تتابع، ك تستخدـ المعرفة المتاحة في  ك ببساطة متناىية ،
. ك يبدك ذلؾ أكثر كضكحان في منظمات الأعماؿ منو في المجتمعات.  شرائح أخرل

ففي أحياف عديدة نرل أف إدارة ما تكرر أعماؿ إدارة أخرل مف إدارات المنظمة لأف 
الأكلى لا تعرؼ بتكافر المعرفة لدل الإدارة الثانية، لذلؾ تحتاج المنظمة إلى أف 

 (86 ، ص 1995عماد الصباغ ، ) : تتعرؼ عمى
. ما ىي مكارد المعرفة المتكفرة لدييا .1
. كيؼ تدير ك تستخدـ ىذه المكارد لتحقيؽ أقصى مردكد ممكف .2
ك مف المؤسؼ أف إىتماـ معظـ المنظمات يتركز عمى مكاردىا المادية  

. المممكسة ك تترؾ مكارد المعرفة التي تممكيا بغير إدارة عمى الرغـ مف أىميتيا
  : تصنيف المعرفة3-5

المعرفة حسب  Nanoka and Takeuchi, (1995))تاكيكشي  ك يصنؼ نانككا
: ىما , إدارتيا إلى صنفيف

كىي المعرفة المنظمة المحدكدة  : (Explicit Knowledge)المعرفة الصريحة • 
المحتكل التي تتصؼ بالمظاىر الخارجية ليا كيعبر عنيا بالرسـ كالكتابة كالتحدث 

. كتتيح التكنكلكجيا تحكيميا كتناقميا
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 كىي المعرفة القاطنة في عقكؿ  : (TacitKnowledge)المعرفة الضمنية • 
 إنيا معرفة  ،كسمكؾ  الأفراد كىي تشير إلى الحدس كالبدييية كالإحساس الداخمي

خفية تعتمد عمى الخبرة كيصعب تحكيميا بالتكنكلكجيا، بػؿ ىػي تنتقؿ بالتفاعؿ 
 .الاجتماعي

  :المعرفة العممية   3-6
    ىي المعرفة التي تقكـ عمى أساس المنيجية في الدراسة الشاممة لممكضكع 

، كمستندة عمى  ، بحيث تككف النتيجة النيائية قائمة عمى تحميؿ دقيؽ لمحقائؽ
، كىي نكع مف المعرفة المتنامية  الأدلة ك الشكاىد المتكفرة عمى محتكل المكضكع

باستمرار ك لا يمكف أف تكتفي بما تـ اكتسابو لأف ىدفيا ىك زيادة اكتشافاتيا حكؿ 
. ، أم أف كؿ اكتشاؼ يؤدم إلى اكتشاؼ آخر ك ىكذا دكاليؾ الظكاىر دكف تكقؼ

كىك ما يعبر عنو عادة بتراكـ المعارؼ الذم لا نياية لو، أك ما يعرؼ أيضا  )
  (.بتتابع ثكرات المعرفة

أما إذا استطاع الإنساف عف طريؽ الملاحظة كالفرضية كالتجربة التكصؿ إلى       
تفسير الظاىرة بصكرة عممية، كأف يكرر التجربة عدة مرات ليتكصؿ إلى نفس 

التي تقكـ أساسا عمى  معرفة عممية ، فإف المعرفة في ىذه الحالة ىي النتيجة
الأسمكب الإستقرائي كالذم يعتمد عمى الملاحظة المنظمة لمظكاىر ك فرض 

الفركض ك إجراء التجارب ك جمع البيانات ك تحميميا، لمتأكد مف صحة الفركض أك 
  .(19  ، ص2009  ،عطا لله احمدعبد اليميف بكداكد ك  ) عدـ صحتيا

 :   المعرفة النظرية 3-7
النظرية :   يمكف تصنيؼ أىـ نظريات التعمـ في مجمكعتيف رئيسيتيف ىما 

عف كؿ نظرية مف ىذه -  باختصار–السمككية ، كالنظرية المعرفية ، كسيتـ الحديث 
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النظريات لمتعرؼ عمى الأسس كالمبادئ التي تعتمد عمييا ، كمعارفيا كالتطبيقات 
 .كالممارسات التعميمية التي يمكف أف تتـ في ضكئيا

 :  النظرية السموكية 3-7-1

  تقسـ بعض كتب النظريات التربكية النظرية السمككية إلى نظريتيف منفصمتيف 
كيمثؿ النظرية الارتباطية كؿ مف بافمكؼ . النظرية الارتباطية كالنظرية الكظيفية: ىما

ككاطسكف كجثرم، كىـ عمماء النفس الذيف كانت معظـ تجاربيـ تتـ عمى الحيكانات، 
كيركز أنصار النظرية الارتباطية عمى . ثـ انتقمكا منيا إلى دراسة سمكؾ الإنساف

كالسمكؾ عند أصحاب ىذا التيار يستثار . الارتباطات بيف الأىداؼ، كالبيئة، كالسمكؾ
كتعرؼ . مع بدء المنبو الداخمي أك الخارجي مثؿ الجكع أك لمس شيء آخر

 (.S-R)النظريات التي انطمؽ منيا أصحاب ىذا الاتجاه بنظريات المثير كالاستجابة 

  أما النظرية الكظيفية فتشمؿ النماذج التي قدميا ثكر نديؾ، كىؿ، كسكنر، 
كيجرم التأكيد في ىذه النماذج عمى الكظائؼ التي يؤدييا السمكؾ، فنحف نستجيب 

 (. 22، ص 2000عبد اليادم، ). كفقا لنتائج سمككنا أك طبقا لمعززات أعمالنا

بدراسة الظاىرة السمككية مف " سكينر"فقد اىتـ  (2000)  ككفقا لعبد اليادم 
ككاف . خلاؿ دراسة السمكؾ نفسو كليس عف طريؽ أية دراسات أخرل خارج السمكؾ

اىتمامو بالظاىرة كما تحدث ككما تمحظ كلـ ييتـ بالتفسيرات الفزيكلكجية ، كأعطى 
أىمية للانعكاس كعامؿ ارتباط ملاحظ بيف المثيرات كالاستجابات، ثـ أعطى أىمية 

كيرل سكينر أف معظـ سمككنا إما . لمملاحظة المباشرة ككصؼ الكقائع كما تحدث
 .متعمـ أك قد تـ تعديمو عبر عممية التعمـ

  كمف كجية النظر السمككية فإف التركيز يككف عمى دكر البيئة الخارجية 
كالتدريس في ضكء ذلؾ يعكد إلى الظركؼ البيئية . كعامؿ أساسي في تفسير السمكؾ
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 في ضكء –كتتحدد مسؤكلية خبير التدريس . التي يمكف تنظيميا كتقديميا لمتلاميذ
 في تحديد المكاقؼ المحتممة التي يمكف أف تساعد التلاميذ عمى –النظرية السمككية 

 .التعمـ كترتيبيا

، عمى (p 19 1994 ،Driscoll ,)  كتقترح النظرية السمككية، كفقا لدرسككؿ 
كبما أف التعمـ يحدث مف . المعمميف تحديد الأىداؼ السمككية لممكقؼ التدريسي

خلاؿ السمكؾ، فإنو مف الميـ تحديد سمككيات معينة تتيح مرجعية معقكلة يتحدد في 
كبالإضافة إلى تحديد . ضكئيا مدل تمكف التلاميذ مف المعرفة أك الميارة المطمكبة

اليدؼ السمككي فإنو ينبغي تقسيـ ذلؾ اليدؼ إلى مجمكعة مف الأىداؼ السمككية 
كما . الثانكية كتنظيميا في إطارات مرتبة تقرب الفرد مف تحقيؽ اليدؼ النيائي

ينبغي عمى المعمميف استخداـ الاستجابات لتعزيز السمكؾ المرغكب، لأف احتماؿ 
إعادة السمكؾ المعزز أكبر مف إعادة السمكؾ غير المعزز كعميو، فينبغي عمى 

المعمميف اختيار المعززات المختمفة كالمناسبة لمتلاميذ كاستخداميا بعد الاستجابة 
 .المرغكبة بشكؿ مباشر

كمف الافتراضات التي يقكـ عمييا ىذا الاتجاه في تفسير مكاقؼ التعمـ كالتدريس     
 ( :36، ص 1998قطامي كقطامي، )ما يمي 

 .التغير كالتعديؿ في السمكؾ الظاىر -

 .التعزيز يضمف زيادة احتماؿ ظيكر السمكؾ المرغكب بو -

 .التعمـ تغيير كتعديؿ في السمكؾ -

 .يمكف دراسة السمكؾ بطريقة عممية دقيقة -

 .تشكيؿ سمكؾ المتعمـ عف طريؽ التحكـ بمتغيرات البيئة -

 .تحديد الآثار المترتبة عمى الاستجابة مستقبؿ السمكؾ -
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 .المتعمـ محككـ بالمثيرات التي يكاجييا -

 :  النظرية المعرفية 3-7-2

  بخلاؼ النظرية السمككية ، تركز النظرية المعرفية عمى العمميات التي تجرم 
داخؿ الفرد مثؿ التفكير، كالتخطيط، كاتخاذ القرارات كما شابو، أكثر مف تركيزىا عمى 

 .البيئة الخارجية أك الاستجابات الظاىرة

بياجيو كبركنر "  كفي حيف يستند الاتجاه المعرفي إلى ما كصؿ إليو كؿ مف 
أكثر العمماء شيرة في مجاؿ عمـ نفس النمك، كما أف " بياجيو"فإف جاف " كأكزبؿ

" بياجيو"كيرل . نظريتو مف أكثر نظريات النمك المعرفي شيكعا في مجاؿ عمـ النفس
أف النمك محدكد بأربعة عكامؿ ىي النضج البيكلكجي، كالتفاعؿ مع البيئة الطبيعية، 

مراحؿ النمك المعرفي " بياجيو"كما حدد . كالتفاعؿ مع البيئة الاجتماعية، كالتكازف
المرحمة الحسية الحركية، كيحدث التعمـ فييا بالأفعاؿ كالمعالجات : بأربع مراحؿ ىي

اليدكية، كمرحمة ما قبؿ العمميات، كيحدث التعمـ فييا بالمغة كالرمكز، كمرحمة 
العمميات المادية، كيتطكر فييا التفكير المنطقي المادم، كأخيرا، مرحمة العمميات 

 (.25 ، ص  2000عبد اليادم، ). المجردة، كيتطكر فييا بالتفكير المنطقي المجرد

إلى أف ىناؾ ثلاثة اختلافات  (26، ص 2000)  كقد أشار عبد اليادم 
 :أساسية لمنظرية السمككية عف النظرية المعرفية يمكف إجماليا فيما يمي

حيث يركز السمككيكف أصحاب نظرية المثير كالاستجابة : العمميات الداخمية- 1
 .أمثاؿ كاطسكف عمى السمكؾ الملاحظ، كلا يركزكف عمى العمميات الداخمية

بينما أصحاب النظريات المعرفية يركزكف عمى عمميات كسيطة يقكـ بيا المخ مثؿ 
 .التذكر، كالتخيؿ، كالإدراؾ
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حيث يشير أصحاب نظرية : اكتساب العادات مقابؿ اكتساب الأبنية المعرفية- 2
بينما يشير أصحاب النظرية . المثير كالاستجابة إلى أف ما يتـ تعممو ىك عادات

المعرفي إلى أننا نتعمـ أبنية معرفية أك معمكمات حقيقية، كتعمـ الفرد يتـ نتيجة 
 .التفاعؿ مع البيئة

ففي حيف يرل أصحاب نظرية : المحاكلة كالخطأ مقابؿ التكسط لحؿ المشكلات- 3
المثير كالاستجابة أف الفرد يقكـ بعممية تجميع العادات مف المكاقؼ الماضية التي 
يعتبرىا مناسبة لممكقؼ الجديد، كيستجيب كفقا لمعناصر المشتركة المكجكدة بيف 

ذا لـ تؤد ىذه العناصر إلى حؿ المشكمة فقد يمجأ . المكقؼ القديـ كالمكقؼ الجديد كا 
.        الشخص إلى المحاكلة كالخطأ مف أجؿ أف يصؿ إلى حؿ لمشكمة الجديدة

أمّا أصحاب النظرية المعرفية فيشيركف إلى انو يستطيع المتعمـ بمكجبو استدعاء 
لذا يرل المعرفيكف أنو لا بد مف كصؼ مشكلات . الخبرات السابقة لحؿ المشكمة

سابقة ليا علاقة بالمشكمة الحالية، كيركف أف البناء الحالي لممشكلات ىك الأساس 
 .لحميا

قطامي  )كمف أىـ الافتراضات التي يستند إلييا المنحى المعرفي ما ذكره كؿ مف 
 :فيما يمي (39، ص 1998كقطامي 

إف دراسة طرؽ التفكير كاستراتيجاتو كعممياتو كتطكره ، كالبنى المعرفية تزكد  -
 .المتعمـ بركائز أساسية لفيـ عممية التعمـ

 .تعتبر البنية المعرفية كحدة التعمـ -

 .تتطكر البنى المعرفية كتزداد بالتفاعؿ مع المكافؽ التي تتييأ لمطلاب -

الذم يييأ لمعالجة العمميات الذىنية  (كىك آلة التعمـ)إف أداة المعرفة ىي العقؿ  -
الانتباه كالإدراؾ، كالتفكير كالاستبصار، كالترميز كالتنظيـ، كالتصنيؼ كالتذكيب : كىي

 .كالشخصية كالإدماج، كالتكامؿ، كالتخزيف، كلذاؾ، كالاسترجاع، كالتعرؼ
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 .لكؿ متعمـ أسمكبو كسرعتو في إعادة بناء أبنيتو المعرفية كتنظيميا -

الفركؽ بيف الطلاب ترجع إلى العمميات الذىنية المستخدمة في المكاقؼ التي  -
لى طرؽ المعالجة التي يكظفكنيا في مكاقؼ التعمـ  .يكاجيكنيا، كا 

 .إف معرفة البنى المعرفية المتكافرة لدل المتعمـ تحدد نقاط البدء في التدريس -

 .التعمـ عممية تطكير التفكير كمخططاتو -

العمميات الذىنية :  يتحدد المحتكل الذم يطكره المتعمـ بعامميف ىما
 .المستخدمة، كالزمف المستغرؽ في إعماؿ الذىف بالتفاعؿ مع المدخؿ التعميمي

 :  المعرفة البيداغوجية 3-8
في ظؿ الإصلاحات التربكية المستمرة التي تشيدىا النظـ التربكية الحالية 
أصبحت زيادة فاعمية المعمميف كحنكتيـ عامؿ حاسـ في نجاح ىذه الجيكد فعمى 
المعمميف أف يحقؽ الأىداؼ التعميمية عمى المستكل جميع التلاميذ ك ليس عمى 

المستكل عشرة في المائة أك أقؿ أك أكثر ك ىذا يتطمب معمميف كأساتذة ذك كفاءة 
كبيرة ك ميارات ك معارؼ عميقة تمكنيـ مف استجابة الملائمة لحاجيات التلاميذ     

ك متطمبات الأىداؼ التربكية ك التعميمية مف الكاضح أف معمـ يحتاج إلى تنمية 
قدرات معينة ك متنكعة يحتاجيا لتحقيؽ الأىداؼ السابقة ك ىذا ما تسعى إليو النظـ 
السياسية ك التربكية في الغالب عف طريؽ برامج إعداد معمميف ك تنميتيـ المينية    

ك الحقيقة أف ىده البرامج الإعدادية تقكـ عمى أساس مجمكع مف الخصائص 
المطمكبة ك الكاجب تكفرىا لدل المعمميف ك التي أىميا المعارؼ البيداغكجية ك ىي 
مجمكعة مف معارؼ التي يستخدميا المعمـ أثناء الممارسة المينية لذا يطرح التساؤؿ 

سعاد  )ما الذم يحتاج أف يعرفو المعمـ كي يستطيع أف يؤدم تعميما ملائما : 
  ( 99 -98 ، ص 2010عباسي ، 
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إلى شيكع أخطاء مفاىيمية حكؿ  " " Gauthierغكتييو ك آخركف " يشير 
مينة تعميـ مما شكؿ مانعا لإضفاء صفة مينية عمى التعميـ ك تتمثؿ ىذه الأخطاء 

معرفة المادة الدراسية تكفي لممارسة تعميـ المكىبة لممارسة : المفاىيمية فما يمي 
التعميـ الحس السميـ يكفي لممارسة التعميـ المحسكس يكفي لممارسة التعميـ التربة 

 .تكفي لممارسة التعميـ الثقافة تكفي لممارسة التعميـ 

 تحمؿ الاعتقادات السابقة الذكر فيما قاصرا ك سطحيا لمينة التعميـ حيث 
أىممت فيو المشكلات السمككية ك الظكاىر التعميمية الخاصية الابستمكلكجية 

أف المعارؼ  ( 2002 )" غكتييو ك آخركف"لذا يرل . لممحتكل المناخ النفسي 
المطمكبة لمتعميـ ىي معرفة التعميمية ك المعرفة المنياجية معرفة العمكـ التربية      
. ك المعرفة المكركث البيداغكجي ك معرفة التجربة ك أخيرا معرفة العمؿ البيداغكجي 

  (99 -98 ، ص 2010سعاد عباسي ،  )

 مما سبؽ يمكف تصنيؼ معرفة البيداغكجية المطمكبة لتحقيؽ التعميـ ك تعمـ 
 :ملائميف في مستكييف  

 : المستوى الأول 

 يتمثؿ في الحد الأدنى مف المعارؼ الكاجب تكفرىا لدل المعمـ ك التي تمكنو 
 ك إنجازات مف خلاؿ سمككات يمكف ملاحظتيا ك قياسيا تمف تحكيميا إلى إدعاءا

آك يمكف استغلاليا ك الاستفادة منيا في تسيير العممية التعميمية ك التي تظير خلاؿ 
سيركرة الدركس كتشمؿ ىذه المعارؼ خصائص متعمميف ك حاجاتيـ المختمفة 
 .خصائص العممية التعميمية ك متطمباتيا خصائص المحتكل ك التطكر المعرفة 

ك يقدـ عمـ النفس التربكم مف خلاؿ العديد مف النظريات المعارؼ التي 
مراحؿ النمك  )يمكنيا أف تكجو عمميتي التعميـ ك التعمـ فحسب النظرية التطكرية 
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فاف معظـ تلاميذ المرحمة الثانكية مازالكا في مرحمة المادية    (المعرفي عند بياجيو 
 .ك ىـ بحاجة إلى العديد مف التكضيحات ك النماذج ك الصكر ك النشاطات 

يشمؿ معارؼ  (نظريات التعميـ ك نظريات التعمـ  )إف ىذا المجاؿ المعرفي 
القاعدية الكاجب تكفرىا عند المعمـ إلا إنيا غير كافية لتحقيؽ تعميـ فعاؿ ك تعمـ ذا 
المعنى عند الجميع المتعمميف ففيـ المادة الدراسية ك التعرؼ عمى خصائص المتعمـ 
ك عمى الطرؽ التدريس أمكرا غير كافية رغـ أنيا تشكؿ أساس المعرفة البيداغكجية 

 .  ك ىنا يككف الحديث عف المستكل الثاني منيا 

 : المستوى الثاني 

يشمؿ التعمؽ في المعارؼ السابقة ك متابعة تطكرىا ك تجددىا ك مراعاة 
عامؿ الزمف لتطكر معرفة الحالية ك ىذا يدؿ عمى حد الكفاية بحيث تشمؿ الحد 

 .الأقصى مف المعارؼ البيداغكجية الذم يجب أف يصؿ إليو المعمـ 

يتعمؽ ىذا المستكل بضركرة التمكف مف المعارؼ تفرضيا الأكضاع المرتبطة 
ك ىي  (التغير الاجتماعي ك الاقتصادم ك الثقافي ك تكرط المعرفة ذاتيا  )بالزمف 

تصؿ إلى كفاءات معرفية تتعمؽ بالأداء ك بتأكيد الذات ك في ىذه الحالة قد تككف 
الكفاءات الملاحظة أعمى مف الكفاءات المتنبأ بيا ك بالتالي فاف معرفة البيداغكجية 
في ىذا المستكل لا تعني كمية المعمكمات ك المعارؼ التي يمكف أف يستحضرىا ك 
يعددىا المعمـ بؿ كمية المعمكمات التي يمكنو أف يستخدميا في مينة التدريس ،  إف 

تعمـ الممارسة المينية آك تنميتيا لا يمكف أف تتـ عف طريؽ التصكرات النظرية 
الأكلية ك لا عف طريؽ الخبرة غير المكجية بؿ تتطمب قاعدة المعرفية أعمؽ       

 .ك أعرض عف التعمـ ك عف النمك ك عف محتكل التدريسي 
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لقد بينت الدراسات عمى المستكل القكمي ك عمى مستكل المحمي في جكرجيا 
ك نكرث كاركلينا ك ميتشيجف ك فيرجينا أف تلاميذ يحصمكف عند مستكيات أعمى    

ك يقؿ احتماؿ تسربيـ ك تركيـ لممدرسة حيف يدرس ليـ المدرسكف مف حممة 
 2000جابر عبد الحميد جابر  )الماجستير ك مدرسكف ممتحقكف بالدراسات العميا 

  (.404ص 

إف المعمـ الفعاؿ في ىذه الحالة ىك الذم يدرؾ نظرة الشمكلية لمتدريس      
ك ليس مجرد نظرة طكلية سريعة ك ذلؾ يظير حينما ينتقؿ ذىابا ك إيابا في نفس 
المحظة مف صكرة كبيرة التي رسميا التلاميذ إلى الأجزاء المعنية التي يكد التحكـ 

فييا ىذه الحركية التي ينجزىا المعمـ أثناء التدريس تعبر عف الثقافة تعميمية تتعدل 
 .كفاءات الأكاديمية الأساسية 

 Camusat ( 1974 )ك يبدك الأمر أكثر اتساعا حينما يقترح كمكسات 
نمكذجا إدماجيا بالطرؽ النشيطة لمتلاميذ الذيف يرفضكف المدرسة ك يحدد خصائص 

خمؽ الحاجة لممعرفة اقتراح النماذج : المعمـ مف خلاؿ مبادئ التعميـ الجيد ك ىي 
إثارة الفضكؿ استعماؿ المنافسات التذكير بالكاقع الفعمي تعمـ البحث تنمية ذكؽ 

الجماؿ الظاىر أف ىذه المبادئ تتجاكز المفيكـ المعمـ إلى مفيكـ المنشط لاف ىذه 
الخصائص تتطمب منو الحب التلاميذ ك القدرة عمى الكصكؿ إلى مستكاىـ ك ىذه 
أمكرا صعبة التحقيؽ ككنيا تفرض النظرة الشمكلية لعممية التدريس فتعدد الثقافات 
المحمية ك تأثير الاستعارات التنكع الجنسي تبايف الأعمار تنكع الجماعات المحمية 

إلا إف إدراكيا غير كاؼ  (النقمة المعرفية  )كميا عكامؿ  تؤثر في عممية التعميمية 
 بالنسبة لممعمـ بؿ إف إدراؾ المعمـ لفعاليتو شرط أخر 
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كأثبتت نتائج دراسات مكثكقة أنو مف الضركرم لممعمـ أف يتقف عمى الأقؿ مف 
 jean houssaye )خمسة عشرة إلى عشريف ميارة كي يمكنو أف يقدـ أداءن جيدا ، 

2001.p44 ) 

يظير أف كضعيات التدريس ىي كضعيات تفاعمية ، تتشكؿ بفعؿ الأفعاؿ 
كالمشكلات غير المتكقعة خلاؿ تسيير القسـ تزامف الميارات ، كلذا تككف الكفاءة 
المينية في ىذا المجاؿ تشمؿ قدرة المعمـ عمى استغلاؿ المعارؼ كالأداء كالتكجيو 

 (bouvoir A,1998,p 46)السميـ خلاؿ ىذه الكضعيات التعميمية 

إف ىذا لا ينفي قيمة الكفاءة المعرفية لممعمـ في مجاؿ البيداغكجية ، عمى 
  في تحميمو لحدكد النمكذج الغالب عمى الاتجاه  schoin"شكيف "عكس ذلؾ فحسب 

التقني حيث النشاطات تككف عبارة عف حؿ المشكلات التطبيقية بالاعتماد عمى 
المعرفة التي تصاحب الانجاز ىي التي تحدد " نظريات كتقنيات عممية ، لذا يقكؿ 

  "نكع المعرفة المطبقة عادة 

فإف أم حدث بسيط  كغير مقصكد يمكنو أف يؤثر عمى " بياجيو"كحسب 
 (barbier j.m, 1996 , p 207 ). أفعالنا ، كينتج تصرفات غير كاعية 

 كىذا مما يعني أف الأستاذ قميؿ الخبرة لا يمكنو أف يستفيد مف المعارؼ 
المكتسبة بسيكلة ، بؿ قد يمجأ في حاؿ كجكد صعكبة ما إلى بعض الميكانيزمات 
الشائعة ، كاف كاف الحديث عف أستاذ الرياضة فإف الأمر يككف أكثر تطمبا بسبب 

 .الخصائص التي تتمتع بيا المعرفة الرياضية نفسيا 
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 : خلاصة 

إف عممية التربية ك التعميـ في جكىرىا تعطي لمف يقكـ بيا الحؽ في تربية  
المتعمميف الذيف سكؼ يقكمكف بدكرىـ في المستقبؿ بتعميـ الطلاب في المراحؿ 

التعميمية المختمفة، لذا يجب أف يقكـ بيا مف تكجد لديو القدرات ك الصفات المميزة، 
. ك التي تؤكد عمى كفاءتو ك استحقاقو لأداء ىذه الكظيفة الإنسانية الأخلاقية التربكية

ك عمى ىذا الأساس فإف عممية إعداد الطلاب الذيف يرغبكف في التأىيؿ  
لمعمؿ كمعمميف ك مربيف في مجاؿ التربية كالتعميـ، تعتبر مف العمميات، ك المسائؿ 

اليامة ك الضركرية، ك التي يجب الاىتماـ بيا ك إعطائيا الأىمية الخاصة ك 
الأكلكية، بحيث يتـ في المرحمة الأكلى اختيار أفضؿ الطلاب المتقدميف لمتعمـ، ك 
الذيف تكجد لدييـ التكجيات الحقيقية ليذه المينة، ك الصفات الملائمة ك المناسبة 
لمعمؿ مع طلاب في مراحؿ التعمـ المختمفة، ك عممية الاختيار ىذه يجب أف تقكـ 
بيا نخبة مف المعمميف ذكم الخبرة ك التخصص ك المينية ك الأمانة العالية جدان ك 

البعيدة عف الأغراض ك المصالح الشخصية، لأنو يتكقؼ عمييا تقرير مصير 
  . المتعمميف ك طلابيـ ك عمميـ في المستقبؿ

فّ المعارؼ التربكية ككذا الممارسات التعميمية ىي تمؾ العمؿ الميداني الذم   كا 
يقكـ بو المعمـ أك الطالب المتربص في البيئة التعميمية سكاء في الصؼ أك خارجو 
لتفعيؿ كتجسيد المعارؼ التربكية كالنظرية التي حصميا في مساره الجامعي ، لذلؾ 
يعتبر التدريس مينة ينظر إلييا باحتراـ كتقدير كيؼ لا كىي مينة تتكلى التعامؿ 
عنيا كىي ليست مجرد نشاط بسيط يتككف مف فعؿ كرد فعؿ بؿ ىي مينة معقدة 

تتطمب استخداـ مدخؿ تحميؿ النظـ كتأكيد دكر التغذية الراجعة بالنسبة لنتائج 
التدريس كيتطمب القياـ الممارسات التعميمية التي تؤىمو لتكفير مناخ اجتماعي 

 . كانفعالي جيد يؤدم إلى تحقيؽ عائد تعميمي تربكم



 
 البا  البان  

 البان  التلبين  
 
 



 
 الفص  الأو  
 منلبي  البح  
لأ الإج ا ا  
  امبد ابي
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يتناول ىذا الفصل توصيفا شاملا لإجراءات الدراسة الميدانية التي قام بيا الباحث 
لتحقيق أىداف الدراسة ويتضمن تحديد المنيج ومجتمع وعينة الدراسة وتصميم أداة جمع 

 . و  المعالجات الإحصائية المستخدمة  البيانات والتحقق من صدقيا وثباتيا
: الاستطلاعيةالدراسة - 1
 من ةالدراسة الاستطلاعية أو الكشفية تعتبر التطبيق الأولي لأداة الدراسة عمى مجموع 

عناصر المجتمع تيدف إلى الاستطلاع عمى الظروف المحيطة بالظاىرة وكشف جوانبيا 
، تمييدا لبحثيا بحثا معمقا  وأبعادىا وىي تساعد الباحث في الكشف الأولي لفرضيات الدراسة

 عمى الظروف المحيطة بالظاىرة التي يرغب الباحث في الاستطلاععممية "ىي ف.  وشاملا
خضاعيا لمبحث العممي مروان  )".دراستيا والتعرف عمى أىم الفروض التي يمكن وضعيا وا 

 .(38، ص 2000عبد المجيد إبراىيم ، 
جراءاتها 1-1 : خطوات الدراسة الاستطلاعية وا 
:  النظرية الاستطلاعيةالدراسة 1-1-1
ودراسات سابقة التي ومقالات قام الباحث بحصر أكبر عدد ممكن من كتب ومصادر  

، أو المتغير التابع التربية العممية علاقة بمتغيرات الدراسة سواء المتغير المستقل  ليا
 .الممارسات التعميمية والمعارف التربوية

:  الميدانيةالاستطلاعيةالدراسة  1-1-2
اليدف من القيام بالدراسة الاستطلاعية ىو تدريب الباحث عمى بناء وتطبيق أدوات 

، حتى يتمكن من تطبيقيا بميارة  جمع البيانات المستخدمة في الدراسة والتأكد من صلاحيتيا
، ولمعرفة بعض النقاط اليامة التي قد يلاحظيا عن  أكبر عمى مجموعة الدراسة الأساسية

تطبيقو للأدوات والأساليب عمى العينات الاستطلاعية والتأكد من صلاحيتيا وبمورة موضوع 
. البحث وصياغتو بطريقة أكثر إحكاماً 

 طالبا 39شممت عينة الدراسة الاستطلاعية 
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 في معيد عموم وتقنيات  وسنة أولى ماستر طالب يدرسون في السنة الثالثة ليسانس19 -
  .الجمفةالأنشطة البدنية والرياضية والرياضة بجامعة 

 في معيد عموم وتقنيات  وسنة أولى ماستر طالبا يدرسون  في السنة الثالثة ليسانس20 -
. الأنشطة البدنية والرياضية والرياضة بجامعة الأغواط 

 الاستماراتثم قام الباحث بتوزيع استمارات الدراسة عمى الطمبة حيث شرح طريقة ملأ 
.   الدراسةاستماراتحتى يتسنى ليم الإجابة عمى كل عبارات 

 الميدانية تتماشى مع اليدف الاستطلاعيةلقد تحصمنا عمى نتائج أولية في الدراسة 
 .العام لمبحث وفرضيات الدراسة

 : بحث منهج ال-2
الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العموم بواسطة  "اصطلاحايعرف المنيج  

 سير العقل وتحدد عممياتو حتى يصل إلى نتيجة لىمجموعة من القواعد العامة التي تييمن ع
( 5، ص 1997 عبد الرحمن بدوي،).معمومة

رعةً ومنشِياجاً : "و منو قول الله تعالى   سورة المائدة : القرآن الكريم)".لكل جعمنا منكم ششِ
(  48 ،الآية

الطريقة التي يتبعيا العالم في دراسة الظاىرة وتفسيرىا ووصفيا "يقصد بمنيج البحث 
أدوات ومعدات  والتحكم فييا والتنبؤ ليا، كما يتضمن المنيج ما يستخدمو العالم من آلات و

( 19ص ،1999عبد الرحمن محمد العيسوي، )"مختمفة 
الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاف :"  كما يعرف منيج البحث 

 (89، ص 1995: عمار بوحوش، محمد محمود ذنيبات )" .الحقيقة 
جراء والمنيج قوامو الاستقرار ويتمثل في عدة خطوات بملاحظة الظواىر   التجارب وا 

 يبحث عنيا، و تنتيي بمحاولة أنثم وضع الفروض التي تحدد نوع الحقائق التي ينبغي 
 وضع قوانين عامة تربط بين الظواىر إلى بطلانيا توصلا إلىالتحقيق من صدق الفروض 

و المنيج عبارة عن مجموعة من  . (33، ص 1987 ، طمعت ىمام )وتوحيد العلاقات بينيا
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ة وىو الطريق يقيالقواعد والإجراءات والأساليب التي تجعل العقل يصل إلى المعمومة الحق
جل التقصي لموصول إلى النتائج أالمبني عمى أسس عممية وفمسفية يختارىا الباحث من 

 التوصل يود الباحث الذي اليدف لاختلاف تبعا المتبعة المناىج ، تختمف المرجوة والمحددة
  في دراسة أي ظاىرة بحثية المناسب المنيج اختيار ويعتمد ، العممي مجال البحث في إليو

 مشكمة فرضت عمينا  وجبالبحث المشكمة الدراسة وفرضياتيا، وفي ىذا عمى طبيعة بالأساس
. إتباع المنيج الوصفي  البحث

 : الوصفي المنهج 2-1
 وصف ىذا، قصد بحثنا موضوع طبيعة مع يتماشى لأنو المنيج ىذا اختيارنا تم     

خطوة  وجمع الحقائق والبيانات بالظروف وفي جميع المواقف والمراحل خطوة  وتحميل العوامل
 المنيج عمى الاعتماد إلى الحاجة تظير ىنا ، ومن والمعمومات المتعمقة بالظاىرة قيد الدراسة

طريقة من طرق التحميل والتفسير بشكل عممي منظم من "  : انو عمى يعرف ، والذي الوصفي
. أجل الوصول إلى أعراض محددة لوضعية اجتماعية أو مشكمة اجتماعية أو سكان معينين 

و المنيج الوصفي  (130، 129  ص، 1995 ، عمار بوحوش، محمد محمود الذنيبات)"
 أو لمجموعة كبيرةمحاولة تحميل واقع الحال للأفراد وتفسيره وعرضو في مؤسسة "المسحي ىو 

( 75ص ، 2014 ،محمد خميل عباس وآخرن ) "الأفرادكبيرة من 
: المنهج الوصفي الارتباطي  2-2
ىي الدراسات التي تيتم بالكشف عن العلاقات بين متغيرين أو أكثر لمعرفة مدى  

 بسيط أو متعدد الارتباط، كما تيتم بتحديد نوع  نيا كميا ع بين ىذه المتغيرات والتعبيرالارتباط
شارة معامل  ( 77ص ،2014  ،محمد خميل عباس وآخرن  .)الارتباطوا 

 : تهوعينالبحث مجتمع - 3
 :لبحث مجتمع ا 3-1
ربحي مصطفي عميان  .)يشمل جميع عناصر ومفردات المشكمة أو الظاىرة قيد دراسة 

 ( 137، ص 2000،  وعثمان محمد غنيم
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وفي دراستنا مجتمع البحث ىو جميع طمبة السنة الثالثة ليسانس وجميع طمبة السنة  
. أولى ماستر بمعيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية بالجمفة و الاغواط

 :بحثعينة ال 3-2
جراء   ىي عبارة عن مجموعة جزئية من مجتمع الدراسة يتم اختبارىا بطريقة معينة وا 

 عينة كما بينيا في بحثنا تم أخذ (84، ص  1999،  محمد عبيدات وآخرون).الدراسة عمييا
  .في الجدول

  عدد أفراد العينةيبين (1)الجدول رقم

 النسبة العينة الاغواط الجمفة العدد الإجمالي/ الشعبة 
 35.21 100 172 104 سنة ثالثة ليسانس تربوي
 12.67 36 / 113 سنة ثالثة ليسانس تدريب
 1.42 4 22 / سنة ثالثة ليسانس إدارة
 9.5 27 / 136 سنة أولى ماستر تربوي
 7.74 22 / 128 سنة أولى ماستر تدريب
 3.52 10 / 85 سنة أولى ماستر مكيف
 1.42 4 23 / سنة أولى ماستر إدارة

 28.52 81 240 / سنة أولى ماستر مدرسي
 27.76 284 457 566 العدد الكمي

:  و المعمومات أدوات جمع البيانات- 4
تعتبر أداة البحث الوسيمة الوحيدة التي يتمكن بواسطتيا الباحث من حل المشكمة  

ىي مجموع الوسائل  إن أدوات جمع البيانات ". المطروحة في الدراسة والتأكد من فرضياتيا 
والمقاييس التي يعتمدىا الباحث لمحصول عمى المعمومات المطموبة لفيم وحل مشكمتو من 

( 77.، ص1999،  محمد زايد حمدان)".المصادر المعنية بذلك
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  :  في بحثنا استخدمناو قد 
 التربية العممية برامج التي تقيس استمارة.   
 الممارسات التعميمية والمعارف التربوية التي تقيس استمارة. 
 :الاستبيان بناء خطوات 4-1

  :الأولى الخطوة 4-1-1     
الدراسات السابقة وبعض المراجع التي ليا علاقة  عمى بعض الإطلاع البداية في تم .1

 : ومن أبرزىا تقيس متغيرات الدراسة بالبحث والمقاييس وشبكات الملاحظة التي 
 .2015 محمد قطاف  -
 .2004سييمة محسن كاظم الفتلاوي  -
 .2004 عبد المنعم الدردير   -

 برامج التربية العممية  تقيس التي العبارات من ممكن قدر أكبر ووضع باستخراج قام الباحث .2
 :تقسيميا إلى مستويين وتم 

وطمبة  المتعمقة بطمبة السنة الثانية التربية العممية استمارة تحديد عبارات :المستوى الأول 
  :محورين موزعة عمى التربص الميداني بالبيداغوجية التطبيقية وخاصة سنة أولى ماستر ال

 بيداغوجية تطبيقية: المحور الأول -
 التربص الميداني: المحور الثاني -

 عبارة موزعة عمى أنظر 35 ضوء فرضيات الدراسة مكونة أولية في استمارةحيث تم بناء 
 ( .02 )الممحق

 وسنة أولى  المتعمقة بطمبة السنة الثالثة ليسانسالاستمارة تحديد عبارات :المستوى الثاني
  موزعة عمى ستة محاورماستر 

  التخطيطمهارة : المحور الأول -
 مهارة التنفيذ: المحور الثاني -
  التقويممهارة: المحور الثالث -
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   معارف تعميمية :المحور الرابع -
 معارف نظرية : المحور الخامس -
  معارف بيداغوجية: المحور السادس -
  . عبارة113 أولية في ضوء فرضيات الدراسة مكونة من استمارةحيث تم بناء  
 :إجراءات التطبيق الميداني للأداة - 5

 :التحكيم  الخطوة الثانية عممية-5-1    
في الخطوة السابقة ذكرنا أنو تم بناء أداة جمع البيانات في ضوء فرضيات الدراسة  

. صدق مفيوم التكوين الفرضي أو صدق البناء
 عمى الخبراء والمحكمين قصد عممية التحكيم  أداة الدراسةفي ىذه المرحمة تم عرض  

 الأساتذة من عمى مجموعة بعرضو الظاىري وصدق المحتوى والمضمون صدقو لقياس وذلك
 جزائرية عاتجامعدة ب التربية وعموم وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية عموم في المختصين

 : عددىمو ،  التدريس ىيئة أعضاء من عدد إلى الاستبيان بتقديم قمنا 
 .الجمفةزيان عاشور بجامعة  أساتذة من قسم التربية البدنية والرياضةأربع   -
 .ثميجي الأغواط عمار أساتذة من قسم التربية البدنية والرياضة بجامعةأربع  -
                           .المسيمة  من قسم التربية البدنية والرياضة بجامعةأستاذ -

     ظرين البحث في الصورة النيائية ة أدااستخراجوبعد عممية التحكيم تم  
  .(02)لممحق رقمل
   .التربية العممية استمارة :  الأولىالاستمارة
   .التعميمية والممارسات التربوية المعارف استمارة : الثانية الاستمارة

 : وىي موضحة في الجدول التالي
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- عبارات و محاور استمارة التربية العممية واستمارة المعارف التربوية(2) الجدول  
 .الممارسات التعميمية الموجهة لطمبة السنة الثالثة  وسنة أولى ماستر

أرقام العبارات المحاور  

رة
ما

ست
ا

1 

 البيداغوجيا التطبيقية
(1)،(2)،(3)،(4)،(5)،(6)،(7)،(8)،(9)،(10)،(11)،(12)،(13)
،( 14)،(15)،(16)،(17)،(18)،(19). 

 التربص الميداني
(20)،(21)،(22)،(23)،(24)،(25)،(26)،(27)،(28)،(29)، 
(30)،(31)،(32)،(33)،(34)،(35.) 

رة
ما

ست
ا

2 

( 13)،(12)،(11)،(10)،(9)،(8)،(7)،(6)،(5)،(4)،(3)،(2)،(1)  التخطيطمهارة: المحور الأول

 مهارة التنفيذ: المحور الثاني
(14)،(15)،(16)،(17)،(18)،(19)،(20)،(21)،(22)،(23)، 
(24)،(25)،(26)،(27)،(28)،(29)،(30.) 

  التقويممهارة: المحور الثالث
( 31)،(32)،(33)،(34)،(35)،(36)،(37)،(38)،(39)،(40 )
(41)،(42)،(43)،(44)،(45)،(46 .)

المعارف : الرابعالمحور 

 النظرية

(47)،(48)،(49)،(50)،(51)،(52)،(53)،(54)،(55)،(56)،(
57)،(58)،(59)،(60)،(61)،(62.) 

المعارف : المحور الخامس

 البيداغوجية

(63)،(64)،(65)،(66)،(67)،(68)،(69)،(70)،(71)،(72)، 
(73)،(74)،(75)،(76)،(77)،(78.) 

 و اختار الباحث طريقة ليكارت ثلاثية  الأوزان في ببناء الاستمارة تقيس درجة معرفة 
 .التعميمية و درجة التطبيق الطمبة لمممارسات ربويةالت لمعارفالطمبة ل
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أعرفها بدرجة 
المفردات السموكية لطالب  

 (العبارات)
ها بدرجة مارسأ

فة 
ضعي

طة 
وس
مت

رة 
 كبي

فة 
ضعي

طة 
وس
مت

رة 
كبي

 عبارات أوزان الاستمارة(3)الجدول 

 :الإحصائيالصدق - 5-2
: الأولى الاستمارة

يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات : الصدق الذاتي 

الصدق الذاتي       =  معامل الثبات 
البيداغوجيا " التربية العممية  استمارةطمبة لعبارات ال إجاباتمعامل الصدق الذاتي لدرجة 
: " التطبيقية والتربص الميداني 

  𝑟 =  0,86 = 0,92 
  :الصدق التمييزي

يقصد بو مدى تفاوت الدرجات النيائية لأفراد عينة الدراسة ويتم حسابو بالمقارنة  
 من الأطراف % 27الطرفية حيث يتم ترتيب الدرجات النيائية تصاعديا أو تنازليا ثم نأخذ 

 من الأطراف السفمية ثم نقوم بحساب الفروق عن طريق الإختبار الإحصائي % 27العموية و
T.test . 
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 :ربية العممية الت معامل التميز إستمارة  (4)الجدول رقم

 الانحراف المتوسط العينة تطبيق
الفرق بين 
المتوسطات 

درجة 
 الحرية

 Tقيمة 
القيمة 
 الإحتمالية

الدرجات 
 العموية

45 111,67 9 
33,87 88 18,77 0,00 

الدرجات 
 السفمية

45 77,80 8,09 

 الفرق بين متوسط الدرجات العموية أننلاحظ  (12)من خلال النتائج الموجودة في الجدول
 كان تربية العممية الاستمارةومتوسط الدرجات السفمية لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى درجات 

  T درجة وىو فارق جوىري كبير يدل عمى وجود فروق وىذا ما بررتو قيمة33,87يساوي 
.  وىذا يدل عمى وجود فروق معنوية0,00 الاحتمالية عند القيمة 18,77التي كانت تساوي 

: ألفا كرونباخ 
خلال التربية العممية  استمارةطمبة لعبارات ال اتكرونباخ لدرج  معامل الثبات بطريقة ألفا

𝑅𝛼   والتربص الميدانيالبيداغوجيا التطبيقية = 0,73 
:  الاتساق الداخمي -

استمارة معاملات الإرتباط بين مجموع الدرجات الكمية و درجات عبارات  (5)الجدول رقم
. البيداغوجية التطبيقية

 العبارات
 درجة التطبيق

 الدلالة الإحصائية قيمة الارتباط
 البيداغوجية التطبيقية

يستخدم الأستاذ المشرف نموذج تقييم خاص في حصة البيداغوجيا  .1
التطبيقية  

 دال 0,22

ييتم الأستاذ المشرف بمدى تحقق النتائج حسب خطة الدرس التي أعدىا  .2
الطالب الأستاذ 

 دال 0,32

 دال 0,33يتابع الأستاذ المشرف حضور وغياب الطمبة في الفوج  .3
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ي يقوم الطالب بناء تيبين الأستاذ المشرف لمطالب الأستاذ الأسس ال .4
عمييا 

 دال 0,25

 دال 0,38يساىم المشرف في حل مشكلات الطمبة المتعمقة بالبيداغوجيا التطبيقية  .5

يتدخل المشرف في مجريات تنفيذ الدرس عند حضوره حصة الطالب  .6
الأستاذ 

 دال 0,53

يسجل المشرف الملاحظات خلال حضوره الحصة ويناقشيا مع الطالب  .7
الأستاذ مباشرة بعد انتياء الحصة 

 دال 0,58

 دال 0,40يرورة الحصة سيقضي المشرف مع الطالب الأستاذ وقتا كافيا في مناقشة  .8

يقدم المشرف لطالب الأستاذ في بداية فترة التطبيق إرشادات واضحة  .9
تتعمق بعممية التدريس 

 دال 0,57

يتيح المشرف فرصا كافية لمطمبة خلال فترة التدريب لتبادل الخبرات فيما  .10
بينيم 

 دال 0,57

 دال 0,42يعقد المشرف اجتماعات دورية لمطمبة الأساتذة  .11

يعرف المشرف الطمبة باستراتيجيات التدريس الخاصة بكل الأنشطة  .12
الدراسية 

 دال 0,31

يتابع المشرف مدى تنفيذ الطمبة لمملاحظات والتوجييات التي يبدييا  .13
خلال الحصة 

 دال 0,61

 دال 0,46يبين المشرف لمطمبة خلال الحصة الطرق المناسبة لإدارة الصف  .14

 دال 0,51 الحصة  لمطالب الأستاذ قصيرة سيرورةتكون مناقشة المشرف  .15

 دال 0,55يتعامل المشرف مع الطالب الأستاذ معاممة سطحية  .16

ييمل المشرف حل المشكلات التي يواجييا الطمبة خلال فترة تطبيق   .17
الحصة 

 دال 0,26

 دال 0,44يجتمع المشرف بالطمبة الأساتذة بصورة غير منتظمة  .18

 دال 0,63يتقبل المشرف وجية نظر الطالب عند المناقشة  .19

 بين من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط
استمارة البيداغوجية التطبيقية تظير النتائج قيم دالة عبارات و درجات مجموع الدرجات الكمية 

 .و موجبة عند العبارات كميا 
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و درجات عبارات استمارة معاملات الإرتباط بين مجموع الدرجات الكمية  (6)الجدول رقم
  :الميداني التربص

 العبارات
 درجة التطبيق

 الدلالة الإحصائية قيمة الإرتباط
 التربص الميداني

يناقش الأستاذ المتعاون مع الطمبة المشكلات التي تواجييم أثناء التطبيق  .20
العممي خلال التربص الميداني 

 دال 0,46

 دال 0,43الأستاذ المتعاون غير متمكن عمميا وتربويا  .21

 دال 0,46يطالع الأستاذ المتعاون الوحدة التعميمية لمطالب المعمم بيدف التوجيو  .22

 دال 0,61يمتمك الأستاذ المتعاون القدرة عمى التوجيو التربوي  .23

 دال 0,54يثق الأستاذ المتعاون بقدرات الطالب المعمم  .24

يعرف الأستاذ المتعاون طمبة التربص الميدان باستراتيجيات التدريس  .25
والتقويم الحديثة 

 دال 0,55

 دال 0,56يتعامل  الأستاذ  المتعاون مع الطالب المعمم بمودة واحترام  .26

 دال 0,56يحث الأستاذ المتعاون التلاميذ عمى التعاون مع طمبة التربص الميداني  .27

يزود  الأستاذ  المتعاون الطالب المعمم بالتغذية الراجعة حول التخطيط  .28
الدراسي 

 دال 0,61

 دال 0,48يتابع  الأستاذ  المتعاون أداء الطالب المعمم بصورة شكمية  .29

يتدخل الأستاذ  المتعاون في سير الحصة أثناء تسيير الطالب المعمم  .30
لمحصة 

 دال 0,42

 دال 0,31لا يستغل  الأستاذ  المتعاون الطالب في أشغال حصصو  .31

 دال 0,57يحرص  الأستاذ  المتعاون عمى حضور حصة الطالب المعمم باستمرار  .32

 دال 0,48يترك  الأستاذ  المتعاون الطالب المعمم  وحده خلال إنجازه  لمحصة   .33

يتعاون مدير المدرسة مع الطالب المتربص  بتوفير الوسائل التعميمية التي  .34
يحتاجيا 

 دال 0,71

 دال 0,45يشجع مدير المدرسة المعممين عمى التعاون مع الطالب الأستاذ  .35

 بين الارتباطمعاملات من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة ل
 ، تظير النتائج قيم دالة   الميداني التربص استمارة عباراتو درجات مجموع الدرجات الكمية 

 .و موجبة عند العبارات كميا 
 



الفصل الأول                                        إجراءات البحث الميدانية          
 

 

116 

: الثانية الاستمارة
يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات       : الصدق الذاتي 

الصدق الذاتي =  معامل الثبات 
  التربص الميدانيفي استمارة طمبة المعامل الصدق الذاتي لدرجة  :𝑟 =  0,86 =

0,92 
  :الصدق التمييزي

يقصد بو مدى تفاوت الدرجات النيائية لأفراد عينة الدراسة ويتم حسابو بالمقارنة  
 من الأطراف % 27الطرفية حيث يتم ترتيب الدرجات النيائية تصاعديا أو تنازليا ثم نأخذ 

 من الأطراف السفمية ثم نقوم بحساب الفروق عن طريق الإختبار الإحصائي % 27العموية و
T.test . 

 : ممارسات التعميمية  اللاستمارةيبين معامل التميز  (7)الجدول رقم

 الانحراف المتوسط العينة تطبيق
الفرق بين 
المتوسطات 

درجة 
 الحرية

 Tقيمة 
القيمة 
 الإحتمالية

الدرجات 
 العموية

29 73,48 5,57 
32,14 56 13,03 0,00 

الدرجات 
 السفمية

29 105,62 5,28 

 الفرق بين متوسط الدرجات أننلاحظ  (7) من خلال النتائج الموجودة في الجدول
 عبارات ممارسةالعموية ومتوسط الدرجات السفمية لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى درجات 

 درجة وىو فارق جوىري كبير يدل عمى 32,14 كان يساوي الممارسات التعميمية استمارة
 0,00 الاحتمالية عند القيمة 13,03 التي كانت تساوي  Tق وىذا ما بررتو قيمة ووجود فر

. وىذا يدل عمى وجود فروق معنوية
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 :المعارف التربوية  لاستمارةيبين معامل التميز  (8)الجدول رقم

 الانحراف المتوسط العينة معرفة
الفرق بين 
المتوسطات 

درجة 
 الحرية

 Tقيمة 
القيمة 
 الاحتمالية

الدرجات 
 العموية

29 145,21 7,83 
38,18 56 21,32 0,00 

الدرجات 
 السفمية

29 107,03 5,63 

 الفرق بين متوسط الدرجات أننلاحظ  (8) من خلال النتائج الموجودة في الجدول
المعارف  استمارةالعموية ومتوسط الدرجات السفمية لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات 

 درجة وىو فارق جوىري كبير يدل عمى وجود فروق وىذا ما 38,18 كان يساوي التربوية
 وىذا يدل عمى وجود 0,00 الاحتمالية عند القيمة 21,32 التي كانت تساوي  Tبررتو قيمة 
. فروق معنوية
: ألفا كرونباخ 

 : استمارة الممارسات التعميمية 
𝑅𝛼"   الممارسات التعميمية  "لاستمارةكرونباخ   معامل الثبات بطريقة ألفا = 0,956 

Cronbach's Alpha N of Items 
0,955 29 

 : المعارف التربوية 
𝑅𝛼"    المعارف التربوية "لاستمارةمعامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ   = 0,932 

Cronbach's Alpha N of Items 
0,932 29 

 
 



الفصل الأول                                        إجراءات البحث الميدانية          
 

 

118 

:  لدى الطمبة التخطيط مهارةلاستمارة الممارسات التعميمية  الداخمي الاتساق
 : لمدرسالتخطيط مهارةودرجة  بين مجموع الدرجات الكمية الارتباطمعاملات  (9)الجدول رقم

درجة المعرفة 
العبارات 

 ممارسةدرجة ال
الدلالة 

الإحصائية 
قيمة 
 الارتباط

قيمة 
 الارتباط

الدلالة 
الإحصائية 

  التخطيطمهارة

 دال 0,17صوغ أىداف تعميمية قابمة لمتحقيق أ .1 0,57 دال

 دال 0,10أحضر التشكيلات المستخدمة في الدرس بمخططات واضحة  .2 0,37 دال

 دال 0,36أكتب اليدف التعميمي في بطاقة الحصة بطريقة سميمة  .3 0,39 دال

 دال 0,26أختار طريقة التعميم المناسبة لتعمم كل ميارة حركية  .4 0,27 دال

 0,46 دال
المعرفي، الوجداني، )أدرج تصنيفات بموم في الحصة الجانب  .5

 (الحسي حركي
 دال 0,15

 دال 0,22صة بمراحل أداء الميارة الحركية المتعممة حأحدد تمارين ال .6 0,20 دال

 دال 0,45أضع التمارين الخاصة بكل موقف تعميمي  .7 0,46 دال

 دال 0,21أحضر الدرس وفق المنيج المقرر  .8 0,43 دال

 دال 0,46أختار الوسائل التعميمية المناسبة لمجريات الدرس  .9 0,57 دال

 دال 0,41أضع تمارين رياضية تتوافق مع قدرات التلاميذ  .10 0,48 دال

 دال 0,35أختار طريقة التدريس المناسبة لدرس  .11 0,49 دال

 دال 0,45أحقق الحماس في افتتاحية الدرس  .12 0,52 دال

 دال 0,41أقوم بالمناداة ومراقبة شاممة لمتلاميذ  .13 0,59 دال

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
ودرجة معرفة لعبارات ميارة التخطيط ، ظيرت  الممارسةدرجة و بين مجموع الدرجات الكمية 

نتائج الارتباط الخاصة بدرجة المعرفة بقيم موجبة و دالة عند العبارات كميا ، أما بالنسبة 
( 5- 2 -1 )لدرجة الممارسة كانت أيضا نتائج الارتباط موجبة ودالة ما عدا نتائج العبارات

  .حيث كانت نتائج الارتباط ضعيف
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 :نفيذ لمدرسالت مهارةودرجة  بين مجموع الدرجات الكمية الارتباطمعاملات  (10)الجدول رقم
 درجة المعرفة

 العبارات
 درجة الممارسة

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
 الإرتباط

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
 الإرتباط

 مهارة تنفيذ الدرس 

 دال 0,38أشرح ىدف الحصة بمغة واضحة  .14 0,34 دال

 دال 0,48أقوم براجعة سريعة لمدرس السابق و أربطو بالدرس الحالي  .15 0,44 دال

 دال 0,56 أستخدم إحماء عام لتنشيط الأجيزة الحيوية لمجسم .16 0,60 دال

 دال 0,52 التلاميذ لمميارات الحركية المدرجة في الدرس انتباهأثير  .17 0,55 دال

 دال 0,54أخصص الوقت اللازم لمتييئة البدنية  .18 0,43 دال

 دال 0,63أستعمل تمارين رياضية مشوقة في عممية الإحماء  .19 0,62 دال

 دال 0,55أستخدم العمل بالورشات في الحصة  .20 0,45 دال

 دال 0,44أكتشف الأخطاء وقت حدوثيا  .21 0,45 دال

 دال 0,57ستمراريتو اأعمل عمى لفت إنتباه التلاميذ مع الحافظة عمى  .22 0,84 دال

 دال 0,30أستخدم التمارين التى تتميز بالإثارة و التشويق  .23 0,70 دال

 دال 0,45أراعي مبدء التدرج في تعميم و تعمم الميارة الحركية  .24 0,55 دال

 دال 0,43أقدم النموذج التعميمي الصحيح لمميارة الحركية المبرمجة  .25 0,56 دال

 دال 0,62أصحح الأخطاء في أداء الميارة بطريقة سميمة  .26 0,66 دال

 دال 0,35أحافظ عمى اليدوء و الانظباط في جميع مراحل الدرس  .27 0,32 دال

 0,75 دال
أستخدم تمارين رياضية في الحصة تتناسب مع قدرات  .28

 دال 0,65التلاميذ 

 دال 0,34أتيح لجميع  التلاميذ فرص التعمم  في كل المواقف التعميمية  .29 0,49 دال

 دال 0,60أستعمل العقاب البيداغوجي لمتلاميذ الفوضويين  .30 0,40 دال

 بين من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط
  ظيرت الدرس تنفيذ ميارةلعبارات طمبة ودرجة معرفة ال الممارسةدرجة  ومجموع الدرجات الكمية 

 .نتائج الارتباط الخاص بدرجة المعرفة ودرجة الممارسة موجبة و دالة  عند كل العبارات 
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 :قويم الت مهارةودرجة  بين مجموع الدرجات الكمية الارتباطمعاملات  (11)الجدول رقم
 درجة المعرفة

 العبارات
 درجة الممارسة

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
 الإرتباط

قيمة 
 الإرتباط

الدلالة 
 الإحصائية

 مهارة التقويم

 دال 0,57أراعي الفروق الفردية بين التلاميذ عند تنفيذ كل تمرين  .31 0,44 دال

 دال 0,62يداغوجي المناسب لكل موقف تعميمي بأستخدم التشكيل ال .32 0,55 دال

 دال 0,61أوزع الزمن عمى المواقف التعميمية  بطريقة بيداغوجية  .33 0,67 دال

 دال 0,40أراعي عوامل الأمن و السلامة في مختمف المواقف التعميمية  .34 0,62 دال

 دال 0,50أستخدم الوسائل التعميمية المتاحة بطريقة سميمة  .35 0,55 دال

 دال 0,60 الوسائل التعميمية استعمالأتيح لجميع التلاميذ فرصة  .36 0,66 دال

 دال 0,43 الأدوات لأماكن حفظيا بعد استخداميا إرجاعأحرص عمى  .37 0,44 دال

 دال 0,51أستخدم تمرينات تييئة لمعودة بالتلاميذ لحالتيم الطبيعية  .38 0,45 دال

 0,55 دال
أستخدم التقييم التشخيصي في بداية كل وحدة تعممية و أوظف  .39

. نتائجو
 دال 0,34

 دال 0,41أراعي الاستمرارية في تقويم التلاميذ في جميع الدروس  .40 0,49 دال

 دال 0,64أطبق أساليب التقويم المناسبة لقياس مدى تحقيق الأىداف  .41 0,88 دال

 دال 0,51أنوع في أساليب التقويم بما يتلائم مع الأىداف التعميمية  .42 0,51 دال

 دال 0,49أستخدم شبكة الملاحظة في تقييم الأداء المياري  .43 0,55 دال

 دال 0,42أراعي الفروق الفردية بين التلاميذ عند إجراء الاختبار  .44 0,57 دال

 0,52 دال
العلامة التصرفية )ل مقررات منياج المادة عند التقويم ماستع .45
 (علامة الأداء+

 دال 0,47

 دال 0,67أستخدم التقويم تحصيمي في نياية كل وحدة تعممية  .46 0,65 دال

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
      التقويم ميارة لعبارات لطمبةل معرفةال ودرجة ممارسةال درجةو بين مجموع الدرجات الكمية 

، ظيرت نتائج الارتباط الخاصة بدرجة المعرفة و درجة الممارسة دالة و موجبة عند العبارات 
 .كميا
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 المعارفعبارات استمارة درجة و  بين مجموع الدرجات الكمية الارتباطمعاملات  (12)الجدول رقم
 :النظرية

 العبارات
 درجة المعرفة

قيمة 
 الإرتباط

الدلالة 
 الإحصائية

 المعارف النظرية

 أخرى مكافأة أو أي الثناء بعض تقديم خلال من التعمم عمى التلاميذ حث عمى أعمل .47
 .المتميز أدائيم نظير

 دال 0,56

 دال 0,27 .المتعمم سموك في التغير قياس خلال من التعمم حدوث من أتأكد .48

 دال 0,34 .التعمم أجل تفعيل من قصيرة متسمسمة خطوات إلى اليدف التعميمي بتقسيم أقوم .49

 دال 0,22 .التدريس بعممية أبدأ أن قبل السموكية الأىداف أحدد .50

 للإجابات المباشر بالتعزيز التمميذ تزود عمى القائم التعمم مثل الذاتي التعمم أن أعتقد .51
 .في التدريس فعالة أداة الصحيحة

 دال 0,27

 المقدمة أو المشكلات الأسئمة إجابات إلى بأنفسيم يتوصموا كي لمتلاميذ الفرصة أمنح .52
ليم في الموقف 

 دال 0,45

 المفاىيم خلال من بناء معرفي تشكيل عمى التلاميذ أساعد أفضل، بصورة التعمم لحدوث .53
 .المقررة

 دال 0,52

 دال 0,52 .التفكير المنظم عمى لمساعدتيم العامة لمنشاط  والمعارف المبادئ التلاميذ بتدريس أبدأ .54

 حل ميارة التعمم في جو نشط مثل عمى التلاميذ أدرب عندما فعالية أكثر التعمم يكون .55
                                                                                                                                            .المشكلات

 دال 0,49

 عمى إلى اليدف التعميمي ينظروا أن عمى التلاميذ أساعد فعالية، أكثر التعمم يكون لكي .56
 .بخبراتيم السابقة ومرتبط بحياتيم، مباشرة علاقة لو أن

 دال 0,28

 عممية تنظيم من خلال لمموضوع إدراك المواقف التعميمية عمى التلاميذ بمساعدة أقوم .57
 .التدريس

 دال 0,40

 عمى للاعتماد الفرصة ليم إتاحة خلال من أفضل بشكل التعمم عمى التلاميذ أساعد .58
 .الخاص فيميم لبناء السابقة ومعارفيم خبراتيم

 دال 0,37

: لمتلاميذ الكامل عمى النمو تساعد خبرات عمى المدرسة في التعمم يشتمل أن عمى أعمل .59
 .(والحركي، والاجتماعي والوجداني، المعرفي، النمو)

 دال 0,52

 دال 0,57 .الحركية تطوير الميارات عن أىمية يقل لا والعاطفي الاجتماعي النمو تعزيز بأن أعتقد .60
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 ونوعية طريقة الخاصة، واختيار أىدافيم تحديد عمى لمساعدتيم التلاميذ قدرات في أثق .61
 .لذلك تبعاً  التعمم

 دال 0,28

 تدريسيم أىمية عن يقل لا النفس عن والرضا بالارتياح التلاميذ شعور بأن أعتقد .62
 .الحركية الميارات

 دال 0,38

 دال 0,52 .لممعرفة مقدماً  أو وليس ناقلاً  التعمم، عممية عمى ومساعداً  مسيلاً  أكون أن عمى أعمل .63

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
 ، ظيرت نتائج الارتباط النظرية المعارفعبارات استمارة درجة بين مجموع الدرجات الكمية 

 . الخاصة دالة و موجبة عند كل العبارات 
عبارات استمارة المعارف درجة و  بين مجموع الدرجات الكمية الارتباطمعاملات  (13)الجدول رقم
 :البيداغوجية

 العبارات
 درجة المعرفة

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
 الارتباط

 المعارف البيداغوجية

نجاز الحصة باستخدام الأقماع لتحقيق تنظيم إأول ما أقوم بو تحديد معالم مراحل  .64
جيد 

 دال 0,57

خط - مربع مفتوح - نصف دائرة  )أقوم بتنظيم التلاميذ في وضعية بيداغوجية  .65
 (مستقيم 

 دال 0,52

 دال 0,19أقوم بالتمركز في زاوية تسمح لي بملاحظة كافة عناصر القسم  .66

 جاىدا ىسعأاحرص عمى مراقبة المباس الرياضي وكذا الأشياء المحمولة الأخرى و .67
لتوفير معايير الأمن والسلامة لمتمميذ 

 دال 0,16

 دال 0,55أعين تمميذ لأداء التحية الرياضية  وآخرين لمقيام بعممية التسخين  .68

 دال 0,42استعين بالتلاميذ في عممية تدوين الملاحظة التقويمية  .69

 دال 0,58أوزع أفراد القسم وفق تشكيلات بيداغوجية جيدة ومنظمة  .70

 دال 0,47 (الميارة - العمر البيولوجي - السن - الجنس  )أراعي في تقسيمي للأفواج  .71

 دال 0,59أعين تمميذ لمقيام بنموذج لمميارة الحركية أو موقف تعميمي  .72

 دال 0,40 استغل كافة الوسائل البيداغوجية المتاحة و كذا الفضاء  المخصص لمرياضة .73

 دال 0,48أعين تمميذا مسئولا عن العتاد الرياضي في كل قسم  .74

 دال 0,43أحاول قدر الإمكان جعل التلاميذ في حالة نشاط وتجنب وضعيم في مواقف ثابتة  .75

 دال 0,31أحاول ألا اشرح و أتكمم كثيرا واجعل طابع الحصة عممي أكثر  .76
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 دال 0,41أدرك دور التحفيز في خمق جو مرح داخل الفوج  .77

 دال 0,62أحاول أن أتقيد بالزمن المخصص لكل مرحمة أو موقف تعميمي  .78

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظير القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
، ظيرت نتائج عبارات استمارة المعارف البيداغوجية درجة و بين مجموع الدرجات الكمية 

أين  (67-66)الارتباط لدرجة المعرفة دالة و موجبة عند العبارات كميا ، ما عدا العبارة 
  .ظيرت النتائج ضعيفة

: حساب معامل الثبات-5-3
: قمنا بحساب معامل الثبات عن طريق التطبيق مرة واحدة 

𝑅         :مانتبطريقة التجزئة النصفية أسموب جو -1 = 2  1 −
S1

2+S2
2

S2   
S1

 تباين النصف الأول : 2
S2

تباين النصف الثاني   : 2
S2 :   التباين الكمي

بعد إستخرج القيم وتعويضيا في المعادلة نجد قيمة معامل الثبات بأسموب جوتمان 
 : الاستمارة الأولى

 :البيداغوجية تطبيقية 
𝑅  ب  ستمارةالإطمبة لعبارات ات المعامل الثبات لدرج  = 0,86 

  :التربص الميداني  
𝑅  ب  ستمارةالإطمبة لعبارات ات المعامل الثبات لدرج  = 0,85 
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 :  الثانيةالاستمارة
𝑹:الممارسات التعميمية معامل الثبات لدرجة  = 𝟎,𝟕𝟗  

𝑹 :تربويةال المعارف لاستمارةمعامل الثبات  = 𝟎,𝟕𝟑 
 :بطريقة ألفا كرونباخ -2

: قمنا بحساب معامل الثبات عن طريق التطبيق مرة واحدة 

𝒓𝜶:        بطريقة ألفاكونباخ -1 =
𝑵

𝑵−𝟏
 𝟏 −

 𝑺𝒊
𝟐

𝑺𝒙
𝟐   

 حيث
Si

لعبارات تباين ا : 2
Sx

التباين الكمي لمجمع الدرجات  : 2
  عدد العبارات:  

:  القيم وتعويضيا في معادلة ألفاكرونباخ نجداستخرجبعد 
 : الأولى الاستمارة 

"   البيداغوجيا التطبيقية  "ربية العممية  التلاستمارةمعامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ  
𝑅𝛼 = 0,956 

Cronbach's Alpha  المعرفةN of Items 
0,955 29 

 
𝑅𝛼"   التربص الميداني "ربية العممية  التلاستمارةمعامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ   =

0,932 
Cronbach's Alpha N of Items 

0,932 29 
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 :  الثانيةالاستمارة
 : الممارسات التعميمية لاستمارةمعامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ  ل

 
 

 :المعارف التربوية لاستمارةمعامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ  ل
 

 

:   الإحصائية المستخدمة وسائلال- 6

 : الإحصاء الوصفي 6-1

لمتعرف عمى متوسط توزيع  من مقاييس النزعة المركزية يستعمل :المتوسط الحسابي -  
  .الدرجة من مجموع درجات

 عمى درجة انحراف يستعل لمتعرفيعد من مقاييس التشتت و :الانحراف المعياري    - 

𝑺𝒙    الدرجة
𝟐 =  

 (𝐗𝐢−𝐗 )𝐧
𝐢=𝟏

𝟐

𝑵−𝟏
.   

في إطار وصف نسبة  و  لمتعرف عمى أىم النتائج:حساب النسب المئوية و التكرار   - 
تكرار الإجابات في عينة الدراسة ولمعرفة النسب المئوية لتمثيل الأفراد ولمعرفة النسب المئوية 

  .لمتمثيل

𝑟𝛼 : بطريقة ألفاكونباخ-  =
𝑁

𝑁−1
 1 −

 𝑆𝑖
2

𝑆𝑥
2   : حيث   

Si
Sxلعبارات، تباين ا : 2

  عدد العبارات:  N التباين الكمي لمجمع الدرجات ، : 2
 . (الثبات)لتقنين وتحديد الخصائص السيكومترية لأداة البحث 

 

Cronbach's Alpha N of Items 
0,893 29 

Cronbach's Alpha N of Items 
0,786 29 
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𝑅  :  طريقة التجزئة النصفية أسموب جوتمان-  = 2  1 −
S1

2+S2
2

S2  : حيث 
S1

S2 ،  تباين النصف الأول : 2
 .التباين الكمي  : S2،تباين النصف الثاني  : 2

:  الإحصاء الاستدلالي6-2

 : لحساب الارتباطات البسيطة : rمعامل الارتباط الخطي بيرسون     -

مع العمم أن النسبة المئوية لممتوسط الموزون تعبر عن درجة الموافقة أو الأىمية  -
 . النسبية

 بعد تفريغ بيانات الاستمارات الصالحة لمدراسة والمستوفية الإجابة في الحاسب الآلي -
لحساب العلاقات و القوانين الإحصائية  SPSSاستخدمنا البرنامج الإحصائي 

  .المستخدمة في البحث 
 



 
  الفصل الثانلل
 عرل وتحلصلل
 ومثاقشلانثائلل

  ابتث
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 : عرض وتحليل استبيان التربية العملية  -1
 التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و الإنحرافات (14)الجدول رقم 

 :محور البيداغوجيا التطبيقية   استمارة التربية العمميةالمعيارية و مجموع الدرجات لعبارات

 العبارات
 الأوزان

ري
عيا

الم
ف 

حرا
الان

 

بي
سا

الح
ط 
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لمت
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ات
درج

ع ال
مو

مج
 

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 758 2,66 0,36 7 20 19 54 74 210 1العبارة 

 770 2,71 0,33 6,3 18 16,2 46 77,5 220 2العبارة 

 792 2,78 0,35 9,2 26 2,8 16 88 250 3العبارة 

 754 2,65 0,41 9,2 26 16,2 46 74,6 212 4العبارة 

 738 2,59 0,45 10,6 30 19 54 70,4 200 5العبارة 

 574 2,03 0,65 31 88 34,5 98 34,5 98 6العبارة 

 748 2,63 0,47 12 34 12,7 36 75,3 214 7العبارة 

 632 2,22 0,72 27,5 78 22,5 64 50 142 8العبارة 

 720 2,53 0,54 14,8 42 16,9 48 68,3 194 9العبارة 

 726 2,55 0,5 14,8 42 16,9 48 68,3 194 10العبارة 

 582 2,04 0,72 33,8 96 27,5 78 38,7 110 11العبارة 

 702 2,47 0,52 13,4 38 26,1 74 60,6 172 12العبارة 

 700 2,46 0,6 17,6 50 18,3 52 64,1 182 13العبارة 

 616 2,16 0,69 27,5 78 28,2 80 44,4 126 14العبارة 

 592 2,08 0,7 31 88 29,6 84 39,4 112 15العبارة 

 512 1,8 0,76 50 142 19,7 56 30,3 86 16العبارة 

 500 1,76 0,69 49,3 140 25,4 144 25,4 144 17العبارة 
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 518 1,82 0,75 47,9 136 21,8 62 30,3 172 18العبارة 

 730 2,57 0,51 13,4 38 16,2 46 70,4 200 19العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 حصة في خاص تقييم نموذج المشرف الأستاذ يستخدم)صيغتوالتي  (1)العبارة رقـعمى 
 الوزف و،(%74)تكرار بنسبة (210) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التطبيقية البيداغوجيا

( 20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19)بنسبة  (54)كاف تكراره بدرجة متوسطة
 (.%07)بنسبة  تكرار

( 2.66)فكاف يساوي  (1)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.758)،ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 حسب النتائج تحقق بمدى المشرف الأستاذ ييتم)صيغت والتي (2)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (220) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الأستاذ الطالب أعدىا التي الدرس خطة
أما الوزف ، (%16.2)بنسبة  (46)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%77.5)بنسبة

(. %6.3)بنسبة  تكرار (18)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.71)فكاف يساوي  (2)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 770)، ومجموع درجات (0.33)بإنحراؼ معياري 

 في الطمبة وغياب حضور المشرف الأستاذ يتابع)صيغت والتي (3)لعبارة رقـ أما ا
 بدرجة متوسطة الوزف و،(%88)تكرار بنسبة (250) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الفوج

بنسبة  تكرار (26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%2.8)بنسبة  (16)كاف تكراره
(9.2% .)
( 2.78)فكاف يساوي  (3)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 792)، ومجموع درجات (0.35) معياري بانحراؼ
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 الأسس الأستاذ لمطالب المشرف الأستاذ يبين)صيغت والتي (04)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) عمييا بناء الطالب يقوم الني
أما الوزف ، (%16.2)بنسبة  (46)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%74.7)بنسبة

(. %9.2)بنسبة  تكرار (26)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.65)فكاف يساوي  (4)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 754)، ومجموع درجات (0.41)بإنحراؼ معياري 

 المتعمقة الطمبة مشكلات حل في المشرف يساىم)صيغت والتي (05)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%70.4)تكرار بنسبة (200) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التطبيقية بالبيداغوجيا

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19)بنسبة  (54)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %10.6)بنسبة  تكرار (30)
( 2.59)فكاف يساوي  (5)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 738)، ومجموع درجات (2.59)بإنحراؼ معياري 

 عند الدرس تنفيذ مجريات في المشرف يتدخل)صيغت والتي (06)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (98) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الأستاذ الطالب حصة حضوره
أما الوزف ، (%34.5)بنسبة  (98)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%34.5)بنسبة

(. %31)بنسبة  تكرار (88)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.03)فكاف يساوي  (6)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 578)، ومجموع درجات (0.65)بإنحراؼ معياري 

 حضوره خلال الملاحظات المشرف يسجل)صيغت والتي (07)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف فقد حظي) الحصة انتياء بعد مباشرة الأستاذ الطالب مع ويناقشيا الحصة
بنسبة  (36)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%75.3)تكرار بنسبة (214) بػ جيدة

(. %12)بنسبة  تكرار (34)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (12.7%)
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( 2.63)فكاف يساوي  (7)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 748)، ومجموع درجات (0.47)بإنحراؼ معياري 

 كافيا وقتا الأستاذ الطالب مع المشرف يقضي)صيغت والتي (08)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%50)تكرار بنسبة (142) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحصة صيرورة مناقشة في
فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%22.5)بنسبة  (64)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %27.5)بنسبة  تكرار (78)
( 2.22)فكاف يساوي  (8)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 632)، ومجموع درجات (0.72) معياري بانحراؼ

 فترة بداية في الأستاذ لطالب المشرف يقدم)صيغت والتي (09)لعبارة رقـ أما ا
( 194) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التدريس بعممية تتعمق واضحة إرشادات التطبيق

أما ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%68.3)تكرار بنسبة
(. %14.8)بنسبة  تكرار (42)فحظي بػ ضعيفة الوزف بدرجة 

( 2.53)فكاف يساوي  (9)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 720)، ومجموع درجات (0.5) معياري بانحراؼ

 فترة خلال لمطمبة كافية فرصا المشرف يتيح)صيغت والتي (10)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (194) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) بينيم فيما الخبرات لتبادل التدريب
أما الوزف ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%68.3)بنسبة

(. %14.8)بنسبة  تكرار (42)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.53)فكاف يساوي  (10)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 720)، ومجموع درجات (0.5) معياري بانحراؼ
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 (الأساتذة لمطمبة دورية اجتماعات المشرف يعقد)صيغت والتي (11)لعبارة رقـ أما ا
 بدرجة متوسطة الوزف و،(%38.7)تكرار بنسبة (110) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي   

بنسبة  تكرار (96)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%27.5)بنسبة  (78)كاف تكراره
(33.8% .)
( 00)فكاف يساوي  (11)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 000)، ومجموع درجات (00) معياري بانحراؼ

 التدريس باستراتيجيات الطمبة المشرف يعرف)صيغت والتي (12)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (172) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدراسية الأنشطة بكل الخاصة
أما الوزف ، (%26.1)بنسبة  (74)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%60.6)بنسبة

(. %13.4)بنسبة  تكرار (38)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.47)فكاف يساوي  (12)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 702)، ومجموع درجات (0.52) معياري بانحراؼ

 لمملاحظات الطمبة تنفيذ مدى المشرف يتابع)صيغت والتي (13)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (182) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحصة خلال يبدييا التي والتوجييات

أما الوزف ، (%18.2)بنسبة  (52)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%64.1)بنسبة
(. %17.6)بنسبة  تكرار (50)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.46)فكاف يساوي  (13)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 700)، ومجموع درجات (0.6) معياري بانحراؼ

 المناسبة الطرق الحصة خلال لمطمبة المشرف يبين)صيغتوالتي  (14)العبارة رقـ
بدرجة  الوزف و،(%44.4)تكرار بنسبة (126) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الصف لإدارة

 تكرار (78)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%28.2)بنسبة  (80)كاف تكراره متوسطة
(. %27.5)بنسبة 
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( 2.16)فكاف يساوي  (14)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 616)، ومجموع درجات (0.69) معياري بانحراؼ

 لمطالب  الحصة سيرورة المشرف مناقشة تكون)صيغت والتي (15)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%39.4)تكرار بنسبة (112) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) قصيرة الأستاذ

( 88)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%29.6)بنسبة  (84)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %31)بنسبة  تكرار

( 2.08)فكاف يساوي  (15)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 592)، ومجموع درجات (0.7) معياري بانحراؼ

 معاممة الأستاذ الطالب مع المشرف يتعامل)صيغت والتي (16)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%30.3)تكرار بنسبة (86) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) سطحية
( 142)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%17.9)بنسبة  (56)كاف تكراره متوسطة

(. %50)بنسبة  تكرار
( 1.8)فكاف يساوي  (16)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 512)، ومجموع درجات (0.76) معياري بانحراؼ

 يواجييا التي المشكلات حل المشرف ييمل)صيغت والتي (17)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (144) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحصة تطبيق فترة خلال الطمبة
أما الوزف ، (%25.4)بنسبة  (144)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%25.4)بنسبة

(. %49.3)بنسبة  تكرار (140)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 1.76)فكاف يساوي  (17)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 500)، ومجموع درجات (0.69) معياري بانحراؼ
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 غير بصورة الأساتذة بالطمبة المشرف يجتمع)صيغتوالتي  (18)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%30.3)تكرار بنسبة (172) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) منتظمة
( 136)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (62)كاف تكراره متوسطة

(. %47.9)بنسبة  تكرار
( 1.82)فكاف يساوي  (18)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 518)، ومجموع درجات (0.75) معياري بانحراؼ

 عند الطالب نظر وجية المشرف يتقبل)صيغت والتي (19)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%70.4)تكرار بنسبة (200) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي  (المناقشة
 تكرار (38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.2)بنسبة  (46)كاف تكراره متوسطة
(. %13.4)بنسبة 

( 2.57)فكاف يساوي  (19)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 730)، ومجموع درجات (0.51) معياري بانحراؼ
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الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (15)الجدول رقم 
 :محور التربص الميدانياستمارة التربية العممية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات 
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 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 

 714 2,51 0,53 14,1 40 20,4 58 65,5 186 20العبارة 

 470 1,65 0,54 50 142 34,5 98 15,5 44 21العبارة 

 738 2,59 0,42 9,2 26 21,8 76 69 196 22العبارة 

 694 2,44 0,54 14,8 42 26,1 74 59,1 168 23العبارة 

 666 2,34 0,63 20,4 58 24,6 70 54,9 146 24العبارة 

 706 2,48 0,53 14,1 40 23,2 66 62,7 178 25العبارة 

 776 2,73 0,32 6,3 18 14,1 40 79,6 226 26العبارة 

 748 2,63 0,46 11,3 32 14,1 40 74,6 212 27العبارة 

 696 2,45 0,44 9,9 28 35,2 100 54,9 156 28العبارة 

 618 2,17 0,68 26,8 76 28,9 82 44,4 126 29العبارة 

 618 2,17 0,63 23,9 68 34,5 98 41,5 118 30العبارة 

 634 2,23 0,62 21,8 62 33,1 94 45,1 128 31العبارة 

 738 2,59 0,42 9,2 26 21,8 62 69 196 32العبارة 

 716 1,84 0,68 9,1 26 29,6 84 61,3 174 33العبارة 

 702 2,47 0,53 14,1 40 24,6 70 61,3 174 34العبارة 

 720 2,53 0,49 12 34 22,5 62 65,5 186 35العبارة 
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 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 المتعاون مع الطمبة المشكلات التي الأستاذيناقش )صيغتوالتي  (20)العبارة رقـعمى 
 بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي)  خلال التربص الميداني أثناء التطبيق العمميتواجييم

، (%20.4)بنسبة  (58)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%65.5)تكرار بنسبة (186)
(. %14.1)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة 

( 2.51)فكاف يساوي  (21)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (.714)، ومجموع درجات (0.53)بإنحراؼ معياري 

فقد ) وتربويا عمميا متمكن غير المتعاون الأستاذ)صيغت والتي (21)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%15.5)تكرار بنسبة (44) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (142)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%34.5)بنسبة  (98)تكراره

(50% .)
( 1.65)فكاف يساوي  (21)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 470)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ

 لمطالب التعميمية الوحدة المتعاون الأستاذ يطالع)صيغت والتي (22)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%69)تكرار بنسبة (196) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التوجيو بيدف المعمم

( 26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (76)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %9.2)بنسبة  تكرار

( 2.59)فكاف يساوي  (22)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 738)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 التوجيو عمى القدرة المتعاون الأستاذ يمتمك)صيغت والتي (23)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%59.1)تكرار بنسبة (168) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التربوي
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 تكرار (42)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.1)بنسبة  (74)كاف تكراره متوسطة
(. %14.8)بنسبة 

( 2.44)فكاف يساوي  (23)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 694)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ

فقد ) المعمم الطالب بقدرات المتعاون الأستاذ يثق)صيغت والتي (24)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%54.9)تكرار بنسبة (146) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (58)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%24.4)بنسبة  (70)تكراره

(20.4% .)
( 2.34)فكاف يساوي  (24)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 666)، ومجموع درجات (0.63) معياري بانحراؼ

 الميدان التربص طمبة المتعاون  الأستاذ  يعرف)صيغت والتي (25)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (178) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحديثة والتقويم التدريس باستراتيجيات

أما الوزف ، (%23.2)بنسبة  (66)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%62.7)بنسبة
(. %14.1)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.48)فكاف يساوي  (25)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.706)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 المعمم الطالب مع المتعاون  الأستاذ  يتعامل)صيغت والتي (26)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%79.6)تكرار بنسبة (226) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) واحترام بمودة

( 18)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%14.1)بنسبة  (40)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %6.3)بنسبة  تكرار

( 2.73)فكاف يساوي  (26)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 776)، ومجموع درجات (0.32) معياري بانحراؼ
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 مع التعاون عمى التلاميذ المتعاون الأستاذ يحث)صيغت والتي (27)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%74.6)تكرار بنسبة (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الميداني التربص طمبة

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%14.1)بنسبة  (40)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %11.3)بنسبة  تكرار (32)
( 2.63)فكاف يساوي  (27)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 748)، ومجموع درجات (0.46) معياري بانحراؼ

 بالتغذية المعمم الطالب المتعاون  الأستاذ  يزود)صيغت والتي (28)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (156) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدراسي التخطيط حول الراجعة
أما الوزف ، (%35.2)بنسبة  (100)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%54.9)بنسبة

(. %9.9)بنسبة  تكرار (28)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.45)فكاف يساوي  (28)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 696)، ومجموع درجات (0.44) معياري بانحراؼ

 المعمم الطالب أداء المتعاون  الأستاذ  يتابع)صيغت والتي (29)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%44.4)تكرار بنسبة (126) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) شكمية بصورة

( 76)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%28.9)بنسبة  (82)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %26.8)بنسبة  تكرار

( 2.17)فكاف يساوي  (29)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 618)، ومجموع درجات (0.68) معياري بانحراؼ

 أثناء الحصة سير في المتعاون  الأستاذ يتدخل)صيغت والتي (30)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (118) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لمحصة المعمم الطالب تسيير
أما الوزف ، (%34.5)بنسبة  (98)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%41.5)بنسبة

(. %)بنسبة  تكرار (68)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
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( 2.17)فكاف يساوي  (30)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 618)، ومجموع درجات (0.63) معياري بانحراؼ

 أشغال في الطالب المتعاون  الأستاذ  يستغل لا)صيغت والتي (31)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%45.1)تكرار بنسبة (128) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) حصصو
 تكرار (62)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%33.1)بنسبة  (94)كاف تكراره متوسطة
(. %21.8)بنسبة 

( 2.23)فكاف يساوي  (31)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 634)، ومجموع درجات (0.62) معياري بانحراؼ

 حصة حضور عمى المتعاون  الأستاذ  يحرص)صيغت والتي (32)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%69)تكرار بنسبة (196) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) باستمرار المعمم الطالب

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (62)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %9.2)بنسبة  تكرار (26)
( 2.59)فكاف يساوي  (32)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 738)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 وحده  المعمم الطالب المتعاون  الأستاذ  يترك)صيغت والتي (33)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%61.3)تكرار بنسبة (174) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لمحصة  إنجازه خلال

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%29.6)بنسبة  (84)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %9.1)بنسبة  تكرار (26)
( 1.84)فكاف يساوي  (33)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 716)، ومجموع درجات (0.68) معياري بانحراؼ
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  المتربص الطالب مع المدرسة مدير يتعاون)صيغت والتي (34)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (174) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) يحتاجيا التي التعميمية الوسائل بتوفير
أما الوزف ، (%24.6)بنسبة  (70)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%61.3)بنسبة

(. %14.1)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.47)فكاف يساوي  (34)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 702)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 مع التعاون عمى المعممين المدرسة مدير يشجع)صيغت والتي (35)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%65.5)تكرار بنسبة (186) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الأستاذ الطالب

( 34)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%22.5)بنسبة  (62)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %12)بنسبة  تكرار

( 2.53)فكاف يساوي  (35)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 720)، ومجموع درجات (0.49) معياري بانحراؼ

استمارة مجموع الدرجات لعبارات لالمئوية والنسب  درجات مجموع(:16)الجدول رقم 
 :التربية العممية 

المجموع  بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدةلإجابات ا

 26192 3916 4720 17556مجموع الدرجات 

 %100 %19 %23 %58النسبة  
 10180 1968 2360 5852تكرار 

مجموع درجات أفراد العينة في استمارة التربية العممية  (16)كما يبيف الجدوؿ رقـ 
 كاف متوسطة بدرجة والوزف ،%(58)بنسبة تكرار( 5852 )بػ جيدة بدرجة الوزفحيث كاف 

 بنسبة تكرار( 1968 )بػ فحظي ضعيفة بدرجة الوزف أما ،%(30 )بنسبة( 2360)تكراره
(19% 



 ثعرضلوتحليصلومنثقشةلاتثئجل ابحل لللللل   ل لللللللللللللللل الفصل الثانلل      

 141 

  :   عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى  1 -1
الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (17)الجدول رقم 

 محور ميارة التخطيط  ة استمارة الممارسات التعميميالمعيارية و مجموع الدرجات لعبارات
 :لمدرس

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة  الدرجات

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  
 752 2,64 0,58 5,6 16 23,9 68 70,4 200 1العبارة 
 774 2,72 0,53 4,2 12 19 54 76,8 218 2العبارة 
 808 2,84 0,4 1,4 4 12,7 36 85,9 244 3العبارة 
 764 2,69 0,54 4,2 12 22,5 64 73,2 208 4العبارة 
 688 2,42 0,7 12,7 36 32,4 92 54,9 156 5العبارة 
 724 2,54 0,71 12,7 36 19,7 56 67,6 192 6العبارة 
 752 2,64 0,58 5,6 16 23,9 68 70,4 200 7العبارة 
 742 2,61 0,72 14,1 40 10,6 30 75,3 214 8العبارة 
 762 2,68 0,55 4,2 12 23,3 66 72,5 206 9العبارة 
 784 2,76 0,54 5,6 16 12,7 36 81,7 232 10العبارة 
 772 2,71 0,56 5,6 16 16,9 48 77,5 220 11العبارة 
 774 2,72 0,31 5,6 16 16,2 46 78,2 222 12العبارة 
 796 2,8 0,24 4,2 12 11,3 32 84,5 240 13العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 الوزف فقد حظي) صوغ أىداف تعميمية قابمة لمتحقيقأ)صيغتوالتي  (1)العبارة رقـعمى 
بنسبة  (68)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%70.4)تكرار بنسبة (200) بػ جيدةبدرجة 

 (.%5.6)بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (23.9%)
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( 2.64)فكاف يساوي  (1)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.752)،ومجموع درجات (0.58) معياري بانحراؼ

 الدرس في المستخدمة التشكيلات أحضر)صيغت والتي (2)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%76.8)تكرار بنسبة (218) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) واضحة بمخططات

( 12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19)بنسبة  (54)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %4.2)بنسبة  تكرار

( 2.72)فكاف يساوي  (2)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.774)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 بطريقة الحصة بطاقة في التعميمي اليدف أكتب)صيغت والتي (3)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%85.9)تكرار بنسبة (244) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) سميمة

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12.7)بنسبة  (36)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %1.4)بنسبة  تكرار (04)

( 2.84)فكاف يساوي  (3)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 808)، ومجموع درجات (0.4)بإنحراؼ معياري 

 ميارة كل لتعمم المناسبة التعميم طريقة أختار)صيغت والتي (04)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%73.2)تكرار بنسبة (208) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) حركية

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%22.5)بنسبة  (64)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %4.2)بنسبة  تكرار (12)

( 2.69)فكاف يساوي  (4)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 764)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ
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 الجانب الحصة في بموم تصنيفات أدرج)صيغت والتي (05)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (156) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) (حركي الحسي الوجداني، المعرفي،)

أما الوزف ، (%92.4)بنسبة  (92)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%54.9)بنسبة
(. %12.7)بنسبة  تكرار (36)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.42)فكاف يساوي  (5)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 688)، ومجموع درجات (0.7) معياري بانحراؼ

ين الخاصة بمراحل أداء الميارة رأحدد التما )صيغت والتي (06)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%67.6)تكرار بنسبة (192) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحركية المتعممة
( 36)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19.7)بنسبة  (56)كاف تكراره بدرجة متوسطة

(. %12.7)بنسبة  تكرار
( 2.54)فكاف يساوي  (6)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 724)، ومجموع درجات (0.71) معياري بانحراؼ

فقد ) تعميمي موقف بكل الخاصة التمارين أضع)صيغت والتي (07)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%70.4)تكرار بنسبة (200) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%23.4)بنسبة  (68)تكراره

(5.6% .)
( 2.64)فكاف يساوي  (7)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 752)، ومجموع درجات (0.58) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) المقرر المنيج وفق الدرس أحضر)صيغت والتي (08)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%75.3)تكرار بنسبة (214) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%10.6)بنسبة  (30)تكراره

(14.1% .)
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( 2.61)فكاف يساوي  (8)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 742)، ومجموع درجات (0.72) معياري بانحراؼ

 لمجريات المناسبة التعميمية الوسائل أختار)صيغت والتي (09)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%72.5)تكرار بنسبة (206) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس

 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%23.3)بنسبة  (66)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 2.68)فكاف يساوي  (9)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 762)، ومجموع درجات (0.55) معياري بانحراؼ

   (التلاميذ قدرات مع تتوافق رياضية تمارين أضع)صيغت والتي (10)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%81.7)تكرار بنسبة (232) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12.7)بنسبة  (36)تكراره
(5.6% .)
( 00)فكاف يساوي  (10)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 000)، ومجموع درجات (00) معياري بانحراؼ

فقد ) لدرس المناسبة التدريس طريقة أختار)صيغت والتي (11)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%77.5)تكرار بنسبة (220) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.9)بنسبة  (48)تكراره

(5.6% .)
( 2.71)فكاف يساوي  (11)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 772)، ومجموع درجات (0.56) معياري بانحراؼ
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 فقد حظي) الدرس افتتاحية في الحماس أحقق)صيغت والتي (12)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%78.2)تكرار بنسبة (222) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.2)بنسبة  (46)تكراره

(5.6% .)
( 2.72)فكاف يساوي  (12)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 774)، ومجموع درجات (0.31) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) لمتلاميذ شاممة ومراقبة بالمناداة أقوم)صيغت والتي (13)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%84.5)تكرار بنسبة (240) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%11.3)بنسبة  (32)تكراره

(4.2% .)
( 2.8)فكاف يساوي  (13)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 796)، ومجموع درجات (0.24) معياري بانحراؼ

مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية :(18)الجدول رقم 
 :ميارة التخطيط لمدرس   التعميميةتالممارسا

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 13026 294 1740 10992 مجموع الدرجات

 %100 %07 %19 %74 النسبة 

 4828 294 870 3664 تكرار
ممارسات مجموع درجات أفراد العينة في استمارة اؿ (18)كما يبيف الجدوؿ رقـ 

تكرار  (3664)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ التعميمية ميارة التخطيط لمدرس  ، 
، أما الوزف بدرجة (%19)بنسبة  (870)، والوزف بدرجة متوسطة كاف تكراره(%74)بنسبة

%(. 07)تكرار بنسبة  (294)ضعيفة فحظي بػ 
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التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 (:ميارة التخطيط محور)و (العممية

المتوسط العينة ور امحال
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

معامل 
الارتباط 

درجة 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 
0.32 283 0.05 

محور ميارة 
 التخطيط 

284 34.83 4.93 

 .ميارة التخطيط  محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  : (19)جدوؿ رقـ 

ميارة   محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (19)يبيف الجدوؿ رقـ 
 ومستوى الدلالة 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ التخطيط
 :  حيث جاءت النتائج كالتالي 0.05

  5.98 وانحراؼ معياري 41.09 التربية العمميةالمتوسط الحسابي لمحور 
   4.93 وانحراؼ معياري 34.83أمّا متوسط حسابي لمحور ميارة التخطيط 

  عند 0.32 التخطيط ميارة محور و العممية التربية محورومعامؿ الارتباط بيرسوف بيف 
 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية  0.05 ومستوى دلالة 283درجة حرية 

 
 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو :مناقشة نتائج الفرضية الأولى 1-3

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية واكتساب ميارة التخطيط لمدرس لدى طمبة 
معيد عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة   

و الجدوؿ رقـ  (17)يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ  
 (أكتب اليدف التعميمي في بطاقة الحصة بطريقة سميمة)القائمة  (3) أف العبارة (19)

درجة  لدرجة  ممارسة الطمبة لمعبارة  (808)بمجموع درجات مقدر بػ  أخذت  المرتبة الأولى
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يجابي نحو عبارة استبياف إفي ميارة التخطيط لمدرس خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه 
  .  و أف  الطمبة  ليـ سموؾ تحصيميالممارسات التعميمية

إف بناء الأىداؼ التعميمية مف الأمور الميمة في عممية التخطيط لدرس التربية البدنية و 
أفّ أُولى خطوات التي يقوـ المصمـ التعميمي  " (2014)حيث أكد محمود الحميةالرياضية  

محمد محمود الحمية، )".في عممية التخطيط ىي عممية تحديد الأىداؼ التعميمية" الأستاذ"
 ( 70، ص ، 2014

و لعؿ أىمية تحديد الأىداؼ التعميمية يكمف في أنيا تساعد طمبة عمى اختيار 
المحتوى التعميمي في شكؿ أنشطة رياضية بطريقة منظمة ومرتبة تتفؽ واستعدادات وقدرات 

 .التلاميذ
 بمجموع (أضع تمارين رياضية تتوافق مع قدرات التلاميذ)القائمة  (7)أما العبارة رقـ 

درجة لمممارسة الطمبة لمعبارة خلاؿ التربية العممية   (752)درجات مقدر بػ 
ف اختيار الأنشطة الرياضية لأي درس لمتربية البدنية يجب أف يراعي  قدرات إ

وخصائص واحتياجات التلاميذ و المحتوى المختار لدرس مع قدرات التلاميذ العقمية والنفسية 
والجسمية، ويتفؽ مع ميوليـ وحاجاتيـ كما يجب أف يراعي كذلؾ الفروؽ الفردية مف التلاميذ 
، يجب عمى طمبة التربص الميداني أف يراعوا مبدأ الخبرات السابقة التي يكتسبيا التلاميذ ، 

 أف ربط الخبرات "راشد طفيات"وربط ىذه الخبرات بالخبرات الجديدة ، وىذا ما أكده عمي 
ومعرفة التلاميذ السابقة مع المادة التعميمية الجديدة والتي سيتـ تعميميا أف البدء في التعميـ 

رؼ بطريقة بمنطقية امف حيث انتيى التلاميذ يؤكد عمى استمرارية بناء الخبرات والمع
( . 111عمي راشد طفيات ، ص). وصحيحة

و تعتبر عممية التخطيط لدرس التربية البدنية و الرياضة عممية تدريسية قبمية  
وضرورة تربوية ميمة لمتلاميذ والمعمـ والمنياج حيث يحمي التلاميذ مف أضرار أساسية 
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الارتجاؿ ويزودىـ بخبرات منظمة كما يييأ لممعمـ سيرا منظما عمى عرض الدرس ونشاطاتو 
 (47.، ص1993عمي الدريدي ، السيد محمد عمي محمد، ). ويبقى مرتبطا بالمنياج 

يجمع التربيوف أف التخطيط التدريس أمر جيد في ضوء معرفة طبيعة المتعمميف ومكانتيـ 
خذ في عيف اعتبار الإمكانات والوسائؿ المتاحة وميما كانت خبرة المعمـ في عممية أمع 

حتاج إلى تخطيط التدريس حيث يقوـ طمبة التربص الميداني  بأنواع متعددة ينو إالتدريس ؼ
مف تخطيط الدراسي ويعتمد ذلؾ عمى الفترة الزمنية التي يخطط ليا والتي يجب أف تناسب 
مع كمية محتوى الدراسي ومدى صعوبتو وسيولتو عمى تلاميذ وىناؾ سنوية وأخرى فصمية 
دراسية لوحدة دراسية واحدة وقد تكوف عمى مستوى حصة واحدة التي تكوف أىدفيا مف نوع 

الأىداؼ السموكية الإجرائية قصيرة المدى ، والتخطيط لعممية التدريس سواء كاف مدى قريب 
( 35.عفة مصطفى الطناوي، ص).أو بعيد ويعتمد عمى مجموعة عوامؿ صنفيا

 تصور المعمـ لحاجات التلاميذ  :أولا 
 ميارات المعمـ و أولاياتو  :ثانيا 
 الخطوة العريضة المنيج والسياسة الإدارية وتربوية  :ثالثا 
خذ لمعمـ أ نوع تصميـ البناء مدرسي بشكؿ عاـ وغرفة الصؼ بشكؿ خاص مدى :رابعا 

بعيف الاعتبار استعداد التلاميذ وحاجاتيـ الفردية في مختمؼ الموضوعات بناء عمى قابمية 
. تلاميذ انجازاتيـ السابقة 

.  توفير الزمف الكافي لما تتطمبو الحصة الصفية مف شرح ومناقشة وأنشطة:سادسا

 الكفايات تحديد :عنواف الدراسة (1999)محمود  احمد إبراىيـ وىو ما أكده مكي
التربية و التي تناولت كفاية التخطيط  كمية خريج لدى تتوفر أف يجب التي المينية التعميمية

تحتاج  التي الجوانب أىـ أف إلى الخريجيف استجابات نتائج تحميؿ عند الباحث ،  وخمص
 .التخطيط مجاؿ :ىي خلاؿ فترة التربية العممية التدريب عمييا إلى
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  :"Cregge And Metzler"( 1992)ميتزلر  و كريجي وفي دراسة 

 مف التربية كمية لطمبة التدريسية الميارات لتعمـ أساسي برنامج فعالية تقويـ :«موضوع تناولت
المتربص مف خلاؿ برامج التربية   الطالبأف  وخمص الباحثاف عمى » العممية  التربية خلاؿ

 .المينية ، في كفاية التخطيط التعميمية و حاجاتو تحديد في العممية ماىرا

د علاقة ووجب بناء عمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية الجزئية الأولى لمدراسة القائمة
معنوية بين برامج التربية العممية واكتساب ميارة التخطيط لدى طمبة معيد عموم وتقنيات 

   .النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة قد تحققت 

  :   لثانية عرض وتحميل نتائج الفرضية ا-2
الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (20)الجدول رقم 

 محور ميارة تنفيذ  ة استمارة الممارسات التعميميالمعيارية و مجموع الدرجات لعبارات
 :الدرس 

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 792 2,78 0,31 7,1 20 7,1 20 85,8 244 14العبارة 
 784 2,76 0,29 5,6 16 12,7 36 81,7 232 15العبارة 
 804 2,83 0,22 4,2 12 8,5 24 87,3 248 16العبارة 
 764 2,69 0,27 2,8 8 25,4 72 71,8 204 17العبارة 
 768 2,7 0,4 9,9 28 9,9 28 80,2 228 18العبارة 
 782 2,75 0,27 4,2 12 16,2 46 79,6 226 19العبارة 
 724 2,54 0,42 8,5 24 28,2 80 63,4 180 20العبارة 
 716 2,52 0,4 8,5 24 31 88 60,5 172 21العبارة 
 742 2,61 0,24 8,5 24 21,8 62 69,7 198 22العبارة 
 782 2,75 0,28 2,8 8 19 54 78,2 222 23العبارة 
 776 2,73 0,39 4,2 12 18,3 52 77,5 220 24العبارة 
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 756 2,66 0,34 8,5 24 16,9 48 74,6 212 25العبارة 
 772 2,71 0,19 7,1 20 14,1 40 78,8 224 26العبارة 
 792 2,78 0,19 1,4 4 18,3 52 80,3 228 27العبارة 
 786 2,76 0,23 2,8 8 17,6 50 79,6 226 28العبارة 
 762 2,68 0,36 7,1 20 17,6 50 75,3 214 29العبارة 
 724 2,54 0,46 10,6 30 23,9 68 65,5 186 30العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 الوزف فقد حظي) واضحة بمغة الحصة ىدف أشرح)صيغتوالتي  (14)العبارة رقـ عمى 
بنسبة  (20)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(85.8%)تكرار بنسبة (244) بػ جيدةبدرجة 

(. %7.1)بنسبة  تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (7.1%)
( 2.78)فكاف يساوي  (14)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 792)، ومجموع درجات (0.31)بإنحراؼ معياري 

 أربطو و السابق لمدرس سريعة براجعة أقوم)صيغت والتي (15)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%81.7)تكرار بنسبة (232) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحالي بالدرس

( 16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12.7)بنسبة  (36)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %5.6)بنسبة  تكرار

( 2.76)فكاف يساوي  (15)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 784)، ومجموع درجات (0.29) معياري بانحراؼ

 الحيوية الأجيزة لتنشيط اعام إحماء أستخدم)صيغت والتي (16)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%87.3)تكرار بنسبة (248) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لمجسم

 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%8.5)بنسبة  (24)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 



 ثعرضلوتحليصلومنثقشةلاتثئجل ابحل لللللل   ل لللللللللللللللل الفصل الثانلل      

 151 

( 0.22)فكاف يساوي  (16)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 804)، ومجموع درجات (2.83) معياري بانحراؼ

 المدرجة الحركية لمميارات التلاميذ انتباه أثير)صيغت والتي (17)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%71.8)تكرار بنسبة (204) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس في

 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%25.4)بنسبة  (72)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 

( 2.69)فكاف يساوي  (17)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 764)، ومجموع درجات (0.27) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) البدنية لمتييئة اللازم الوقت أخصص)صيغتوالتي  (18)لعبارة رقـ أما ا
( 28)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%80.2)تكرار بنسبة (228) بػ جيدةبدرجة  الوزف
(. %9.9)بنسبة  تكرار (28)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%9.9)بنسبة 

( 2.7)فكاف يساوي  (18)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 768)، ومجموع درجات (0.4)بإنحراؼ معياري 

 عممية في مشوقة رياضية تمارين أستعمل)صيغت والتي (19)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%79.6)تكرار بنسبة (226) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الإحماء
 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.2)بنسبة  (46)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 2.75)فكاف يساوي  (19)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 782)، ومجموع درجات (0.27) معياري بانحراؼ
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 فقد حظي) الحصة في بالورشات العمل أستخدم)صيغتوالتي  (20)لعبارة رقـ أما ا
( 80)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%63.4)تكرار بنسبة (180) بػ جيدةبدرجة  الوزف
(. %8.5)بنسبة  تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%28.2)بنسبة 

( 2.54)فكاف يساوي  (20)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (.724)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 الوزف فقد حظي) حدوثيا وقت الأخطاء أكتشف)صيغت والتي (21)لعبارة رقـ أما ا
( 88)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%60.5)تكرار بنسبة (172) بػ جيدةبدرجة 
(. %8.5)بنسبة  تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%31)بنسبة 

( 2.52)فكاف يساوي  (21)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 716)، ومجموع درجات (0.4) معياري بانحراؼ

 حافظةمال مع التلاميذ انتباه لفت عمى أعمل)صيغت والتي (22)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%69.7)تكرار بنسبة (198) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) هاستمراريت عمى

( 24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (62)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %8.5)بنسبة  تكرار

( 2.61)فكاف يساوي  (22)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 742)، ومجموع درجات (0.24) معياري بانحراؼ

 (التشويق و بالإثارة تتميز التى التمارين أستخدم)صيغت والتي (23)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%78.2)تكرار بنسبة (222) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

(. %2.8)بنسبة  تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19)بنسبة  (54)تكراره
( 2.75)فكاف يساوي  (23)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 782)، ومجموع درجات (0.28) معياري بانحراؼ
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 الميارة تعمم و تعميم في التدرج أمبد أراعي)صيغت والتي (24)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%77.5)تكرار بنسبة (220) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحركية
 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%18.3)بنسبة  (52)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 2.73)فكاف يساوي  (24)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 776)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ

 الحركية لمميارة الصحيح التعميمي النموذج أقدم)صيغت والتي (25)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%74.6)تكرار بنسبة (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المبرمجة
 تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره متوسطة
(. %8.5)بنسبة 

( 2.66)فكاف يساوي  (25)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 756)، ومجموع درجات (0.34) معياري بانحراؼ

 (سميمة بطريقة الميارة أداء في الأخطاء أصحح)صيغت والتي (26)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%78.8)تكرار بنسبة (224) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%14.1)بنسبة  (40)تكراره
(7.1% .)
( 2.71)فكاف يساوي  (26)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 772)، ومجموع درجات (0.19) معياري بانحراؼ

 مراحل جميع في الانضباط و اليدوء عمى أحافظ)صيغت والتي (27)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%80.3)تكرار بنسبة (228) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس

 تكرار (04)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%18.3)بنسبة  (52)كاف تكراره متوسطة
(. %1.4)بنسبة 
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( 2.78)فكاف يساوي  (27)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 792)، ومجموع درجات (0.19) معياري بانحراؼ

 مع تتناسب الحصة في رياضية تمارين أستخدم)صيغت والتي (28)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%79.6)تكرار بنسبة (226) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التلاميذ قدرات

( 08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%17.6)بنسبة  (50)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %2.8)بنسبة  تكرار

( 2.76)فكاف يساوي  (28)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 786)، ومجموع درجات (0.23) معياري بانحراؼ

 كل في  التعمم فرص التلاميذ  لجميع أتيح)صيغت والتي (29)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%75.3)تكرار بنسبة (214) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية المواقف

( 20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%17.6)بنسبة  (50)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %7.1)بنسبة  تكرار

( 2.68)فكاف يساوي  (29)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 762)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 (الفوضويين لمتلاميذ البيداغوجي العقاب أستعمل)صيغت والتي (30)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%65.5)تكرار بنسبة (18) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (30)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%23.9)بنسبة  (68)تكراره
(10.6% .)

( 2.54)فكاف يساوي  (30)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (.724)، ومجموع درجات (0.46) معياري بانحراؼ
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مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية :(21)الجدول رقم 
 : التعميمة محور ميارة التنفيذ تالممارسا

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 35192 802 4792 29598 مجموع الدرجات

 %100 %06 %18 %76 النسبة 

 13064 802 2396 9866 تكرار
 ممارساتمجموع درجات أفراد العينة في استمارة اؿ (21)كما يبيف الجدوؿ رقـ 

تكرار  (9866)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ  ، ذ محور ميارة التنفيية تعميـاؿ
، أما الوزف بدرجة (%18)بنسبة  (2396)، والوزف بدرجة متوسطة كاف تكراره(%76)بنسبة

%(. 06)تكرار بنسبة  (802)ضعيفة فحظي بػ 

التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 (:ميارة التنفيذ محور)و (العممية

المتوسط العينة محور 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

معامل 
الارتباط 

درجة 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 
0.46 283 0.05 

محور ميارة 
 التنفيذ 

284 44.44 4.49 

 .ميارة التنفيذ  محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  : (22)جدوؿ رقـ 

ميارة   محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (22)يبيف الجدوؿ رقـ 
 0.05 ومستوى الدلالة 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ التنفيذ

 : حيث جاءت النتائج كالتالي 

  5.98 وانحراؼ معياري 41.09 التربية العمميةالمتوسط الحسابي لمحور 
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   4.49 وانحراؼ معياري 44.44أمّا متوسط حسابي لمحور ميارة التنفيذ 

  عند 0.46نفيذ الت ميارة محور و العممية التربية محورومعامؿ الارتباط بيرسوف بيف 

 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية  0.05 ومستوى دلالة 283درجة حرية 

 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو : نتائج الفرضية الثانية مناقشة 2-1

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية واكتساب ميارة التنفيذ لمدرس لدى طمبة معيد 
. عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  

و  (21)و الجدوؿ رقـ  (20)يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ 
أستخدم إحماء عام لتنشيط الأجيزة الحيوية )القائمة  (16) أف العبارة (22)الجدوؿ رقـ 

درجة  لدرجة  ممارسة  (804)بمجموع درجات مقدر بػ  أخذت  المرتبة الأولى( لمجسم
الطمبة لمعبارة في ميارة التنفيذ لمدرس خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه ايجابي نحو عبارة 

.  و أف  الطمبة  ليـ سموؾ تحصيمياستبياف الممارسات التعميمية

 بمجموع درجات مقدر بػ (أشرح ىدف الحصة بمغة واضحة)القائمة  (14)أما العبارة رقـ 
درجة لمممارسة الطمبة لعبارة ميارة التنفيذ خلاؿ التربية العممية  (792)

 (أقوم بمراجعة سريعة لمدرس السابق و أربطو بالدرس الحالي)القائمة  (15)أما العبارة رقـ 
درجة لمممارسة الطمبة لعبارة ميارة التنفيذ لمدرس خلاؿ  (784)بمجموع درجات مقدر بػ 

 . التربية العممية

 استخداـ تمييد مناسب لموضوع الدرس أُولى مراحؿ تنفيذ الدرس،  ليتصؿ مباشرة يعد
بالمعرفة السابقة لمطلاب بحيث يييأ الطلاب ذىنيا لتعمـ الخبرات الجديدة لمدرس ، مراعاة 
التمييد لممستويات المعرفية لمطلاب وخبراتيـ السابقة بحيث المعمومات المقدمة في التمييد 

محمد نجيب  )ابسط مف معمومات الدرس وتعمؿ عمى ربط المعمومات السابقة لدى الطلاب 
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المعمـ الناجح ىو الذي يحرؾ عقوؿ وحواس ووجداف التلاميذ  (298 ص 2013 ةعطي
 .لمدرس ويطرح سؤلا ليفكروا ويربطو بالحدث 

التييئة لمدرس إحدى الميارات الأساسية التي يتطمبيا تنفيذ الدرس واحد العوامؿ التي 
تضمف حسف متابعة المتعمميف لموضوع درس وزيادة رغبتيـ لمتعمـ فيي وسيمة لجمب انتباه 
المتعمميف  لمدرس الجديد فإذا بدأ المعمـ لمدرس والنشاط التعميمي المناقشة المتعمميف أو قاـ 
بأداء عرض عممي أماميـ فاف ذلؾ تمكف أف يثير اىتماـ المتعمميف ويجعميـ أكثر قابمية 
لممشاركة في مختمؼ المواقؼ التعميمية لمدرس وأكثر استعدادا التركيز والاىتماـ الموضوع 

، تيدؼ عممية التمييد (1992)الدرس، وأشار محمود عوض بسيوني، فيصؿ الشاطي 
لدرس التربية البدنية و الرياضية إلى تحضير  التلاميذ لفيـ الواجبات التعميمية و تذكيرىـ 
بالمادة التي سبؽ  اف اكتسبوىا والتي ترتبط بالمادة الجديدة بالإضافة إلى تحديد بعض 

محمود عوض )المسائؿ  التنظيمية مثؿ تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات و اختيار أماكف الدرس
(. 83 ص1992فيصؿ الشاطي ، ,بسيوني

 مكي )1999 محمود احمد إبراىيم مكي دراسةكما إف نتائج الدراسة تتماشى مع  
 يجب التي المينية التعميمية الكفايات تحديد :عنواف الدراسة (.ـ 1999 محمود احمد إبراىيـ

  .التربية كمية خريج لدى تتوفر أف
ومف أىـ النتئج التي توصمت إلييا الدراسة أف إكتساب طمبة كمية التربية لكفاية الشرح  

   .و العرض تعزى لبرامج التربية العممية
 إلى تعرؼ مدى فعالية استخداـ بعض أنماط (:1990) ىدفت الدراسة أبو رحاب فيو

ئج التي توصمت إلييا ا ومف أىـ النتوأساليب التدريس المصغر في تنمية ميارة عرض الدرس
 الطمبة لكفاية الشرح و العرض تعزى لبرامج لمتدريس المصغر وىو أحد اكتسابالدراسة أف 

. برامج التربية العممية
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( 1999مكي إبراىيـ احمد محمود ،  ) 1999و دراسة مكي إبراىيم احمد محمود 
تحديد الكفايات التعميمية المينية التي يجب أف تتوفر لدى خريج كمية التربية : عنواف الدراسة

والتي تناولت كفاية التخطيط ، وخمص الباحث عند تحميؿ نتائج استجابات الخريجيف إلى أف 
دارة الصؼ لكفاية التنفيذ : أىـ الجوانب التي تحتاج إلى التدريب عمييا ىي مجاؿ التفاعؿ وا 

.  لمدرس 

د علاقة ووجببناء عمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية الجزئية الثانية لمدراسة القائمة 
 لدى طمبة معيد عموم  الدرسمعنوية بين برامج التربية العممية واكتساب ميارة تنفيذ

. وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  لمدراسة قد تحققت 

  :   لثالثة عرض وتحميل نتائج الفرضية ا- 3
الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (23)الجدول رقم 

 : محور ميارة التقويم ة استمارة الممارسات التعميميالمعيارية و مجموع الدرجات لعبارات

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 786 2,76 0,23 2,8 8 17,6 50 79,6 226 31العبارة 
 746 2,62 0,349 5,6 16 26,1 74 68,3 194 32العبارة 
 774 2,72 0,25 2,8 8 21,8 62 75,4 214 33العبارة 
 792 2,78 0,25 4,2 12 12,7 36 83,1 236 34العبارة 
 804 2,83 0,14 0 0 16,9 48 83,1 236 35العبارة 
 804 2,83 0,19 2,8 8 11,3 32 85,9 244 36العبارة 
 816 2,87 0,19 4,2 12 4,2 12 91,5 260 37العبارة 
 800 2,81 0,2 2,8 8 12,7 36 84,5 240 38العبارة 
 746 2,62 0,43 9,9 28 17,6 50 72,5 206 39العبارة 
 758 2,66 0,36 7,1 20 19 54 73,9 210 40العبارة 
 718 2,52 0,52 13,4 38 20,4 58 66,2 188 41العبارة 
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 756 2,66 0,36 7,1 20 19,7 56 73,2 208 42العبارة 
 760 2,67 0,36 7,1 20 18,3 52 74,6 212 43العبارة 
 774 2,72 0,31 5,6 16 16,2 46 78,2 222 44العبارة 
 686 2,41 0,48 12 34 34,5 98 53,5 152 45العبارة 
 754 2,65 0,34 5,6 16 23,3 66 71,1 202 46العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 كل تنفيذ عند التلاميذ بين الفردية الفروق أراعي)صيغت والتي (31)لعبارة رقـ عمى ا
بدرجة  الوزف و،(%79.6)تكرار بنسبة (226) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تمرين

 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%17.6)بنسبة  (50)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 

( 2.76)فكاف يساوي  (31)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 786)، ومجموع درجات (0.23) معياري بانحراؼ

 موقف لكل المناسب اليداغوجي التشكيل أستخدم)صيغت والتي (32)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%68.3)تكرار بنسبة (194) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمي
 تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.1)بنسبة  (74)كاف تكراره متوسطة
(. %5.6)بنسبة 

( 2.62)فكاف يساوي  (32)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 746)، ومجموع درجات (0.34) معياري بانحراؼ

 بطريقة  التعميمية المواقف عمى الزمن أوزع)صيغت والتي (33)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%75.4)تكرار بنسبة (214) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) بيداغوجية
 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (62)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 
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( 2.72)فكاف يساوي  (33)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 774)، ومجموع درجات (0.25) معياري بانحراؼ

 مختمف في السلامة و الأمن عوامل أراعي)صيغت والتي (34)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%83.1)تكرار بنسبة (236) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية المواقف

( 12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12.7)بنسبة  (36)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %4.2)بنسبة  تكرار

( 2.78)فكاف يساوي  (34)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 792)، ومجموع درجات (0.25) معياري بانحراؼ

 بطريقة المتاحة التعميمية الوسائل أستخدم)صيغت والتي (35)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%83.1)تكرار بنسبة (236) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) سميمة

 تكرار (00)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره متوسطة
(. 00%)بنسبة 

( 2.83)فكاف يساوي  (35)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 804)، ومجموع درجات (0.14) معياري بانحراؼ

 الوسائل إستعمال فرصة التلاميذ لجميع أتيح)صيغت والتي (36)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%85.9)تكرار بنسبة (244) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية
 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%11.3)بنسبة  (32)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 

( 2.83)فكاف يساوي  (36)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 804)، ومجموع درجات (0.19) معياري بانحراؼ
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 بعد حفظيا لأماكن الأدوات ارجاع عمى أحرص)صيغت والتي (37)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%91.5)تكرار بنسبة (260) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) استخداميا
 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%4.2)بنسبة  (12)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 2.87)فكاف يساوي  (37)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 816)، ومجموع درجات (0.19) معياري بانحراؼ

 لحالتيم بالتلاميذ لمعودة تييئة تمرينات أستخدم)صيغت والتي (38)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%84.5)تكرار بنسبة (240) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الطبيعية
 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12.7)بنسبة  (36)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 

( 2.81)فكاف يساوي  (38)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 800)، ومجموع درجات (0.2) معياري بانحراؼ

 وحدة كل بداية في التشخيصي التقييم أستخدم)صيغت والتي (39)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%72.5)تكرار بنسبة (206) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) نتائجو أوظف و تعممية

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%17.6)بنسبة  (50)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %9.9)بنسبة  تكرار (28)
( 2.62)فكاف يساوي  (39)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 746)، ومجموع درجات (0.43) معياري بانحراؼ

 جميع في التلاميذ تقويم في الاستمرارية أراعي)صيغت والتي (40)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%73.9)تكرار بنسبة (210) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدروس
 تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19)بنسبة  (54)كاف تكراره متوسطة
(. %7.1)بنسبة 
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( 2.66)فكاف يساوي  (40)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 758)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 مدى لقياس المناسبة التقويم أساليب أطبق)صيغت والتي (41)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%66.2)تكرار بنسبة (188) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الأىداف تحقيق

( 38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%20.4)بنسبة  (58)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %13.4)بنسبة  تكرار

( 2.52)فكاف يساوي  (41)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 7.18)، ومجموع درجات (0.52) معياري بانحراؼ

 الأىداف مع يتلائم بما التقويم أساليب في أنوع)صيغت والتي (42)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%73.2)تكرار بنسبة (208) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية
 تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19.7)بنسبة  (56)كاف تكراره متوسطة
(. %7.1)بنسبة 

( 2.66)فكاف يساوي  (42)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 756)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 الأداء تقييم في الملاحظة شبكة أستخدم)صيغت والتي (43)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%74.60)تكرار بنسبة (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المياري
 تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%18.3)بنسبة  (52)كاف تكراره متوسطة
(. %7.1)بنسبة 

( 2.67)فكاف يساوي  (43)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 760)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ
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 إجراء عند التلاميذ بين الفردية الفروق أراعي)صيغت والتي (44)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%78.2)تكرار بنسبة (222) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الاختبار
 تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.2)بنسبة  (46)كاف تكراره متوسطة
(. %5.6)بنسبة 

( 2.72)فكاف يساوي  (44)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 774)، ومجموع درجات (0.31) معياري بانحراؼ

 التقويم عند المادة منياج مقررات استعمل)صيغت والتي (45)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (152) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) (الأداء علامة +التصرفية العلامة)

أما الوزف ، (%34.5)بنسبة  (98)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%53.5)بنسبة
(. %12)بنسبة  تكرار (34)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.41)فكاف يساوي  (45)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 686)، ومجموع درجات (0.48)بإنحراؼ معياري 

 وحدة كل نياية في تحصيمي التقويم أستخدم)صيغت والتي (46)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%71.1)تكرار بنسبة (202) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمية
 تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%23.3)بنسبة  (66)كاف تكراره متوسطة
(. %5.6)بنسبة 

( 2.65)فكاف يساوي  (46)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 754)، ومجموع درجات (0.34) معياري بانحراؼ
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مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية :(24)الجدول رقم 
 : التعميمية محور ميارة التقويمتالممارسا

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 12274 264 1660 10350 مجموع الدرجات

 %100 %06 %18 %76 النسبة 

 4544 264 830 3450 تكرار

ممارسات مجموع درجات أفراد العينة في استمارة اؿ (24)كما يبيف الجدوؿ رقـ 
تكرار  (3450)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ التعميمية محور ميارة التقويـ ، 

، أما الوزف بدرجة (%18)بنسبة  (830)، والوزف بدرجة متوسطة كاف تكراره(%76)بنسبة
 %(.06)تكرار بنسبة  (260)ضعيفة فحظي بػ 

التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 (:ميارة التقويم محور)و (العممية

المتوسط العينة محور 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

معامل 
الارتباط 

درجة 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 
0.33 283 0.05 

محور ميارة 
 التقويم

284 37.74 4.36 

 .ميارة التقويـ  محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  : (25)جدوؿ رقـ 

ميارة   محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (25)يبيف الجدوؿ رقـ 
 ومستوى الدلالة 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ التقويم
 :  حيث جاءت النتائج كالتالي 0.05
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  5.98 وانحراؼ معياري 41.09 التربية العمميةالمتوسط الحسابي لمحور 
   4.36 وانحراؼ معياري 37.74أمّا متوسط حسابي لمحور ميارة التخطيط 

  عند 0.33قويـ الت ميارة محور و العممية التربية محورومعامؿ الارتباط بيرسوف بيف 
 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية  0.05 ومستوى دلالة 283درجة حرية 

 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة - 3-1

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية واكتساب ميارة التقويـ لمدرس لدى طمبة 
معيد عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة   

و الجدوؿ رقـ  (23)يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ 
م التشخيصي في بداية كل وحدة تعممية و يأستخدم التقي)القائمة  (25) أف العبارة (24)

درجة  لدرجة   (819)بمجموع درجات مقدر بػ  أخذت  المرتبة الأولى( أوظف نتائجو
ممارسة الطمبة لمعبارة في ميارة التقويـ لمدرس خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه ايجابي نحو 

 .  و أف  الطمبة  ليـ سموؾ تحصيمي عبارة استبياف الممارسات التعميمية

التقويـ التشخيصي يكوف دائما في بداية كؿ وحدة تعممية يستخدـ لموقوؼ عمى القدرات و 
 و المعايير   الأسسيـ التشخيصي الجيد مجموعة مف ي و لمتؽالتلاميذالميارات التي يمتمكيا 

أستخدم التقويم تحصيمي في نياية كل  )القائمة (23)مف الجدوؿ رقـ  (46)جاءت العبارة 
 .درجة  (754)وصمت درجتيا الى ( وحدة تعممية

 التقويـ يعد ركنا أساسيا مف أركاف العممية التعميمية وجزء لا يتجزأ منو فيو الوسيمة التي 
تفؽ النتائج مع الجيد ت مف أىداؼ والى أي مدى ؽيمكف مف خلاليا معرفة مدى  ما تحؽ

 أف ذلؾ مجموعة مف ىوأشارت كاظـ الفتلاوي سييمة إؿ، المبذوؿ مف جانب التلاميذ 
إف عممية قياس  ( 23-229 ، ص2003كاظـ الفتلاوي سييمة ، )المعايير لمتقويـ الجيد 

تحصيؿ التلاميذ تعني الوقوؼ عمى مدى بموغ الأىداؼ التعميمية ، و مدى فاعمية الخطة 
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و ينبغي أف يخطط المعمـ لتقويـ تعمـ . التدريسية في توافر المناخ المناسب لمتعميـ و التعمـ
طمبتو بصورة متدرجة و نامية تواكب عممية التعميـ نفسيا مف خلاؿ التقويـ التكويني، كما أف 

والتقويـ، و أدواتو ينبغي أف ترتبط ارتباطاً مباشراً بالأىداؼ السموكية الخاصة ، طرائؽ القياس
التقويـ  و ذكر ىادي محمد الطوالبة أف العلاقة بيف نتاجات التعمـ و .بالموقؼ التعميمي

: الصفي مف خلاؿ أربع خطوات

 .تحديد النتاجات المرغوب تحققيا لدى الطمبة بمعنى ماذا تريد مف التمميذ أف يعرؼ -1
تحديد آلية القياس مدى امتلاؾ الطمبة لنتاجات التعمـ و توضيح معايير الأداء المطموب  -2

 .و مستواه
 .مقارنة مستوى أداء التلاميذ مف نتاجات المطموب تحقيقيا -3

و لمتقييـ في درس التربية البدنية و الرياضية أىمية بالغة و ذكر فيـ أمية التقييـ في 
  .مجموعة مف العناصر نذكرىا بعضيا

يعمؿ التقويـ عؿ زيادة دافعية التلاميذ الاستنكار والتحصيؿ الدراسي وبذلؾ تحدد لو  -1
 .وظيفة الإثارة والدافعية 

يسيـ التقويـ في تعرؼ مدى تقدـ التلاميذ ونموىـ في جوانبيـ المختمفة بما في ذلؾ ما  -2
 .حصمو مف معارؼ وخبرات 

 .يحدد التقويـ مدى وصوؿ التلاميذ إلى المستوى المنشود مف الأىداؼ التربوية -3
يزد التقويـ كلا مف المعمميف والإدارييف بالأدلة الأزمة لمعمؿ عمى تحسيف تعمـ التلاميذ  -4

 .كما يزود بنظاـ ضبط لكيفية التعمـ
 استجابات تلامذتو لمتعمـ و إفادتيـ مف طرؼ ومدىيساعد التقويـ المعمـ عمى التعمـ  -5

محمد حسيف و محمد عبد المنعـ ،   )تدريسو الأمر الذي يؤدي إلى تحسيف ىذه الطرؽ 
(. 180 ، ص2012
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 التقييـ في العممية التعميمية ينسب حوؿ الحصوؿ عمى  تفسير بعض إف بصفة عامة 
و , المعمومات وعف الميارات و المعارؼ وفيـ الطلاب علاوة عمى احتياجاتيـ التعميمية

احمد الرشيد  )ينبغي  أف تركز عمى ما تعممو الطلاب والى أي مدى تعمموا بشكؿ جيد
( 149 ،  ص2013الخالدي  

( 1984عبيدات  وسميماف زيتوف عايش)ف ىذه النتائج تتفؽ مع دراسة أكما 

 »  الجامعة الأردنية في العممية التربية لبرنامج تقويمية تحميمية  دراسة «موضوع تناولت
استفادتيـ مف  أكدوا العينة أفراد مف  78,2% أف الباحثاف توصؿ وتطرقت لكفاية التقويـ،

 كفايات التدريس و التي مف بينيا كفاية التقويـ ، وىذا ما أكده اكتساب، في  العممية التربية
واقع وحدة التربية العممية و تأثير برامجيا في  " في دراستو (2015محمد قطاؼ ،  ) أيضا

 إلى وجود علاقة معنوية بيف برنامج التربية العممية واكتساب "تطوير الكفاية التدريسية 
 . الطمبة لكفاية التقويـ لمدرس 

د علاقة معنوية بين برامج ووجببناء عمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية الثالثة القائمة 
التربية العممية واكتساب ميارة التقويم لدى طمبة معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية 

  .قد تحققتوالرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  
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 : عرض وتحميل نتائج الفرضية الرابعة - 4
الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (26)الجدول رقم 

 استمارة المعارف التربوية لمحور المعارف التعميمية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات
 :معرفة ميارة التخطيط لمدرس

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة  الدرجات

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  
 696 2,45 0,4 7,7 22 39,4 112 52,8 150 1العبارة 
 708 2,49 0,47 11,3 36 28,8 80 60,6 172 2العبارة 

 740 2,6 0,36 6,3 18 26,8 76 66,9 190 3العبارة 
 738 2,59 0,32 4,2 12 31,7 90 64,1 182 4العبارة 
 642 2,26 0,5 15,5 44 43 122 41,5 118 5العبارة 
 714 2,51 0,39 7 20 34,5 98 58,5 166 6العبارة 
 742 2,61 0,35 6,5 16 27,5 78 66,9 190 7العبارة 
 716 2,52 0,43 9,2 26 29,6 84 61,3 174 8العبارة 
 726 2,55 0,47 11,3 32 21,8 62 66,9 190 9العبارة 

 740 2,6 0,42 9,2 26 21,1 60 69,7 198 10العبارة 
 738 2,59 0,31 3,5 10 33,1 94 63,4 180 11العبارة 
 758 2,66 0,3 4,2 12 24,6 70 71,1 202 12العبارة 

 784 2,76 0,26 4,2 12 15,5 44 80,3 228 13العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 الوزف فقد حظي) صوغ أىداف تعميمية قابمة لمتحقيقأ)صيغتوالتي  (1)العبارة رقـعمى 
( 112)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%52.8)تكرار بنسبة (150) بػ جيدةبدرجة 
 (.%7.7)بنسبة  تكرار (22)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%39.4)بنسبة 
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( 2.45)فكاف يساوي  (1)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.696)،ومجموع درجات (0.4) معياري بانحراؼ

 الدرس في المستخدمة التشكيلات أحضر)صيغت والتي (2)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%60.6)تكرار بنسبة (172) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) واضحة بمخططات

( 36)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%28.8)بنسبة  (80)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %11.3)بنسبة  تكرار

( 2.49)فكاف يساوي  (2)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.708)، ومجموع درجات (0.4) معياري بانحراؼ

 بطريقة الحصة بطاقة في التعميمي اليدف أكتب)صيغت والتي (3)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%66.9)تكرار بنسبة (190) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) سميمة

 تكرار (18)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.8)بنسبة  (76)كاف تكراره متوسطة
(. %6.3)بنسبة 

( 2.6)فكاف يساوي  (3)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 740)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 ميارة كل لتعمم المناسبة التعميم طريقة أختار)صيغت والتي (04)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%64.1)تكرار بنسبة (182) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) حركية

 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%31.7)بنسبة  (90)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 0.32)فكاف يساوي  (4)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 738)، ومجموع درجات (2.59) معياري بانحراؼ
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 الجانب الحصة في بموم تصنيفات أدرج)صيغت والتي (05)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (118) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) (حركي الحسي الوجداني، المعرفي،)

أما الوزف ، (%43)بنسبة  (122)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%41.5)بنسبة
(. %15.5)بنسبة  تكرار (44)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.26)فكاف يساوي  (5)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 642)، ومجموع درجات (0.5) معياري بانحراؼ

 الميارة أداء بمراحل الخصة التمارين أحدد)صيغت والتي (06)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%58.5)تكرار بنسبة (166) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المتعممة الحركية

( 20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%34.5)بنسبة  (98)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %7)بنسبة  تكرار

( 2.51)فكاف يساوي  (6)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 714)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ

فقد ) تعميمي موقف بكل الخاصة التمارين أضع)صيغت والتي (07)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%66.9)تكرار بنسبة (190) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%27.5)بنسبة  (78)تكراره

(6.5% .)
( 2.61)فكاف يساوي  (7)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 742)، ومجموع درجات (0.35) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) المقرر المنيج وفق الدرس أحضر)صيغت والتي (08)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%61.3)تكرار بنسبة (174) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%29.6)بنسبة  (84)تكراره

(9.2% .)
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( 2.52)فكاف يساوي  (8)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 716)، ومجموع درجات (0.34) معياري بانحراؼ

 لمجريات المناسبة التعميمية الوسائل أختار)صيغت والتي (09)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%66.9)تكرار بنسبة (190) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس

 تكرار (32)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.8)بنسبة  (62)كاف تكراره متوسطة
(. %11.3)بنسبة 

( 2.55)فكاف يساوي  (9)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 726)، ومجموع درجات (0.47) معياري بانحراؼ

 (التلاميذ قدرات مع تتوافق رياضية تمارين أضع)صيغت والتي (10)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%69.7)تكرار بنسبة (198) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.1)بنسبة  (60)تكراره
(9.2% .)
( 2.6)فكاف يساوي  (10)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 740)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

فقد ) لدرس المناسبة التدريس طريقة أختار)صيغت والتي (11)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%63.4)تكرار بنسبة (180) بػ جيدةبدرجة  الوزف حظي
بنسبة  تكرار (10)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%33.1)بنسبة  (94)تكراره

(3.5% .)
( 2.59)فكاف يساوي  (11)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 738)، ومجموع درجات (0.31) معياري بانحراؼ
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 فقد حظي) الدرس افتتاحية في الحماس أحقق)صيغت والتي (12)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%71.1)تكرار بنسبة (202) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%24.6)بنسبة  (70)تكراره

(4.2% .)
( 2.76)فكاف يساوي  (12)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 758)، ومجموع درجات (0.26) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) لمتلاميذ شاممة ومراقبة بالمناداة أقوم)صيغت والتي (13)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%80.3)تكرار بنسبة (228) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%15.5)بنسبة  (44)تكراره

(4.2% .)
( 0.26)فكاف يساوي  (13)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

 (. 784)، ومجموع درجات (2.76) معياري بانحراؼ

الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (27)الجدول رقم 
 استمارة المعارف التربوية لمحور المعارف التعميمية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات

 :معرفة ميارة التنفيذ 

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 756 2,66 0,35 6,3 18 21,1 60 72,5 206 14العبارة 
 690 2,42 0,44 9,9 28 31,3 106 52,8 150 15العبارة 

 768 2,7 0,36 7,7 22 14,1 40 78,2 222 16العبارة 
 704 2,47 0,42 8,5 24 35,2 100 56,3 160 17العبارة 
 704 2,47 0,47 11,3 32 29,6 84 59,2 168 18العبارة 
 676 2,38 0,5 13,4 38 35,2 100 51,4 146 19العبارة 
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 680 2,39 0,51 13,4 38 33,8 96 52,8 150 20العبارة 

 650 2,28 0,49 14 40 43 122 43 122 21العبارة 
 638 2,24 0,48 14,8 42 45,8 130 39,4 112 22العبارة 
 762 2,68 0,24 1,4 4 28,9 82 69,7 198 23العبارة 

 738 2,59 0,44 9,9 28 20,4 58 69,7 198 24العبارة 
 742 2,61 0,36 6,3 18 26,1 74 67,6 192 25العبارة 
 756 2,66 0,33 5,6 16 22,5 64 71,8 204 26العبارة 

 738 2,59 0,32 4,2 12 31,7 90 64,1 182 27العبارة 
 730 2,57 0,36 5,6 16 31,7 90 62,7 178 28العبارة 
 716 2,52 0,4 7,7 22 32,4 92 59,9 170 29العبارة 
 622 2,19 0,52 18,3 52 44,4 126 37,3 106 30العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 الوزف فقد حظي) واضحة بمغة الحصة ىدف أشرح)صيغتوالتي  (14)العبارة رقـ عمى 
بنسبة  (60)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%72.5)تكرار بنسبة (206) بػ جيدةبدرجة 

(. %6.3)بنسبة  تكرار (18)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (12.1%)
( 2.66)فكاف يساوي  (14)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 756)، ومجموع درجات (0.35) معياري بانحراؼ

 أربطو و السابق لمدرس سريعة براجعة أقوم)صيغت والتي (15)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%52.8)تكرار بنسبة (150) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحالي بالدرس

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%31.3)بنسبة  (106)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %9.9)بنسبة  تكرار (28)
( 2.42)فكاف يساوي  (15)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 690)، ومجموع درجات (0.44) معياري بانحراؼ
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 الحيوية الأجيزة لتنشيط عام إحماء أستخدم)صيغت والتي (16)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%78.2)تكرار بنسبة (222) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لمجسم

 تكرار (22)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%14.1)بنسبة  (40)كاف تكراره متوسطة
(. %7.7)بنسبة 

( 2.7)فكاف يساوي  (16)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 768)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 المدرجة الحركية لمميارات التلاميذ إنتباه أثير)صيغت والتي (17)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%56.3)تكرار بنسبة (160) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس في

( 24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%35.2)بنسبة  (100)كاف تكراره متوسطة
(. %8.5)بنسبة  تكرار

( 2.47)فكاف يساوي  (17)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 704)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) البدنية لمتييئة اللازم الوقت أخصص)صيغتوالتي  (18)لعبارة رقـ أما ا
( 84)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%59.2)تكرار بنسبة (168) بػ جيدةبدرجة  الوزف
(. %11.3)بنسبة  تكرار (32)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%29.6)بنسبة 

( 2.47)فكاف يساوي  (18)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 704)، ومجموع درجات (0.47) معياري بانحراؼ

 عممية في مشوقة رياضية تمارين أستعمل)صيغت والتي (19)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%51.4)تكرار بنسبة (146) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الإحماء
( 38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%35.2)بنسبة  (100)كاف تكراره متوسطة

(. %13.4)بنسبة  تكرار
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( 2.38)فكاف يساوي  (19)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 676)، ومجموع درجات (0.5) معياري بانحراؼ

 فقد حظي) الحصة في بالورشات العمل أستخدم)صيغتوالتي  (20)لعبارة رقـ أما ا
( 96)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%52.8)تكرار بنسبة (150) بػ جيدةبدرجة  الوزف
(. %13.4)بنسبة  تكرار (38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%33.8)بنسبة 

( 0.39)فكاف يساوي  (20)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (.680)، ومجموع درجات (0.51) معياري بانحراؼ

 الوزف فقد حظي) حدوثيا وقت الأخطاء أكتشف)صيغت والتي (21)لعبارة رقـ أما ا
بنسبة  (122)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%43)تكرار بنسبة (122) بػ جيدةبدرجة 

(. %14)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (43%)
( 2.28)فكاف يساوي  (21)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 650)، ومجموع درجات (0.49) معياري بانحراؼ

 حافظةمال مع التلاميذ انتباه لفت عمى أعمل)صيغت والتي (22)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%39.4)تكرار بنسبة (112) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) ستمراريتوا عمى

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%45.8)بنسبة  (130)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %14.8)بنسبة  تكرار (42)
( 2.24)فكاف يساوي  (22)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 638)، ومجموع درجات (0.48) معياري بانحراؼ

 )التشويق و بالإثارة تتميز التى التمارين أستخدم)صيغت والتي (23)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%69.7)تكرار بنسبة (198) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (04)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%28.9)بنسبة  (82)تكراره
(1.4% .)
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( 2.68)فكاف يساوي  (23)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 762)، ومجموع درجات (0.24) معياري بانحراؼ

 الميارة تعمم و تعميم في التدرج مبدء أراعي)صيغت والتي (24)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%69.7)تكرار بنسبة (198) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحركية
 تكرار (28)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%20.4)بنسبة  (58)كاف تكراره متوسطة
(. %9.9)بنسبة 

( 2.59)فكاف يساوي  (24)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 738)، ومجموع درجات (0.44) معياري بانحراؼ

 الحركية لمميارة الصحيح التعميمي النموذج أقدم)صيغت والتي (25)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%67.6)تكرار بنسبة (192) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المبرمجة
 تكرار (18)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.1)بنسبة  (74)كاف تكراره متوسطة
(. %6.3)بنسبة 

( 2.61)فكاف يساوي  (25)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 742)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 )سميمة بطريقة الميارة أداء في الأخطاء أصحح)صيغت والتي (26)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%71.8)تكرار بنسبة (204) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%22.5)بنسبة  (64)تكراره
(5.6% .)
( 2.66)فكاف يساوي  (26)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 756)، ومجموع درجات (0.33) معياري بانحراؼ
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 مراحل جميع في باطضالان و اليدوء عمى أحافظ)صيغت والتي (27)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%64.1)تكرار بنسبة (182) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدرس

 تكرار (12)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%31.7)بنسبة  (90)كاف تكراره متوسطة
(. %4.2)بنسبة 

( 2.59)فكاف يساوي  (27)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 738)، ومجموع درجات (0.32) معياري بانحراؼ

 مع تتناسب الحصة في رياضية تمارين أستخدم)صيغت والتي (28)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%62.7)تكرار بنسبة (178) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التلامي قدرات

( 16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%31.7)بنسبة  (90)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %5.6)بنسبة  تكرار

( 2.57)فكاف يساوي  (28)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 730)، ومجموع درجات (0.36) معياري بانحراؼ

 كل في  التعمم فرص التلاميذ  لجميع أتيح)صيغت والتي (29)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%59.9)تكرار بنسبة (170) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية المواقف

( 22)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%32.4)بنسبة  (92)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %7.7)بنسبة  تكرار

( 2.52)فكاف يساوي  (29)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 716)، ومجموع درجات (0.4) معياري بانحراؼ

 )الفوضويين لمتلاميذ البيداغوجي العقاب أستعمل)صيغت والتي (30)لعبارة رقـ أما ا
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%37.3)تكرار بنسبة (106) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي

بنسبة  تكرار (52)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%44.4)بنسبة  (126)تكراره
(18.3% .)
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( 2.19)فكاف يساوي  (30)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (.622)، ومجموع درجات (0.52) معياري بانحراؼ

الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (28)الجدول رقم 
 استمارة المعارف التربوية لمحور المعارف التعميمية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات

 :محور ميارة التقويم معرفة 

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 696 2,45 0,53 14,1 40 26,8 76 59,2 168 31العبارة 
 666 2,34 0,49 13,4 38 38,7 110 47,9 136 32العبارة 
 674 2,37 0,59 17,6 50 27,5 78 54,9 156 33العبارة 
 742 2,61 0,5 13,4 38 12 34 74,6 212 34العبارة 

 734 2,58 0,45 10,6 30 20,4 58 69 196 35العبارة 
 748 2,63 0,4 8,5 24 19,7 56 71,8 204 36العبارة 
 788 2,77 0,23 2,8 8 16,9 48 80,3 228 37العبارة 

 756 2,66 0,39 8,5 24 16,9 48 74,6 212 38العبارة 
 702 2,47 0,39 7,1 20 38,7 110 54,2 144 39العبارة 
 692 2,43 0,57 16,2 46 23,9 68 59,9 170 40العبارة 

 678 2,38 0,42 9,2 26 43 122 47,8 136 41العبارة 
 690 2,42 0,51 13,4 38 30,3 86 56,3 160 42العبارة 
 694 2,44 0,53 14,1 40 27,5 78 58,5 166 43العبارة 
 706 2,48 0,39 7,1 20 37,3 106 55,6 158 44العبارة 
 644 2,26 0,48 14,1 40 45,1 128 40,8 116 45العبارة 
 666 2,34 0,51 14,1 40 37,3 106 42,6 138 46العبارة 
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 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة 

 كل تنفيذ عند التلاميذ بين الفردية الفروق أراعي)صيغت والتي (31)لعبارة رقـ عمى ا
بدرجة  الوزف و،(%59.2)تكرار بنسبة (168) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تمرين

 تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.8)بنسبة  (76)كاف تكراره متوسطة
(. %14.1)بنسبة 

( 2.45)فكاف يساوي  (31)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 696)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 موقف لكل المناسب اليداغوجي التشكيل أستخدم)صيغت والتي (32)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%47.9)تكرار بنسبة (136) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمي
( 38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%38.7)بنسبة  (110)كاف تكراره متوسطة

(. %13.4)بنسبة  تكرار
( 2.34)فكاف يساوي  (32)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 666)، ومجموع درجات (0.49) معياري بانحراؼ

 بطريقة  التعميمية المواقف عمى الزمن أوزع)صيغت والتي (33)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%54.9)تكرار بنسبة (156) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) بيداغوجية
 تكرار (50)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%27.5)بنسبة  (78)كاف تكراره متوسطة
(. %17.6)بنسبة 

( 2.37)فكاف يساوي  (32)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 674)، ومجموع درجات (0.59) معياري بانحراؼ

 مختمف في السلامة و الأمن عوامل أراعي)صيغت والتي (34)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%74.6)تكرار بنسبة (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية المواقف
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( 38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%12)بنسبة  (34)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %13.4)بنسبة  تكرار

( 2.61)فكاف يساوي  (33)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 742)، ومجموع درجات (0.5) معياري بانحراؼ

 بطريقة المتاحة التعميمية الوسائل أستخدم)صيغت والتي (35)لعبارة رقـ أما ا
 بدرجة متوسطة الوزف و،(%69)تكرار بنسبة (196) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) سميمة

بنسبة  تكرار (30)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%20.4)بنسبة  (58)كاف تكراره
(10.6% .)
( 2.58)فكاف يساوي  (35)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 734)، ومجموع درجات (0.45) معياري بانحراؼ

 الوسائل إستعمال فرصة التلاميذ لجميع أتيح)صيغت والتي (36)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%71.8)تكرار بنسبة (204) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية
 تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19.7)بنسبة  (56)كاف تكراره متوسطة
(. %8.5)بنسبة 

( 0.4)فكاف يساوي  (36)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 748)، ومجموع درجات (2.63) معياري بانحراؼ

 بعد حفظيا لأماكن الأدوات ارجاع عمى أحرص)صيغت والتي (37)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%80.3)تكرار بنسبة (228) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) استخداميا
 تكرار (08)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره متوسطة
(. %2.8)بنسبة 

( 2.8)فكاف يساوي  (37)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 788)، ومجموع درجات (0.23) معياري بانحراؼ
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 لحالتيم بالتلاميذ لمعودة تييئة تمرينات أستخدم)صيغت والتي (38)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%74.6)تكرار بنسبة (212) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الطبيعية
 تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%16.9)بنسبة  (48)كاف تكراره متوسطة
(. %8.5)بنسبة 

( 2.66)فكاف يساوي  (38)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 756)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ

 وحدة كل بداية في التشخيصي التقييم أستخدم)صيغت والتي (39)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%54.2)تكرار بنسبة (144) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) نتائجو أوظف و تعممية

فحظي ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%38.7)بنسبة  (110)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %7.1)بنسبة  تكرار (20)بػ 
( 2.47)فكاف يساوي  (39)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 702)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ

 جميع في التلاميذ تقويم في الاستمرارية أراعي)صيغت والتي (40)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%59.9)تكرار بنسبة (170) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الدروس
 تكرار (46)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%23.9)بنسبة  (68)كاف تكراره متوسطة
(. %16.2)بنسبة 

( 00)فكاف يساوي  (40)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 000)، ومجموع درجات (00) معياري بانحراؼ

 مدى لقياس المناسبة التقويم أساليب أطبق)صيغت والتي (41)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%47.8)تكرار بنسبة (136) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الأىداف تحقيق

( 26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%43)بنسبة  (122)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %9.2)بنسبة  تكرار
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( 2.38)فكاف يساوي  (41)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 678)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 الأىداف مع يتلائم بما التقويم أساليب في أنوع)صيغت والتي (42)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%56.3)تكرار بنسبة (160) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعميمية
 تكرار (38)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%30.3)بنسبة  (86)كاف تكراره متوسطة
(. %13.4)بنسبة 

( 2.42)فكاف يساوي  (42)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 690)، ومجموع درجات (0.51) معياري بانحراؼ

 الأداء تقييم في الملاحظة شبكة أستخدم)صيغت والتي (43)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%58.5)تكرار بنسبة (166) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المياري
 تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%27.5)بنسبة  (78)كاف تكراره متوسطة
(. %14.1)بنسبة 

( 2.44)فكاف يساوي  (43)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
( 694)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 إجراء عند التلاميذ بين الفردية الفروق أراعي)صيغت والتي (44)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%55.6)تكرار بنسبة (158) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الاختبار
( 20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%37.3)بنسبة  (106)كاف تكراره متوسطة

(. %7.1)بنسبة  تكرار
( 2.48)فكاف يساوي  (44)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 706)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ
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 التقويم عند المادة منياج مقررات استعمل)صيغت والتي (45)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (116) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) (الأداء علامة +التصرفية العلامة)

أما الوزف ، (%45.1)بنسبة  (128)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%40.8)بنسبة
(. %14.1)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.34)فكاف يساوي  (45)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 644)، ومجموع درجات (0.48) معياري بانحراؼ

 وحدة كل نياية في تحصيمي التقويم أستخدم)صيغت والتي (46)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%42.6)تكرار بنسبة (138) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمية
( 40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%37.3)بنسبة  (106)كاف تكراره متوسطة

(. %14.1)بنسبة  تكرار
( 2.34)فكاف يساوي  (46)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

 (.666)، ومجموع درجات (0.51) معياري بانحراؼ

مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية  (:29)الجدول رقم 
 :المعارف التعميمية 

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 32762 1258 7792 23712 مجموع الدرجات

 %100 %10 %30 %60 النسبة 

 13058 1258 3896 7904 تكرار
معارؼ التعميمية مجموع درجات أفراد العينة في استمارة اؿ (29)كما يبيف الجدوؿ رقـ 

، والوزف بدرجة متوسطة كاف (%60)تكرار بنسبة (7904)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ 
تكرار بنسبة  (1258)، أما الوزف بدرجة ضعيفة فحظي بػ (%30)بنسبة  (3896)تكراره

(10 .)%
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التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 : (التعميمية   المعارفمحور )و (العممية

المتوسط  العينة محور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 

 محور 0.05 283 0.32
 المعارف
  التعميمية

284 38.48 4.84 

. التعميمية  المعارؼ محور التربية العممية ومحورالعلاقة الارتباطية بيف  : (30)جدوؿ رقـ 

  محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (30)يبيف الجدوؿ رقـ 
 ومستوى 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ التعميمية المعارف
:   حيث جاءت النتائج كالتالي 0.05الدلالة 

  5.98 وانحراؼ معياري 41.09المتوسط الحسابي لمحور التربية العممية 
 4.84 وانحراؼ معياري 38.48  المعارؼ التعميمية مّا متوسط حسابي لمحور أ 

 المعارؼ التعميمية  بيف محور التربية العممية و محور "بيرسوف"ومعامؿ الارتباط 
 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية  0.05 ومستوى دلالة 283 عند درجة حرية 0.32

 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو :مناقشة نتائج الفرضية الرابعة  4-1

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية وبناء المعارؼ التعميمية لدى طمبة معيد عموـ 
 وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة    

و الجدوؿ رقـ  (29) يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ 
 أخذت  المرتبة الأولى (أقوم بالمناداة ومراقبة شاممة لمتلاميذ)القائمة  (13)أف العبارة (30)
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درجة  لدرجة  لمعرفة الطمبة لمعبارة في ميارة التخطيط  (784)بمجموع درجات مقدر بػ 
 و أف  يجابي نحو عبارة استبياف المعارؼ التعميميةإلمدرس خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه 

. الطمبة  ليـ سموؾ تحصيمي في الميارة  

 بمجموع (أستخدم التمارين التى تتميز بالإثارة و التشويق)القائمة  (23)أما العبارة رقـ 
درجة لمعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ التعميمية خلاؿ التربية العممية  (762)درجات مقدر بػ 

 (رجاع الأدوات لأماكن حفظيا بعد استخدامياإأحرص عمى )القائمة  (37)أما العبارة رقـ 
درجة لمعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ  التعميمية خلاؿ التربية  (788)بمجموع درجات مقدر بػ 

 .العممية

 مف خلاؿ ىذا يمكف القوؿ أف الطالب المتربص يمتمؾ معرفة تعميمية وىذا ما أثبتو 
وجود علاقة معنوية بيف " حيث تحصؿ عمى نتائج مفادىا  ( 2015محمد قطاؼ ،  )أيضا 

برامج التربية العممية والمتمثمة في التدريس المصغر و  التربص الميداني واكتساب الطمبة 
وأف الطالب المتربص " . " لدرجة معرفة كؿ مف كفاية التخطيط وكفاية التنفيذ وكفاية التقويـ 

لديو معرفة حوؿ العمميات التدريسية وىذا ما تحصؿ عميو خلاؿ إعداده في مرحمة التعميـ 
الجامعي ، وىو ما طوره في حصص التربص الميداني مف خلاؿ برامج التربية العممية 

" .  ىناؾ تحسف في المعارؼ التعميمية أفوتعاوف الأستاذ ، وجد 

أف نسبة  درجة معرفة الطالب المتربص لكفايات التدريس وعمى وجو "  ووجد أيضا 
" . الخصوص كفاية التخطيط والتنفيذ والتقويـ مرتفعة إذا ما قارنيا بدرجة ممارستيـ ليا 

 وبما أف المعارؼ التعميمية ليا علاقة بالجانب المعرفي النظري لميارات التدريس ، 
تحصؿ الطمبة عمى ىاتو المعارؼ مف خلاؿ المقراراتيـ الدراسية التي تناولوىا خلاؿ 

مشوارىـ الدراسي ، وسرعاف ما ظيرت ىذه المعارؼ أثناء  قياميـ بالتربص الميداني ، ومف 
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خلاؿ برنامج التربص الميداني طور الطمبة المتربصوف ىاتو المعارؼ ، وىو ما يبرز مف 
. خلاؿ استبياف المعارؼ التعميمية وجود معارؼ جيدة لدى الطمبة التربص الميداني 

د علاقة معنوية ووج بعمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية الرابعة القائمة بناء 
بين برامج التربية العممية واكتساب المعارف التعميمية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات 

  . قد تحققتالنشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  
 : عرض وتحميل نتائج الفرضية الخامسة - 5

الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (31)الجدول رقم 
 :محور المعارف النظرية استمارة المعارف التربوية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 612 2,15 0,48 17,6 50 49,3 140 33,1 94 1العبارة 
 582 2,04 0,46 20,4 58 54,2 154 25,4 72 2العبارة 

 654 2,3 0,48 13,4 38 43 122 43,7 124 3العبارة 
 626 2,2 0,44 14,1 40 51,4 146 34,5 98 4العبارة 
 516 1,81 0,6 40,8 116 36,6 104 55,5 64 5العبارة 

 664 2,33 0,55 16,2 46 33,8 96 50 142 6العبارة 
 600 2,11 0,51 20,4 58 47,9 136 31,7 90 7العبارة 
 648 2,28 0,53 16,2 46 47,2 112 44,4 126 8العبارة 
 594 2,09 0,52 21,8 62 47,2 134 31 88 9العبارة 
 624 2,19 0,54 19 54 42,3 120 38,7 110 10العبارة 
 622 2,19 0,49 16,9 48 47,2 134 35,9 102 11العبارة 
 608 2,14 0,589 32,2 66 39,4 112 37,3 106 12العبارة 

 620 2,18 0,54 38 108 42,3 120 19,7 56 13العبارة 
 604 2,12 0,48 18,3 52 50,7 144 31 88 14العبارة 
 646 2,27 0,44 12 34 48,6 138 39,4 112 15العبارة 
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 680 2,39 0,35 5,6 16 49,3 140 45,1 128 16العبارة 

 :القراءة الإحصائية
مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

 بعض تقديم خلال من التعمم عمى التلاميذ حث عمى أعمل)صيغتوالتي  (1)العبارة رقـ
تكرار  (94) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المتميز أدائيم نظير أخرى مكافأة أو أي الثناء
أما الوزف ، (%49.3)بنسبة  (140)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%33.1)بنسبة

 (.%17.6)بنسبة  تكرار (50)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.15)فكاف يساوي  (1)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.612)،ومجموع درجات (0.48) معياري بانحراؼ

 في التغير قياس خلال من التعمم حدوث من أتأكد)صيغت والتي (2)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%25.4)تكرار بنسبة (72) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المتعمم سموك

( 58)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%54.2)بنسبة  (154)كاف تكراره متوسطة
(. %20.4)بنسبة  تكرار

( 2.04)فكاف يساوي  (2)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
 (.582)، ومجموع درجات (0.46) معياري بانحراؼ

 خطوات إلى التعميمي اليدف بتقسيم أقوم)صيغت والتي (3)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (124) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التعمم تفعيل أجل من قصيرة متسمسمة

أما الوزف ، (%43)بنسبة  (122)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%43.7)بنسبة
(. %13.4)بنسبة  تكرار (38)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.3)فكاف يساوي  (3)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 654)، ومجموع درجات (0.48) معياري بانحراؼ
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 بعممية أبدأ أن قبل السموكية الأىداف أحدد)صيغت والتي (04)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%34.5)تكرار بنسبة (98) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التدريس
( 40)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%51.4)بنسبة  (146)كاف تكراره متوسطة

(. %14.1)بنسبة  تكرار
( 2.2)فكاف يساوي  (4)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 626)، ومجموع درجات (0.44) معياري بانحراؼ

 عمى القائم التعمم مثل الذاتي التعمم أن أعتقد)صيغت والتي (05)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف فقد حظي) التدريس في فعالة أداة الصحيحة للإجابات المباشر بالتعزيز التمميذ تزود

( 104)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%55.5)تكرار بنسبة (64) بػ جيدةبدرجة 
(. %40.8)بنسبة  تكرار (116)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%36.6)بنسبة 

( 1.81)فكاف يساوي  (5)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 516)، ومجموع درجات (0.6) معياري بانحراؼ

 إلى بأنفسيم يتوصموا كي لمتلاميذ الفرصة أمنح)صيغت والتي (06)لعبارة رقـ أما ا
 بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الموقف في ليم المقدمة المشكلات أو الأسئمة إجابات

أما ، (%33.8)بنسبة  (96)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%50)تكرار بنسبة (142)
(. %16.2)بنسبة  تكرار (46)فحظي بػ ضعيفة الوزف بدرجة 

( 2.33)فكاف يساوي  (6)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 664)، ومجموع درجات (0.55) معياري بانحراؼ

 التلاميذ أساعد أفضل، بصورة التعمم لحدوث)صيغت والتي (07)لعبارة رقـ أما ا
( 90) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المقررة المفاىيم خلال من معرفي بناء تشكيل عمى

أما ، (%47.9)بنسبة  (136)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%31.7)تكرار بنسبة
(. %20.4)بنسبة  تكرار (58)فحظي بػ ضعيفة الوزف بدرجة 
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( 2.11)فكاف يساوي  (7)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 600)، ومجموع درجات (0.51) معياري بانحراؼ

 العامة والمعارف المبادئ التلاميذ بتدريس أبدأ)صيغت والتي (08)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (126) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المنظم التفكير عمى لمساعدتيم  لمنشاط
أما الوزف ، (%47.2)بنسبة  (112)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%44.4)بنسبة

(. %16.2)بنسبة  تكرار (46)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.28)فكاف يساوي  (8)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 648)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 التلاميذ أدرب عندما فعالية أكثر التعمم يكون)صيغت والتي (09)لعبارة رقـ أما ا
( 88) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) المشكلات حل ميارة مثل نشط جو في التعمم عمى

أما الوزف ، (%47.2)بنسبة  (134)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%31)تكرار بنسبة
(. %21.8)بنسبة  تكرار (62)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 

( 2.09)فكاف يساوي  (9)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 594)، ومجموع درجات (0.52) معياري بانحراؼ

 التلاميذ أساعد فعالية، أكثر التعمم يكون لكي )صيغت والتي (10)لعبارة رقـ أما ا
 بخبراتيم ومرتبط بحياتيم، مباشرة علاقة لو أن عمى التعميمي اليدف إلى ينظروا أن عمى

بدرجة  الوزف و،(%38.7)تكرار بنسبة (110) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) السابقة
( 54)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%42.3)بنسبة  (120)كاف تكراره متوسطة

(. %19)بنسبة  تكرار
( 2.19)فكاف يساوي  (10)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 624)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ
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 المواقف إدراك عمى التلاميذ بمساعدة أقوم)صيغت والتي (11)لعبارة رقـ أما ا
 بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التدريس عممية تنظيم خلال من لمموضوع التعميمية

بنسبة  (134)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%35.9)تكرار بنسبة (102)
(. %16.9)بنسبة  تكرار (48)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (47.2%)
( 2.19)فكاف يساوي  (11)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 622)، ومجموع درجات (0.49) معياري بانحراؼ

 من أفضل بشكل التعمم عمى التلاميذ أساعد)صيغت والتي (12)لعبارة رقـ أما ا
 (الخاص فيميم لبناء السابقة ومعارفيم خبراتيم عمى للاعتماد ليم الفرصة إتاحة خلال

كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%37.3)تكرار بنسبة (106) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي
بنسبة  تكرار (66)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%39.4)بنسبة  (112)تكراره

(32.2% .)
( 00)فكاف يساوي  (12)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 608)، ومجموع درجات (0.58) معياري بانحراؼ

 عمى المدرسة في التعمم يشتمل أن عمى أعمل)صيغت والتي (13)لعبارة رقـ أما ا
 والحركي، والوجداني، المعرفي، النمو: )لمتلاميذ الكامل النمو عمى تساعد خبرات

بدرجة  الوزف و،(%19.7)تكرار بنسبة (56) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) (والاجتماعي
( 108)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%42.3)بنسبة  (120)كاف تكراره متوسطة

(. %38)بنسبة  تكرار
( 2.18)فكاف يساوي  (13)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 620)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ

 لا والعاطفي الاجتماعي النمو تعزيز بأن أعتقد)صيغتوالتي  (14) العبارة رقـ أما
تكرار  (88) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحركية الميارات تطوير عن أىمية يقل
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أما الوزف بدرجة ، (%50.7)بنسبة  (144)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%31)بنسبة
(. %18.3)بنسبة  تكرار (52)فحظي بػ ضعيفة 

( 2.12)فكاف يساوي  (14)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 604)، ومجموع درجات (0.48) معياري بانحراؼ

 تحديد عمى لمساعدتيم التلاميذ قدرات في أثق)صيغت والتي (15)لعبارة رقـ أما ا
 بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لذلك تبعاً  التعمم ونوعية طريقة واختيار الخاصة، أىدافيم

بنسبة  (138)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%39.4)تكرار بنسبة (112)
(. %12)بنسبة  تكرار (34)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (48.6%)
( 2.27)فكاف يساوي  (15)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 646)، ومجموع درجات (0.44) معياري بانحراؼ

 عن والرضا بالارتياح التلاميذ شعور بأن أعتقد)صيغت والتي (16)لعبارة رقـ أما ا
 بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) الحركية الميارات تدريسيم عن أىمية يقل لا النفس

بنسبة  (140)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%45.1)تكرار بنسبة (128)
(. %5.6)بنسبة  تكرار (16)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (49.3%)
( 2.39)فكاف يساوي  (16)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 680)، ومجموع درجات (0.35) معياري بانحراؼ
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مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية :(32)الجدول رقم 
  :المعارف النظرية

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 9796 892 4104 4800 مجموع الدرجات

 %100 %20 %35 %45 النسبة 

 1600 892 2052 1600 تكرار

معارؼ النظرية مجموع درجات أفراد العينة في استمارة اؿ (32)كما يبيف الجدوؿ رقـ 
، والوزف بدرجة متوسطة كاف (%45)تكرار بنسبة (1600)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ ، 

تكرار بنسبة  (892)، أما الوزف بدرجة ضعيفة فحظي بػ (%35)بنسبة  (2052)تكراره
(20 .)%

التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 (:المعارف النظرية محور)و (العممية

المتوسط  العينة ورامحال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 
0.56 283 0.05 

المعارف 
  النظرية

284 42.05 7.58 

. المعارؼ النظرية  محور التربية العممية ومحورالعلاقة الارتباطية بيف  : (33)جدوؿ رقـ 

  محور والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (33)يبيف الجدوؿ رقـ 
 ومستوى 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ نظرية الفارعمال

:   حيث جاءت النتائج كالتالي 0.05الدلالة 
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  5.98 وانحراؼ معياري 41.09المتوسط الحسابي لمحور التربية العممية 
 7.58 وانحراؼ معياري 42.05 نظرية اؿالمعارؼ متوسط حسابي لمحور أمّا 

  0.56 المعارؼ النظرية ومعامؿ الارتباط بيرسوف بيف محور التربية العممية و محور 
 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية  0.05 ومستوى دلالة 283عند درجة حرية 

 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو :مناقشة نتائج الفرضية الخامسة 5-1

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية وبناء المعارؼ النظرية لدى طمبة معيد عموـ 
 .وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة 

و الجدوؿ رقـ  (31) يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ 
 والرضا بالارتياح التلاميذ شعور بأن أعتقد)القائمة  (16)أف العبارة(33)والجدوؿ رقـ  (32)

بمجموع  أخذت  المرتبة الأولى (الحركية الميارات تدريسيم أىمية عن يقل لا النفس عن
درجة  لدرجة  لمعرفة الطمبة لمعبارة في المعرفة النظرية لنظريات  (680)درجات مقدر بػ 

 و أف  يجابي نحو عبارة استبياف المعارؼ التربويةإالتعمـ  خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه 
. الطمبة  ليـ سموؾ تحصيمي في الميارة 

 إجابات إلى بأنفسيم يتوصموا كي لمتلاميذ الفرصة أمنح)القائمة  (06)أما العبارة رقـ 
درجة  (764) بمجموع درجات مقدر بػ (ليم في الموقف المقدمة أو المشكلات الأسئمة

 .لمعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ النظرية خلاؿ التربية العممية

 من قصيرة متسمسمة خطوات إلى اليدف التعميمي بتقسيم أقوم)القائمة  (03)أما العبارة رقـ 
 .درجة لمعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ النظرية خلاؿ التربية العممية (التعمم أجل تفعيل

"  مف خلاؿ ىذا نستنتج أف الطالب المتربص لديو قدرة عالية في المجاؿ النظري 
تجسيد نظريات التعمـ أو إسقاطات نظريات التعمـ في حصة التربية البدنية و الرياضية مف 

" .  خلاؿ المدرسة المعرفية والمدرسة السموكية
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و      وبالتالي يمكف أف نستنتج أف الطالب المتربص لدى معاىد التربية البدنية 
الرياضية يعرؼ بدرجة حسنة نظريات التعمـ ويستطيع إسقاطيا عمى ارض الواقع في 

يّ نظرية فعالة لمتدريس ولتحقيؽ اليدؼ أ الجماعية ، ويستطيع تحديد أوالأنشطة الفردية 
 .المنشود سواء كاف اليدؼ الخاص أـ الأىداؼ العامة و التربوية 

أف "    في دراستيما  (2002عمي الصغير و صالح النصار،) وقد توصؿ الباحثاف 
كؿ الأساتذة يعرفوف ويمارسوف نظريات التعمـ  عمى  حجرات الدرس أو ميداف التعمـ ، بما 

". في ذلؾ أساتذة التربية البدنية والرياضية  لدييـ وىو ما انتفؽ مع بحثنا ىذا 

 لنظريات حسنة ومنو نستنتج أف الطالب المتربص لديو رصيد عممي جيد ، وكفاءات 
و المدرسة         برز النظريات الممارسة ىي المدرسة السموكية أالتعمـ ، ولعؿ مف 

لا يمكف لمطالب "      ( 197 ، ص 2004عبد الله عبد الرحماف ، )المعرفية ، وكما قاؿ 
أىداؼ التربية العممية و ىو يجيؿ ىذه المبادئ ، العمؿ بغير عمـ و مبادئ الأستاذ تحقيؽ  

لا يكوف مف جية أخرى عمى الطالب المعمـ بذؿ كؿ ما في وسعو مف أجؿ ترجمة المبادئ 
النظرية إلى واقع ممموس، و الحقيقة أف وضوح المبادئ التي تتحكـ في التربية العممية تعمؿ 

 .  "عمى تحقيؽ أىدافيا

 مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف الطالب المتربص لديو معارؼ لنظريات التعمـ لا بأس 
 تحصؿ عمييا مف خلاؿ المقررات الدراسة ، ومف خلاؿ التربص الميداني جسد تمؾ ا بو

.  النظريات عمى ارض الواقع 

د علاقة معنوية ووج بة القائمةمسالخعمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية ا  بناء
بين برامج التربية العممية واكتساب المعارف البيداغوجية  لدى طمبة معيد عموم 

 . قد تحققتوتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  
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 : عرض وتحميل نتائج الفرضية السادسة - 6
الانحرافات التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و  (34)الجدول رقم 

محور المعارف  استمارة المعارف التربوية المعيارية و مجموع الدرجات لعبارات
 :البيداغوجية

 العبارات
 الأوزان

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مجموع 
 الدرجات

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 
 642 2,26 0,55 17,6 50 38,7 110 43,7 124 17العبارة 
 684 2,4 0,54 14,8 42 29,6 84 55,6 158 18العبارة 
 718 2,52 0,42 8,5 24 30,3 86 61,3 174 19العبارة 

 716 2,52 0,46 10,6 30 26,8 76 62,7 178 20العبارة 
 744 2,61 0,4 8,5 24 21,1 60 70,4 200 21العبارة 
 678 2,38 0,59 17,6 50 26,1 74 56,3 160 22العبارة 

 552 1,94 0,56 31 88 43,7 124 25,4 72 23العبارة 
 682 1,94 0,42 9,2 26 41,5 118 49,3 140 24العبارة 
 668 2,35 0,57 16,9 48 31 88 52,1 148 25العبارة 

 696 2,45 0,39 7 20 40,8 116 52,1 148 26العبارة 
 742 2,61 0,38 7 20 24,6 70 68,3 194 27العبارة 
 682 2,4 0,54 14,8 42 30,3 92 454,93 156 28العبارة 
 692 2,43 0,53 14,1 40 28,2 80 57,7 164 29العبارة 
 646 2,27 0,52 16,2 46 40,1 114 43,7 124 30العبارة 
 756 2,66 0,36 7 20 19,7 56 73,2 208 31العبارة 
 732 2,57 0,41 8,5 24 25,4 72 66,2 188 32العبارة 

 :القراءة الإحصائية
نلاحظ أف إجابات أفراد عينة السابؽ ، مف خلاؿ النتائج الموجودة في الجدوؿ 

 عمى ومساعداً  مسيلاً  أكون أن عمى أعمل)صيغت والتي (17)لعبارة رقـ الدراسة عمى ا
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تكرار  (124) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لممعرفة مقدماً  أو ناقلاً  وليس التعمم، عممية
أما الوزف ، (%38.7)بنسبة  (110)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%43.7)بنسبة

(. %17.6)بنسبة  تكرار (50)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.26)فكاف يساوي  (17)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 642)، ومجموع درجات (0.55) معياري بانحراؼ

 انجاز مراحل معالم تحديد بو أقوم ما أول)صيغتوالتي  (18)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (158) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) جيد تنظيم لتحقيق الأقماع باستخدام الحصة
أما الوزف ، (%29.6)بنسبة  (84)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%55.6)بنسبة

(. %14.8)بنسبة  تكرار (42)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.4)فكاف يساوي  (18)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 684)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ

 ) بيداغوجية وضعية في التلاميذ بتنظيم أقوم)صيغت والتي (19)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (174) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي)  (مستقيم خط - مفتوح مربع - دائرة نصف
أما الوزف ، (%30.3)بنسبة  (86)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%61.3)بنسبة

(. %8.5)بنسبة  تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.52)فكاف يساوي  (19)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 718)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 كافة بملاحظة لي تسمح زاوية في بالتمركز أقوم)صيغتوالتي  (20)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%62.7)تكرار بنسبة (178) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) القسم عناصر

( 30)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.8)بنسبة  (76)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %10.6)بنسبة  تكرار
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( 2.52)فكاف يساوي  (20)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
 (716)، ومجموع درجات (0.46) معياري بانحراؼ

 وكذا الرياضي المباس مراقبة عمى احرص)صيغت والتي (21)لعبارة رقـ أما ا
 فقد حظي) لمتمميذ والسلامة الأمن معايير لتوفير جاىدا اسعي و الأخرى المحمولة الأشياء
كاف  بدرجة متوسطة الوزف و،(%70.4)تكرار بنسبة (200) بػ جيدةبدرجة  الوزف
بنسبة  تكرار (24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%21.1)بنسبة  (60)تكراره

(8.5% .)
( 2.61)فكاف يساوي  (21)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 744)، ومجموع درجات (0.4) معياري بانحراؼ

 وآخرين  الرياضية التحية لأداء تمميذ أعين)صيغت والتي (22)لعبارة رقـ أما ا
 ،(%56.3)تكرار بنسبة (160) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التسخين بعممية لمقيام

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%26.1)بنسبة  (74)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزفو
(. %17.6)بنسبة  تكرار (50)
( 2.38)فكاف يساوي  (22)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 678)، ومجموع درجات (0.59) معياري بانحراؼ

 الملاحظة تدوين عممية في بالتلاميذ استعين)صيغت والتي (23)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%25.4)تكرار بنسبة (72) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) التقويمية
( 88)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%43.7)بنسبة  (124)كاف تكراره متوسطة

(. %31)بنسبة  تكرار
( 1.94)فكاف يساوي  (23)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

 (.552)، ومجموع درجات (0.56) معياري بانحراؼ
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 جيدة بيداغوجية تشكيلات وفق القسم أفراد أوزع)صيغت والتي (24)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%49.3)تكرار بنسبة (140) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) ومنظمة
( 26)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%41.5)بنسبة  (118)كاف تكراره متوسطة

(. %9.2)بنسبة  تكرار
( 1.94)فكاف يساوي  (24)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 682)، ومجموع درجات (0.42) معياري بانحراؼ

 - السن - الجنس ) للأفواج تقسيمي في أراعي)صيغت والتي (25)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (148) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي)  (الميارة - البيولوجي العمر
أما الوزف بدرجة ، (%31)بنسبة  (88)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%52.1)بنسبة

(. %16.9)بنسبة  تكرار (48)فحظي بػ ضعيفة 
( 2.35)فكاف يساوي  (25)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 668)، ومجموع درجات (0.57) معياري بانحراؼ

 أو الحركية لمميارة بنموذج لمقيام تمميذ أعين)صيغت والتي (26)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%52.1)تكرار بنسبة (148) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمي موقف

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%40.8)بنسبة  (116)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %7)بنسبة  تكرار (20)
( 2.45)فكاف يساوي  (26)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 696)، ومجموع درجات (0.39) معياري بانحراؼ

 كذا و المتاحة البيداغوجية الوسائل كافة استغل)صيغت والتي (27)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (194) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) لمرياضة المخصص  الفضاء
أما الوزف ، (%24.6)بنسبة  (70)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%68.3)بنسبة

(. %7)بنسبة  تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
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( 2.61)فكاف يساوي  (27)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 742)، ومجموع درجات (0.38) معياري بانحراؼ

 كل في الرياضي العتاد عن مسئولا تمميذا أعين)صيغت والتي (28)لعبارة رقـ أما ا
 بدرجة متوسطة الوزف و،(%54.9)تكرار بنسبة (156) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) قسم

بنسبة  تكرار (42)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%30.3)بنسبة  (92)كاف تكراره
(14.8% .)
( 2.4)فكاف يساوي  (28)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 682)، ومجموع درجات (0.54) معياري بانحراؼ

 نشاط حالة في التلاميذ جعل الإمكان قدر أحاول)صيغت والتي (29)لعبارة رقـ أما ا
تكرار  (164) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) ثابتة مواقف في وضعيم وتجنب
أما الوزف ، (%28.2)بنسبة  (80)كاف تكراره بدرجة متوسطة الوزف و،(%57.7)بنسبة

(. %14.1)بنسبة  تكرار (40)فحظي بػ ضعيفة بدرجة 
( 2.43)فكاف يساوي  (29)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  

(. 692)، ومجموع درجات (0.53) معياري بانحراؼ

 طابع جعلأو كثيرا أتكمم و شرحأ ألا أحاول)صيغت والتي (30)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%43.6)تكرار بنسبة (124) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) أكثر عممي الحصة

فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%40.1)بنسبة  (114)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %16.2)بنسبة  تكرار (46)

( 2.27)فكاف يساوي  (30)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة 
(. 646)، ومجموع درجات (0.52) معياري بانحراؼ

 داخل مرح جو خمق في التحفيز دور أدرك)صيغت والتي (31)لعبارة رقـ أما ا
بدرجة  الوزف و،(%73.3)تكرار بنسبة (208) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي (الفوج
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 تكرار (20)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%19.7)بنسبة  (56)كاف تكراره متوسطة
(. %7)بنسبة 

( 2.66)فكاف يساوي  (31)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 756)، ومجموع درجات (0.36)بإنحراؼ معياري 

 أو مرحمة لكل المخصص بالزمن أتقيد أن أحاول)صيغت والتي (32)لعبارة رقـ أما ا
 الوزف و،(%66.2)تكرار بنسبة (188) بػ جيدةبدرجة  الوزف فقد حظي) تعميمي موقف

( 24)فحظي بػ ضعيفة أما الوزف بدرجة ، (%25.4)بنسبة  (72)كاف تكراره بدرجة متوسطة
(. %8.5)بنسبة  تكرار

( 2.57)فكاف يساوي  (32)رقـ كما نلاحظ أف المتوسط الحسابي لأوزاف العبارة  
(. 732)، ومجموع درجات (0.41)بإنحراؼ معياري 

مجموع الدرجات لعبارات استمارة لمجموع درجات والنسب المئوية :(35)الجدول رقم 
 :المعارف البيداغوجية

 المجموع بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة جيدة لإجاباتا

 11042 594 2840 7608 مجموع الدرجات

 %100 %13 %31 %56 النسبة 

 4550 594 1420 2536 تكرار
لمعارؼ مجموع درجات أفراد العينة في استمارة ا (35)كما يبيف الجدوؿ رقـ 

، والوزف بدرجة (%56)تكرار بنسبة (2536)حيث كاف الوزف بدرجة جيدة بػ البيداغوجية ، 
( 594)، أما الوزف بدرجة ضعيفة فحظي بػ (%31)بنسبة  (1420)متوسطة كاف تكراره

%(. 13)تكرار بنسبة 
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التربية  محور)يفمحوروفيما يمي عرض لنتائج حساب معامؿ الارتباط  بيف اؿ
 (:المعارف البيداغوجية محور)و (العممية

المتوسط  العينة ورامحال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

التربية  محور
 العممية

284 41.09 5.98 

 محور 0.05 283 0.31
المعارف 
 البيداغوجية

284 31.64 5.83 

المعارؼ   محور التربية العممية ومحورالعلاقة الارتباطية بيف  : (36)جدوؿ رقـ 
. البيداغوجية 

 محور  والتربية العممية محورالعلاقة الارتباطية بيف  (36)يبيف الجدوؿ رقـ 
 ومستوى 283 طالبا عند درجة الحرية 284 لأفراد العينة البالغ عددىـ المعارؼ البيداغوجية

:   حيث جاءت النتائج كالتالي 0.05الدلالة 

  5.98 وانحراؼ معياري 41.09المتوسط الحسابي لمحور التربية العممية 
 5.83 وانحراؼ معياري 31.64 المعارؼ البيداغوجية متوسط حسابي لمحور  أمّا 

 المعارؼ البيداغوجية ومعامؿ الارتباط بيرسوف بيف محور التربية العممية و محور 
 .، ومنو نستنتج وجود علاقة معنوية 0.05 ومستوى دلالة 283 عند درجة حرية 0.31

 :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنو :مناقشة نتائج الفرضية السادسة    6-1

توجد علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية وبناء المعارؼ البيداغوجية  لدى طمبة معيد 
عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة   

( 35)و الجدوؿ رقـ  (34)يظير لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ 
أدرك دور التحفيز في خمق جو مرح داخل )القائمة  (31)أف العبارة (36)والجدوؿ رقـ 
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درجة  لدرجة  لمعرفة الطمبة  (756)بمجموع درجات مقدر بػ  أخذت  المرتبة الأولى (الفوج
لمعبارة في المعرفة البيداغوجية خلاؿ التربية العممية وىو اتجاه ايجابي نحو عبارة استبياف 

.  و أف  الطمبة  ليـ سموؾ تحصيمي المعارؼ التربوية

استغل كافة الوسائل البيداغوجية المتاحة و كذا الفضاء  )القائمة  (27)أما العبارة رقـ 
درجة لممعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ  (742)بمجموع درجات مقدر بػ  (المخصص لمرياضة

 .البيداغوجية خلاؿ التربية العممية 

أحاول أن أتقيد بالزمن المخصص لكل مرحمة أو موقف )القائمة  (32)أما العبارة رقـ 
درجة لممعرفة الطمبة لعبارة المعارؼ البيداغوجية  (732) بمجموع درجات مقدر بػ (تعميمي

. خلاؿ التربية العممية 

 بما أف حصة التربية البدنية والرياضية لدييا طابع عممي ميداني أكثر مف المواد 
عمى أف الرياضة بصفة عامة  (Alain Renault , 2001 , 14)الأخرى ، وىذا كما أكده 

إف لغة الرياضة لغة الحركة والمغة " طابعيا عممي حركي ميداني أكثر مف كونيا نظري ، 
"  التي يفيميا الجميع لطابعيا النشط 

 ومف خلاؿ ىذا الطرح نستنتج أف أساتذة التربية البدنية والرياضية عمى وجو 
الخصوص اىتموا بالجانب العممي الحركي الميداني كونو الجانب الأكثر أىمية في عممية 

التدريس ، لذلؾ ركزوا عمى اكتساب وتقديـ المعارؼ البيداغوجية ، وىو ما انعكس عمى أداء 
الطالب المتربص مف خلاؿ تكرار النشاط تحسف مستوى الطالب المتربص مف ىذا الجانب 

ىذا مف جية ، ومف جية أخرى لأف المعرفة البيداغوجية ميمة جدا لمتحكـ في سيرورة 
الحصة ، وتحديد مكاف إجراء الأنشطة ولتسييؿ العمؿ وتوفير الوقت ، وكؿ ىذا يساعد 

.  الطالب المتربص عمى تحقيؽ أىداؼ الدرس وفؽ تنظيـ محكـ وجيد 
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محمد قطاؼ ،  )وليذا نجد الطمبة متفوقيف في الجانب الميداني وىذا ما استنتجو  
أف الطالب المتربص يتمتع بميارات جيدة في التدريس مف جانب التطبيقي ،  " ( 2015

ف يركزوف عمى الجانب الممارساتي ، كوف التربية يرجع سبب ذلؾ كوف الأساتذة المتعاوفأُ و
نما نشاطات حركية وىو ما  البدنية في الوسط المدرسي ليست مادة تدريس في الأقساـ وا 
ينص عميو المنياج المدرسي بالاىتماـ أكثر بالأنشطة الحركية وعدـ وضع التمميذ في 

 " .سكوف

د علاقة معنوية ووجببناء عمى ما سبق يرى الباحث أن الفرضية السادسة القائمة  
بين برامج التربية العممية واكتساب المعارف البيداغوجية  لدى طمبة معيد عموم وتقنيات 

 قد تحققتالنشاطات البدنية والرياضة بجامعة الأغواط و الجمفة  

  :لتحقؽ مف نص الفرضية القائمة بأنوؿ : مناقشة نتائج الفرضية العامة- 7

توجد علاقة معنوية بين برامج التربية العممية واكتساب الممارسات التعميمية وبناء بعض 
المعارف التربوية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية بجامعة 

الأغواط و الجمفة   

 ذات أىداؼ سموكية  و المياراتاتء القائمة عمى الكفاالأساتذة تعتبر برامج تدريب 
و الميارات ات ءواضحة ، يمكف ملاحظتيا وقياسيا، كما أنيا تحدد مستوى الإتقاف لمكفا

وىذا يؤدي بيـ إلى تطوير ممارساتيـ التدريسية عند الطمبة الخاضعيف لبرامج التربية العممية 
التعميمية و الوصوؿ لتطبيؽ لإستراتجية التدريس الفعَّاؿ ىو ذلؾ النمط مف التدريس الذي 

الطالب فيو متمؽ لممعمومات فقط بؿ مشاركا وباحثا  يُفَعِّؿ مف دور التمميذ في التعمـ فلا يكوف
عف المعمومة بشتى الوسائؿ الممكنة، وبكممات أكثر دقة ىو نمط مف التدريس يعتمد عمى 

الإيجابية لممتعمـ والتي مف خلاليا قد يقوـ بالبحث مستخدماً  النشاط الذاتي والمشاركة
والعمميات العممية كالملاحظة ووضع الفروض والقياس وقراءة البيانات  مجموعة مف الأنشطة
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 الأستاذتساعده في التوصؿ إلى المعمومات المطموبة بنفسو وتحت إشراؼ  والاستنتاج والتي
 وتأثير بالغ في رفع مستوى أىميةات التدريسية مف ءوتوجييو وتقويمو ونظراً لما لمكفا

 .باؿ لمطيالميار  وما يعكسو مف رفع المستوى التحصيؿ المعرفي والأساتذة

 : "تناولت موضوع : ( 2015)دراسة محمد قطاف   نتائج ىذه الدراسة مع اتفقت
واقع وحدة التربية العممية و تأثير برامجيا في تطوير الكفاية التدريسية لدى طمبة معاىد 

، تتمخص نتائج البحث في أف ىناؾ علاقة كانت دالة " التربية البدنية والرياضية في الجزائر 
.  ة واكتساب الطمبة لكفايات التدريس يإحصائيا بيف برامج التربية العمؿ

 تناولت 1984دراسة عايش زيتون وسميمان عبيدات  نتائج ىذه الدراسة مع واتفقت
: نتائج البحث "  دراسة تحميمية تقويمية لبرنامج التربية العممية في الجامعة الأردنية"موضوع 

  مف أفراد العينة أكدوا استفادتيـ مف التربية العممية ، حيث 78,2%توصؿ الباحثاف أف 
تحديد الأىداؼ ، اختيار  ساعدتيـ في برمجة المخطط العاـ لمتدريس وفي المجالات التالية

محتوى النشاطات التعميمية المناسبة اختيار الوسيمة التعميمية ، التقويـ المناسب للأىداؼ 
 .المراد تحقيقيا في المواقؼ التعميمية التعممية

تناولت موضوع فعالية : (2004)دراسة الملا  نتائج ىذه الدراسة مع دراسة اتفقتو 
استخداـ أسموب التدريس المصغر في تنمية بعض كفايات التدريس لدى الطلاب المعمميف 

تقييـ التربية الرياضية، وأشارت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
المجموعتيف التجريبية و الضابطة لصالح المجموعة التجريبية و فعالية أسموب التدريس 

. المصغر في تنمية بعض كفايات التدريس
تفقت نتائج ىذه الدراسة مع   .Fernandez, Maria L) دراسة فرنانديز ماريوا 

 ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية التعميـ مف خلاؿ دراسة حصص  (2005
التعميـ المصغر في إعداد المعمـ، و ذلؾ مف خلاؿ تدريب معممي الرياضيات في التربية 
العممية عمى ميارات التدريس الموجو، وأفادت الدراسة إلى استفادة المعمميف في التربية 
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العممية مف خبرة حصص التعميـ المصغر في تعزيز فيميـ عف ىذا النوع مف التدريس و ىو 
التدريس الموجو، كما كاف لكؿ مف التعاوف بيف الزملاء و التغذية الراجعة التي يوفرىا التعميـ 

 . المصغر مع المدرب الأثر الايجابي في ىذه الدراسة 

د علاقة ووجبو بعد ىذا العرض نستنتج  أن الفرضية العامة لمدراسة القائمة  
 فمعنوية بين برامج التربية العممية واكتساب الممارسات التعميمية وبناء بعض المعار

التربوية لدى طمبة معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية بجامعة الاغواط 
   .  قد تحققتوالجمفة 

 : الاستنتاجات - 8
 عمى ضوء الفكرة الرئيسية اليامة التي استوحيناىا مف خلاؿ بحثنا واستنادا عمى 

 العلاقة بيف برامج التربية العممية المطبقة في :الدراسة الميدانية التي قمنا بيا ، وىي 
المعاىد عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية ، ومدى اكتساب الطمبة لمممارسات 

وكذا المعارؼ التربوية الخاصة بتدريس مادة التربية البدنية والرياضية ، مف ، التعميمية 
 : خلاؿ تحميؿ نتائج الاستبياف وجدنا ما يمي 

وجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و اكتساب طمبة لمممارسات التعميمية وكذا   -
 .المعارؼ التربوية المقترحة في الدراسة 

 طمبة لميارة التخطيط لدرس اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و -  
 .التربية البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة 

 طمبة لميارة التمييد لدرس اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و - 
 . التربية البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة  

 طمبة لميارة التقويـ لدرس التربية اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و - 
 .  البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة  

 المعارؼ التعميمية  لحصة اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و - 
 .التربية البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة
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 المعارؼ التعميمية  لحصة اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و - 
 .التربية البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة

 المعارؼ التعميمية  لحصة اكتسابوجود علاقة معنوية بيف برامج التربية العممية و -  
.  التربية البدنية و الرياضية لأفراد عينة الدراسة

برامج التربية العممية تسيـ باكتساب الطمبة لمممارسات والمعارؼ التربوية لأكثر مف - 
 .مف مدى معرفة الطمبة لمممارسات التعميمية وكذا المعارؼ التربوية  30%
بدرجة  ، ولكف ممارسات ومعارؼ تدريسية اكتسبوا قد الطمبة أف نتائج الدراسة توصمت- 

 لإحداث ومستمرة أكثر ، مكثفة لتدريبات الطمبة كافية لذا يجب إخضاع متوسطة وغير
.  سموكيـ في المرغوب التغيير

البيداغوجيا التطبيقية  أف طمبة توصؿ الباحث مف خلاؿ نتائج الدراسة الميدانية  إلى قد- 
. التربية ، إلا أنيا غير كافية  مشرفي اكتسبوا الكثير مف  وكذا التربص الميداني ،

أف طمبة معاىد عموـ وتقنيات  توصؿ الباحث مف خلاؿ نتائج الدراسة الميدانية  إلى -
 .النشاطات البدنية والرياضية يتمتعوف بمستوى مقبوؿ مف معرفة نظريات التعمـ 
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:  الخاتمة
معاىد أولويات    إعداد وتكوين أساتذة التربية البدنية و الرياضية أَوْلَىإن مسألة

، وخريجو ىذه المعاىد مؤىمون إلى حد  و تقنيات الأنشطة البدنية و الرياضية عموم 
مناىج ل وكل ىذا وفقا ، ة تربوي سواء نظريا أو تطبيقيا مُعَدّين أساسا لميام ما عمميا 
   تكوين الطمبة ، فيي تتضمن وحدات أكاديمية ذات تخصص عممي ل معدةتعميمية 

إلى   بالإضافة، الرياضيةالبدنية و ، ووحدات نظرية في التربية  (تطبيقي– نظري  )
إضافة إلى وحدة التربية العممية، والتي ىي و عموم التربية وعموم الحركة عمم النفس 

.  ىذه الدراسةمحور
المسجل في إعداد وتكوين الطالب ب والتي تيتم إذن فمن خلال ىذه الوحدة 

من معارف تربوية وممارسات  أثناء تدريسو معاىد الرياضة فتزويده بكل ما يحتاجو
الطالب ف،  الفعالةالحديثة و  وأساليب التعميم بالإضافة إلى مناىج، تعميمية  

 يمكن أن  أنيي كل المقررات الدراسية وىو موجو لمتربص الميداني لاالمتربص الذي
المواقف التربوية التعميمية  كل الظروف و تتجسد ىذه الخصائص ما لم يتم تييئة 

لتطبيق لكي لا يجد صعوبة في االأنشطة التدريبية ليذا الطالب المتربص وتييئة 
.  وفق معايير مضبوطة ودقيقة الميداني

  ايجابية توفير فترة التربية العمميةكونالضروري حتى تولقد أصبح من 
وفر لمطالب الأستاذ يتىذا حتى كل ،  الكفاءات البشرية والمادية في إدارتيا وتسييرىا

 الثقة  بالإضافة إلى،لميارات التدريس، والاكتساب الإيجابي  عوامل الاستيعاب الجيد
.  والولاء لممينة والعطاء ةوتحمل المسؤولي،  بالنفس

دارة نقص فيلذا نلاحظ   درجة التنسيق بين الإدارات المختمفة في تسيير وا 
 تشريع واضح ومحكم يحدد ىمال، وضعف الاتصال بينيا، وا التربية العمميةبرامج 
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وتحمل ، ويرتب الجزاءات   المسؤولياتويضبط،  كل إدارة صلاحياتويبين 
 . الجية اي تقصير من قبل ضبطفي حالة  ةالمسؤولي

 إعداد  جدا في  إننا نؤكد مرة أخرى أن التربية العممية وحدة أساسية وىامة
 فرصة كافية كي ء، لذا فنحن مطالبون بإعطامن كل الجوانب  ةوتكوين الطمب

بين يديو نماذج لمتدريس يوضع مختمفة ، وأن التعميمية المواقف ال اويمارسو ايعايشو
وازن بين الجوانب النظرية ي، وأن  وفر لو تقنيات تربوية عصريةي، وأن  حديثة

  .والجوانب التطبيقية أثناء تكوينو الميني
 إدارة معاىد عموم و تقنيات الأنشطة البدنية و الرياضية للأساتذة وجب عمى

عطائيا  تبني نظرة جديدة تجاه ىذه الوحدة تناسب وأىميتيا ي تتاللائقة المكانة ال، وا 
: عدة أىداف منيا  ، وذلك حتى تحقق  ضمن البرامج التربوية الجديدة

 المينية والشخصية لمطمبة قصد تمكينيم من المعارف والممارساتتنمية  -1
 ية  المستقبلوظيفتيمليا علاقة بالتي لمواقف ل وممارسةأن يصبحوا أكثر معرفة 

 لمساعدة  ، كل ىذابالإضافة إلى الوحدات الأكاديمية التي يتخصص فييا الطالب
 المعارف النظرية المكتسبة لممارسات ا ويجسدوالتدريسمينة الطمبة عمى أن يعايشوا 

، وقبل الوصول إلى  حتى يكتسبوا من خلاليا الكفايات التدريسية المطموبةتعميمية 
ىذا المستوى من الإعداد والتكوين، لابد من تحميل الأدوار التعميمية وغير التعميمية  

إلى تحديد واضح لمميارات التي يحتاجيا الطالب المتربص حتى  لنصل بعد ذلك
 عمى أحسن وجو في حصة التربية البدنية و إليويقوم بأداء الأدوار التعميمية المنوطة 

 . الرياضية
و  الدراسة فترة  أثناءتزويد الطمبة إن برامج التربية العممية تعمل عمى   -2

إتاحة الوقت الكافي والفرص المناسبة كي يمارسوا ما تعمموه من جوانب نظرية في 
 مشرفين يتم أساتذة ووحدات التربية وعمم النفس التربوي تحت إشراف وتوجيو 
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الكفايات التدريسية ذات كامل انتقاؤىم وفق معايير دقيقة ، وىذا حتى يتم تنمية 
 . بدل الاعتماد عمى معيار الكم فقط النوعية الجيدة

، وىذا حتى   المشكلات التي تتخمل فترة التربية العممية سائرتفاديل  -3
، التي تصنع الاتجاه الإيجابي  نجعميا فترة مميئة بالخبرات المينية والتربوية الإيجابية

 . عن ىذا الإعداد ةىنة والمؤسسات المسؤولينحو الم
  في المينةشريكاوذلك باعتباره   التربصة أثناء فترة  لمطمبجيدتكوين الال  -4

، والتعامل معو وفق ىذا التصور، بإتاحة المجال أمامو كي يمارس جميع الأنشطة 
، وفي شتى   التي تتوفر عمييا المؤسسات التربوية و البيداغوجية والإداريةالرياضية

 مع تحمل كافة المسئوليات  ،دوره المينيل، وأن يقوم بتقويم وتقييم  المستويات
 . المترتبة عن ذلك

، وتجديد أساليبيا في ضوء  برامج التربية العممية لذا ندعو إلى تطوير أنشطت
علاقة  البحوث العممية ذات بالإضافة الى، ىذه الدراسة  ا إليوتالنتائج التي توصل

، وىذا حتى   بنماذج التدريس الحديثةين المتربصلبة، وذلك بتزويد الط بالموضوع
 من مينة التدريسف، بدرجة كبيرة من التحكم  عمى ممارسة المينة قادرين منجعمو

، لاسيما في ظل ما يشيده العالم من تحديات في أكثر و أعقد و أصعب المين 
، وما تتطمبيا من ميارات حديثة في أساليب تدريس  تقنيات المعمومات والاتصال

عداد وبناء المناىج، وتنظيم المعمومات والحقائق . التربية البدنية و الرياضية، وا 
 



        
 الاقتراحات
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 :الاقتراحات - 
الدراسات السابقة والتي تدعو  مع وتماشيا ، ةالحالي الدراسة نتائج ضوء  في
 وتكوين الطالب الأستاذ واكتساب ميارات تدريسية تتماشى مع متطمبات إعداد إلى

        التربية البدنية  مينة أستاذ التربية البدنية و الرياضية في سبيل رفع مستوى
: يمي مجتمعنا نوصي بما في و الرياضية

 التعميمية الأىداف واختيار تحديد يتم وأن ، شامل ومحكم برنامج ضرورة ضبط- 
    الكفايات والمينية لدرس التربية الرياضية بدقة ، من ميارات و التطبيقات ومستوى

ميدان عموم وتقنيات الأنشطة  في خبراء و مختصين الميني ، من قبل الأداء درجة ،
برنامج التربية  نياية في وقياس ىذه الأىداف تقويم عمى أن يتم ، البدنية و الرياضية 

.  العممية 
النموذج العممي ، النموذج " ضرورة أن يستخدم النماذج الحديثة في التربية العممية - 

 .الاحترافي ، النموذج القائم عمى أساس البحث و الاستقصاء 
 .اللازمة لمينة التدريس الكفايات التدريسية اعتماد نماذج حديثة في تعميم و تعمم - 
 ذوي من يكونون بحيث ، عممية عاييرم وفق العممية التربية عمى مشرفين انتقاء- 

. التعميم في المجال التربوي الرياضي  وتقنيات التدريس في مجال الخبرة
تشكيل ىيئة متكونة من أعضاء ىيئة تدريس ميمتيا متابعة سير برنامج التربية - 

 .العممية 
 من أسموب وتبني ، الأجيزة ىذه بين الّتام التكامل والاتصال الدوري  التنسيق- 

انجازاتيم  المتربصين الطمبة حول المختمفة الاتصال ييسر عممية جمع المعمومات
وكل  ومحتواه نفسو البرنامج بالإضافة إلى ، البرنامج المعدة مسبقا  وفق أىداف

 .طريق تجسيد ىذا العمل المشترك  في تقف التي المشاكل
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يبذل مشرفو معاىد عموم و تقنيات الأنشطة البدنيةو الرياضية  يوصي الباحث بأن- 
إعدادا يتماشى  ما لدييم من قدرات من أجل إعداد أساتذة التربية البدنية و الرياضة

 . وفق المدارس الحديثة في المجال التربوي 
الدروس وممارسة  من قدر  أكبر بتقديم الطالب المتربص أمام إفساح المجال- 

رض الواقع ، وىذا بزيادة أالنظريات والمعارف التربوية المكتسبة وتجسيدىا في 
 .الحجم الساعي لبرنامج التربية العممية 

 التربوية الأنشطة الرياضية كافة العمل عمى إشراك الطمبة المتربصين في- 
 التلاميذ بأولياء بالأساتذة ، واجتماعو المدير كاجتماع التدريس جانب إلى والتعميمية

عداد ، لممؤسسة الداخمية والقوانين و التشريعات الموائح عمى طلاعيمإو ،  وتحضير وا 
  .وتنفيذىا ، والحراسة وغيرىا من ميام الأستاذ  ، الامتحانات

     اكتساب معارف  في يتقدموا أن عمى الطمبة المتربصين أمام الحرية تترك أن- 
،  منيم لكل تتيحو لما وفقا الميارات المطموبة مستوى وتحقيق ، و ممارسات
الذاتية عملا بمبدأ الفروق الفردية و  قدراتو وكافة ورغباتو ، ، وميولو ، استعداداتو

   .تفريد التكوين والتدريب 
استحداث دليل لمتربية العممية معد بدقة ويظير ميام كل جانب سواء من الطمبة - 

 .أو الإدارة والأستاذ المشرف أو الأستاذ المتعاون فمدير المؤسسة
المعاىد مع المؤسسات المتعاونة لتوفير كل احتياجات الطمبة  ضرورة تنسيق- 

 .المتربصين لمسير الحسن والمثالي لفترة التربص وتحقيق الأىداف المنشودة منو 
إجراء دراسات تجريبية عمى برامج التربية العممية لتقييم وتقويم الطمبة خريجي - 

 .المعاىد في الجزائر 
إجراء دراسات لمعرفة انعكاسات برنامج التربية العممية من خلال التربص الميداني - 

 . عمى توجو نحو مينة التدريس لدى الطمبة 



 
  ععمراج
 البحث
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 "الاستبيان  " 02الممحق رقم 
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 معهد عموم وتقنيات الأنشطة البدنية و الرياضية
 

تيدف إلى معرفة ، والتي ضمن متطمبات نيل شيادة الدكتوراه يقوم الباحث بإجراء دراسة 

 "ةبرامج التربية العممية وعلاقتها ببناء المعارف التربوية واكتساب الممارسات التعميمي"

 الطالب الفاضل لأننا نثق فيك كثيرا و نؤمن بأنك تستطيع إعطاءنا الصورة     أخي
       المكونة ليذه الاستمارة بدقة وتمعُّن عباراتالحقيقية ليذا الموضوع ، نرجو منك قراءة

.  في المكان المناسب   (X )وضع و ذلك بكل موضوعية  الإجابة عن أسئمة الاستبيان ثم 

نّ إجابتك أ ، ولا غيركما نحيطك عمما أن الإجابات ستستخدم في أغراض البحث العممي 
تنقيط  التقويم ولا بالب علاقة ليا لا  و ،ستحظى بالسرية التامة

 تفيمك   حسن و معناو أشكرك جزيل الشكر عمى تعاونك

 و أرجو أن تتقبل منا فائق الاحترام و التقدير  

       ذكر        أُنثى :الجنس

         سنة ثالثة ليسانس         سنة أولى ماستر  :المستوى الدراسي
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 . الاستبيان يضم أيضا أسئمة حول التربص الميداني الذي قمتم بو في السنة ثالثة ليسانس :ملاحظة
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