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انف  �ر و�ر�ف
 �ش

 

 

   �سم الله ا�ي �لق فسوى و قدر فهدى و الصلاة و السلام �لى المصطفى
 أٔحمد الله و أٔشكره �لى نعمه التي لا تحصى و �لى توفيقه لي في إتمام هذا العمل
 المتواضع ثم أٔتو�ه �لشكر و العرفان إلى أٔس�تاذي الفاضل "حسان هشام" ا�ي
 أٔعطى �هوداتي المعنى ا�ي تمنيت و رسالتي الهدف ا�ي رجوت،فنعم المشرف 

 و الناصح و الناقد أٔنت.
 كما لا يفوتني أٔن أٔشكر جميع أ�ساتذة و كل من ساهم في خروج هذا العمل إلى
 النور و ا�ي أٔتمناه أٔن �كون إضافة ذات فائدة للطلبة و الباحثين و إضافة تثري

 مكتبتنا المعرفية، فأقٔول لهم �رك الله فيكم و جزاكم الله عني �ير الجزاء.
 
 

 بن يوسف عبد الرحمان                                                 
        

 



  
   

 

دإءـإٕه  
 
 

ا�ي أٔمضيت معه أٔ�مه  )أٔحمد(أٔبيأٔهدي ثمرة هذا العمل المتواضع إلى روح 
أ��يرة وهو يصارع المرض في المستشفى و كنت حينها أٔحضر لمسابقة 

ا�كتوراه فظللت معه حتى توفاه الله، كما لا أٔ�سى أٔن أٔهدي هذه ا�ثمرة إلى 
 ا�ي �ادر الحياة و هو في رعيان الش�باب )نورا��نأ�صغر(روح أٔ� 

لقد كان شغوفا بطلب العلم متفوقا في دراس�ته(رحمة الله �ليهما). 
 الغالية منبع العطف و الحنان، أٔميكما أٔهدي و�كل فخر ثمرة هذا الجهد إلى 

 حفظه الله و إلى كل )زيد�ٔكبر(رمز الت�دي و الصمود و إلى أٔ� ا
أٔخواتي البنات. 

سهم زوجتي جزاها الله عني كل �ير أٔ سرتي الصغيرة و �لى رو ختاما إلى أٔ 
لقد كانت وراء كل إنجازاتي العلمية تتابعني خطوة بخطوة لا �كل و لا تمل 

ولا يمكنني أٔن أٔ�سى أٔبنائي أ�عزاء ،فكانت بحق مصدر قوتي و إلهامي
 أٔيوب فارس ، ننورا��ن أٔيم :حفظهم الله و جعلهم ذخرا لغد أٔفضل إنهم

 هاشم إسماعيل.   ، أٔحمد نجيب،عبدالحق ر�ض  

بن يوسف عبد الرحمان                  
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 ملخص الدراسة:

لا �مكن لأي مجتمع أن �ضمن �قاءه و استقراره و لا �ستطیع المضي قدما بدون تطو�ر 

نظامه التر�وي، هذا النسق الفرعي الذي �عتبر مر�ز المجتمع و المحور الذي �عول علیه في 

النهوض �المجتمع من �بوته، حیث �ل الأنساق الأخرى تتفاعل معه و تتبادل علاقاتها من 

خلاله فهو مؤشر نجاح المجتمع و صمام الأمان الذي �عزى إلیه تنبیه المجتمع من الخطر 

الداهم أو الانهیار المحتمل، فالنسق الاقتصادي لا تقوم له قائمة إلا �مخرجات النسق التر�وي 

الذي يُنتج العقول المفكرة التي تدبر التوازنات الاقتصاد�ة و تسیر ثروة الأمة و تنمي مواردها 

وتستثمر طاقاتها و التي بدورها تُمَون و تُنْفق على النسق التر�وي، �ما لا ننسى الأثر المتبادل 

بین النسق التر�وي و النسق السیاسي الذي �عكس الإيديولوجیا و الفكر السیاسي المهیمن على 

سلطة المجتمع التي تملي بدورها سیاستها التعلیمیة التي تؤسس الإطار المُشرعن للنسق 

التر�وي، و هكذا الأمر ينطبق على �اقي الأنساق الفرعیة التي تتكامل و تتساند فیما بینها 

لخدمة النسق العام و العمل على استقراره و توازنه و استمراره و تحقیق انضباط أفراده و دوام 

استجابتهم في الخضوع لإملاءات المجتمع و تحقیق أهدافه نحو التطور و الازدهار، و لقد 

أدر�ت الدولة أهمیة و ثقل النظام التر�وي و مدى تأثیره على الأنظمة الأخرى فبادرت إلى 

إطلاق حزمة من الإصلاحات تعاقبت على المنظومة التر�و�ة منذ فجر الاستقلال إلى يومنا 

هذا، حیث انطلقت من إبراز الهو�ة الوطنیة و القومیة العر�یة و رسم الانتماء الجغرافي و 

الاعتزاز �مكتسبات الأمة مرورا �الإصلاحات التر�و�ة الجادة الأولى التي أسست للنظام 

التعلیمي الأساسي و المدرسة الأساسیة المرتكزة على الاهتمام �اللغة العر�یة وتعر�ب العلوم  

 ثم وصولا إلى الإصلاحات التر�و�ة الأخیرة 1976 افر�ل 16 المؤرخ في 76/35تبعا لأمر 

 و التي �انت شاملة لأغلب 2003 أوت 13 المؤرخ في 03/09التي جاءت تنفیذا للأمر 

المحاور التي تبنى علیها المنظومة التر�و�ة و تنظم سیر المیكانیزمات المفصلیة المهیكلة لها، 

فهذه الإصلاحات مست �عمق المنظومة التر�و�ة و سعت إلى الوصول بها إلى مصاف الدول 

المتقدمة التي أحدثت ثورة إصلاحیة في أنظمتها التر�و�ة، حیث سعت السلطات الوصیة إلى 

بناء مشروع إصلاحي فحاولت توفیر �ل الموارد المالیة و الإمكانات الماد�ة وتجنید الموارد 
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البشر�ة من المختصین التر�و�ین و رجال السیاسة و الاقتصاد للمشار�ة في إعداد هذا المشروع 

الحضاري و العمل على إنجاحه، أين تجلت هذه الإصلاحات في عدة محاور �ان أهمها ما 

ذهبنا إلیه في موضوع �حثنا و المتمثلة في هیكلة و إعادة هیكلة التعلیم الثانوي التي عملت 

على الر�ط و الاستمرار�ة بین المراحل التعلیمیة السا�قة و بین المرحلة الجامعیة من جهة و 

عالم الشغل من جهة أخرى و التخفیف من عدد الشعب و تكییفها لتستجیب لمیولات و رغبات 

التلامیذ و تسهل عملیة الاختیار للالتحاق �الشعبة المرغو�ة و سلاسة الانتقال بین الجذوع  

المشتر�ة في السنة الأولى و بین الشعب المتاحة في السنة ثانیة �شكل يراعي الانسجام و 

التوافق المرغوب فیه، �الإضافة إلى الاهتمام الذي أولته هذه الإصلاحات �المناهج الدراسیة  و 

طرق التدر�س حیث تبنت بیداغوجیا الكفاءات �مقار�ة جديدة تعتمد الاتجاه البنائي بدل المقار�ة 

�الأهداف التي تعتمد الاتجاه السلو�ي، فالمقار�ة �الكفاءات انطلقت من فكرة جعل المتعلم 

محور و مر�ز العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث وظفت هذه المقار�ة البیداغوجیة الحديثة أحسن 

طرق التدر�س و أدمجت وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة للرفع من 

أداء الأستاذ و المتعلم في نفس الوقت �انتهاج التقنات العصر�ة لما لها من مزا�ا تتماشى مع 

مبدأ اقتصاد�ات المعرفة أي الحصول على المعرفة �أقل جهد و أقصر وقت، و إن �ان �عاب 

على استخدام هذه الوسائل و إدماجها في الممارسة التر�و�ة و العملیة التعلیمیة التعلمیة هو 

عدم التحضیر الجید لها و المتمثل في تكو�ن الأستاذ الذي �عول علیه في تطبیق هذه التقنیة 

الحديثة في ظل المقار�ة �الكفاءات �الإضافة قلة الوسائل و التجهیزات المسخرة لذلك في 

المؤسسات التعلیمیة فهذان عاملان �حسبان على هذه الإصلاحات، و لكن �مكن تدارك هذا 

�التخطیط المستقبلي و الإستشرافي لمعالجة هذه النقائص و استحداث ما �سمى �إصلاح 

الإصلاح من أجل النهوض �القطاع التر�وي و الوصول إلى جودة التعلیم في المدرسة 

 الجزائر�ة.  

 الكلمات المفتاحیة:
 تكنولوجیا الإعلام و ; الهیكلة ; التقو�م التر�وي ;المقار�ة �الكفاءات  ; المناهج الدراسیة ;الإصلاح التر�وي 

  تكو�ن الأستاذ .;الإتصال 
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Résumé de l'étude: 
Aucune société ne peut garantir sa survie et sa stabilité et ne peut 
progresser sans développer son système éducatif, considéré comme le 
centre de la société et le pivot sur lequel elle repose pour faire 
progresser la société de sa dépression. Toutes les autres formes 
interagissent avec elle et échangent ses relations par elle. Le succès de 
la communauté et la soupape de sécurité qui est censée alerter la 
société du danger imminent ou potentiel d’un effondrement, la 
coordination économique ne dispose pas d’une liste des seuls résultats 
du format éducatif, ce qui produit l’esprit du Notepad, qui gère 
l’équilibre de l’économie et la richesse de la nation, développe ses 
ressources et investit leurs énergies, Sur Au format éducatif, et nous 
n'oublions pas l'impact mutuel entre le système éducatif et la structure 
politique, qui reflète l'idéologie et la pensée politique qui dominent 
l'autorité de la société, ce qui dicte à son tour sa politique éducative, 
qui établit le cadre du cadre éducatif, et cela s'applique au reste des 
sous-systèmes qui se complètent et se soutiennent Afin de servir la 
structure générale et de travailler sur sa stabilité, son équilibre et sa 
continuité, et de respecter la discipline de ses membres et le temps de 
leur réaction pour se conformer aux diktats de la société et atteindre 
ses objectifs de développement et de prospérité, l'État a reconnu 
l'importance et le poids du système éducatif et son impact sur les 
autres systèmes, Une série de réformes ont suivi le système éducatif 
depuis la naissance de l'indépendance jusqu'à nos jours, en 
commençant par la mise en valeur de l'identité nationale et du 
nationalisme arabe et en tirant l'appartenance géographique et la fierté 
des acquis de la nation à travers les premières réformes éducatives 
sérieuses qui ont mis en place le système éducatif de base et l'école de 
base basée sur l'intérêt de l'arabe Et l'arabisation de la science 
conformément à l'ordonnance 76/35 du 16 avril 1976, puis aux 
récentes réformes de l'éducation introduites en application de 
l'ordonnance 03/09 du 13 août 2003, qui couvrait la plupart des axes 
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sur lesquels le système éducatif est basé et organise le fonctionnement 
des mécanismes. Les réformes visaient à fournir toutes les ressources 
financières et ressources, à recruter des ressources humaines auprès de 
spécialistes de l’éducation et à leur fournir les ressources nécessaires 
pour les aider à développer leurs systèmes éducatifs. Les hommes 
politiques et économiques à participer à la préparation de ce projet de 
civilisation et à travailler sur son succès, où ces réformes se sont 
manifestées sous plusieurs axes, le plus important étant notre sujet de 
recherche: la restructuration et la restructuration de l’enseignement 
secondaire, qui visait à relier et à maintenir la continuité entre les 
étapes. Pour l'éducation des anciens et entre l'université d'une part et 
le monde du travail de l'autre et pour réduire le nombre de personnes 
et être adapté pour répondre aux souhaits des étudiants et faciliter le 
processus de sélection pour rejoindre la division souhaitée et la 
transition en douceur entre les journaux communs de la première 
année et entre les personnes disponibles de la deuxième année Et 
l'attention que ces réformes ont accordée aux programmes et aux 
méthodes d'enseignement, où la pédagogie a adopté les compétences 
comme une nouvelle approche qui adopte l'approche constructive 
plutôt que l'approche des objectifs qui dépendent de la direction 
comportementale. L’apprenant a mis au point les meilleures méthodes 
d’enseignement et intégré les moyens de la technologie de 
l’information et de la communication dans le processus éducatif pour 
augmenter les performances de l’enseignant et de l’apprenant en 
adoptant les technologies modernes en raison de leurs avantages 
conformes au principe de l’économie du savoir. C’est acquérir les 
connaissances avec le minimum d’effort et le moins de temps possible, 
et si l’utilisation abusive de ces moyens et son intégration dans la 
pratique pédagogique et dans l’apprentissage, l’apprentissage ne 
constitue pas une bonne préparation à la formation d’un professeur qui 
compte sur l’application de cette nouvelle technologie dans le cadre de 
la démarche Les compétences ainsi que le manque de moyens et 
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d'équipements  burlesques  donc dans les établissements 
d'enseignement, ces deux facteurs sont pris en compte dans les 
réformes, mais il est possible de remédier à la planification de l'avenir 
et un visionnaire pour remédier à ces lacunes et l'introduction de la soi-
disant réforme de la réforme afin de promouvoir le secteur de 
l'éducation et l'accès à une éducation de qualité à l'école algérienne.  
 
 

les Mots Clés: 
Réforme de l'éducation ; Programme scolaire ; Approche de 
compétence ; Évaluation éducative  ; structure ; Technologies de 
l'information et de la communication; Formation de l'enseignant. 
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Study Summary: 
No society can guarantee its survival and stability and can not move 

forward without developing its educational system. This sub-system, 
which is considered the center of society and the axis that relies on the 
advancement of society from its depression, where all other formats 
interact with and exchange their relations, The success of society and 
safety valve, which is attributed to alert the community of imminent 
danger or possible collapse, economic coordination does not list only the 
outputs of the educational format, which produces the minds of the 
Notepad, which manages the economic balance and the wealth of the 
nation and develop its resources and invest their energies, On To the 
educational coordination, and we do not forget the mutual impact 
between the educational system and the political structure, which reflects 
the ideology and political ideology that dominates the authority of society, 
which in turn dictates its educational policy, which establishes the formal 
framework of the educational format, and this applies to the other sub-
formats that complement and support each other In order to serve the 
general layout and work on its stability, balance and continuity, and to 
achieve the discipline of its members and the time of their response to 
submit to the dictates of the society and achieve its goals towards 
development and prosperity. The State has recognized the importance 
and weight of the educational system and its impact on other systems, 
A series of reforms have followed the educational system since the dawn 
of independence to the present day, starting from highlighting the national 
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identity and Arab nationalism and drawing the geographical affiliation and 
pride in the nation's achievements through the first serious educational 
reforms that established the basic educational system and the basic 
school based on interest in Arabic And the Arabization of science in 
accordance with Order 76/35 of 16 April 1976 and then to the recent 
educational reforms that came in the implementation of Order 03/09 of 
13 August 2003, which was comprehensive for most of the axes on 
which the educational system is based and organizes the mechanics The 
reforms have been deeply rooted in the educational system and sought 
to reach the ranks of the developed countries that have revolutionized 
their educational systems. The authorities sought to build a reform project 
that tried to provide all the financial resources and resources, and to 
recruit human resources from educational specialists. Political and 
economic people to participate in the preparation of this civilizational 
project and work on its success, where these reforms were manifested 
in several axes, the most important of which was what we went to in the 
subject of our research, which is the restructuring and restructuring of 
secondary education, which worked to link and continuity between stages 
To the education of the former and between the university on the one 
hand and the world of work on the other hand and to reduce the number 
of people and adapted to respond to the wishes and wishes of students 
and facilitate the selection process to join the Division desired and 
smooth transition between the common logs in the first year and between 
the people available in the second year And the attention that these 
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reforms have given to curricula and teaching methods, where pedagogy 
has adopted competencies as a new approach that adopts the structural 
approach rather than the approach to the objectives that depend on the 
behavioral direction. The competency approach started from decoding 
The learner has become the center and center of the educational learning 
process. This modern pedagogic approach has employed the best 
teaching methods and integrated the means of communication and 
communication technology in the educational process to increase the 
performance of the teacher and the learner at the same time using the 
modern technologies because they have advantages in line with the 
principle of knowledge economics That is to get knowledge with the least 
effort and the shortest time, and if the misuse of the use of these means 
and integration in the educational practice and learning process learning 
is not a good preparation for the formation of a professor who relies on 
the application of this technology in the modern approach Competencies 
as well as the lack of means and equipment farcical so in educational 
institutions, these two factors Ihspan on these reforms, but it can be 
remedied with planning the future and a visionary to address these 
shortcomings and the introduction of the so-called reform of the reform 
in order to promote the educational sector and access to quality 
education in the Algerian school. 
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key words : 
Educational reform ; Educational subjects ; Competency approach; 
Educational evaluation ; Structure ; Information and communication 
technology ; Professor formation. 
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 : مقدمة

إن الحضارة الإنسانیة قد تختلف من أمة إلى أخرى و لكنها تتفق حتما في مكوناتها 

وعوامل تشكلها و لقد صاغ مالك بن نبي العوامل التي تشكل الحضارة �المعادلة 

التالیة:(حضارة= إنسان + تراب + وقت) ، فالطاقة الترابیة(المادة)  و الطاقة الزمانیة طاقتان 

ثابتان من حیث خضوعهما لقوانین فیز�ائیة �ونیة ثابتة، أما الطاقة الأولى التي تمثل الطاقة 

الاجتماعیة فهي طاقة متحولة من السالب إلى الموجب أو من الموجب إلى السالب وعلیه 

أضحى من الضروري الاستثمار في الموارد البشر�ة من أجل تنشیط المنظومات الأساسیة 

للمجتمع ألا وهي: المنظومة التر�و�ة و المنظومة القانونیة و المنظومة الاقتصاد�ة و أخیرا 

المنظومة الروحیة ، مما يؤدي ذلك إلى التوازن الاجتماعي للمجتمع و لعل أهم هاته 

المنظومات المنظومة التر�و�ة حیث نجد أبرز معالمها تتمثل في النظام التعلیمي الذي �عتبر 

نسق اجتماعي يؤثر و�تأثر بباقي الأنساق الاجتماعیة الأخرى فهو أهم مؤشر لنجاح أو فشل 

المنظومة التر�و�ة �النظر إلى نوعیة مخرجاتها، فلقد سعت الدولة منذ الاستقلال إلى تجنید �ل 

طاقاتها الماد�ة و البشر�ة للنهوض بهذا القطاع و هذا من خلال العديد من الإصلاحات 

التر�و�ة التي شهدها القطاع المنهك من السیاسة الاستعمار�ة التي �رست �ل جهودها لخدمة 

أغراض الدولة الفرنسیة و طمس الهو�ة الوطنیة �كل أطیافها و ترسیخ الثقافة الدخیلة على 

المجتمع الجزائري �ضرب معتقداته و قطع أوصال انتمائه الحضاري و تجر�ده من �ل مقوماته 

فكان لزاما على الدولة الجزائر�ة أن تأخذ على عاتقها تخلیص أذهان الجزائر�ین من براثن 

الاستعمار و العمـل على ترسیـخ القومیة الجزائر�ـة و الهو�ـة الوطنیـة و محاولــة تعر�ب التعلیــم 

و جزارته و تعمیمه  بین أفراد الشعب و هدا بتكر�س مبادئ الد�مقراطیة و تكافؤ الفرص للجمیع 

 التي جاءت 1976 أفر�ل 16 المؤرخة في 35/76ثم تعاقبت عدة إصلاحات أهمها أمر�ة 

 و التي جاءت 2003 أوت 13 المؤرخة في 09/03لتنظیم التر�یة و التعلیم و تلتها أمر�ة 

 من أجل إحداث إصلاحات و تعد�لات على إختلالات المنظومة 35/76لتعدل و تتم أمر 

التر�و�ة تارة و العمل على تطو�رها و تحديثها تارة أخرى لتتماشى مع التطورات الحاصلة في 

الدول المتقدمة و �ان أهم محك �قاس علیه النجاح أو الفشل هي النتائج الدراسیة للتلامیذ التي 
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تعكس مدى تحصیلهم الدراسي المختزل لكل الجهود المبذولة من طرف القائمین على القطاع 

سواء الجهود الماد�ة و توفیر الوسائل و الإمكانات الأساسیة الأرغونومیة و �ذا تسخیر 

 و الموارد البشر�ة (تكو�ن الأساتذة) و�عداد المناهج والتسطیر لها و التخطیط تالإطارا

الإستراتیجي الإستشرافي القائم على المبادئ العلمیة و اقتباس �عض التجارب التعلیمیة 

لمنظومات تر�و�ة عالمیة أثبتت جدارتها في العديد من الدول المتطورة،ولقد أشارت الكثیر من 

أكدت معظم الدراسات السا�قة إلى إصلاح المنظومة التر�و�ة متناولة ذلك من عدة زوا�ا حیث 

الدراسات السا�قة سواء الدولیة أو العر�یة أو المحلیة على أن قطاع التر�یة و التعلیم من أهم 

القطاعات التي تسعى �ل الأمم لإعطائها المكانة التي �جب أن تكون علیها و الأهمیة 

القصوى التي �كتسیها هذا النسق و علاقته �الأنساق الأخرى ، حیث نجد دراسة الباحث (خالد 

إبراهیم حاقظ إبراهیم) التي ر�زت على (السیاسة التعلیمیة و التوجه الإيديولوجي في جمهور�ة 

مصر العر�یة) و خلص إلى أنه �جب أن �عطي صناع القرار و أصحاب السلطة المكانة التي 

تلیق �التر�یة و التعلیم �نسق اجتماعي يؤثر و بتأثر �الأنساق الأخرى (النسق السیاسي و 

الاقتصادي و الاجتماعي) و التكفل �قضا�اه و انشغالات العاملین �ه لیكون الرافد الذي �قود 

الأمة نحو التطور و الازدهار الحضاري ، �ما جاءت دراسة أخرى تُثمن مجهودات السلطات 

الوصیة في مساعیها الجادة نحو الإصلاحات التر�و�ة خصوصا الأخیرة مثل دراسة الباحثة 

(مرا�ط أحلام) التي حاولت من خلال دراستها التوصل إلى (واقع المنظومة التر�و�ة �عد 

الإصلاحات الأخیرة) أين توصلت إلى أن هذه الإصلاحات قد أتت �مناهج تعلیمیة أثرت إ�جا�ا 

على طرق التدر�س و �ذا وفرت الوسائل الإ�ضاحیة لتسهیل و فاعلیة العملیة التعلیمیة التعلمیة 

في الرفع من مستوى التحصیل الدراسي و هي نفس النتائج التي توصلت إلیها الباحثة ( قراير�ة 

حرقاس وسیلة) في دراستها حول(تقییم مدى تحقیق المقار�ة �الكفاءات لأهداف المناهج 

التعلیمیة التي أتت بها الإصلاحات التر�و�ة) ، �ما جاءت النتائج التي توصل إلیها 

الباحث(هیاق إبراهیم) في دراسته عن (اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي 

في الجزائر)، أين �انت جمیع المؤشرات إ�جابیة و تؤ�د التوجه المساند من طرف الأساتذة 

لمشروع الإصلاحات التر�و�ة و تجاو�هم مع ما جاءت �ه المناهج التعلیمیة و التحسین من 
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طرق التدر�س خصوصا المقار�ة �الكفاءات و �ذلك طرق و أسالیب و أنماط التقو�م التر�وي 

التي أتت بنتائج إ�جابیة أحسن من سا�قتها و لقد أفادتنا هذه الدراسات �الشيء الكثیر و أعطتنا 

نظرة شاملة عن ما �جري في المیدان و عن الواقع التر�وي ، وهذا حتى و إن لم تكن هاته 

الدراسات مطا�قة لما نسعى البحث فیه فقد حاولنا أخذ من �ل دراسة سا�قة النقاط التي تساعدنا 

في �حثنا إلى جانب جمع المادة العلمیة النظر�ة والنتائج الأمبر�قیة المیدانیة وتوظیفها لهیكلة 

الدراسة و�عطاءها الشحنة الإ�جابیة نحو  الإنجاز، فمثلا هناك دراسات ر�زت في مضمونها 

على الإصلاحات التر�و�ة من المنحي الأيديولوجي الذي تتبناه السلطة و هذا  لفرض أفكارها  

و توجهاتها على المسار التر�وي حیث تتخذ منه منبرا لتمر�ر إيديولوجیتها عبر المدرسة و 

لتحقیق أغراضها و تجسید مشار�عها و الوصول إلى أهدافها و غا�اتها، و�المقابل نجد دراسات 

تناولت الإصلاحات التر�و�ة من جانب أحادي مثل دراسة مدى تجاوب أسالیب التقو�م التر�وي 

الجديدة في تحقیق المناهج التعلیمیة التي أتت ضمن هذه الإصلاحات مقارنة �الأسالیب و 

الأنماط الكلاسیكیة السا�قة ، و أ�حاث أخرى حاولت تحلیل أثر إتباع طرق تدر�س جديدة من 

بینها المقار�ة �الكفاءات على مدى استیعاب المتعلم لما �قدمه له المعلم طبقا للمنهاج الجديد 

الذي تخلى عن طر�قة التدر�س القد�مة المقار�ة �الأهداف �الإضافة لهذا الجانب نجد دراسة 

أخرى أدخلت عنصر ثاني و المتعلق بتوفیر الوسائل الإ�ضاحیة من أجل إعطاء فاعلیة أكثر 

لطرق التدر�س و لا ننسى الدراسات و البحوث التي أعطت حیزا مهما لاتجاهات الأساتذة نحو 

 و ما 2003ما جاءت �ه مقررات و مشار�ع و مضامین الإصلاحات التر�و�ة خصوصا سنة 

�عدها و لكن �ل هذه الدراسات التي أطلعنا علینا لم نجد فیها ضالتنا و ما �شبع رغبتنا و يز�ل 

الحیرة التي تتملك الباحث و تجیب عن تساؤلاته و علیه سنحاول في هذه الدراسة توسع الدائرة 

 إلى يومنا هذا و تأثیرها 2003و الإلمام �مختلف أ�عاد الإصلاحات التر�و�ة الجديدة من سنة 

على التحصیل الدراسي للتلامیذ ، حیث شملت هذه الأ�عاد إعادة الهیكلة لمرحلة التعلیم الثانوي 

ثم المناهج التعلیمیة و هذا �التر�یز على المقار�ة �الكفاءات و تطبیقاتها الفعلیة في الصفوف 

الدراسیة و أ�ضا مدى استیعاب أسالیب و أنماط التقو�م التر�وي من قبل الأساتذة و صعو�ات 

التي تعترضهم في تجسیده میدانیا ، و أ�ضا لم ننسى الجانب الحیوي الذي �سهم في التفاعل 
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الإ�جابي للمتعلم مع محیطه و �یف يتناول المعرفة من عدة مصادر في وقت قیاسي و ذلك 

بدمج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة مع السعي لتكو�ن 

أستاذ قادر على التحكم في هذه التكنولوجیا و استغلالها أحسن استغلال و توظیفها في تحسین 

أداءه لتحیق الأهداف التر�و�ة التي تضمنتها المناهج التعلیمیة الرامیة للرفع من مستوى 

 التحصیل الدراسي للتلامیذ.
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 . إشكالیة الدراسة :1

تطور المذهل الحاصل في لقد شهد العالم الیوم عدة قفزات علمیة أحدثت هذا ال

و جعلت منه مخبرا �ونیا تمتزج فیه الخبرات العلمیة و التقانات  الاتصالووسائل  لوجیاوالتكن

المتنوعة لتنصهر في بوتقة الحداثة و ما �عد الحداثة فتفرض بذلك الدول المتطورة مسار العالم 

و ترسم خطى الحضارة البشر�ة نحو الغد الموعود �مستقبل أكثر رقیا و تطورا، حیث �ان رهان 

هذه الدول المتقدمة على الاستثمار في میادين البحث العلمي من أجل الرفع من المستوى 

الاقتصادي و لا يتأتى هذا إلا من خلال توفیر الشروط الضرور�ة لذلك �تسخیر الطاقات 

في الاستثمار  اعتبرتالدول المتقدمة الماد�ة و الموارد المالیة  و أهمها الطاقة البشر�ة ف

 برفع المستوى التعلیمي  و�ذ في الموارد الماد�ةالاستثمارهمیة منه عن أ�قل  سمال البشري لاأرال

 فقد أصبح التعلیم حلقة إجبار�ة تر�ط جودة في التعلیم  �مكن مسايرة التطورات الحاصلةالو

جمیع القطاعات الأخرى للمجتمع و لبنة أساسیة لا غنى عنها في تشیید القواعد الأساسیة التي 

تقوم علیها أي حضارة مهما �انت فالمنظومة التر�و�ة تلقي �ظلالها على المنظومات الأخرى 

كالمنظومة الاقتصاد�ة و الاجتماعیة و�ذا القانونیة �ما لها من مخرجات تعكس فعالیتها �ما 

تكسبه للأجیال من آلیات النجاح و الفوز و تمنحهم الكفاءة المطلو�ة للاندماج و التكییف مع 

الأنساق الاجتماعیة الأخرى  و أن �كونوا عناصر صانعة للإ�جابیة و المساهمة في التنمیة 

 الشاملة و الحراك الاجتماعي و الاقتصادي.

لمنظومة التر�و�ة هي أهم منظومات المجتمع و علیها تبنى ر�ائز ن اأومما لا شك فیه 

الأمم و ترسم الخطوات التي تسیر علیها و تحدد مستقبلها من خلال إعداد النشىء و صقل 

الأجیال �المعارف و الخبرات و تهیئته نحو غدا أفضل والمضي �ه قدما نحو مصاف الأمم 

المدرسة الحقل الأنسب و الوسط المثالي لتحقیق غا�ات و أهداف المنظومة تعتبر المتحضرة و 

التر�و�ة و التي سطرت انطلاقا من أسس و ثوابت الأمة و مقوماتها و مسايرة النهج الحضاري 

و التطور الحاصل في العالم خصوصا مع هیمنة العولمة و تغلغلها في المجتمعات الدولیة و 

 :" تتمثل 02لقد جاء في القانون التوجیهي للتر�یة الوطنیة تحديد رسالة المدرسة في المادة 

رسالة المدرسة الجزائر�ة في تكو�ن مواطن مزود �معالم وطنیة أكیدة ،شديد التعلق �قیم الشعب 
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الجزائري ،قادر على فهم العالم من حوله و التكیف معه و التأثیر فیه ،ومتفتح على  الحضارة 

) ولأهمیة الدور الذي تلعبه المدرسة فلقد أولتها الدولة 8،ص2008العالمیة." (الجر�دة الرسمیة،

اهتماما �الغا و حَضیت �جهود مكثفة امتدت على فترات متعاقبة و مراحل متتالیة منذ 

الاستقلال و حتى يومنا هذا و هاته الجهود تبلورت فیما �سمى �الإصلاحات التر�و�ة حیث 

كانت على المنحى الكرونولوجي حسب ما يراه �عض الباحثین و المهتمین �شؤون التر�یة 

 أين �ان التر�یز على محو الأمیة 1976 إلى 1962فالمرحلة الأولى امتدت منذ الاستقلال 

وتعمیم التعلیم والتعر�ب و الجزأرة و إجبار�ة التعلیم و �ذا تكییف محتوى البرامج و المناهج 

التي �انت سائدة إ�ان الفترة الاستعمار�ة �ما يتلاءم مع مقومات الأمة  الجزائر�ة و تعد هذه 

الإصلاحات جزئیة أما المرحلة الثانیة و هي أكثر أهمیة من سا�قتها حیث امتدت من 

 حیث جاءت �كم ضخم من الإصلاحات التي مست المنظومة التر�و�ة 2003إلى 1976

  المتضمن تنظیم 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 76/35�أكملها و تلخصت في الأمر رقم 

التر�یة و التكو�ن و �ان أهم إفرازاتها التعلیم الأساسي أو ما �عرف �المدرسة الأساسیة و جاءت 

لترسخ أهداف المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و المتمثلة في تحقیق هدفین أساسیین الأول هدف 

وطني سعى إلى تنمیة شخصیة الطفل الجزائري و إكسا�ه المعارف و الخبرات التي تؤهله 

للانخراط في الحیاة �شكل أفضل، أما الهدف الثاني فهو هدف دولي أو عالمي يهدف لإكساب 

الطفل مهارات الاتصال و التواصل مع مختلف شعوب العالم  و�ذا التبادل الثقافي و تنمیة روح 

 .التعاون مع الآخر�ن

لقد تمحورت أهم الإصلاحات في إعادة هیكلة المنظومة التر�و�ة و اعتماد مناهج جديدة 

تمثلت في المقار�ات �الأهداف بدلا من طر�قة الحشو و التلقین التي �انت سائدة من قبل ،أما 

 المتمم و المعدل 2003أوت 13 المؤرخ في 03/09المرحلة الثالثة فكانت مع صدور الأمر 

 و أهم ما جاء فیه التنظیم البیداغوجي للمنظومة التر�و�ة  و إعادة هیكلة القطاع 76/35للأمر 

مع إدخال مناهج تر�و�ة جديدة و هذا �التحول من منهج المقار�ة �الأهداف إلى منهج المقار�ة 

�الكفاءات و �ذا تعد�لات في مضامین البرامج و الكتب المدرسة هذا من جانب أما من الجانب 

الأخر فقد مس المسار التكو�ني و التأهیلي للمكونین و الإطارات و رسكلتهم الدائمة و لا ننسى 
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إصلاح التقو�م �جمیع أنواعه (التشخیصي ، التكو�ني ، التحصیلي) مع اعتماد فكرة التقو�م 

المستمر للمتعلم و الذي يرافقه عبر مختلف المراحل و من خلاله تحلیل نتائج التلمیذ لمعرفة 

مدى استیعا�ه لما يتلقاه من معارف وما �كتسبه من خبرات تساعده على حل المشكلات في 

الوضعیة التعلیمیة التعلمیة و تمنحه الكفاءة المطلو�ة لذلك، أين يتمظهر �ل هذا في تحصیله 

الدراسي من خلال قراءة النتائج المتحصل علیها عبر مساره الدراسي و من الواضح أن �ل هذه 

الإصلاحات الجديدة مست معظم المفاصل المحور�ة للمنظومة التر�و�ة حیث يتضح ذلك من 

خلال النصوص القانونیة و التنظیمیة التي أتت أحیانا لتغیر و أحیانا لتعدل و أحیانا أخرى 

لتتمم مواد معینة أو تعید صیاغتها أو لإضافة مواد جديدة لم تكن موجودة أصلا و هذا 

لتتماشى المنظومة التر�و�ة مع ما هو حاصل على الساحة الدولیة و متطلبات عصر التطور و 

التكنولوجیا و لقد أكد المتتبعون للشأن التر�وي على أهمیة ما جاء في هذه الإصلاحات الجديدة 

و على الضرورة الملحة في تجسیدها على أرض الواقع و تأكیدا على ذلك ما تم تسخیره من 

إمكانات ماد�ة المتمثلة في إنشاء مدارس جديدة لمختلف الأطوار الدراسیة و تجهیزها و الإنفاق 

 المالي المخصص للمرافق التا�عة لها و تسخیر الموارد البشر�ة لذلك مع تشكیل مختلف اللجان

المختصة من أجل إعداد هذه الإصلاحات �استحداث اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة 

التر�و�ة  و إنشاء اللجنة الوطنیة للمناهج ،أين تم بلورة �ل هذا الزخم الهائل الكمي و النوعي 

لتعز�ز و�نجاح هذه الإصلاحات الموجهة صوب المنظومة التر�و�ة والتي تختزل مباشرة في 

المدرسة، داخل جدرانها و�ین صفوفها الدراسیة و لكن �النظر إلى ما آلت إلیه المنظومة 

التر�و�ة الجزائر�ة من الحالة المأساو�ة وضعف المخرجات و وصفها على أنها صانعة للرداءة 

بورديو) ضمنیا في تحلیله للتمايز  و تعمل على إعادة إنتاج الفشل �ما أشار إلى ذلك (بییر

الطبقي من خلال نظر�ته إعادة الإنتاج �وظیفة رئیسیة للمدرسة  وظهور عدة مشاكل تر�و�ة 

كالتسرب الدراسي و العنف المدرسي و ضعف التحصیل الدراسي وما �قابله من النجاح الزائف 

الملاحظ أكثر في نها�ة �ل مرحلة تعلیمیة ومن زاو�ة أشمل يرى �عض المشتغلین في میدان 

التر�یة أن مشروعات الإصلاح �حاجة ملحة إلى التخطیط الجاد و دراسة موضوعیة �ما ذهب 

إلى ذلك �عض الباحثین إلى إن محاولات الإصلاح السا�قة �انت تفتقر إلى التخطیط الواعي 
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والدراسة المعمقة التي تستوعب الوضع الراهن وتدرك مدى أهمیة انعكاسات التحولات الحاصلة 

على مستقبل المنظومة و�انت أهم إفرازاتها هیكلة المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة وأبرز معالمها 

المدرسة الأساسیة و هیكلة التعلیم الثانوي، �الإضافة إلى عملیة بناء المناهج  و طرق تسطیرها 

و الأسس التي ارتكزت علیها و مدى تناسبها الفعلي مع المضامین والبرامج مع الأخذ �عین 

الاعتبار لخصوصیات الطفل الجزائري وطبیعة مجتمعه وثقافته وهو�ته الحضار�ة  ووصولا إلى 

عملیة تنفیذ �ل هذا من قبل المعلمین و الأساتذة عبر عملیة قولبة و تحول من طر�قة التدر�س 

المقار�ة �الأهداف إلى المقار�ة �الكفاءات و ما نتج عنه من ردود أفعال و انطباعات تخللتها 

عملیات التكو�ن والرسكلة التي هدفت إلى منح المكونین تكو�نا �سمح لهم �التجسید الفعلي لهذه 

المناهج وطرق التدر�س و التقو�م والتواصل مع التلامیذ لإكسابهم المعارف و الخبرات �استخدام 

التقنات والتكنولوجیا الحديثة للإعلام و الاتصال ،فأصبح الأستاذ بذلك تتجاذ�ه أطرافا على �في 

نقیض بین ولوج عالم العصرنة أو التمسك �كل ما هو قد�م ومألوف ، و للتعبیر عن �ل هذا 

 حاولنا تحديده في التساؤلات التالیة: 

 . تساؤلات الدراسة:2

 - التساؤل الرئیسي: 
 

 الإصلاحات التر�و�ة الجديدة على التحصیل الدراسي لتلامیذ      * ما مدى تأثیر

                                  المرحلة الثانو�ة ؟.
 

 ومن أجل تدعیم هذا التساؤل العام �شيء من التفصیل والوضوح فصلنا التساؤل العام 

 إلى تساؤلات فرعیة: 
 

- ما مدى تأثیر هیكلة التعلیم الثانوي لمنظومة الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  على 1

 التحصیل الدراسي ؟

 - ما مدى تأثیر المناهج الدراسیة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة على التحصیل الدراسي؟ 2

 - ما مدى تأثیر التقو�م التر�وي في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  على التحصیل الدراسي؟ 3
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الاتصال الحديثة في الإصلاحات  استخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و - ما مدى تأثیر4

 التر�و�ة الجديدة على التحصیل الدراسي؟.

- ما مدى تأثیر تكو�ن الأساتذة في منظومة الإصلاحات التر�و�ة الجديدة على التحصیل 5

 الدراسي ؟.
 

 . فرضیات الدراسة:3

 الفرضیة الأساسیة:

لمشار�ع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة 

 .الثانو�ة

 الفرضیات الفرعیة:

 الفرضیة الأولى:

 التحصیل علىإ�جابي  تأثیرفي إطار الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تعلیم الثانوي هیكلة الل
 الدراسي.

   الفرضیة الثانیة:

  للمناهج الدراسیة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر إ�جابي على التحصیل الدراسي.

 الفرضیة الثالثة:

 للتقو�م التر�وي في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تأثیر إ�جابي على التحصیل الدراسي.

 الفرضیة الرا�عة:

لاستخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة في منظومة الإصلاحات التر�و�ة 

 الجديدة تأثیر سلبي على التحصیل الدراسي.
 الفرضیة الخامسة:

لعملیة تكو�ن الأساتذة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر سلبي على التحصیل 

 الدراسي.
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 . أسباب اختیار الموضوع :4

توجد العديد من الأسباب التي دفعتنا إلى اختیار هذا الموضوع �الذات و لعل أهمها         

 مايلي:

 لقد بذلت المؤسسة التر�و�ة الجزائر�ة الكثیر من الجهود و هذا من - أسباب موضوعیة :1

خلال الإصلاحات المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة قصد تحسین العملیة التر�و�ة و الرقي بها 

إلى مصاف الدول المتقدمة إلا أن المستوى التحصیلي للتلامیذ  لم يرقى لما سعت الدولة 

 لتحقیقه.

استكمالا لما بدأناه في المذ�رة المكملة لنیل شهادة الماستر تخصص علم  -أسباب ذاتیة :2

الاجتماع التر�وي تحت عنوان :"المستوى التعلیمي للأسرة و علاقته �التحصیل الدراسي للأبناء"  

ومواصلة البحث محاولین تحديد الموضوع أكثر و التر�یز على الأسباب الأخرى التي لها 

علاقة �التحصیل الدراسي و المتمثلة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة للمنظومة التر�و�ة 

الجزائر�ة حیث ارتأينا التعمق أكثر من خلال تفكیك الموضوع إلى أ�عاد و مؤشرات تبین 

العلاقة بوضوح و�ذلك يتم حصر العلاقة ومعرفة مدى الارتباط و التأثیر بین المتغیر التا�ع و 

 المتغیر المستقل. 

 . أهمیة الدراسة :5

�ستمد �حثنا أهمیته من أهمیة البعد التر�وي لكونه لا ير�ز على الفاعلین التر�و�ین   1-  

كالمعلمین ومستشاري التر�یة والتوجیه والإدارة المدرسیة فقط ،بل يتعداهم إلي خارج المدرسة 

لیشمل أطرافا أخرى علي رأسها السلطة الوصیة �اعتبارها المسؤول الأول و المخطط الذي يرسم 

خطى المنظومة التر�و�ة و �حدد مسارها و غا�اتها و أهدافها و �عد المناهج و البرامج التي 

 تتقید بها المدرسة .

أغواره والمتمثل في التحصیل الدراسي الذي  البحث في لأهمیة المتغیر التابـع المرادنظرا - 2

تسعى �ل المجتمعات للوصول إلى تحقیقه من أجل النهوض �المنظومة التر�و�ة التي تعتبر 

الرافد الأساسي لرقي الأمة من خلال إعداد النشئ الصالح الذي هو غايـة و مطمح �ل الأمم 
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�ما تبذله من مجهودات جبارة و الإنفاق علیه و توفیر �ل الشروط الضرور�ة لتحسبن المستوى 

 التعلیمي و الوصول �ه إلى أعلى المستو�ات العالمیة .

إسقاط الضوء على أهمیة الإصلاحات التر�و�ة الجديدة �التر�یز على محاورها الكبرى و  -3 

 مدى فاعلیتها و ارتباطها �المسار الدراسي للطفل .

- محاولة توضیح الصورة التر�و�ة لأهم شر�ك للمدرسة ألا وهو أولیاء التلامیذ و ذلك �ما 4

تم التوصل إلیه من المعلومات من خلال هذا البحث و دعوتهم للمساهمة في تحصیل أبنائهم 

 الدراسي بدل إلقاء اللـوم علي المدرسـة والمعلم وتبادل التهم بین المعلم و الأسرة. 

 میادين و مراكز البحث و�ذا المكتبات الجامعیة و الإسهام في التراكمات المعرفیة إثراء -5

 التي تطرقت لهذا الموضوع من قر�ب أو من �عید أو مست أحد جوانبه .

أهم فئة في المجتمع و التي تعقد علیها أمال الأمة �انت و ما زالت محل انشغال و  -6

اهتمام الباحثین و علماء التر�یة لذا �ان من الضروري إسقاط الضوء على هذه الفئة فالأطفال 

 المتمدرسین هم رواد خارطة طر�ق المجتمع و مستودع طاقته المستقبلیة.
 

 . أهداف الدراسة :6

- إبراز المحاور الكبرى للإصلاحات التر�و�ة الجديدة و مدى تأثیرها على النتائج الدراسیة 1

للتلامیذ و�التالي النجاح الدراسي الذي أصبح �مثل تحد�ا �بیرا للطلاب و المعیار الأبرز الذي 

يتم الاعتماد علیه في ضمان أخذ مقاعد الدراسة أو في ضمان الحصول على مهنة أو وظیفة 

 مرموقة أو أخذ مكانة علمیة أكاد�میة والمساهمة في البحث العلمي.

- تسلیط الضوء على أ�عاد الإصلاحات التر�و�ة  التي قد تكون مشجعة  ( هیكلة التعلیم 2

الثانوي ، المناهج الدراسیة و البرامج ، تكو�ن الأساتذة �صفة دائمة ، أسالیب و أنماط التقو�م و 

كذا استخدام تكنولوجیات الإعلام والاتصال...) على تحقیق تحصیل دراسي مرتفع ، من خلال 

 نتائج أفراد عینة البحث .                                                                        

- محاولة تحلیل التحصیل الدراسي و ذلك �التر�یز علي الجانب الإصلاحي المطبق على 3

 الساحة التر�و�ة.
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- محاولة التعرف علي مدى قوة التأثیر و العلاقة السببیة بین المتغیر المستقل و المتغیر 4

 التا�ع و تقد�م مادة �ستفید منها الباحثین التر�و�ین .     

- معرفة مواطن القوة و الضعف في النصوص الإصلاحیة و مدى تأثیر تطبیقها على 5

 المدرسة الجزائر�ة من خلال مخرجاتها.

 :البحث ومصطلحات مفاهیم تحديد .7

 ثانو�ة وأخرى  للبحث أساسیة متغیرات تمثل المصطلحات من مجموعة �حثنا في ورد لقد

 ثم واصطلاحا، لغة مفاهیمها تحديد العنصر هذا خلال من سنحاول والتي المتغیرات �النسبة لهذه

 طر�قة حسب وأ�ضا فیه، استخدم الذي الإطار حسب مصطلح لكل المفهوم الإجرائي تحديد

 :يلي ما هذه المصطلحات أهم ومن استخدامها

  التحصیل الدراسي  -1

  الإصلاح التر�وي  -2

  هیكلة التعلیم الثانوي  -3

  المناهج الدراسیة -4

  التقو�م التر�وي  -5

  وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال -6

  تكو�ن الأساتذة -7
 

 :- التحصیل الدراسي7-1

  Achévement – Achievementالتحصیل - 

 Academic achievement   -(résultat) scolaire Achévementالتحصیل الدراسي - 

  التحصیل:اللغوي  التعر�ف

 *- المورد الثلاثي (قاموس ثلاثي اللغات) �عرف لفظ (حصل على) كالأتي : 

- " نال ، أحرز ، حاز ، حقق ، ظفر بـ ، �سب ، ر�ح ، جنى ، حصد ، أدرك."(البعلبكي 

 )705،ص2003،
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 - أما (تحصل) فهي : " حصل ، جبي ، قبض ، استوفى ، حصل علیه ، أحرز."

 )419-418،ص ص2003(البعلبكي ،

*- لسان العرب ورد فیه:" حصل الشيء �حصل حصولا ، و التحصیل:تمییز ما �حصل       

 مَا حُصِّلَ وَ  و الاسم الحصیلة...وحاصل الشيء ومحصوله : �قیته.وقال الفراء في قوله تعالى:(

 ،أي بین وقال غیره: میز و قال �عضهم جمع، و تحصل الشيء: ]10 [العاديات : )فيِ الصُّدُورِ 

 )240تجمع و ثبت."(ابن المنظور،دت،ص

  التحصیل الدراسي:الاصطلاحي التعر�ف

*- �عرفه (عبد الرحمان عیسوي ) التحصیل هو:" مقدار المعرفة و المهارات التي حصلها 

 )1984،299الفرد نتیجة التدر�ب و المرور �الخبرات ."(عیسوي،

 الطالب �كتسبها التي والمهارات الخبرات من مجموعة "  �أنه :) عمار (محمود *- عرفه

 ).  145،ص1993(إسماعیل، ."المدرسي المنهج من

*- كما عرفه (صادق إسماعیل محمد) �أنه : " مقدار استیعاب التلامیذ للمفاهیم العلمیة        

 )154-153،ص ص2001و المعلومات التي تم اكتسابها من خلال التعلم."(الصادق،

*- عرفه (معجم المصطلحات التر�و�ة و النفسیة) : " �أنه مجموعة المعارف و المهارات 

المتحصل علیها و التي تم تطو�رها خلال المواد الدراسیة ،والتي تدل علیها عادة درجات 

الاختبار أو الدرجات التي �خصصها المعلمون أو الاثنین معا...و�عرف أ�ضا �أنه مقدار ما 

�حصل علیه الطالب من معلومات أو معارف أو مهارات معبرا عنها بدرجات في الاختبار 

المعد �شكل �مكن معه قیاس المستو�ات المحددة، و�تمیز الاختبار �الصدق و الثبات          

 ) 89،ص2003و الموضوعیة."(شحاتة و النجار،

و �عقب (حسن شحاتة) على التعر�فات السا�قة التي أوردها في المعجم مضیفا إلى 

المعارف و المعلومات المكتسبة: كل الاتجاهات و المیولات و القیم التي تشر�ها الطفل عن 

طر�ق التنشئة الاجتماعیة و تعلمها في المدرسة و �ذا طرق و أسالیب التفكیر و القدرة على 
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التكیف  و حل المشكلات ضمن ما تلقاه من دروس مقررة في الكتب المدرسیة ومدرجة في 

 البرامج الدراسیة.     

*- أما (فردر�ك معتوق ) يرى أن التحصیل �قابله لفظ المكتسب و يذهب إلى تعر�ف 

اختبار التحصیل قائلا :" هو اختبار يهدف إلى قیاس مستوى استیعاب الفرد، في إطار 

موضوعات محددة، للمعلومات المطلوب حفظها أو المهارات المطلوب 

 )       21،ص1998إتقانها."(معتوق،

 �ما أن التحصیل قد �عبر عنه أحیانا �الإنجاز �ما جاء في تعر�ف (هاوز و هاوز) *-

�قولهما:" �أن الإنجاز هو الأداء الناجح أو المتمیز، في مواضع أو میادين أو دراسات خاصة 

و الناتج عادة عن المهارة و العمل الجاد المصحو�ین �الاهتمام و هو الذي �ثیرا ما �ختصر 

 )326،ص2004في شكل علامات،أو نقط، أو درجات أو ملاحظات وصفیة."(بودخیلي،

و من منطلق أن التحصیل الدراسي قد �كون جیدا أو رديئا حاولنا أن نورد هذين التعر�فین 

 لعدم تر�یزهما على عامل النجاح دون الفشل و هما : 

*- تعر�ف(الطاهر سعدالله) :" مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل المدرسي 

كما �قیم من قبل المعلمین أو عن طر�ق الاختبارات المقننة أو �لیهما." 

 )328،ص2004(بودخیلي،

لافون ) فیقول : " المعرفة التي تحصل علیها الطفل من خلال  *- أما تعر�ف (رو�یر

 ) 328،ص2004برنامج مدرسي قصد تكییفه مع الوسط  و العمل المدرسي."(بودخیلي،

الخالدي) �أنه :" نشاط عقلي معرفي للتلمیذ �ستدل علیه من مجموع  *- �عرفه (أديب 

 )209،ص2010الدرجات التي �حصل علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة."(برو،

*- تعر�ف (غیث محمد عاطف) في قاموس علم الاجتماع :" الأداء وفقا لاختبارات مقننة 

وخاصة الاختبارات التحصیلیة (التعلیمیة)...و�عبر عنه بنسبة مئو�ة ،أما اختبارات الإنجاز 

 )14،ص2006فهي إجراءات مقننة تستخدم في قیاس مدى �فاءة التحصیل الدراسي."(غیث،

:" التحصیل الدراسي أو الأداء الأكاد�مي هو محصلة من و�كیبید�ا الموسوعة الحرة*- 

التعلیم. هو المدى الذي �حقق عنده الطالب أو المعلم أو المؤسسة أهدافهم التعلیمیة.ُ�حسب 
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التحصیل الدراسي عادة عن طر�ق الفحوصات أو التقییم المستمر ولكن لم يتفق الجمیع على 

أفضل طر�قة لاختبار ذلك أو أهم خواصه - المعرفة الإجرائیة مثل المهارات أو المعرفة 

 ) 2016(و�كبید�ا الموسوعة الحرة،التصر�حیة مثل الحقائق."

 :الإجرائي التعر�ف

- �مكن تعر�فه " �أنه مقدار ما �كتسبه الطالب من معلومات نتیجة لموضوعات وحدة �ذا     

 )89،ص2003النجار، و (شحاتةقبل الباحث." من المعد التحصیلي �الاختبار و�قاس  كذا، و�طر�قة

 الصف طــلاب �حصــل علیها التي والعلامات الدرجات �أنه إجرائیا - كما نستطیع تعر�فه

التحصیلیة لما تم اكتسا�ه من معلومات و معارف و مهارات و أسالیب  الاختبارات في الثانوي 

المطبقة في  الحالیة التحصیلیة الاختبارات تفكیر و قدرة على حل المشكلات أي �ل ما تقیسه

ثم �عبر عنه  الدراسي، الموسم من فصل (ثلاثي) كل نها�ة في المرحلة الثانو�ة، والتي تجرى 

 العام. أخیرا �المعدل

  :التر�و�ة - الإصلاحات7-2

   Reform – Réforme  – الإصلاح

 Educational reform -  Réforme de l'éducation التر�وي - الإصلاح

 وَادْعُوهُ إصِْلاحَِهَاوَلاَ تُفْسِدُواْ فيِ الأرَْضِ بعَْدَ  "* - جاء في قوله تعالى :
نَ الْمُحْسِنِينَ [الأعراف :   .]56خَوْفاً وَطمََعاً إنَِّ رَحْمَتَ ّ�ِ قَريِبٌ مِّ

ِّنَةٍ مِّن   " و جاء أ�ضا في قوله تعالى : -*  قَالَ ياَ قَوْمِ أرََأيَْتُمْ إنِ كُنتُ عَلىََ بيَ
رَّبيِّ وَرَزَقَنِي مِنْهُ رزِْقاً حَسَناً وَمَا أُريِدُ أنَْ أُخَالفَِكُمْ إلِىَ مَا أنَْهَاكُمْ عَنْهُ إنِْ 

 مَا اسْتَطعَْتُ وَمَا توَْفيِقِي إلاَِّ باِّ�ِ عَليَْهِ توََكَّلْتُ وَإلِيَْهِ أُنيِبُ الإِصْلاحََ أُريِدُ إلاَِّ 
 .]88[هود : 
 :اللغوي  التعر�ف

/  إصلاح �معني :" ترمیم ، تصحیح ، تقو�م ، تحسین  * - ورد في المورد الثلاثي

Réfome Réparation , Réfection , Arrangement Remise en état" البعلبكي)

 )156،ص2003،
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 , Réparer /* - كما ورد لفظ أصلح �معنى :"  رمم ، لأم ، صحح ، حسن 

Réfectionner     
 Arranger ,  Remettre en état ,". ، 156،ص2003(البعلبكي( 

 * - معجم العلوم الاجتماعیة عرفه :" إصلاح ، تحسین الأوضاع الداخلیة لبنیة 

 )283،ص1998(معتوق ،ما."

 جاء في لسان العرب : صلح ، الصلاح : ضد الفساد...و الإصلاح: نقیض * -

 )415-414الفساد... و أصلح الشيء �عد فساده : أقامه."(ابن المنظور،دت،ص ص

 :الاصطلاحي التعر�ف-

 الوضع على تحسینات لإدخال عملیة أو فكر�ة محاولة أي" �أنه : *- �عرفه ( مرسي )

 التعلیمي البرنامج أو الإدارة أو التنظیم أو المدرسیة �البنیة متعلقا كان سواء التر�وي  الراهن للنظام

 ) 8،ص1999(مرسي،."المدرسیة والكتب التدر�س طرائق أو

*- كما جاء هذا التعر�ف بنظرة أكثر شمولیة لیقحم النسق السیاسي و الاجتماعي في 

 بنیة في الشامل التغییر �قوله هو:" ذلك) البیلاوي  إحداث التغییرات المطلو�ة حیث عرفه(حسن

 إلى تؤدي التي التعلیمیة في السیاسة الأساسیة الشاملة التعد�لات التعلیمي وهو تلك النظام

 بلد في القومي  التعلیم نظام في الاجتماعیة والبنیة التعلیمیة لمحتوى،والفرص افي تغیرات

 )9،ص1988(البیلاوي ،."ما

وتجدر الإشارة إلى أنه �ثیرا ما نجد مصطلح الإصلاح �قترن �مصطلحات أخرى قر�بة 

 منه وتدور في نفس المحور و تشترك في ذات الجوهر وهي :

 )Change - Changement -التغییر : ( 1

 عادة �عني هو و تقر�با، محدد غیر بدائي مصطلح �أنه" مايلز) :  ( * - جاء في تعر�ف

 ."ما لشيء �النسبة ملحوظ اختلاف أو تعديل  حدث B الزمن  وA الزمن بین أنه

 أو أهدافها في سواء المنظمة بنیة في تعد�لا �عني �أنه " جر�فت )  :(  عرفه * - كما

قواعدها  و توجیهاتها و المنظمة أهداف مراجعة أي أسالیبها و طرقها في أو مرامیها، أغــــراضها و

 )7،ص1999(مرسي،"علمیا. جديدة طر�قة إدخال أو أصولها و
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 )Renewal (Innovation) - Renouvellement -التجديد: ( 2 

 جديدة فكرة تقد�م �عني التجديد أن" على النحو التالي: كارتر)المعجم التر�وي لـ ( ُ�عرف في

 )7،ص1999(مرسي،."التعلیمیة الإدارة أو المنهج في جديدا أسلو�ا أو مستحدثة طر�قة أو

 )Modernization (Update - Modernisation-التحديث:( (3

تعر�فا شامـلا لمعنى التحديث محاولا الإلمام أكـثر �جوانبـه محسن)   (مصطفى* - قدم 

 تقلید�ة وضعیة من معین الانتقال بنظام و التدابیر و العملیات مختلف " التحديث هو:    قائـــــلا 

 و مناهج و تقنیات من الشامل الحداثة لمفهومها مواصفات و لشروط متملكة وضعیة إلى متقادمة

 من القطع أي سلو�یات و عقلیات و أنشطة وقیم و مضامین و ممارسات و خبرات و أسالیب

 ) 58،ص1999(محسن،."عصر�ة و حديثة ،جديدة �مرجعیات استبدالها و التقلید�ة المرجعیات

لقد أوضح في هذا التعر�ف عملیة القطیعة التي �جب أن تحدث مع الماضي و التطلع 

 أكثر للمستقبل و �ل ما هو حديث و عصري لیتلاءم مع الوضع الراهن. 

 )Development - Développement -التطو�ر: ( 4

*- جاء في تعر�فه أنه: " إثراء الحماسیات التر�و�ة و ذلك عبر التدخل و التطور في 

قطاعات ومجالات معینة منها �غرض تنمیتها و تفعیلها �شكل �جعلها 

 ) 23،ص2013منسجمة."(بو�بشة،

*- �قول (شبل بدران و حسن البیلاوي ) أثناء تحلیلهما لأزمة الإصلاح أن معظم 

الإصلاحات التر�و�ة هي معالجة للجانب الفني البیداغوجي دون أن تتوجه للعمق، مستشهدين 

برأي (بییر بورديو) في الفقرة الموالیة :" يؤ�د بورديو أن الإصلاحات التر�و�ة التي تر�ز �ل 

جهودها الإصلاحیة والأكاد�میة في إصلاح ومعالجة الجوانب الفنیة التكنیكیة في عملیة 

الاتصال البیداغوجي، دون أن تعالج بنیة العلاقات الاجتماعیة لعملیة الاتصال البیداغوجي 

التر�و�ة."(بدران و  العملیة في على الجوانب المز�فة والمصنعة فإنما تر�ز جهودها

 ) 136،ص2003البیلاوي،



 الفصل الأول                                                                            الإطار المنهجي للدراسة 

20 
 

* - وقد �أتي مصطلح الإصلاح التر�وي مرادفا لإصلاح التعلیم �ما �شیر إلى ذلك 

(عبدالكر�م غر�ب) في المنهل التر�وي في تعر�فه لهذا الأخیر، حیث �قول : " �فید الإصلاح 

التر�وي الرقي �حالته الراهنة إلى مستوى أحسن و أجود، و يتم ذلك، وفق صیرورة تخضع 

طفرات نوعیة."(غر�ب  التطور، �ما يتم ذلك في �عض الحالات وفق و النمو لمنطق

 ) 816،ص2006،

 �قولهما : Havelack and Huberman)* - عرفه �ل من (هافلاك و هیبرمان  

"مشروع تغییر و تطو�ر النظام التر�وي في إطار عملیة الابتكار...و�تطور �ل نظام من 

مستوى أدنى من العلاقة بین مكوناته إلى مستوى الاندماج ثم الاتساق. و �عد ذلك الاندماج 

الدينامي فالاتساق الدينامي ...و�تم مشروع الإصلاح �استثمار المحیط وأخذ إمدادات عنه...أما 

 )817،ص2006(غر�ب ،نتائجه فتحدد المردود الذي �حققه."

 :الإجرائي التعر�ف

المقصود بها في هذا البحث هي مجموع الإجراءات و التدابیر التي  التر�و�ة الإصلاحات

صیغت من أجل تحقیق أهداف و غا�ات و مقاصد مخطط لها مسبقا و هذا لإحداث تغییرات 

كلیة أو جزئیة في المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة والتي مست �ل جوانب المنظومة أو أحد جوانبها 

أين �ان التر�یز على المحاور الكبرى انطلاقا من التنظیم أو هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و �ذا 

المناهج التر�و�ة مع مضامین الدروس مسلطین الضوء أكثر على  المقار�ة �الكفاءات �أهم 

طرق التدر�س الحديثة مع مختلف أنماط و أسالیب التقو�م المعتمدة في المنهاج الدراسي مع 

إعطاء الأهمیة الكبرى لتكو�ن الأساتذة و تحسین أدائهم في الصف الدراسي       و تثمین 

دورهم في العملیة التعلیمیة التعلمیة إلى جانب توفیر و استخدام الوسائل التكنولوجیة الحديثة 

للإعلام و الاتصال حتى يتم تحقیق هذه الأهداف و الغا�ات لإصلاح المنظومة التر�و�ة 

و�حداث التوازن المطلوب �عد التغییرات التي رأتها اللجنة المختصة للإصلاح �أنها ضرور�ة و 

لازمة من أجل استقرار هذا النظام حتى يتسنى له المضي قدم نحو الأفضل أين يتمظهر �ل 

 ذلك في النتائج الدراسیة للتلامیذ.       
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 :  - المناهج التر�و�ة7-3

 Méthode - Method –منهج 

 Educational curriculum  - curriculum éducatifالمنهج التر�وي  -   

   Educational Curriculum  - Les programmes d'enseignementالمناهج التر�و�ة  -  

 studies programs - Didacticielالمناهج التعلیمیة -   

 educational subjects - Programme scolaire  المناهج الدراسیة - 

 وَلوَْ شَاء وَمِنْهَاجاً  لكُِلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً *- القرآن الكر�م (قال تعالى) :
ةً وَاحِدَةً وَلـَكنِ ليِّبَْلُوَكُمْ فيِ مَا آتاَكُم فَاسْتَبِقُوا الخَيْرَاتِ إلِىَ  ّ�ُ لجََعَلكَُمْ أُمَّ

 ]48الله مَرْجِعُكُمْ جَمِيعاً فَيُنَبِّئُكُم بمَِا كُنتُمْ فيِهِ تخَْتَلِفُونَ [المائدة : 

 :اللغوي  - التعر�ف

 *- نجد في المورد الثلاثي:" منهج : طر�قة ، أسلوب ، �یفیة ، نحو ، نمط 

 - منهج: نظام.

 - منهج: طر�ق واضح.

 ) 1756،ص2003- منهج: برنامج."(البعلبكي،

*- جاء في لسان العرب :" نهج: طر�ق نهج : بین واضح و هو النهج...المنهاج 

 )331-330الطر�ق الواضح...و النهج الطر�ق المستقیم."(ابن المنظور،دت،ص ص

 و هي �لمة مشتقة من Curriculum*- " أما الكلمة الانجلیز�ة الدالة على المنهج 

  ) 35،ص2006جذر لاتیني، و تعني مضمار السباق."(الفتلاوي و هلالي،

  :الاصطلاحي - التعر�ف

  تعر�فات قاموسیة و موسوعیة: -أ

 *- جاء في موسوعة (لالاند) الفلسفیة تعر�فان متمايزان :

طر�ق نصل من خلالها، و بها، إلى نتیجة معینة، حتى و إن �انت هذه الطر�ق        أ-

  برنامج ينظم مسبقا سلسلة عملیات ينبغي  ب-لم تتحدد من قبل تحديدا إراد�ا و مترو�ا.....
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، 2001 إكمالها، و تدل على �عض الأخطاء الواجب تجنبها، �غیة بلوغ نتیجة معینة.((لالاند)،

 )803ص

نلاحظ تطابق التعر�فین السا�قین من ناحیة وجود نتیجة معینة و تمايزهما من ناحیة 

 التحديد المسبق لسلسلة العملیات أو عدم ذلك.   

  تعر�فات المنهاج التقلیدي : -ب

*- جاء في تعر�ف (مرعي و الحیلة) مايلي : " مجموع العملیات و الحقائق والمفاهیم        

والأفكار التي يدرسها الطلبة في صورة مواد دراسیة، أصطلح على تسمیتها المقررات 

 )21،ص2009الدراسیة."(مرعي و الحیلة،

كما عرفه (أحمد المهدي عبد الحلیم و آخرون ) :" هو مجموع المواد الدراسیة التي *- 

يتولى المتخصصون إعدادها أو تألیفها، و�قوم المعلمون بتنفیذها أو تدر�سها، و �عمل الطلاب 

الدراسیة."(عبد الحلیم  للمادة مرادفا المنهج دراستها، و هنا �كون  أو على تعلمها

 )  17،ص2009وآخرون،

 �قول ( رحیم يونس) عن هذا التعر�ف أن مفهوم المنهج القد�م أي المنهج �معناه *-

الضیق : " المنهج المدرسي مرادف لمقرر المادة الدراسیة أو برنامجها المدرسي، و �صبح 

هناك منهج لكل مادة من المواد الدراسیة التي يدرسها الطلبة في �ل سنة دراسیة أي في �ل 

 )43،ص2009صف من الصفوف و في �ل مرحلة من المراحل المدرسیة."(يونس،

  تعر�فات المنهاج الحديث : ج-

*- تقول (نجوى عبد الرحیم شاهین) أن المنهاج هو:" كل الخبرات أو الأنشطة أو 

 و الهادفة التي توفرها المدرسة لمساعدة المتعلمین على تحقیق النتائج الممارسات المخططة

التعلیمیة المنشودة �أفضل ما تستطیعه قدراتهم داخل الصف الدراسي أو خارج أسوار المدرسة." 

 )21،ص2006(شاهین،

هو مخطط تر�وي يتضمن عناصر مكونة من  :" عرفه �ل من ( سعادة و إبراهیم )*- 

أهداف و محتوى و خبرات تعلیمیة و تدر�س و تقو�م، مشتقة من أسس فلسفیة و اجتماعیة و 

نفسیة ومعرفیة، مرتبط �المتعلم و مجتمعه، ومطبقة في مواقف تعلمیة تعلیمیة داخل المدرسة         
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و خارجها و تحت إشراف منها، �قصد الإسهام في تحقیق النمو المتكامل لشخصیة المتعلم 

(مرعي و �جوانبها العقلیة و الوجدانیة و الجسمیة، وتقو�م مدى تحقق ذلك �له لدى المتعلم."

  )30،ص2009الحیلة،

مفهوم المنهج المدرسي �معناه الواسع عند (رحیم يونس) :" جمیع أنواع النشاط التي *-  

�قوم الطلبة بها أو جمیع الخبرات التي �مرون فیها تحت إشراف المدرسة و بتوجیه منها، سواء 

أكان ذلك داخل أبنیة المدرسة أم في خارجها، و �عبارة أخرى أصبح المنهج المدرسي �معناه 

الواسع هو حیاة الطلبة التي توجهها المدرسة و تشرف علیها سواء في داخل أبنیة المدرسة أو 

 )  46،ص2009في خارجها."(يونس،

  تعر�فات متعددة الاتجاهات : د-

):" المنهج هو سلسة من المواقف التعلیمیة التعلمیة مإبراهي *-عرفه(عز�ز

المخططة...على أنه �مثا�ة المخطط الهندسي للعملیة التعلیمیة، المصمم حول مبدأ منظم و 

منسق، مثل: التعاون بین الجماعة، و حل المشكلات �الأسلوب العلمي.و يتمیز هذا التصمیم 

 الهندسي �الأتي :

. ينظم سیاقا متتا�عا من المواقف التعلیمیة يبنى �ل واحد منها على ما قبله، و�هیئ لما 1

 �عده.

. �ضع تقديرا لسرعة سیر و تقد�م التعلیم، و ما يتطلبه ذلك من توفیر للوقت اللازم �صورة 2

 تتناسب مع الفروق الفرد�ة بین التلامیذ.

. �ستخدم ما ثبت صلاحیته من مبادئ التعلم، وأسالیب: التعلیم و التقو�م." 3

 )12-9، ص ص2000(إبراهیم،

): " المنهج هو الخبرات التي يتوقع أن �مر بها 1920*- عرفه (فردير�ك بونسر 

) : 1924المتعلمون في المدرسة، و هو �شمل التسلسل العام لهذه الخبرات...(فرانكلین بو�یت 

المنهج هو ما ينبغي أن �مارسه الأطفال و الشباب لتطو�ر خبراتهم �ما �مكنهم من القیام 

 )15،ص2000�شؤون الكبار   و �ما �ساعدهم أن �صبحوا �الفعل �بارا."(إبراهیم،
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) : " هو خبرات التعلم المخطط لها، 1975*- عرفه �ل من ( دانییل تانر و لور�ل تانر 

 و المقصودة، و الموجهة، و الموضوعة وفقا لتنظیم مرتب للمعرفة و الخبرات، لتقدمــــــه المدرسة 

�غرض أن �ستمر المتعلم في تعلمه و أن تزداد �فاءته الشخصیة و الاجتماعیة."(إبراهیم 

 ) 16،ص2000،

):" هو ناتج التفاعل بین الخطط الهادفة 1993*- جاء في تعر�ف (لونجستر�ت 

الموضوعة لیتم تدر�سها في المدارس من جهة، و بین الخلفیة الثقافیة للطالب و شخصیته و 

إمكاناته من جهة أخرى، على أن �كون ذلك التفاعل في بیئة حیو�ة و فعالة �قوم بتخلیقها و 

 تهیئتها المعلم و ذلك �غرض أن �ستفید  الطلاب أكثر و أن يتم تطبیق الخطة �صورة أفضل."

(Longstreet &  Haiold,1993,P46)  

*- نجد في المنهل التر�وي عدة تعار�ف للمنهاج التر�وي صنفها (عبد الكر�م 

  معطیات و هي :03غر�ب)حسب الاستعمال إلى 

 - في الاستعمال الفرنسي(الأدبیات التر�و�ة الفرنسیة): 1

" �عبر مصطلح منهاج عن النوا�ا أو عن الإجراءات المحددة سلفا لأجل تهیئة أعمال 

بیداغوجیة مستقبلیة، فهو إذن خطة عمل تتضمن الغا�ات و المقاصد و الأهداف المقصودة  و 

المضامین و الأنشطة التعلیمیة و �ذا الأدوات الديداكتیكیة، ثم طرق التعلیم و أسالیب التقییم 

فهو مصاغ أ�ضا �اعتباره خطة عمل أوسع من برنامج تعلیمي، و بتضمن أكثر من برنامج في 

 )776،ص2006نفس الوقت."(غر�ب،

 و من جهة أخرى نجد المعطى الثاني أي الاتجاه الإنجلیزي أتى عكس المعطى الأول.   

 - في الاستعمال الإنجلیزي (الأدبیات التر�و�ة الإنجلیز�ة):2

" كشيء سابق على العمل البیداغوجي ، بل �شيء �عاش فعلا من طرف المدرس و 

تلامذته في القسم. ومن وجهة النظر هاته ، �عد المنهاج تماثلیا للسیرة الذاتیة للقسم و 

�اختصار، �عرف مفهوم المنهاج مباشرة، �أنه ما يتم عیشه حقیقة و واقعا في القسم و حتى في 
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المدرسة  أي نتائج التعلم(النتائج �عبارات المعرفة المكتسبة) و الأنشطة(حل المشكلات، 

 ) 776،ص2006الاستماع للعروض...) والأدوات(أدوات ديداكتیكیة ، أدوات التقییم)."(غر�ب،

أما المعطى الثالث فیرى المنهاج على أساس أنه نظر�ة أتت لتؤطر و تفسر و تُمنهج 

الخطة  التر�و�ة المسطرة لأهداف و غا�ات معینة و لتجسد على أرض الواقع �ما جاء في 

 المعطى الثالث :

 - النظر إلى المنهاج على أنه نظر�ة :3 

" فهو الذي يتمثل قي النظر إلى المنهاج على أنه نظر�ة، تمكن من تبیان �یف تبنى 

خطة قبلیة و �ذلك �یف يدرس و �قیم المنهاج المعیش، و هذا المعنى �قدمه ( لوجوندر 

Legender 1988 ( على اعتبار أن المنهاج جملة من المعارف، موضوعها العملي، هو 

البناء المنهجي لخطة تر�و�ة، شاملة أو نوعیة، تعكس قیم و توجهات الوسط، و تمكن تلك 

 )  777،ص2006الجملة من المعارف، من بلوغ غا�ات محددة قبلیا للتر�یة."(غر�ب،

 في تعرفه بین التخطیط و الأهداف و المقاصد و D'Hainaut)*-  دمج (دهینوت 

الغا�ات مع المقررات و مجمل النشاطات التعلیمیة و �ذلك أسالیب و أنماط التقییم حیث قال 

في تعر�ف (منهج ، منهاج) : " إنه تخطیط  للعمل البیداغوجي أكثر اتساعا من المقرر 

التعلیمي، فهو لا يتضمن فقط مقررات المواد، بل أ�ضا غا�ات التر�یة و أنشطة التعلیم و 

 )234،ص2006التعلم،و �ذلك الكیفیة التي سیتم بها التعلیم والتعلم."(غر�ب،

 :الإجرائي التعر�ف

المنهاج وثیقة بیداغوجیة رسمیة تصدر عن وزارة التر�یة الوطنیة لتحديد الإطار الإجباري 

المنهاج �أتي لتعلم مادة دراسیة ما، تجدر الإشارة إلى أن العديد من المشتغلین �التر�یة يرى أن 

كمرادف تقر�بي لمصطلح ( برنامج ) و هناك العديد من المصطلحات اللاتینیة نحت نفس 

المنحى في مقار�ة المفهوم من حیث اللفظ و الدلالة و �المقابل نجد (عبد الكر�م غر�ب) يرى 

الأمر من زاو�ة مغايرة �ون �عضهم أخذ المصطلح اللغوي في العر�یة �ما �قابله من 

المصطلحات اللاتینیة بدون مراعاة المدلول الذي �حمله في هذه اللغة حیث �قول :" المرجعیة 
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اللغو�ة العر�یة، تقدم لنا مصطلح برنامج على اعتبار أنه �فید في معناه و دلالته البرمجة و 

التتبع الذاتي أو  النهج و و التوجیه، �ما تقدم لنا مصطلح منهاج، ضمن دلالة تفید السیر

الجماعي للمتعلمین و على خلاف دلالة البرنامج فهو �حمل دلالة التحرر و التتبع لمعطیات 

 الواقع التعلیمي التعلمي... وعلى هذا الأساس، �مكن أن نصطلح على المترادفات التالیة :   

 Programme .مقرر أو برنامج  -

 )778-777،ص ص2006(غر�ب،"Curriculum .منهاج  -

وما يهمنا هنا هو التطبیق و الممارسة الفعلیة للأستاذ في المیدان و الصورة المفاهیمیة 

التي رسخت في ذهنه وهو على وشك أن �سقطها على أرض الواقع و التي قد تحمل صورة 

سلبیة ضبابیة مشوهة تخلط بین البرنامج �مقرر ضمن المنهاج و ما هو إلا معارف و �م من 

المعلومات على المعلم إ�صالها إلى المتعلم في فترة زمنیة محددة و بین الصورة الإ�جابیة التي 

تشیر إلى الاستیعاب التام لهذه المصطلحات و القدرة على التفرقة بینهما و تحديد المعالم لكلا 

 المصطلحین مما �سهم في إنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة، فالمنهاج أشمل من البرنامج وذلك: 

" أن المنهاج �فرض على المعلم استخدام الأسالیب و الطرائق المتنوعة الفرد�ة و الجماعیة 

لمساعدة التلامیذ على الاكتشاف و اكتساب المهارات و الخبرات و تحو�لها إلى �فاءات و 

�عتبر المعلم في ظل هذا المنهاج موجها للتلامیذ لیتعلموا �أنفسهم من مصادر مختلفة. يبرز 

المنهاج الإ�جابیات التي �جب أن �كون علیها التلمیذ و ذلك من خلال الأنشطة العديدة التي 

�قوم بها لتنمیة مختلف جوانب شخصیته."(المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي 

 )  135،ص2004التر�یة،

و قد أستخدم الباحث مفهوم المناهج التر�و�ة في هذا البحث للدلالة على مختلف العملیات      

العملیة التعلیمیة التعلمیة و ترافق  والإجراءات و رصد مختلف الخطوات التي جاءت لتؤطر

المعلم و المتعلم في مختلف المراحل و تعالج و تدمج �ل المعارف و الخبرات و المكتسبات 

القبلیة و تكییفها مع الوضعیات الإدماجیة الفعلیة �واقع �عا�شه المتعلم داخل الصفوف الدراسیة 

و �تجسید لذلك سلط الضوء على طرق التدر�س و نعني بذلك المقار�ة �الكفاءات و ما جاءت 
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 المرافقة ، الوثیقة�ه من تقنیات و أسالیب (وفق ما جاء في الوثائق الرسمیة : وثیقة المنهاج 

 مجموع �حمل الأستاذ �دلیل توجیهي المفتش و) �ستعین بها الأستاذ وثیقة دلیل للمنهاج ،

 المستخدمة والوسائل التدر�س التعلیمیة وطرائق المواد لجمیع المحتو�ات ومجموع التر�و�ة الأهداف

 المختلفة في تحسین أدائه و الرفع من مستوى �فاءته التعلیمیة  و أنماط التقو�م أسالیب لذلك مع

خلق مناخ تحفیزي يرفع من مستوى مشار�ة المتعلمین و يز�د من قدراتهم الاستیعابیة         و

و سلاسة التكیف و الاندماج مع مضامین البرامج (المواد الدراسیة) �فضل التفاعل الدائم      

و التحفیز المستمر مع مختلف النشاطات الصفیة على أن لا �كون إكساب المعارف هو الهدف 

و المبتغى �ما �ان في الطرق التدر�سیة السا�قة لاسیما المقار�ة �الأهداف وما قبلها من طرق 

التلقین و الحفظ و حشو المعلومات و �أن الطفل وعاء فارغ مستعد فقط لملئه على أن �عید ما 

سمعه مرة أخرى، بل ذهبت هذه الوضعیات الإدماجیة الحديثة إلى جعل المتعلم مر�ز العملیة 

التعلیمیة من أجل إظهار مهاراته و قدراته العقلیة و مدى إدراكه و تأقلمه مع مختلف 

الوضعیات و�براز مدى اندماجه و معا�شته الفعلیة للوضعیة المشكل التي وضع فیها و محاولته 

 لحل المشكل و��جاد الحلول و بذلك تكون قد حققت هذه المناهج لما وضعت من أجله.        
 

 :التر�وي  - التقو�م7-4

   evaluation  – évaluation       –التقو�م 

 Educational Evaluation -évaluation de l'éducation التقو�م التر�وي - 

 :اللغوي  التعر�ف

 ]4 [التين : تقَْوِيمٍ لقََدْ خَلقَْنَا الإِْنسَانَ فيِ أحَْسَنِ  - قوله تعالى :

 ]9 الْوَزْنَ باِلْقِسْطِ وَلاَ تخُْسِرُوا الْمِيزَانَ [الرحمن : وَأقَيِمُوا - قوله تعالى :

 لهَُمْ يَوْمَ نقُِيمُ أُولئَِكَ الَّذِينَ كَفَرُوا بآِياَتِ رَبهِِّمْ وَلقَِائهِِ فَحَبطِتَْ أعَْمَالُهُمْ فَلاَ : - قوله تعالى 
 ]105الْقِياَمَةِ وَزْناً [الكهف : 

رُ الْمُؤْمِنِينَ الَّذِينَ يَعْمَلُونَ أقَْوَمُ إنَِّ هَـذَا الْقُرْآنَ يهِْدِي للَِّتِي هِيَ  - قوله تعالى :  وَيُبَشِّ
 ]9الصَّالحَِاتِ أنََّ لهَُمْ أجَْراً كَبِيراً [الإسراء : 
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 أتت �لمة التقو�م في لسان العرب �عدة معاني و مدلولات حیث نجد:*- 

 " و قوم السلعة و أستقامها ، قدرها...قوله إذا استقمت �عني قومت...و القیمة: واحدة القیم

 و أصله الواو، لأنه �قوم مقام الشيء. و القیمة: ثمن الشيء �التقو�م...والاستقامة: التقو�م 

 )   374و قیم الأمر: مقیمه. و أمر قیم: مستقیم."(ابن المنظور،دت،ص

" تقو�م : تقییم ، تقدير ، تخمین ، تثمین ، تصحیح ،  نجد في المورد الثلاثي : *-

 )533،ص2003إصلاح تعديل ، تقو�م : رزنامة ، نتیجة."(البعلبكي،

:" تقدير ، تثمین ،  )évaluation أما في قاموس المنهل أتت الكلمة الفرنسیة (*-

 ) 497،ص2008تخمین قیمة مثمنة."(إدر�س،

للإشارة إلى نفس المعنى أحیانا و  التقییم لفظة تستخدم كما التقو�م لفظة  قد تستخدم*-

أخرى إلى معنى مغاير، �ما أشار إلى ذلك (عبد الكر�م غر�ب) في المنهل التر�وي عن 

الالتباس الذي �قع حول استعمال المصطلحین (التقو�م ، التقییم) فیقول: " هناك خلط في 

استخدام �لمتي التقو�م و التقییم، حیث �عتقد الكثیرون �أن �لیهما �عطي نفس المعنى ذاته. 

ومع العلم أنهما �فیدان في بیان قیمة الشيء، إلا أن �لمة التقو�م صحیحة لغو�ا، و هي الأكثر 

انتشارا في الاستعمال بین الناس، �ما أنها تعني �الإضافة إلى بیان قیمة الشيء، تعديل أو 

تصحیح ما أعوج منه. أما �لمة التقییم فتدل على إعطاء قیمة للشيء 

 )384،ص2006فقط."(غر�ب،

حیث خلصت هذه المقارنة إلى عمومیة التقو�م عن التقییم وأنه أكثر شمولا منه لأنه 

�الإضافة إلى أن التقییم �عطي قیمة معینة للشيء فإن التقو�م يتعداه إلى محاولة التعديل 

 والإصلاح.  

 :الاصطلاحي التعر�ف

عرفه (صلاح الدين محمود) �عد عرضه لوجهات نظر متعددة تصب في نفس *- 

 1974) و(تنبر�نك Stake 1967السیاق    و هي :" فمفهوم التقو�م من وجهة نظر(ستیك 

Tenbrink( 
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)         Alkin 1966(ألكین يتضمن الحصول على معلومات، و إصدار أحكام، و �ضیف 

) إلى ذلك عملیة صنع القرار. فعلى الرغم من أنه ر�ما �كون Seriven 1967(سكر�فن و 

صحیحا أن عملیة التقو�م تكتمل �مجرد إصدار حكم، إلا أنها تستخدم في التأثیر على ناتج 

 )20،ص2009قرار أو قرارات معینة.(علام،
 

هناك عدة أراء و اقتراحات حاولت تسلیط الضوء على مصطلح التقو�م و التقییم و  *-

 والاستعمال التر�وي لكلیهما ومن هذه الاقتراحات نجد: توضیح الفرق بینهما

) أن مفهوم التقو�م �جب أن �قتصر على التطبیقات المتعلقة Choppin 1990( �قترح

�الأفراد دون البرامج. فهو �شمل أنشطة متضمنة في وضع التقديرات الرسمیة و غیر الرسمیة، 

و الفحص، و التأهیل، و غیر ذلك. إذ �مكن تقییم تحصیل طالب في مقرر معین، أو اتجاه 

شخص متقدم لوظیفة معینة، أو �فا�ة معلم، في حین أنه اقترح أن �قتصر مفهوم التقو�م على 

 التطبیقات المتعلقة �كینونات مجردة. مثل: البرامج و المناهج، و المتغیرات المؤسسیة. 

و�تضمن استخدام هذا المفهوم تقدير قیمة أو مز�ة أي من هذه الكینونات مقارنة ببرامج، 

 )    23،ص2009أو مناهج، أو مخططات مؤسسیة أخرى .(علام،

ذ�ر(سامي محمد ملحم) عدة تعر�فات تبین أن التقو�م لیس غا�ة في حد ذاته، لكنه  *-

وسیلة لتحقیق غا�ة و أوضح أن التقو�م �شتمل على عدة خطوات ضرور�ة بدأ �عملیة التخطیط  

مرورا �مرحلة الحصول على العملیات، و وصولا إلى مرحلة تحلیل و وصف البیانات  المتعلقة 

 �المعلومات التي تم جمعها من أجل اتخاذ القرار و هذه تعر�فات التقو�م:

- عملیة منهجیة تحدد مدى تحقیق الأهداف التر�و�ة من قبل التلامیذ. و أنه يتضمن 1"

 ).Gronlund 1976وصفا �میا و �یفیا �الإضافة إلى حكم على القیمة(

- عملیات تلخیصیة أي وصفیة يلعب فیها الحكم على قیمة الشيء دورا �بیرا. كما هو 2

 ).Stanley 1964الحال في لإعطاء التقديرات للتلامیذ و ترفیعهم(

- التقو�م عملیة إعداد أو تخطیط على معلومات تفید في تمو�ن أو تشكیل أحكام تستخدم 3

 )   37،ص2009في اتخاذ قرار أفضل من بین بدائل متعددة من القرارات."(ملحم،
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 و �عرف التقو�م تر�و�ا من قبل (رافدة عمر)عن( الصمادي و الدار�یع) �أنه: " عملیة *-

منظمة لجمع و تحلیل المعلومات �غرض تحديد درجة تحقق الأهداف التر�و�ة و اتخاذ القرارات 

�شأنها لمعالجة جوانب الضعف و توفیر النمو السلیم المتكامل من خلال إعادة تنظیم البیئة 

 )   12،ص2007التر�و�ة و إثرائها."(الحر�ري،

 أكدت العديد من التعر�فات على أن في الحقل التر�وي يتم إتباع العديد من الخطوات *-

و الإجراءات للوصول إلى قرار أو حكم معین على العملیة التر�و�ة و في الحقیقة أن هذه 

العملیات على مختلف تسمیاتها ما هي إلى إشارة إلى مختلف المصطلحات( الاختبار ، القیاس 

 ، التقییم ) التي تصب في قالب واحد ألا و هو التقو�م التر�وي �ما أشار إلى ذلك (قاسم علي) 

في تعر�فه للتقو�م: " التعرف على قیمة الشيء أو استحقاقه �علاقته �معیار أو محك 

معین، مستخدمین القیاس غالبا في هذه العملیة. فالتقو�م هو توصیف و تحصیل و تجهیز 

للمعلومات للحكم على البدائل في اتخاذ القرارات، و من هنا نرى أن التقو�م يتعدى نطاق 

الاختبار و القیاس و التقییم، أي أنه أشمل و أوسع معنى لأنه �شمل الاختبار و القیاس و 

 )  17،ص2002التقییم، �الإضافة إلى إصدار حكم معین."(الصراف،

 ) في تعر�فه لمفهوم التقو�م على النحو التالي :Bloomو يذهب (بلوم *- 

" عملیة منظمة ينتج عنها إصدار أحكام في ضوء هدف محدد على قیمة الأشیاء من أفكار أو 

لتحديد مستوى   Normsظواهر أو أعمال أو مواد...إلخ. وتشمل هذه العملیة استخدام المعايیر

 أو معا."...  كفا�ة الأشیاء و درجة قدرتها و فعالیتها، و تكون عملیة التقو�م إما �میة أو �یفیة

) :" إعطاء قیمة لأشیاء أو شيء محدد وفقا لمحكات و Downie تعر�ف (داوني *-

 ضعت لهذا الغرض...

) :" عملیة نحدد من خلالها مستوى أو درجة أو قیمة ما Travers تعر�ف (ترافرز *-

 )242،ص2007�حدث وفقا لأهداف معینة.(ابو الثمن،

) :" عملیة منظمة لتحديد الدرجة أو المستوى التي Gronlund تعر�ف (كرونلاند *-

 )241،ص2007تحققت من الأهداف الموضوعة أو المرسومة للشيء المقاس."(ابو الثمن،
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 تعر�فات تحمل وجهات نظر مختلفة ظاهر�ا لكنها متفقة مع �عضها في الهدف نفسه *-

حیث أتت هذه التعر�فات وفقا للوظائف التي �شغلها القائمون على عملیة التقو�م في المؤسسات 

التر�و�ة و المسؤولین في الهیئات العلیا لوزارة التر�یة والمكلفین �متا�عة تقو�م البرامج و المناهج 

التر�و�ة انطلاقا من عملیة التخطیط و الإعداد و التجسید الفعلي على أرض المدرسة          

و المتا�عة المستمرة و أخیرا استرجاع النتائج التي تعكس مدى نجاحها �ما لخص ذلك (علام 

) في تعر�فه :" �عرف المعلمون التقو�م �عبارات وصفیة أو �میة تتعلق �المواد التي 2000

يدرسونها، والمرشدون التر�و�ون �عرفونه �قدر تعلقه بتخصصات الطلبة و میولهم المهنیة      

و مدراء المدارس �عرفونه في ضوء سلو�یات الطلبة، أما الآ�اء فر�ما يهمهم في التقو�م مدى ما 

يوفره لهم من مؤشرات تتعلق �مستوى تحصیل أبنائهم، بینما يهتم مقومو البرامج التر�و�ة �جمع 

المعلومات عن البرامج و مقارنتها �ما تحقق من أهداف ذلك البرنامج لأجل إصدار أحكام 

 )  47،ص2009حولها."(الزاملي و آخرون،

) استعمال لفظ التقییم بدل لفظ التقو�م في التعر�ف التالي:"  إعتمد (عبد الكر�م غر�ب*-

أو  وتفید عملیة التقییم �الأساس، في تحديد درجة الجودة، من خلال قیاسها الكمي أو الكیفي

هما معا، لما تحقق داخل منتوج المتعلمین، للتعرف من خلال ذلك، على الفارق الموضوعي 

بین المتوخى و المنشود في مستوى الجودة  و المتحقق منها، قصد مراجعة نجاعة وظیفة الفعل 

   )386،ص2006التعلیمي التعلمي للوقوف على مكامن الخلل فیه."(غر�ب،

المنهل التر�وي ) اتفقت في محتواها على عدة نقاط  نجد عدة تعر�فات وردت في(*-

 مشتر�ة عبرت عن الدلالة الاصطلاحیة لهذا المفهوم على اختلافها في �عض الحیثیات وهي :

) :" عملیة متكاملة يتم فیها تحديد أهداف جانب ما من  Thomdike 1969*- تعر�ف(

 جوانب التر�یة، و تقدير الدرجة التي يتم فیها تحقیق هذه الأهداف.

) -*Gronland 1969 : ( عملیة تنظیمیة لتحديد المدى الذي �حقق فیه التلامیذ 

 الأهداف التر�و�ة الموضوعة....

) -*Legendre 1988  حكم وصفي أو حول قیمة شخص أو موضوع أو عملیات : (

أو وضعیة أو تنظیم، عن طر�ق مقارنة الخصائص الملحوظة مع معايیر معدة و انطلاقا من 
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معايیر واضحة...، وذلك قصد تقد�م معطیات مفیدة في اتخاذ قرارات حول متا�عة الأهداف...، 

و التقییم �ذلك عملیة جمع ومعالجة لمعلومات �یفیة أو �میة ترمي إلى تقدير مستوى التعلم 

الذي يبلغه شخص �النسبة لأهداف معینة. وذلك قصد الحكم على المراحل التي أنجزت سا�قا 

 )387،ص2006و اتخاذ أفضل القرارات �النسبة للخطوات اللاحقة.(غر�ب،

 :الإجرائي التعر�ف

 �حث فرق  مشروع ضخم يتطلب إمكانیات مالیة  و ماد�ة معتبرة تتطلب المناهج إن تقو�م

تسخر �لها لتحقیق أغراض و غا�ات وأهداف مخطط لها من   رسمیة، وأجهزة حكومیة وهیئات

قبل، سطرت �عنا�ة لتتماشى مع حاجات و متطلبات المنظومة التر�و�ة و �ل هذا يتم اعتمادا  

على النتائج المستقاة من عملیة التقو�م �صورته المختزلة والتي جسدت میدانیا في مجال زماني 

ومكاني  محدد �ستهدف فئة �عینها �استخدام وسائل و طرق تدر�س ضبطت  سلفا ضمن 

منهاج معد لیتماشى مع المراحل الدراسیة المراد استهدافها و معرفة مدى تحقق الأهداف 

 منظمة  التقو�م عملیةالمتوخاة و المسترجعة من أرض الواقع �نتائج تحصیلیة، وانطلاقا من أن

فإنه بتم استصدار الأحكام صانعو القرار،  بها �سترشد إن �مكن التي المعلومات وتحلیل لجمع

 و القرارات .

لقد ر�ز الباحث في تحديد المفهوم الإجرائي للتقو�م التر�وي أو التقو�م البیداغوجي على 

مختلف العملیات العملیة المیدانیة التي تطبق في الحقل التر�وي من قبل القائمین على الممارسة 

التر�و�ة داخل المؤسسات التر�و�ة(الثانو�ات عینة الدراسة) حسب الخطوات الإجرائیة التي �قوم 

بها المقوم أو الأستاذ تماشیا مع أسالیب و أنماط التقو�م �شتى أنواعه: التقو�م التشخیصي 

والتقو�م التكو�ني ثم التقو�م التحصیلي أو الختامي �ما لا ننسى التقو�م المستمر، حیث تتم 

عملیة التقو�م البیداغوجي انطلاقا من الخطوة الأولى و هي الملاحظة �شتى أنواعها و المتمثلة 

في الفروض المحروسة و الواجبات المنزلیة و المشار�ة في القسم...و أخیرا الاختبارات الكتابیة 

ثم تأتي الخطوة الثانیة و هي القیاس و هو عملیة تتم وفق معايیر محددة مسبقا تبعا للمحكات 

التي وضعت من أجلها �استعمال أدوات القیاس المعدة لذلك و الخطوة الثالثة التقدير و �كون 

تبعا للعلامات التي استخلصت من عملیة القیاس مثلا (تقدير جید ، حسن ـ مقبول ، دون 
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الوسط ، ضعیف...) و أخیرا الخطوة الرا�عة و هي إصدار حكم نهائي تبعا للتحصیل الدراسي 

للمتعلم أثناء تلقي تعلماته متجلیا في نتائجه أو نقاطه أو علاماته المتحصل علیها فیكون الحكم 

 مثلا(ناجح ، راسب...).     

، �جب أن تكون �ل الظروف مهیأة وموضوعیة وشاملة صادقة التقو�م عملیة تكون  وحتى

لذلك و خصوصا المقوم أو الأستاذ المشرف على عملیة التقو�م الذي �جب أن �كون قد حظي 

�التكو�ن المسبق و تمت مرافقته �الدورات التكو�نیة المكثفة و الأ�ام الدراسیة و الندوات و 

 مختلف الوسائل التي تؤهله لیكون في مستوى المهام المنوطة �ه من أجل إنجاح العملیة.  

 :- تكو�ن الأساتذة7-5

 Forming  (Formation)  – Formation –التكو�ن 

 :اللغوي  التعر�ف

ن *- ن �ما أتى ذلك في (المنجد في اللغة و الأعلام):" كو�  أصل �لمة تكو�ن من �و�

) 704،ص1987 المنجد في اللغة و الأعلام،."(تكو�نا الشيء : أحدثه و أوجده

ن : التحر�ك ...وَ�وّن الشيء : أحدثه، و الله مُكوّن *-  جاء في (لسان العرب): التكو�

 )211(ابن منظور،دت،ص.الأشیاء �خرجها من العدم إلى الوجود

 تعر�ف التكو�ن في (المورد الثلاثي): تكو�ن: تشكیل، تألیف، إنشاء، اتجاه...تكو�ن: *-

 )542،ص2003بنیة، هیكل، هیكلیة، بناء، خلقه، شك�ل، هیئة، قوام.(البعلبكي،

 *- و قد �أتي لفظ تكو�ن �معني تدر�ب أو �معنى إعداد و أحیان أخرى �معنى تأهیل.  

 :الإصلاحي التعر�ف

 تقود التي العملیات من نوع عن عبارة أنه: على Mialaret.1979) ري  میالا(�عرفه*- 

 العملیات... هذه نتائج عن عبارة أنه كما مهني نشاط ممارسة إلى الفرد

 إثارة إلى �سعى منظم فعل على التكو�ن يدل : Ferry.G 1982) فیري *- عرفه (

 الاتصال وثیق المعنى بهذا الشخص، فالتكو�ن وظائف في الدرجة متفاوتة بناء إعادة عملیة

 )139،ص2015والشعور.(ساعد، التفكیر و الإدراك �أسالیب

 جاء تعر�ف التكو�ن في(المنهل التر�وي ) على النحو التالي : *-
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 " مجموع الأنشطة و الوضعیات البیداغوجیة الديداكتیكیة التي �كون هدفها إكساب أو تنمیة 

المعارف (معلومات، مهارات، مواقف)من أجل ممارسة مهمة أو عمل...؛ وتشمل مجموع 

المعارف النظر�ة(مفاهیم، مبادئ)و المهارات و المواقف التي تجعل شخصا قادرا على ممارسة 

 شغل أو مهنة أو وظیفة...تتمحور معظم تعر�فات التكو�ن حول ثلاثة جوانب أساسیة و هي :

 ) إعداد الفرد لأداء مهام معینة.1

 ) تدر�به على مهارة معینة.2

 ) إمداده �معطیات خاصة �میدان معین...3

فعل بیداغوجي �كتسب و ينبني، ولیس مجرد تسجیل لمعلومات أو مجرد تعلیم لعادات 

معینة، فالتكو�ن ينبغي أن �سعى إلى البناء وتحلیل المواقف البیداغوجیة المختلفة �قدر 

 ) 450،ص2006الإمكان(غر�ب، 

أما تكو�ن المدرسین فقد عرفه (عبد الكر�م غر�ب) �أنه : مجموع الأهداف و الوسائل  *-

و العملیات و الأنشطة الواصفة لبرنامج تكو�ن أفراد قصد أدائهم مهمات تدر�سیة مناسبة 

لمستو�ات أو تخصصات معینة...؛ و تشكل عناصر التكو�ن نطاقا متكاملا يدخله مترشحین 

ذوي مواصفات معینة لیخضعها لعملیات تكو�نیة قصد تخرجهم وفق مواصفات مرغوب 

فیها...؛ و لهذا �عتبر التكو�ن نظاما �شمل مدخلات و عملیات و مخرجات...لتكو�ن المدرسین 

وظیفة اجتماعیة، تتجلى في إمدادهم �مهارات و معارف و إكسابهم مواقف تكون منسجمة مع 

غا�ات سوسیواقتصاد�ة...وعملیة تنمیة و بنیة للشخصیة قصد جعلها تؤدي مهاما معینة، �ما 

 )454-453،ص ص2006أنه مؤسسة يتم فیها تطبیق معايیر نموذج معین.(غر�ب،

تعر�ف(شحاتة والنجار):" �قصد �إعداد(تكو�ن) المعلم أنه التعلیم و التدر�ب الذي  *-

 أو �ساهم في بناء شخصیة الطالب/المعلم، وتشمل:برامج إعداد المعلم دراسة مادة تخصصیة

أكثر، �الإضافة إلى دراسة المقررات التر�و�ة و الثقافیة والتر�یة العملیة(التدر�ب المیداني) في 

فیه."(شحاتة و  �عدون  الذي المعهد أو الكلیة المدرسة، ومن في خبراء المدارس �إشراف

 )55،ص2003النجار،
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*- كما جاء مفهوم التكو�ن بنفس الدلالة التي �حملها مفهوم الإعداد المهني في(معجم  

المصطلحات التر�و�ة و النفسیة) وهو :"ما يتلقاه المعلم من إعداد مهني للتدر�س في أحد معاهد 

إعداد المعلمین �ما في ذلك خبرته في ممارسة التدر�س، و تعلیم سابق للالتحاق �العمل هو ما 

ينبغي أن �حصل علیه الفرد من تعلیم أو تدر�ب، قبل الالتحاق �عمل معین."(شحاتة و 

 ) 55،ص2003النجار،

*- أما تعر�ف تحسین تكو�ن المدرسین فهو عملیة جاءت لتأكد على التوجه نحو 

الأحسن و إضفاء طا�ع الجودة على مخرجات التكو�ن �ما أشار(عبد الكر�م غر�ب) أنه :" 

عملیة تحسین و استدراك تكو�ن المدرسین لأجل تحسین معارفهم التر�و�ة و المتخصصة و 

 2006تمهیرهم وتدر�بهم على استعمال طرائق وتقنیات أو تنفیذ خطط و�رامج ."(غر�ب ،

 ) 736،ص

 (مجدي عز�ز) عرف التكو�ن من خلال تعر�فه لبرنامج إعداد المعلم �التالي : هو *-

برنامج يتم إعداده و تنظیمه و تعلیمه في الكلیات و المعاهد التي تتحمل مسؤولیة إعداد المعلم. 

و من خلال هذا البرنامج، بتم إكساب المتعلمین المعارف الأكاد�میة و التر�و�ة  و الثقافیة، و 

كذا تدر�بهم على المهارات العملیة، و بذا يتمكن المتعلمون �عد تخرجهم، من اكتساب المقومات 

 جاء تعر�ف تكو�ن الأستاذ  وقدالأساسیة و الضرور�ة لممارسة مهنة التدر�س �الدرجة اللائقة...

في(موسوعة المناهج التر�و�ة) انطلاقا من تعر�ف برنامج إعداد المعلم القائم على الكفا�ات و 

�شترط إسناد هذه المهمة إلى أشخاص يتمتعون �خیرة �بیرة في مجال التدر�س و هم المكونین 

و علیه فبرنامج تكو�ن الأساتذة...هو برنامج يتم تحديد أهدافه في ضوء الكفا�ات التعلیمیة التي 

�جب أن �كتسبها المعلم، و أن �سیطر علیها لیؤدي دوره التدر�سي �فاعلیة و �فاءة، و�تضمن 

هذا البرنامج مجموعة من الإجراءات و العملیات و الممارسات التي ينبغي أن يتمكن منها 

 و نالمعلم تحت الإعداد، و ذلك تحت إشراف و توجیه مجموعة من المتخصصین الأكاد�میي

 )800،ص2000التر�و�ین في مجال إعداد المعلم.(إبراهیم،
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عرَّف التكو�ن �مرادف �حمل نفس المعنى و المدلول للفظ التدر�ب حیث جاء في  *-

التعر�فین الواردين في مقالة لـ(فر�جة و بن زاف)عن(مجدي صلاح طه)أين تم تعر�فه على 

 النحو التالي:

تستهدف  خبرات شكل في الخدمة وأثناء قبل لهم �قدم الذي والمخطط المنظم  النشاط"-

 وز�ادة التعلیم عملیة يرفع أن شأنه من ما و�ل والوظیفیة، المهنیة كفاءتهم ورفع أدائهم تحسین

 "الإنتاجیة. طاقاتهم

 التعلیمیة �الحصول المهنة في النمو من المعلم �مكن مخطط تنظیمي برنامج - " تقد�م

العملیة التعلیمیة."(فر�جة و  كفاءة �حقق و�القدر الذي والسلو�یة، الثقافیة الخبرات من مز�د على

 )441،ص2015بن زاف،
 

 :الإجرائي التعر�ف

 لیشیر إلى مدى اكتساب الأساتذة الدارسة هذه إطار في تكو�ن الأساتذة أتي مفهوم

 وهذا بتوفیر و استخدام مو تنمیة قدراتهم الفكر�ة و اتجاهاتهم و میولاتهللمعلومات والمعارف 

كل الوسائل والعملیات والأنشطة الواصفة لبرنامج التكو�ن �قصد أدائهم المهام التدر�سیة 

المنوطة بهم والموجهة لمستو�ات و تخصصات محددة مسبقا و التي تتمثل هنا في توظیف �ل 

ما اكتسبوه من خبرات و معارف و معلومات حول طرق التدر�س (المقار�ة �الكفاءات نموذجا) 

و �ل ما جاء في المنهاج الدراسي و الوثیقة المرفقة �ه انطلاقا بتجسید الممارسة التعلیمیة 

التعلمیة داخل الصف الدراسي و وصولا إلى تطبیق أسالیب وأنماط التقو�م المختلفة بتطبیق 

و هذا لقیاس مدى  الطلبة يتلقاه الذي الدراسي المقرر في المتضمنة معايیر نموذج معین

 تحصیل  المخرجات و الحكم علیها و إصدار قرارات �شأنها. 

 (التنظیم البیداغوجي):- هیكلة التعلیم الثانوي 7-6

   Structure -  Structure   هیكل -  

 Structuration هیكلة ، تنظیم -  
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 :لغوي ال التعر�ف

*- أتى لفظ هیكل في(المورد الثلاثي) على النحو التالي :" هیكل:(البناء) قالب، إطار... 

،ص 2003هیكلي: بنیوي ...هیكلیة: بنیة." (البعلبكي،...هیكل: بنیة، تكو�ن، تر�یب، شكل

1889(  

 :الاصطلاحي التعر�ف

 جاء في �تاب (مشروع المصطلحات الخاصة �المنظمة العر�یة للترجمة) عدة معاني *-

 لهذا اللفظ حسب اللغة و غرض الاستعمال �التالي :

    Restructuring- إعادة الهیكلة �قابلها �الانجلیزي : 

    Strucuré- مهیكل �قابلها �الفرنسیة : 

، 2012 (الناهي و آخرون ،Organizational- هیكل تنظیمي �قابلها �الانجلیزي : 

 )  87ص

و من هذه المرادفات �مكننا القول أن هیكلة التعلیم الثانوي �مرحلة من مراحل التعلیم التي 

تأتي �عد المرحلة الإلزامیة و حلقة الوصل بینها و بین المرحلة الجامعیة تدلل على عملیة 

التنظیم و إعادة البناء لمرحلة التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي و ذلك �إنشاء جذوع مشتر�ة 

في البدا�ة و التي تتفرع إلى مجموعة من الشعب لاحقا انطلاقا من عملیة التوجیه المدرسي و 

 وصولا إلى عملیة الاختیار و الانتقاء حسب محددات و معايیر معینة.   

 جاء في (المنهل التر�وي ) تعر�ف هیكلة، تنظیم:" عملیة هیكلة و تنظیم عناصر *-

المنهاج أو العمل التر�وي �كیفیة تجعلها مترا�طة و منسجمة مع الأهداف المقصودة...؛ و�نیة 

عناصر المنهاج تطرح عدة تساؤلات تتطلب عملا شبیها �عمل المهندس، من حیث تصمیم 

وتوز�ع المواد والمحتو�ات، وفق إستراتیجیة ديداكتیكیة شاملة."  خطة التدر�س
 )876،ص2006غر�ب،(

من التعر�ف السابق نستنتج أن لفظ تنظیم مرادف للفظ هیكلة و أن لهما نفس المعنى و 

المدلول من حیث �ون أن الهیكلة عملیة تنظیم بیداغوجي لمرحلة تعلیمیة معینة و ترتیب 

 عناصرها    و جعلها مترا�طة فبما بینها و مصممة لتؤدي دورها و تحقق الأهداف المنشودة.    
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 :الإجرائي التعر�ف

�مكننا تعر�ف هیكلة التعلیم الثانوي أو التنظیم البیداغوجي من خلال القرارات الوزار�ة 

الصادرة بهذا الشأن و المتعلقة بهیكلة التعلیم الثانوي ثم إعادة هیكلته و أخیرا التعد�لات  

 2013أفر�ل   07في   المؤرخ07الوزاري رقم  الحالیة السار�ة المفعول  و المتمثلة في القرار

هیكلة التعلیم   والمتضمن تحديد2005 ماي 14 المؤرخ في 16المعدل للقرار الوزاري رقم 

 المؤرخ 16أين تم إدخال تعد�لات على المادة الرا�عة من القرار رقم .الثانوي العام والتكنولوجي

 والتي تنص على أن يهیكل التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي في جذعین 2005ماي 14في 

مشتر�ین في السنة الأولى الثانوي �عد تجاوز التلامیذ المرحلة الإلزامیة و نجاحهم في الانتقال 

من السنة التاسعة أساسي سا�قا والرا�عة متوسط حالیا إلى مرحلة التعلیم الثانوي حیث يتم 

 توجیههم إلى الجذوع المشتر�ة �مايلي:

 : و الذي بدوره تتفرع عنه شعبتین في السنة الثانیة ثانوي و الثالثة- الجذع المشترك آدابأ

  و هما :

 -شعبة آداب و فلسفة. 01

 -شعبة اللغات الأجنبیة (اللغة الألمانیة ، اللغة الإسبانیة ، اللغة الإ�طالیة).02

حیث بتفرع إلى أر�عة شعب في السنتین الثانیة      - الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا:  ب

 و الثالثة و هي �التالي: 

 - شعبة العلوم التجر�بیة.01

 .شعبة التسییر و الاقتصاد- 02

 - شعبة الر�اضیات.03

  تقني ر�اضي و التي تحوي أر�عة خیارات و هي:- شعبة04

 - الهندسة المیكانیكیة.

 - الهندسة الكهر�ائیة.

 - الهندسة المدنیة.
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 - هندسة الطرائق.

 من نفس القرار و المتعلق �موعد تطبیق الهیكلة 07كما جاء تعديل على المادة 

 ) 2013/2014 السالفة الذ�ر و هذا إبتداء من السنة الدراسیة (04المنصوص علیها في المادة 

 :- الوسائل التكنولوجیة (إدماج تكنولوجیات الاتصال و الإعلام الحديثة في التعلیم)7-7

 :لغوي ال التعر�ف

) Technologyعرف (محمود الحیلة) التكنولوجیا �مايلي:" اشتقت �لمة تكنولوجیا( *-

" تعني فنا أو مهارة، و الكلمة Techneو التي عر�ت تقنیات، من الكلمة الیونانیة"

و تعني علم أو دراسة، و بذلك فإن Togos"  " تر�یبا أو نسجا، و الكلمة"Texereاللاتینیة"

كلمة تقنیات تعني علم المهارات أو الفنون، أي دراسة المهارات �شكل منطقي لتأد�ة وظیفة 

 Educationalمحددة...عرب مصطلح التقنیات التر�و�ة عن المصطلح الأنجلیزي (

Technology) والمصطلح تقنیات التر�یة عن المصطلح الإنجلیزي ( (Technology of 

Education إذا أن هذين المصطلحین قد استخدمهما �ثیرون من قادة التقنیات التر�و�ة 

 )22،ص2007�المعنى نفسه."(الحیلة،

 التعر�ف الإصطلاحي: 

*- تعر�ف الوسائل التعلیمیة  �قول (محمد السید علي) : " تعرف الوسائل التعلیمیة �أنها 

مجموعة الأجهزة و المواد التعلیمیة التي �ستخدمها المعلم و المتعلم في الموقف التعلیمي 

لتسهیل عملیة التعلم، و �عبارة أخرى، إن الوسیلة التعلیمیة تر�یبة تضم �لا من المادة التعلیمیة 

 التي  Techniqueو الآلة أو الجهاز الذي يتم من خلاله عرض هذه المادة، و فنیات العمل 

من خلالها يتم ر�ط المادة التعلیمیة �الجهاز، �حیث �مكن تصمیم و إنتاج و استخدام الوسیلة 

 )47،ص2005التعلیمیة �شكل فعال."(علي،
 

وردت عدة تعار�ف لتكنولوجیا التعلیم و الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال تصب 

في معاني و مدلولات متقار�ة أتت �عیدة �ل البعد على ماهو شائع عن مفهوم التكنولوجیا من 

حیث هي فقط مجموع الحواسیب و الآلات التقنیة لرقمنة المعطیات و المعلومات �اعتبارها حزم 
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من المدخلات يتم قولبتها في قوالب خاصة لتخرج على شكل مخرجات منسقة وفق ما هو 

 مطلوب حیث جاءت هذه التعار�ف   �التالي هي :  

*- عرفها �ل من (فاروق عبده و أحمد عبد الفتاح) �أنه : " تطبیق المبادئ العلمیة في 

العملیة التعلیمیة مع التر�یز على المتعلم و لیس الموضع و الاستخدام الواسع للوسائل السمعیة 

 )22-21،ص ص2007البصر�ة و معامل التعلم و التعلیم المبرمج والآلات التعلیمیة."(الحیلة،

هناك عدة تعار�ف أوردها (محمد السید علي) تشترك في عدة نقاط من حیث �ون الوسائل 

التكنولوجیة الحديثة هي مجموع المواد و الأدوات والأجهزة التقنیة يتم توظیفها في العملیة 

 التعلیمیة للوصول إلى أهداف معینة، و هذه هي التعار�ف :

 *- إدماج المواد التعلیمیة و الأجهزة و تقو�مها لهدف القیام �التدر�س و تدعیمه.

*- مجموعة عناصر مجتمعة تتمثل في تصمیم العملیة التعلیمیة و الأدوات و المعدات       

 و الأجهزة في عملیة التعلیم.  

*- الوسائل و الأجهزة التي �عتمد علیها المعلم في أثناء قیامه �العملیة التعلیمیة على 

 نحو مناسب و فعال.

*- تصمیم و تنفیذ و تقو�م و تطو�ر �امل للعملیة التعلیمیة من مختلف جوانبها، و من 

خلال وسائل تقنیة متنوعة تعمل جمیعها و�شكل منسجم مع العناصر البشر�ة لتحقیق أهداف 

 )27،ص2005التعلیم. (علي،

*- أتي هذا التعر�ف ملخصا لعملیة دمج هذه التقنات التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة 

عن طر�ق توافر العناصر الثلاثة لإنجاحها و هي: المواد التعلیمیة ، الأجهزة و الأدوات 

 التكنولوجیة الحديثة ، الخبرات و المهارات الفنیة للمعلم والمتعلم و �ان التعر�ف �التالي :" جهد

 البشر�ة العناصر و والخبرات والمهارات المعلومات استخدام فى للتفكیر طر�قة    و إنساني

 مشكلات لحل تكنولوجیة وسائل اكتشاف فى وتطبیقها معین مجال فى المتاحة البشر�ة وغیر

 ) http://www.aliklil.com , 2009 قدراته.( وز�ادة حاجاته و�شباع الإنسان
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 التعر�ف الإجرائي :

*- نجد عدة بنود في (القانون التوجیهي للتر�یة الوطنیة) تأكد على ضرورة التمكن و 

السیطرة على مجال تكنولوجیا التعلیم لمواكبة المجر�ات العالمیة التي سبقت منظومتنا التر�و�ة 

في احتواء هذا المجال التقني الحديث و توظیفه في المیدان التر�وي التعلیمي من أجل تحقیق 

) عدة عناصر توضح هذا الاهتمام الكبیر 04أهداف و غا�ات التعلیم، حیث نجد في (المادة 

 من قبل السلطات الوصیة بهذا الشأن وهي :

ضمان اكتساب التلامیذ معارف في مختلف مجالات المواد التعلیمیة و تحكمهم في أدوات  -

 المعرفة الفكر�ة و المنهجیة �ما �سهل عملیات التعلم و التحضیر للحیاة العملیة.

إثُراء الثقافة العامة للتلامیذ بتعمیق عملیات التعلم ذات الطا�ع العلمي و الأدبي و الفني     - 

 و تكییفها �استمرار مع التطورات الاجتماعیة و الثقافیة و التكنولوجیة و المهنیة.

إدماج تكنولوجیات الإعلام و الاتصال الحديثة في محیط التلمیذ و في أهداف التعلیم        -

التأكد من قدرة التلامیذ على استخدامها �فعالیة، منذ السنوات الأولى  و طرائقه و

المعرفة و تنمیة استقلالیة المتعلمین في البحث عن عملیة اكتساب  للتمدرس...يرمي إلى تیسیر

المعلومة و معالجتها و استغلالها، لإ�جاد الأجو�ة و الحلول للمشاكل التي تطرح علیهم.(وزارة التر�یة 

          )                                                                                          63-49،ص ص2008الوطنیة،

*- ونستطیع توظیف التعر�ف الأتي لـ (فاروق عبده و أحمد عبد الفتاح):" مجموعة من 

 ) المتمثلة في أجهزة الحاسب الآلي المختلفة Hardwareالمكونات الماد�ة (الأجهزة والمعدات)(

) Softwareوحدات الإدخال والإخراج، والمكونات غیر الماد�ة (  وNetworks)و الشبكات (

والمتمثلة في برامج التشغیل و البرامج التطبیقیة، �الإضافة إلى الأفراد المتخصصین في تشغیل 

و برمجة و صیانة و تدر�س و تطو�ر و تحلیل هذه التكنولوجیا بهدف جمع وتخز�ن ومعالجة 

 )127،ص2004واسترجاع ونقل وتحديث المعلومات."(عبده وعبد الفتاح،

و نضیف إلى هذا التعر�ف تحديد أهم العناصر التي �جب أن تتوفر في عملیة استخدام 

و دمج تكنولوجیات الإعلام و الاتصال الحديثة و توظیفها �الشكل الفعال في تحقیق الأهداف 

التعلیمیة المرجوة في المنهاج الدراسي �مختلف المواد الدراسیة المقررة في البرنامج و تجسید 
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عملیة توظیف و دمج تكنولوجیات الإعلام         ذلك �تطبیقات میدانیة في الصف الدراسي، وأن

معدات      اقتناء مجرد تكون  أن قبل للمشكلات وحلول و الاتصال نشاط فكري وأداء تطبیقي

 و أجهزة تكنولوجیة حديثة. و إنما هو إتحاد العناصر الثلاثة التالیة :

  المادة التعلیمیة -1

  الآلة أو الجهاز(كمبیوتر، ألواح رقمیة، شبكات، مختلف الوسائل التكنولوجیة) -2

-  تقنیات و فنیات العمل(خبرات و مهارات، برامج التشغیل و التحكم و التطبیقات)     3

  �غرض معالجة معًا العناصر هذه تفاعل لحظة يبدأ تكنولوجیات الإعلام والاتصال و أندمج

 ومساعدته على المشكلات التعلیمیة التعلمیة التي �ضع فیها المعلم (منشط العملیة) المتعلم،

 . محددة أهداف لتحقیق وتقو�مها و�دارتها لها المناسبة العلمیة الحلول  تصمیم

 - الدراسات السا�قة :8

هناك عدة دراسات تناولت الإصلاحات التر�و�ة وعلاقتها �النتائج الدراسیة للتلمیذ ودراسات 

حیث وجدنا من  على التحصیل الدراسي الجديدة أخرى تناولت الأثر الفعلي لهده الإصلاحات

بین أهم الدراسات سواء على المستوى الدولي أو على الصعید العر�ي أو الدراسات المحلیة 

 الجزائر�ة مايلي :
 

 - الدراسات الأجنبیة :8-1

  الدراسة الأولى:

)   الھندي التر�وي �المجتمع النظام على وتأثیرھا والتحديث الإصلاح  حر�ة�عنوان:(دراسة 

 على للحصول رسالة .2009ز�ي) ،تار�خ الدراسة سنة  عنتر محمد قامت بها الباحثة (منال

  أستاذ)حسن على علیوة رجب (إشرافتحت الآسیو�ة  الدراسات  فيالفلسفة د�توراه  درجة

  مصر.الزقاز�ق  جامعة)،التر�یة أصول

 : الدارسة تساؤلات

 الرئیسي: التساؤل

  ؟ التر�وي  النظام على الهندي المجتمع في والتحديث الإصلاح حر�ة انعكست كیف* 
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  :الفرعیة لاتالتساؤ 

 ؟ الهند في للتعلیم التار�خي التطور ما- 01

؟  الإصلاح �حر�ات وثیقاً  ارتباطاً  الهند في المصلحون  وجهود نشاطات ارتبطت كیف- 02

 ؟ الهندي �المجتمع والسیاسیة والاقتصاد�ة الاجتماعیة الأوضاع واقع ما- 03

 طائفة و�خاصة الهندي المجتمع لأبناء التعلیم فرص في الاجتماعیة القیود أثرت كیف -04

 المنبوذين؟

 منذ الهند تبنتها يالت والقضا�ا التنمو�ة اتیجیاترالاست واجهت يالت التحد�ات يه ما -05

الاستقلال؟ 

 �صفة والتعلیم الاجتماعیة التنشئة على والتحديث الإصلاح حر�ة انعكست كیف -06

 عامة؟

 ؟ الكبار وتعلیم الأمیة محو في الهند دولة اتبعتها التي الإصلاح طرق  هي ما- 07

؟  مصر دولة في التعلیم وتطو�ر تحديث في العالمیة التجارب من الاستفادة مدى ما- 08

منهج الدراسة: 

من أجل تتبع المسار  الدارسة هذه في المقارن  التار�خي المنهجاستخدمت الباحثة 

  .الهندي المجتمع في المتعددة الثقافات و التعلیم وأنواع التر�و�ة الأسالیبالكرونولوجي لأهم 

 : النتائج

 من أهم النتائج التي توصلت إلیها الباحثة مايلي:

 ءاوآر عقول وعلى ، يالعلم البحث تطو�ر على الهند يف التعلیمیة النهضة قامت لقد- 01

 . مفكر�ها عقول ثم الثروة ثم الاستثمار هو لدولة تقدم أي فمعیار الهنود، المفكر�ن

 . الحديث الصناعي النمط إلى التقلیدي النمط من المجتمع انتقال هو التحديث إن- 02

 أكثر �كونوا يك البشر�ة الكوادر إعداد هو الهند في التعلیم إصلاح أهداف من إن- 03

 . المجالات جمیع في للعاملین المستمر التدر�ب مع الهندي المجتمع وتحديث نهضة فى تفاعلاً 

 نسبة فارتفعت عديدة مجالات في اواجتماعي ااقتصادي إصلاحاً  الهند حققت لقد- 04

  ، الإلزامي�التعلیم المقبولین
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 ، الهند في التعلیمیة العملیة مساندة في �ه �قوم أن لابد حاسم دور له الدولي المجتمع- 05

الشامل  الابتدائي التعلیم يتحقق حتى يالأساس للتعلیم المساعدات مقدار مضاعفة طر�ق عن

 إلا الأحیان �عض في ضخمة تبدو التي تكلفته ورغم استهلاك ولیس استثمار التعلیم - 06

 اً رأم �عد مجتمع أي في العلمي البحث واستثمار ، البعید المدى على وفعال واضح عائده أن

 عن الناتج و الاجتماعي الاقتصادي العائد �عتبر حیث ، المجتمع ذلك لتنمیة ضروري و هاماً 

 . فائدة المال سأر أنواع أكثر الاستثمار هذا

 أظهرت لقد  الفرد شخصیة بناء في المعاصر العالم في التر�یة أهمیة تُكمن و - 07

 غیر شخصیة ذا الفرد كان فإذا المجتمعات في ادرف الأتطور في �عمق تؤثر التر�یة أن التجر�ة

 مندمجة

 هي لذلك المعاصر العالم في التر�یة وظیفةمع  مامنسج �كون  أن �مكن لا المجتمع فإن

 أن �جب و�لاهما ،والغرب الشرق  من ومفهوماً  مندمج مجتمع وفى المندمجین داالأفر بناء

 )282-281،ص ص2009،ز�ي.(التطور هذا مثل في �سهما

  أهم التوصیات التي ألحت علیها الباحثة هي::توصیات

 بیداغوجي يرتكز على الاستخدام السلیم لوسائل تكنولوجیا الإعلام و  نموذج إتباع  -01

  �أنماطه و أسالیبه الحديثةالشامل التقو�م مع توظیف النشط التعلیمالاتصال و �ذا تعمیم 

و جعله نظام مفتوحا و متجاو�ا مع العصرنة و  الثانوى  التعلیم تحديث على حرصال - 02

 ذلك بتحديث المناهج التعلیمیة و ر�طها �التنمیة المهنیة للأساتذة و عالم الشغل للمتعلمین.    

* هذه الدراسة و إن �انت غیر متطا�قة مع موضوع �حثنا إلا أننا نظرنا إلیها من ناحیة 

تطرقها إلى سیاسة الدولة في محاولة إصلاح قطاع التعلیم من خلال الإنفاق على التعلیم و 

 التدر�ب مع البشر�ة الكوادر إعدادبذل الجهود من أجل تحقیق تنمیة مستدامة عن طر�ق 

 و�دماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة المجالات جمیع في للعاملین المستمر

 . التعلیمیة التعلمیة و تحديث المناهج التعلیمیة و تشجیع البحث العلمي
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 الدراسة الثانیة:

اصلاح التعلیم واستراتیجیات قام الباحث(ستاف بیسونات) �إنجاز دراسة تحت عنوان(

 )، العنوان الأصلي :التعلیم والمدرسة البحوث عن فعالیة تجمیع التدر�س:
RÉFORME ÉDUCATIVE ET STRATÉGIES D’ENSEIGNEMENT:SYNTHÈSE DE 

RECHERCHES SUR L’EFFICACITÉ DE L’ENSEIGNEMENT ET DES ÉCOLES 
(STEVE BISSONNETTE) FACULTÉ DES SCIENCES DE L’ÉDUCATION UNIVERSITÉ 
LAVAL , QUÉBEC 

أطروحة مقدمة لنیل شهادة د�توراه في فلسفة البیداغوجیا، �لیة علوم التر�یة جامعة لفال 

 .2008 سنة  كیبیك �ندا

 التساؤلات: 

  عند الطلابلتعلم أساسيالمفضلة ما هي استراتیجیات التدر�س الفعالة - 01

المستوى الابتدائي؟  �عانون من صعو�ات في التعلم الذين

تدر�س في المدارس الفعالة؟ الكیف يتم - 02

 25 خلال بیداغوجیةالحیاة ال ما هي استراتیجیات التدر�س المقدمة في مجلة- 03

سنة الماضیة؟ 

 الفرضیات :

 . صعو�ةالذين �جدون الطلاب  تعلیمیة فعالة معالممارسات ال- 01

 .في المدارس فعالة ممارسات التدر�س المستخدمة- 02

  الحیاة البیداغوجیة.في مجلة مُقًدَمة ممارسات التدر�س- 03

تظهر نتائج هذه الدراسة، التأثیر الحاسم للمدرس على تعلم الطلاب، خاصة �النسبة 

لأولئك الذين يواجهون صعو�ة أو معرضین لخطر الفشل الأكاد�مي. �الإضافة إلى ذلك ، فإن 

ونتیجة لهذه النتائج،  تأثیر المعلم أكبر من ذلك في المدرسة والأسرة على تحصیل الطلاب...

أصبحنا مهتمین �ممارسات التدر�س الفعالة التي تعزز نجاح الطلاب الذين لديهم احتمال �بیر 
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لترك المدرسة دون دبلوم، أي الذين �عانون من صعو�ات في التعلم في المرحلة 

 (STEVE,2008,P165) الابتدائیة.

يؤ�د الباحث على تعز�ز صدق فرضیاته من خلال التوجه السیاسي للحكومة في وضع 

إطار إيديولوجي ثابت في دعم و النهوض �المنظومة التر�و�ة الكند�ة و إنضمامها إلى مصاف 

الدول المتطورة في مجال جودة النظم التعلیمیة، و هذا الإهتمام الكبیر من قبل السلطة القائمة 

على النظام التعلیمي  جعل �ندا من بین الدول الأولى الرائدة في هذا المجال و هذا ما أثیتته 

) وتستشهد �خطاب وز�ر التعلیم الكندي عن المناهج الدراسیة:  Int Pizaإختبارات(بیزا العالمیة)(

)، في رأي لوز�ر التعلیم الصادر CIPتقول اللجنة الاستشار�ة المعنیة �المناهج الدراسیة (

 يؤدير�ز على التعلم و يج الدراسي] ا، أن هذا الأخیر [المنه2007في نوفمبر / تشر�ن الثاني 

الممارسة التر�و�ة، وهو �عتمد على نهج قائم على المهارات و�قوم على الرغبة في  إلى تجديد

تعز�ز الثقافة. �عبارة أخرى، �حدد برنامج التدر�ب دور الطالب �عنصر فاعل في قلب العملیة 

 ثقافي"، لیس فقط �مرسل للمعرفة. إن رمَرِ "مُ  ، و�عرض المعلم �مرشد ودلیل والتعلیمیة التعلمیة

ج الجديد المقترح في برنامج االتوسع في الدور المهني للمعلمین، المتكیف مع تصمیم المنه

التدر�ب، له تأثیر مباشر على ممارسة التدر�س. هناك حاجة إلى تغییرات �بیرة لتجديد 

      (STEVE,2008,P5)  الممارسة.

ر�زت هذه الدراسة على إصلاح المنظومة التر�و�ة (الكند�ة) في منطقة (الكیبیك) من 

زاو�ة المناهج الدراسیة و مدى تلبیتها لحاجات المجتمع الكندي و ذلك عن طر�ق أحدث طرق 

التدر�س المعتمدة في الأنظمة التعلیمیة العالمیة و التي �انت �ندا السباقة إلى ذلك أي و هي 

المقار�ة �الكفاءات حیث تم تعمیمها على �امل المدارس و المؤسسات التعلیمیة و جعلها 

تستجیب أكثر لمتطلبات التلامیذ الذين �جدون صعو�ات أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة و 

 ضمنت بذلك نتائج جد مرضیة و �التالي التحصیل الدراسي المطلوب. 
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 - الدراسات العر�یة:8-2

 الدراسة الأولى:

 لسياسة تحليلية دراسةدراسة قامت بها الباحثة (سارة عبد الله سعد المنقاش) �عنوان (

 . 2006) ،تار�خ الدراسة سنة لتطويرها السعودية ومقترحات العربية المملكة في التعليم

  جاء التساؤل العام للدراسة على النحو التالي:إشكالیة الدراسة:

 ةــسیاس ةقيــثو في جاءت كما السعود�ة العر�یة المملكة في التعلیم سیاسیة توافق دىـم ما -

 �اغةصال حیث نم كوذل التعلیمیة للسیاسات العامة والتوجهات الدولیة المعايیر أهم عم مــالتعلي

 .؟عالواق أرض على قطبيالت ومدى مون ضوالم

 :التالیة الفرعیة سئلةالأ السؤال هذا نم و�تفرع

 فهمها لیسهل السعود�ة العر�یة المملكة في التعلیم سیاسة بنود صیاغة دقة مدى ما  1-

ها؟ قبيطوت

 المعايیر أهم عم السعود�ة العر�یة المملكة في التعلیم سیاسة بنود مون ضم توافق مدى ما  2-

 ؟ التعلیمیة للسیاسات العامة التوجهات والدولیة 

 ؟عالواق ضرأ على السعود�ة العر�یة المملكة في التعلیم سیاسة بنود بیقطت مدى ما  3-

المملكة؟  في التعلیم سیاسة على إجراؤها حترقالم التعد�لات أهم ما 4- 

 �الإضافة ارنةقوالم التحلیل على وم يقالذي الوصفي المنهج استعملت الباحثة منهج الدراسة:

 .بالمملكة العربية  إلى تحلیل مضمون وثیقة سیاسة التعلیم

 .  التعلیم سیاسة ةقيثو بنود عینة الدراسة :

 تحلیل المضمون الأدوات المستخدمة في جمع البیانات: استمارة 

انطلاقا من نتائج الدراسة التي قامت بها الباحثة من خلال تحلیل مضمون وثیقة سیاسة 

 كذا نتائج الدراسات السا�قة للباحثین : وبالمملكة العربية السعودية التعلیم

 نم السعود�ة العر�یة �المملكة العام يالثانو التعلیم أهداف و�مقت، " ناصر أحمد ,الخر�ف -1

  ."التعلیمیة الر�اض ةطق�من الحكومیة الثانو�ة سالمدار ومعلميي مدير رظن وجهة
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 نم السعود�ة العر�یة �المملكة الابتدائیة المرحلة هدافلأ و�میةقت دراسة، " محمد علي ,العلي -2

 ."الر�اض �مدينة الابتدائیة المرحلة ومدرسي يمدير رظن وجهة

 يالسعود التعلیمي امظالن علیها ومقي التي سسلأ تحلیلیة دراسة"، محمد علي ، يورصالم-3

  ".التعلیم سیاسة في وردت كما

 المملكة في التعلیم سیاسیةتوصلت الباحثة إلى أن من بین أسباب عدم التطبیق الصارم ل

 مايلي : التعلیمیة المراحل أهداف�الأخص جملة الأهداف المتعلقة بو العر�یة السعود�ة 

 وعدم الإطلاع الكافي على السیاسیةهذه  عن سالمدارن بالعاملي   - الصورة الناقصة لدى 

 أهم التعلیمات و التوجیهات التي تضمنتها الوثیقة. 

 .بنائهمفي المتا�عة الجادة للمسار الدراسي لأ مورلأا أولیاء- تقصیر 

 - التذبذب في توز�ع الكتاب المدرسي و قلته أحیانا أخرى .

 - الاكتظاظ الذي تشهده الصفوف الدراسیة .

 - قلة الوسائل التعلیمیة المساعدة على الفهم والاستیعاب .

- الشكل الهز�ل الذي بدت علیه المناهج الدراسیة مع عدم ملائمتها للوضع الراهن �النظر 

إلى المناهج التعلیمیة المعاصرة في البلدان المتطورة التي يراعى فیها الجانب الكمي والجانب 

 النوعي معا.

 - غیاب سیاسة تكو�ن الأساتذة و المعلمین مع النقص الواضح في الدورات التكو�نیة و 

 التر�صات التأهلیة.

 - تشكو معظم المكتبات من النقص الفادح في تزو�دها �الكتب و المراجع.

 - نقص تجهیزات المخابر والحاجة إلى التجديد الدوري .

أما �اقي البنود الواردة في الوثیقة فقد تحققت بنسب مرضیة خاصة فیما يتعلق �التوجه 

الإسلامي و إجبار�ة إدراج العلوم الدينیة في جمیع المراحل التعلیمیة و �ذا الاهتمام �اللغة 

العر�یة و إعطائها مكانتها التي تستحق إلى جانب تعلم اللغات الأخرى �الإضافة إلى بنـد مهم 

 والمتعلق �مجانیة التعلیم في جمیع المراحل التعلیمیة عیر �امل تراب المملكة العر�یة السعود�ة. 



 الفصل الأول                                                                            الإطار المنهجي للدراسة 

49 
 

وفي الأخیر قدمت الباحثة جملة من التوصیات و المقترحات التي مست المحاور 

 الأساسیة للوثیقة: 

 - توصیات خاصة �صیاغة �عض البنود مع توضیحها أكثر.1

 - توصیات خاصة �المضمون مع إضافة بنود تراها الباحثة مهمة.2

 - توصیات خاصة �التنفیذ الفعال لهذه البنود و تجسیدها على أرض الواقع.3

 الدراسة الثانیة:
 

 العر�یة) رسالة مصر جمهور�ة في الأيديولوجي والتوجه التعلیمیة السیاسةدراسة �عنوان (

 خالد :  إعدادوالدولیة المقارنة التر�یة التر�یة تخصص في د�توراه  درجة على مقدمة للحصول

  .2013، تار�خ الدراسة سنة إبراهیم  حافظ إبراهیم

 :التالیةحاول الباحث الإجا�ة على الأسئلة إشكالیة الدراسة: 

التعلیمیة  النظم في الأيديولوجي والتوجه التعلیمیة السیاسة بین العلاقة طبیعة - ما1

 المعاصرة؟

 الفترة من خلال مصر في الأيديولوجي �التوجه التعلیمیة السیاسة بین العلاقة طبیعة ما  -2

  ؟.1973 حتى 1952

 من الفترة في مصر في الأيديولوجي �التوجه التعلیمیة السیاسة بین العلاقة طبیعة ما  -3

  ؟.2011 حتى 1974

 الأيديولوجیة في والتوجهات التعلیمیة السیاسة بین وتفسیرها والاختلاف التشا�ه أوجه ما  -4

 )؟.2011-1974) و (1973-1952 (  من الفترتین في مصر

 فى الأيديولوجي  والتوجه التعلیمیة السیاسة بین العلاقة لتفعیل المستقبلیة الموجهات ما  -5

 ؟. 2011 يناير 25 ثورة �عد ما في مصر
 

 مقارن �مخلف أ�عاده :ال المنهج استخدم الباحث منهج الدراسة:

 البعد الوصفي -

 البعد التحلیلي الثقافي -
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 البعد المقارن التفسیري  -

 البعد التنبؤي  -

 البعد التار�خي -

  اعتمد الباحث على عدة مصادرو هي:   عینة الدراسة:

  . والإحصاءات التقار�ر و والقوانین الرسمیة - الوثائق

 .البحث �موضوع والمرتبطة المتخصصة العلمیة - الدور�ات

 . البحث موضوع تتناول التي العلمیة الرسائل -

 .البحث موضوع في المتخصصة والمراجع والكتب المعاجم     -

لقد أشار الباحث إلى عدة نقاط مفصلیة و جوهر�ة �انت هي النتائج التي توصل إلیها 

 التي الأسس , التعلیمیة للسیاسة الفكري  �الإطار �قصدمن خلال �حثه مفسرا �ل ذلك �قوله :" 

 السیاسي النظام توجهات كانت مهما تعلیمیة سیاسة عند صناعة الاعتبار في وضعها ينبغي

  الآن و حتى 1952 ثورة منذ الماضیة العقود خلال السیاسة التعلیمیة إن حیث ، مصر في

 الصارم الإذعان حیث من , مساراتها وتحدد السیاسیة تحكمها الضغوط أسیرة خاضعة ظلت

 التجار من المصالح أصحاب من ورفاقها , الحاكمة ومصالح السلطة , الحكم لسیاسة

 تجمده مشكلات كانت الذي الحكومي التعلیم تطور من العسیر كان ثم ومن , والرأسمالیین

   )155،ص2013(إبراهیم، الضعیفة." �أوضاعه والتسلي قبوله  تم الذي للنقد مجالا الأكاد�مي

أين أوضح أنه لا بد أن تكون هناك لیونة في التعاطي مع النظام التر�وي التعلیمي من 

قبل صناع القرار و أصحاب السلطة و أن �عطى لهذا الأخیر المكانة التي تلیق �ه �نسق 

اجتماعي ترتبط �ه جمیع الأنساق الأخرى سواء النسق السیاسي أو النسق الاقتصادي أو النسق 

الاجتماعي �كل ،مبررا قیمته في مدى خطورته حین لا نلقي له �الا و لا نعیره اهتماما و إلى 

مدى أهمیته في حال التكفل �قضا�اه و انشغالات العاملین �ه لیكون الرافد الذي �قود الأمة نحو 

 التطور و الازدهار الحضاري .
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 - الدراسات المحلیة (الجزائر�ة):8-3

 الدراسة الأولى:

دراسة میدانیة في ثانو�ة عبد الكر�م فخار ومر�ز التوجیه المدرسي و المهني بولا�ة المد�ة 

قام بها الباحث (شامي بن سادة) تحت عنـوان (الإصلاح التر�وي في مرحلة التعلیم الثانوي ) 

 .2006/2007السنة الجامعیة 

  جاء التساؤل العام للدراسة على النحو التالي:إشكالیة الدراسة:

 -هل هناك علاقة ما بین نتائج التلامیذ سنوات الإصلاح ونظام التقو�م التر�وي المستحدث؟  

 أستعمل الباحث عدة مناهج و هي المنهج الوصف التحلیلي و المنهج منهج الدراسة:

 الإحصائي الكمي و �ذلك منهج دراسة الحالة.

  مستشارا).30 – أستاذا 50 فردا (80 تكونت عینة الدراسة من عینة الدراسة:

 تم استخدام الوسائل التالیة : الأدوات المستخدمة في جمع البیانات : 

 استمارة (استبیان) توزعت على محور�ن أساسیین  -

 المقابلة -

 الملاحظة.  -

تشیر نتائج الدراسة المیدانیة فیما يتعلق �الفرضیة الأولى والتي هي ( إن نظام التقو�م التر�وي 

الجديد أثر على النتائج المدرسیة أكثر من طر�قة الانتقال الجديدة من التاسعة أساسي إلى 

 تحصلت على معدلات % 62الأولى ثانوي ) ،إن نسبة �بیرة من أفراد العینة و التي تقدر ب 

مقبولة تؤهلهم للانتقال إلى السنة ثانیة ثانوي و هذا �نتیجة لكثرة المراقبة المستمرة و المتمثلة 

في الواجبات المنزلیة و البحوث و الفروض المحروسة و �ذلك الاختبارات حیث تجرى على 

 �حیث يرون % 66.66فترات متقار�ة " ودعم هذا المنحى أغلبیة فئة  مستشاري التوجیه بنسبة 

أن إجراءات التقو�م التر�وي �انت لصالح أغلبیة التلامیذ ذوي المستو�ات المتوسطة و هم الفئة 

الأكثر نسبة على میتوى السنة الأول ثانوي التي �انت نتائجهم جیدة مقارنة �الدفعات السا�قة و 

 )272-271،ص ص2007."(بن سادة،% 83.33ذلك بنسبة 
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أما الفرضیة الثانیة و التي هي ( إن الأسلوب و ظروف سیر الامتحانات أثرا مباشرا على 

نتائج التلامیذ أكثر من تقنیات التقو�م التر�وي ) حیث أكدت النتائج أن اكتظاظ الأقسام و الذي 

 تلمیذا في القسم مع الحراسة الانفراد�ة أثناء إجراء الامتحانات أدى إلى 40وصل إلى أكثر من 

صعو�ة التغلب على محاولات الغش و �التالي ارتفاع النتائج و الانتقال إلى القسم الموالي     

  من عينة مجتمع البحث.% 70و هذا ما تم استنتاجه من خلال نسبة 

أما الفرضیة الثالثة و التي هي ( إن اكتساب الكفاءات مرتبط بنتائج نظام التقو�م   

التر�وي الجديد ) أين خلصت إلى عدم التزام الأساتذة �الطرق الجديدة في بناء الاختبارات �ما 

 مما أدى إلى حصول التلامیذ على علامات إحصائیة % 74هو ملاحظ من نسبة عینة البحث 

 مجردة بدل اكتساب �فاءات مستهدفة وفق هذه الطرق الجديدة للتقو�م التر�وي .  

و خلصت الدراسیة إلى أن الإصلاح �ما يراه أغلب المبحوثین (الأساتذة و المستشار�ن) 

غیر راضین علیه �سبب عدم استشارتهم �صفتهم شراكاء فاعلین لتقد�م مقترحاتهم و خبراتهم 

المیدانیة المستقاة من الممارسة المیدانیة المعاشة للوصول إلى تقو�م تر�وي منسجم و موضوعي 

وفق أسالیب تقو�میة جديدة مع التخفیف من حدة البرامج التعلیمیة و تكو�ن الأساتذة تكو�نا 

علمیا على مختلف أنماط و أسالیب التقو�م التر�وي من أجل تحقیق و غا�ات الإصلاح 

 المنشودة.

 الدراسة الثانیة:

:( الإصلاح التر�وي و إشكالیة دراسة قام بها الباحث(إسماعیل را�حي) تحت عنوان 

الهو�ة في المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة دراسة تحلیلیة تقو�میة لفلسفة التغییر في ضوء مقار�ة 

 ) أطروحة مقدمة لنیل درجة د�توراه علوم في علم النفس السنة الجامعیة حل المشكل

2012/2013 . 

 : تلخصت في التساؤلات التالیة:إشكالیة الدراسة

 - ما مدى احتواء الكتب المدرسیة للمناهج الاجتماعیة على أ�عاد(توجهات)الهو�ة الوطنیة ؟.1

- ما ترتیب توافر أ�عاد (توجهات) الهو�ة الوطنیة في محتو�ات الكتب المدرسیة للمناهج 2

 ؟.الاجتماعیة
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  ؟.- هل هناك فروق دالة إحصائیا في ترتیب أ�عاد الهو�ة الوطنیة3

 منهج تحلیل المحتوى منهج الدراسة: 

) 2011/2012 �تا�ا مدرسیا معتمدا �عد الإصلاح(السنة الدراسیة 41تتمثل في عینة الدراسة: 

 كانوا محل التحلیل و ذلك على مستو�ین هما:

 / سنوات الدراسة و شملت المرحلتین (المرحلة الابتدائیة و المرحلة المتوسطة) .1

 المناهج الدراسیة و المتمثلة في :/ 2

 - منهاج اللغة العر�یة ممثلا في �تاب نصوص القراءة

 - منهاج التار�خ ممثلا في �تاب التار�خ

 - منهاج الجغرافیا ممثلا في �تاب الجغرافیا 

 - منهاج التر�یة الإسلامیة ممثلا في �تاب التر�یة الإسلامیة 

 - منهاج التر�یة المدنیة ممثلا في �تاب التر�یة المدنیة

  استمارة تحلیل المحتوى الأدوات المستخدمة في جمع البیانات:

أشارت النتائج المتحصل علیها من خلال تحلیل مضمون الكتب المدرسیة نتائج الدراسة: 

إلى توافر �مي مرتفع لأ�عاد الهو�ة الوطنیة المتضمن في محتو�اتها و �ختلف توافر أ�عاد 

الهو�ة الوطنیة تبعا للمنهاج التعلیمي حیث �غلب علیه التوجه الجزائري مقارنة �الأ�عاد الأخرى 

ومنه خلصت الدراسة إلى أن الإصلاح التر�وي يهتم بتنمیة و تطو�ر قیم الهو�ة الوطنیة عند 

 التلامیذ �مختلف أ�عادها(العر�یة، الأماز�غیة، الإسلامیة، الوطنیة الجزائر�ة).

 الدراسة الثالثة:

دراسة قام بها الباحث (إبراهیم هیاق) تحت عنوان :( اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط 

نحو الإصلاح التر�وي في الجزائر أساتذة متوسطات أولاد جلال و سیدي خالد نموذجا) السنة 

   .2010/2011الجامعیة 

 و تمثلت في التساؤل الرئیسي التالي :إشكالیة الدراسة: 

 ) في الجزائر ؟.2003- ما هي اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي (

 و تم اقتراح مجموعة من الفرضیات للدراسة :
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/ توجد فروق بین اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي تعزى إلى متغیر 1

 الجنس.

 توجد فروق بین اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحوى الإصلاح التر�وي تعزى إلى /2

 متغیر المِؤهل العلمي .

/ توجد فروق بین اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحوى الإصلاح التر�وي تعزى إلى 3

 متغیر التخصص.

/ توجد فروق بین اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحوى الإصلاح التر�وي تعزى إلى 4

 متغیر الخیرة المهنیة.

 : تم استخدام المنهج الوصفي �عد توظیف المنهج الإحصائيمنهج الدراسة

 أستاذ و أستاذة مرحلة التعلیم المتوسط �كل من دائرتي أولاد 414: تمثلت في عینة الدراسة

  )2009/2010جلال و سیدي خالد ولا�ة �سكرة ( السنة الدراسیة 

تم اعتماد الاستمارة �أداة لجمع البیانات من مجتمع الأدوات المستخدمة في جمع البیانات: 

  مجالات. 06 فقرة موزعة على 54البحث حیث تم توظیف مقیاس (لیكرت)الخماسي والمتمثل في 

 نتائج الدراسة: 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المجالات الأر�عة للاستبیان أي �انت اتجاهات 

 الأساتذة موجبة نحو مجالات الاستبیان التالیة :

 متغیر الجنس (الإناث أكثر إ�جابیة نحو الإصلاح التر�وي من الذ�ور) -

متغیر التخصص (أساتذة التخصص العلمي أكثر إ�جابیة نحو الإصلاح من  -

 التخصصات الأخرى ).

متغیر المؤهل العلمي (أصحاب التكو�ن الجامعي أكثر إ�جابیة نحو الإصلاح التر�وي من  -

 خر�جي المعهد التكنولوجي للتر�یة ).

 سنوات أكثر إ�جابیة نحو عملیة 10-05متغیر الخیرة المهنیة (من لديهم خبرة من  -

 الإصلاح التر�وي من غیرهم).
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و خلصت الدراسة إلى ضرورة تثمین مكتسبات الأساتذة و خبراتهم المهنیة بتعز�ز 

اتجاهات نحو الإصلاح التر�وي و هذا من خلال إشراكهم في قرارات و مصیر المنظومة 

التر�و�ة �صفتهم شر�اء دائمین و الإصغاء الواعي لانشغالاتهم و تحسین مستواهم عن طر�ق 

الدورات التكو�نیة و الندوات و الملتقیات خصوصا حین إحداث تغیرات في المناهج الدراسیة 

التي تصاحب عملیة الإصلاح التر�وي �ما أشارت الدراسة إلى ضرورة تفعیل دور المدرسة 

كنسق اجتماعي ضمن أنساق المجتمع و تأكید علاقتها القو�ة و الدائمة مع المجتمع تماشیا مع 

 متطلبات العصرنة و الحداثة .  

 الدراسة الرا�عة:
 

:( واقع الإصلاح التر�وي في الجزائر تقر�ر اللجنة الوطنیة لإصلاح دراسة �عنوان

 ) مذ�رة ماجستیر في علم اجتماع التر�یة السنة الجامعیة  نموذجا2001المنظومة التر�و�ة 

 قام بها الباحث (سبرطعي مراد). 2007/2008

 : تلخصت في التساؤلات التالیة:إشكالیة الدراسة

 �الجزائر؟ التر�وي  الإصلاح مشروع تقر�ر تضمنه الذي الإصلاح طبیعة -  ما1

 بها ونقصد الخدماتیة التقنیة الجوانب مستوى  على إضافة لیقدم جاء إصلاح هو - هل2

 في الحديثة البیداغوجیة الوسائل وتوفیر الدراسیة المناهج وتطو�ر أداء المعلمین تحسین

 التدر�س؟

 ؟ الجزائري  المجتمع خصوصیة لیتجاوز جاء إصلاح أنه - أم3
منهج تحلیل المحتوى حیث أعتمد الباحث على وحدة الفكرة بدلا عن وحدة منهج الدراسة: 

الكلمة و برر ذلك �أنه �صدد رصد الأفكار التي تضمنها مشروع اللجنة الوطنیة لإصلاح 

 المنظومة التر�و�ة .  

  فئة تحلیل تمثل الفئات اقتراحات اللجنة الوطنیة للإصلاح التر�وي 12تم تحديد عینة الدراسة: 

  استمارة تحلیل المحتوى الأدوات المستخدمة في جمع البیانات:
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 المشروع قرارات اهتمام �مدى الدراسة والمتعلقة سطرتها التي الفرضیة علىفي الإجا�ة * 

 الوسائل من خلال النتائج التالیة :  بتوفیر

 40 %الماد�ة الوسائل بتوفیر الاهتمام - 

 25.71 %المالیة الموارد توفیر إستراتجیة - 

 34.28%   التر�و�ة المنشآت وترمیم تدعیم - 

 57.14 % �المعلم الاهتمام - 

 42.55 %التأطیر �موظفي الاهتمام - 

 22.22 %الجزائر�ة للمدرسة �النسبة التكنولوجیة أهمیة - 

 77.77 %الجزائر�ة المدرسة في التعلیم تكنولوجیا اعتماد - 

�الوسائل البشر�ة و الماد�ة على حد سواء مع اعتماد  قد أولت اهتمامها المشروع مضامین إن

 الوسائل التكنولوجیة الحديثة في التدر�س و تجسید ذلك فعلیا على أرض المدرسة الجزائر�ة

  المشروع التي تبناها �الإستراتجیة * و في الإجا�ة على الفر�ضة الأخرى للدراسة والمتعلقة

 :يلي كما جاءت والتي السا�قة المعطیات خلال ومن

 40.74 % الشغل  �عالم الجامعي التعلیم ر�ط - 

  33.33 % والمحتو�ات الآلیات خلال من الجامعي �التعلیم الاهتمام - 

 25.92 % الجامعیة  للشهادات الاعتبارل  إعادة -

مخرجات  تحسین ضرورة أكدت على المشروع إستراتیجیة �أن حیث خلص الباحث 

و تحسین  المناهج ، محتو�ات بتطو�ر  الجیدالتكفل خلال ولا يتأتى هذا إلا من  التر�و�ة العملیة

نوعیة التكو�ن و تماشي الأستاذ مع متطلبات الوضع الراهن و تأقلمه مع المستجدات 

 البیداغوجیة الحديثة .

 المطروحة هو أن الإشكالیة عن و الاستنتاج العام الذي توصل إلیه الباحث �إجا�ة

و�ذا البعد الإسلامي و  تولي الأهمیة المرجوة للاتجاهات و الأ�عاد الوطنیة لم المشروع قرارات

 القیم اختزال هذهعلى   لتأكد%  18.60حیث جاءت النسبة  الأماز�غیة  �الإضافة إلى العر�ي 

ذو دلالة سلبیة و �حمل توجه عكسي لما  مؤشر والأماز�غي هو الإسلامي العر�ي البعد ذات
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 بر�ط جاء في فلسفة التر�یة الوطنیة و مقومات الأمة الجزائر�ة و الأمر نفسه فیما بتعلق

 �الطا�ع الأهداف ر�ط �ضرورة مقارنة �الاهتمام%    31.82 الوطني النسبة  �الطا�ع الأهداف

 68.12 %.       النسبة  جاءت العالمي حیث

 �الإضافة إلى التطرق على العناصر التالیة :

 41.66 % الوطنیة  الأ�عاد على التأكید خلال  من الجزأرة �أهداف - الاهتمام

 58.33 % المدرسي الكتاب خلال من الوطنیة الأ�عاد على التأكید -

 %  32.56العر�یة  �اللغة التدر�س عملیات - تحسین

 الفرنسیة اللغة إدراج تم حیث % 52.45 : الفرنسیة للغة اللغو�ة المكانة بتحسین - الاهتمام

 .المتوسط التعلیم من أولى السنة إلى الإنجلیز�ة تم استبعاد حین في ابتدائي السنة الثانیة في

 % 55.55 والأخلاقیة الدينیة التر�یة �مادة تم إلغائها و تعو�ضها الإسلامیة التر�یة مادة - 

 حیث وظفت هذه المادة إيديولوجیا.  

 % .  60.86 الماد�ة وهذا بتوفیر الوسائل برفع المیزانیةالاهتمام - 

  % 59.25 التر�و�ة و المطاعم المدرسیة المنشآت وترمیم �إنشاء - الاهتمام

 .  77.77 % - استخدام الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال و توظیفها میدانیا

 . % 64 التدر�س أسالیب و طرق  وتحديث المناهج - تطو�ر

التي جاءت في محاور اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة  المؤشرات من خلال �ل هذه

فإنه من الضروري أن تلقى هاته  المشروع على القائمین التر�و�ة و التي �انت محل اهتمام

المقترحات النا�عة من صمیم التجر�ة المیدانیة و التراكم الخبراتي أذان صاغیة و تكفل واعي و 

تجسید فعال في أرض الواقع مع التسخیر المالي و المادي و البشري والإعداد البیداغوجي و 

 تهیئة الساحة التر�و�ة لاستیعاب �ل هذا الزخم الهائل من الإصلاحات التر�و�ة .

 : الخامسة الدراسة

المیدانیــة في مؤسسات تر�و�ــة �مدينة �سكرة من طرف  الدراسة   أنجزت هذه

التر�و�ة) السنة الجامعیة  المنظومة ( واقع مرا�ط)،حیث �ان موضوعها �عنوان الباحثة(أحــلام 

2005/2006(  
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 التساؤل الرئیسي التالي :إشكالیة الدراسة: 

 الأخیرة؟ الإصلاحات �عد الجزائر�ة التر�و�ة المنظومة واقع هو   * ما

    و الأسئلة الفرعیة التالیة :

 الإصلاحات؟ تطبیق �عد �سر �أكثر التدر�س �مهنة �قوم الجزائري  المدرس صار هل - 

 الأخیرة؟ الإصلاحات تطبیق �عد للتلمیذ الفصلیة النتائج هي كیف - 

 المعتمدة؟ التدر�س طر�قة تغییر في دورا لعبت الجديدة الدراسیة المناهج  هل -

 التحليلي الوصفي المنهج منهج الدراسة:

  فرد108 فرد و معلمي المرحلة الابتدائیة 134 أساتذة التعلیم المتوسط  عینة الدراسة:

  أولا الملاحظة ثم المقابلة و أخيرا استمارة الاستبيانالأدوات المستخدمة في جمع البیانات :

 :الأولى الفرضیة نتائج

 مما �انت �سرا أكثر التعلم مهمة جعل إلى الجديدة الدراسیة المناهج أدت : نص الفرضیة

 السابق. في علیه

 عبرت عن %   55.7وجدت الباحثة أن نسبة الفرضیة �عد قراءة الجداول الخاصة �أسئلة

رغم هذا يرجعون إلى المناهج  الدراسیة ووجوب العمل بها إلا أنهم إدراكها لحداثة المناهج

 القد�مة في �عض الحیثیات التي قد تعودوا علیها أثناء التطبیق و الممارسة المهنیة.

المراد  والغا�ات كما أشارت أ�ضا إلى أن إطلاع المدرسین على الاتجاهات و الأهداف

 و معرفة بنیة المحاور و ما ترمي إلیه جعلهم �قومون �مهامهم �كل  درس كل من بلوغها

   % 73أر�حیة و �سر و طمأنینة وهذا ما �ان واضحا من خلال النسبة المعبرة �قوة وهي: 

 :الثانیة الفرضیة نتائج 

الوسائل الماد�ة  وفرت التر�و�ة المنظومة على المطبقة نص الفرضیة: الإصلاحات

 .والإ�ضاحیة للمدرس

 ةإلى التقصیر الواضح في توفیر الوسائل الإ�ضاحیة التدر�سي % 54.1أشارت نسبة 

�الرغم من أن المناهج الدراسیة الجديدة تتطلب توفیر هذه الوسائل من أجل الشرح و تقر�ب 

الفهم للمتعلم و منه أصبح �ل التوجه صوب مضامین الكتاب المدرسي و بذلك استخلصت 
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التر�یة  وزارة طبقتها التي الأخیرة الإصلاحات لأن تثبت لم الفرضیة صحة أن هذا الباحثة من

 التي و المستلزمات و الأدوات البیداغوجیة المساعدة  الإ�ضاحیة الوسائل توفر لم الوطنیة

 �مهامهم التدر�سیة على أكمل وجه . المدرسین للقیام �حتاجها
 

 :الثالثة الفرضیة نتائج

�عتمدها  التي التدر�س طر�قة على إ�جابیا الجديدة الدراسیة تؤثر المناهج :نص الفرضیة

المتعلقة �مدى التأثیر الإ�جابي للمناهج الدراسیة الجديدة على  النتائج خلال تحلیل المدرس من

طرق المتبعة من طرف المدرس في عملیة التدر�س و جعلهم �عتمدون المنهج الجديد أين 

 من طر�قة حسن قد % 59.4 نسبته ما ومنهم % 70.3 ذلك عن المعبرة النسبة ووصلت

 تدر�سه ، ومنه تم إثبات صحة الفرضیة .

 :الرا�عة الفرضیة نتائج

من  رفع إلى أدى التدر�س طر�قة وتغییر الإ�ضاحیة الوسائل  توفیر :نص الفرضیة

 التلمیذ. الفصلي الدراسي التحصیل 

في هذه الفر�ضة ر�طت الباحثة بین وفرة وسائل الإ�ضاح مع التغییر في طرق التدر�س 

 من%  77.80�النتائج الدراسیة للتلامیذ مستندة إلى النسبة المعبرة عن هذا و التي تقدر ب: 

و منه فتوفیر الوسائل الإ�ضاحیة و الماد�ة المساعدة و المحفزة على الاستیعاب و  العینة أفراد

الفهم أصبح أمرا ضرور�ا خصوصا ما يتناسب و يتماشى مع المناهج الجديدة و التي جعلت 

من التلمیذ  محور الاهتمام و مر�ز العملیة التعلیمیة التعلمیة و هذا ما لمسناه من العنا�ة التي 

لوحظ ذلك من النسبة  وقد الأخیرة التر�و�ة الإصلاحات حظي بها �حث شكل التلمیذ محور

 .% 58.4 المعبرة على ذلك و هي : 
و عليه تم إثبات صحة الفرضية نظرا لأن المدرسين قد حسنوا من أدائهم وفق طرق 

 . التدريس  الحديثة و كانت بذلك نتائج التلاميذ كانت حسنة
و مما لا شك فیه أن الدولة سعت إلى النهوض �قطاع التعلیم و هذا ما لمسناه من خلال 

محاولات الإصلاح التر�وي للمنظومة التر�و�ة و المتمثل في عدة محاور شملت جمیع مفاصل 

المنظومة التر�و�ة انطلاقا من هیكلة التعلیم الثانوي ثم إدخال مناهج دراسیة جدبدة تحمل طرق 
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تدر�س تتماشى مع ما هو سائد في البلدان المتقدمة ثم حسنت من مستوى المدرسین و هذا 

�التكو�نات المستمرة و الرسكلة الدائمة للإطارات و �ذا توفیر الوسائل التكنولوجیة الحديثة مع 

 العديد من الإصلاحات التي هدفت �النهوض قدما بهذا القطاع .

 : السادسة الدراسة

المیدانیة في إطار تحضیر أطروحة        قامت الباحثة (قراير�ة حرقاس وسیلة) �الدراسة

( تقییم مدى تحقیق المقار�ة �الكفاءات  الد�توراه تخصص علم النفس التر�وي تحت عنوان

لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التر�و�ة حسب معلمي و مفتشي المرحلة 

  )2009/2010الإبتدائیة دراسة میدانیة �المقاطعات التر�و�ة بولا�ة قالمة ) السنة الجامعیة 

 السؤال الأساسي المطروح و هو:إشكالیة الدراسة: 

في  حددت والتي المستهدفة الكفاءات التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت هل*

 المناهج؟ 

 و �انت الأسئلة الفرعیة �التالي :

ابتدائي  الخامسة السنة التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت مدى أي  إلى 1-

 .والفرنسیة ؟ العر�یة �اللغة الخاصة الاتصالي الطا�ع الكفاءات ذات

 الطا�ع ذات الكفاءات التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت مدى أي إلى- 2    

 المنهجي؟.

 الفكري؟ الطا�ع ذات الكفاءات التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت مدى أي إلى    3-  

 الطا�ع ذات الكفاءات التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت مدى أي إلى- 4    

 الشخصي والاجتماعي؟

 .العرضیة؟ الكفاءات التلامیذ إكساب �الكفاءات المقار�ة استطاعت مدى أي إلى -5    

 المحصل النتائج وتعزيز المحتوى و استخدمت في تحليلالوصفي،  : المنهجمنهج الدراسة
 تحصلت التي للإجابات المحتوى والمضمون تحليل تستخدم أن الباحثة اختارت إحصائيا عليها
  .المقابلة طريق عن التلاميذ أولياء من عليها
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 40و   عربية لغة ابتدائي الخامسة سنة معلم  100هو  النهائية العينة حجم: عینة الدراسة 
 السنة تلاميذ أمر ولي 30 و ابتدائي وتعليم تربية مفتش 24 فرنسية  و لغة خامسة سنة معلم

 .ابتدائي الخامسة

 . الاستمارة (الاستبيان)  الملاحظة ، المقابلة ،الأدوات المستخدمة في جمع البیانات :

 :الأولى الفرضیة نتائج

 المعلمین واستجا�ات استجا�ات بین إحصائیة دلالة ذات فروق  أظهرت النتائج أنه لا توجد

الاتصالي  الطا�ع ذات للكفاءات ابتدائي الخامسة السنة تلامیذ اكتساب مدى �خصوص المفشین

 فروق  أوضحت وجود والتي (1 ) رقم المتعلقة �العبارة واحدة قیمة �استثناء العر�یة، اللغة مادة في

 التلامیذ في �خصوص تمكن المفتشین واستجا�ات المعلمین استجا�ات بین إحصائیة دلالة ذات

جزئیا  مكتسبة  التواصلیة �كل �سر و أن الكفاءات لهم النصوص المقدمة  قراءة الخامسة السنة

 وعلیه أي �استطاعتهم التواصل و الاستمرار�ة و لكن لیس �طر�قة �لیة أي اكتساب جزئي ،

 .قد تحققت  الأولى الفرعیة الفرضیة تسجل فإن لم الإحصائیة الدلالة ذات الفروق  أن و�ما

  :الثانیة الفرضیة نتائج

 تلامیذ اكتساب مدىأكدت الباحثة من خلال قراءتها لجداول الفرضیة الثانیة المتعلقة ب

 الفرنسیة ،حیث قالت :  اللغة مادة في الطا�ع الاتصالي ذات للكفاءات القاعدة المرحلة نها�ة

 3 و 1 رقم العبارة في للكفاءة المتضمنة سوى  التام الاكتساب يتم لم أنه تؤ�د النتائج جاءت " قد

 الأخرى  الكفاءات حین �ل في تكتسب، لم 10 و 6، 9 العبارات في المتضمنة الكفاءات وأن

 % 18 أي أن 11 و 2، 4، 5، 7، 8 :العبارات في عنها المعبر الكفاءات وهي جزئیا مكتسبة

 اكتسابها تماما تم الابتدائیة، المرحلة من التلامیذ خروج كملمح المحددة الكفاءات مجموع من فقط

و�ینت  مكتسبة غیر منها % 27,27 وأن جزئي، �شكل اكتسبت الكفاءات هذه من % 54,54 وأن

 للعبارة �النسبة 0,04 و ،4 رقم للعبارة �النسبة 5,25 تراوحت التجر�بي 2 ك قیمة أن أ�ضا النتائج

 غیر تبقى أنها إلا ، 5,25 إلى وصل والذي الثاني طرفها ارتفاع رغم تلاحظ كما وهي ، 11رقم 

 0,05 الدلالة مستوى  عند وذلك 5,99 ب تقدر التي الجدولي 2 ك �قیمة إحصائیا،مقارنة دالة

 )360،ص2010."(قراير�ة، 02 حر�ة و�درجة
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 بین إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد و من خلال نتائج التحلیل تم استخلاص أنه لا

 الاتصالي الطا�ع ذات للكفاءات الجزئي �خصوص الاكتساب المعلمین و�جا�ات المفتشین إجا�ات

 ، مما يدلل على أن الفرضیة الثانیة قد تحققت أ�ضا .الفرنسیة اللغة في

 :الثالثة الفرضیة نتائج 

 المفتشین استجا�ات بین إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد لا "نص الفرضیة �قول: 

 ذات للكفاءات ابتدائي الخامسة السنة اكتساب تلامیذ مدى �خص فیما المعلمین واستجا�ات

  ."المنهجي الطا�ع

 محتواة  كفاءة 11 بین من جید �فائتین �شكل اكتسبوا المتعلمین قد أن حیث أشارات النتائج

المنهجي  الطا�ع ذات الكفاءات من فقط % 18,18 أن �عني وهذا بها الخاص المحور في

 كفاءة 11 بین من كفاءات أر�ع �كتسبوا لم المتعلمین  أن النتائج كما أظهرت تماما، اكتسبت

  11 خمس �فاءات من وهي الكفاءات �اقي عن أما ،%  33,33المحور و تقدر نسبتهم  حددها

 الكفاءات ومنه مجموع من  50 % و �انت نسبتهم جزئیا مكتسبة المحور فهي حددها كفاءة

 بین إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد لا :�التالي و تحققت الثالثة قد استنتجت الباحثة أن الفرضیة

 الطا�ع ذات للكفاءات الجزئي الاكتساب �خصوص المفتشین المعلمین واستجا�ات استجا�ات

 .المنهجي

 :الرا�عة الفرضیة نتائج

 واستجابات المعلمين استجابات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لانص الفرضیة:" 
  الطابع الفكري ". ذات للكفاءات ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ اكتساب مدى فيما يخص المفتشين

 الواردة في هذا 09الرا�عة أن الكفاءات الفكر�ة التسعة الفرضیة اختبار أطهرت نتائج

 المحور التي أخذت من المناهج الرسمیة فكانت على النحو التالي :

  مفتشین% 66,66و معلمین  % 60) بنسبة (04الكفاءات المكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

  مفتشین% 54,16و معلمین % 50) بنسبة(09كفاءات غیر مكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

  مفتشین% 64,14معلمین و% 67.42 (�اقي الكفاءات) بنسبة (7كفاءات مكتسبة جزئیا -
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 الاكتساب �خص فیما المفتشین إجا�ات بین دلالة إحصائیة ذات فروق  توجد لا فإنه و علیه

 .الرا�عة و�ذلك قد تحققت الفرضیة الفكري، الطا�ع ذات الكفاءات لأغلبیة الجزئي

 :الخامسة الفرضیة نتائج

 المعلميـن استجـابات بين إحصائيــة دلالــة ذات فــروق تــوجد لا "نص الفرضیة �قول:   
 ذات للكفاءات ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ اكتساب مدى يخص فيما المفتشين واستجابات

  ."والاجتماعي الشخصي الطابع

 الاجتماعي و �انت النتائج : و الشخصي الطا�ع ذات  �فاءات08ضمن محور الفرضیة  

  مفتشین% 83,33و معلمین  % 80) بنسبة (06 الكفاءات المكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

  مفتشین% 41,66و معلمین % 55) بنسبة(07كفاءات غیر مكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

 64,14و  )معلمین % 67.42( �اقي الكفاءات ) بنسبة(  6كفاءات مكتسبة جزئیا  -

  مفتشین%

المعلمین       استجا�ات بین إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد و�ذلك توصلت الباحثة إلى أنه لا

 الشخصي والاجتماعي  الطا�ع ذات للكفاءات الاكتساب الجزئي �خصوص المفتشین استجا�ات و

  .و علیه تحققت الفرضیة الخامسة

 :السادسة الفرضیة نتائج

 واستجابات المعلمين استجابات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لانص الفرضیة:" 

  . العرضية " للكفاءات ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ اكتساب مدى فيما يخص المفتشين

  �فاءة عرضیة تضمنها محور الفرضیة السادسة و �انت النتائج :12هناك 

  مفتشین% 62,50و معلمین  % 58) بنسبة (06 الكفاءات المكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

  مفتشین% 58 معلمین % 52) بنسبة(07كفاءات غیر مكتسبة واحدة (الكفاءة رقم  -

 %  66,66إلى  %  41.66 (�اقي الكفاءات) بنسبة( من10كفاءات مكتسبة جزئیا  -

  . مفتشین % 78إلى  % 48 من و معلمین
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 إحصائیة دلالة ذات فروق  لا توجد :علیها، أتضح أن الفرضیة المحصل من خلال النتائج

 ، العرضیة للكفاءات الاكتساب الجزئي �خص فیما المفتشین استجا�ات و المعلمین استجا�ات بین

 قد تحققت.

 : السا�عة الفرضیة نتائج

 واستجابات المعلمين استجابات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لاتنص الفرضیة: 

 .بالكفاءات المقاربة فعالية مدى فيما يخص المفتشين

 فیما المعلمین للكفاءات لمعرفة استجا�ات مجالات تناولت الباحثة في هذا المحور ستة

  .الجديدة المناهج في المستهدفة الكفاءات تحقیق في �الكفاءات المقار�ة فعالیة مدى �خص

 اللغة في الاتصالي الطا�ع ذات �الكفاءات الخاصة النتائج و في هذا الصدد تم تحلیل أ�ضا

  أكدت النتائج من خلال الإجا�ات التالیة : العر�یة

 %   10بـ :لا أدري  و %   50بـ :لا و %  40المعلمین  بـ: نعم  -

 %   41.66بـ :لا أدري    و % 25بـ :لا و %  33.33بـ: نعم المفتشین  -

 "أدري  لا" ب الإجا�ة و "لا" ب الإجا�ة في وقد لاحظت الباحثة التباين في الإجا�ات خاصة

 التي الجدولیة �القیمة مقارنة 14,89 ب قدرت حیث إحصائیا دالة التجر�بي 2 ك قیمة ولهذا �انت

 دلالة ذات فروق  و منه توجد02حرية  وبدرجة 0,05 الدلالة مستوى  عند5,99 تقدر بـ :
 فعالية المقاربة مدى يخص فيما المعلمين واستجابات المفتشين استجابات بين إحصائية
العربية و عليه  اللغة في الاتصالي الطابع ذات الكفاءات من تحقيقه تم ما تحقيق في بالكفاءات

 .6 ، 3، 1 المؤشرات التي لم تتحقق هي :فتكون  للفرضية السابعة لم يتحقق فإن هذا المؤشر

 الفرضية . و بذلك توصلت الباحثة بأن 5، 4 ، 2  :أما  المؤشرات التي تحققت فهي :

 .تتحقق لم الباقية 50%نسبة  و % 50 بنسبة مؤشراتها تحققت السابعة

و كخلاصة لاختبار الفرضيات السبعة يمكن القول أن الفرضية الرئيسية قد تحققت و هذا 
 بين إحصائية ذات فروق توجد و بالتالي فإنه لا تحققتقد  مؤشراتها أغلب بالنظر إلى أن

 ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ مدى اكتساب يخص فيما المفتشين واستجابات المعلمين استجابات
 وفعالية أهداف الإصلاحات تحقق وبالتالي الجديدة التربوية المناهج في المحددة للكفاءات
 .بالكفاءات المقاربة
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 خلاصة :

أكدت معظم الدراسات السا�قة سواء الدولیة أو العر�یة أو المحلیة على أن قطاع التر�یة  

و التعلیم من أهم القطاعات التي تسعى �ل الأمم لإعطائها المكانة التي �جب أن تكون علیها 

و الأهمیة القصوى التي �كتسیها هذا النسق و علاقته �الأنساق الأخرى ، حیث نجد دراسة 

التر�وي  النظام على وتأثیرھا والتحديث الإصلاح حر�ةعن ز�ي)  عنتر محمد (منالالباحثة 

، قد توصلت إلى مدى الدور الذي تلعبه السلطات الوصیة في دعم و استمرار الھندي �المجتمع

مسار النظام التر�وي في التطور و تلبیة حاجات المجتمع الملحة و ذلك عن طر�ق دعم التوجه 

الإيديولوجي لخطوات الإصلاح التر�وي و مرافقته من أجل تحقیق الأهداف المسطرة، ومما يؤ�د 

بدراسة تحت (STEVE BISSONNETTE) هذا التوجه أ�ضا دراسة قام بها الباحث(ستاف بیسونات)

) في التعلیم والمدرسة البحوث عن فعالیة  التعلیم واستراتیجیات التدر�س:تجمیععنوان(إصلاح

الباحث (خالد إبراهیم حافظ إبراهیم) التي ر�زت دراسته كندا)، �ما نجد أ�ضا  - منطقة (الكیبیك

على السیاسة التعلیمیة و التوجه الإيديولوجي في جمهور�ة مصر العر�یة و خلص إلى أنه 

�جب أن �عطي صناع القرار و أصحاب السلطة المكانة التي تلیق �التر�یة و التعلیم �نسق 

اجتماعي يؤثر و بتأثر �الأنساق الأخرى (النسق السیاسي و الاقتصادي و الاجتماعي) و 

التكفل �قضا�اه و انشغالات العاملین �ه لیكون الرافد الذي �قود الأمة نحو التطور و الازدهار 

الحضاري ، �ما جاءت دراسة أخرى تُثَمن مجهودات السلطات الوصیة في مساعیها الجادة 

نحو الإصلاحات التر�و�ة خصوصا الأخیرة مثل دراسة الباحثة (مرا�ط أحلام) التي حاولت من 

خلال دراستها التوصل إلى واقع المنظومة التر�و�ة �عد الإصلاحات الأخیرة أين توصلت إلى 

أن هذه الإصلاحات قد أتت �مناهج تعلیمیة أثرت إ�جا�ا على طرق التدر�س و �ذا وفرت 

الوسائل الإ�ضاحیة لتسهیل و فاعلیة العملیة التعلیمیة التعلمیة في الرفع من مستوى التحصیل 

الدراسي و هي نفس النتائج التي توصلت إلیها الباحثة ( قراير�ة حرقاس وسیلة) في دراستها 

حول تقییم مدى تحقیق المقار�ة �الكفاءات لأهداف المناهج التعلیمیة التي أتت بها الإصلاحات 

التر�و�ة ، �ما جاءت النتائج التي توصل إلیها الباحث(هیاق إبراهیم) في دراسته عن اتجاهات 

أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي في الجزائر، أين �انت جمیع المؤشرات إ�جابیة 
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و تؤ�د التوجه المساند من طرف الأساتذة لمشروع الإصلاحات التر�و�ة و تجاو�هم مع ما 

جاءت �ه المناهج التعلیمیة و التحسین من طرق التدر�س خصوصا المقار�ة �الكفاءات و �ذلك 

طرق و أسالیب و أنماط التقو�م التر�وي التي أتت بنتائج إ�جابیة أحسن من سا�قتها و لقد 

أفادتنا هذه الدراسات �الشيء الكثیر و أعطتنا نظرة شاملة عن ما �جري في المیدان و عن 

الواقع التر�وي ، وهذا حتى و إن لم تكن هاته الدراسات مطا�قة لما نسعى البحث فیه فقد حاولنا 

أخذ من �ل دراسة سا�قة النقاط التي تساعدنا في �حثنا إلى جانب جمع المادة العلمیة النظر�ة 

والنتائج الإمبر�قیة المیدانیة وتوظیفها لهیكلة الدراسة و�عطاءها الشحنة الإ�جابیة نحو  الإنجاز، 

فمثلا هناك دراسات ر�زت في مضمونها على الإصلاحات التر�و�ة من المنحي الأيديولوجي 

الذي تتبناه السلطة و هذا  لفرض أفكارها  و توجهاتها على المسار التر�وي حیث تتخذ منه 

منبرا لتمر�ر إيديولوجیتها عبر المدرسة و لتحقیق أغراضها و تجسید مشار�عها و الوصول إلى 

أهدافها و غا�اتها، و�المقابل نجد دراسات تناولت الإصلاحات التر�و�ة من جانب أحادي مثل 

دراسة مدى تجاوب أسالیب التقو�م التر�وي الجديدة في تحقیق المناهج التعلیمیة التي أتت ضمن 

هذه الإصلاحات مقارنة �الأسالیب و الأنماط الكلاسیكیة السا�قة ، و أ�حاث أخرى حاولت 

تحلیل أثر إتباع طرق تدر�س جديدة من بینها المقار�ة �الكفاءات على مدى استیعاب المتعلم 

لما �قدمه له المعلم طبقا للمنهاج الجديد الذي تخلى عن طر�قة التدر�س القد�مة المقار�ة 

�الأهداف �الإضافة لهذا الجانب نجد دراسة أخرى أدخلت عنصر ثاني و المتعلق بتوفیر 

الوسائل الإ�ضاحیة من أجل إعطاء فاعلیة أكثر لطرق التدر�س و لا ننسى الدراسات و البحوث 

التي أعطت حیزا مهما لاتجاهات الأساتذة نحو ما جاءت �ه مقررات و مشار�ع و مضامین 

 و ما �عدها و لكن �ل هذه الدراسات التي أطلعنا 2003الإصلاحات التر�و�ة خصوصا سنة 

علینا لم نجد فیها ضالتنا و ما �شبع رغبتنا و يز�ل الحیرة التي تتملك الباحث و تجیب عن 

تساؤلاته و علیه سنحاول في هذه الدراسة توسیع الدائرة و الإلمام �مختلف أ�عاد الإصلاحات 

 إلى يومنا هذا و تأثیرها على التحصیل الدراسي للتلامیذ ، حیث 2003التر�و�ة الجديدة من سنة 

شملت هذه الأ�عاد إعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي ثم المناهج التعلیمیة و هذا �التر�یز على 

المقار�ة �الكفاءات و تطبیقاتها الفعلیة في الصفوف الدراسیة و أ�ضا مدى استیعاب أسالیب و 
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أنماط التقو�م التر�وي من قبل الأساتذة و صعو�ات التي تعترضهم في تجسیده میدانیا ، و أ�ضا 

لم ننسى الجانب الحیوي الذي �سهم في التفاعل الإ�جابي للمتعلم مع محیطه و �یف يتناول 

المعرفة من عدة مصادر في وقت قیاسي و ذلك بدمج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة مع السعي لتكو�ن أستاذ قادر على التحكم في هذه التكنولوجیا و 

استغلالها أحسن استغلال وتوظیفها في تحسین أداءه لتحیق الأهداف التر�و�ة التي تضمنتها 

 المناهج التعلیمیة الرامیة للرفع من مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ.  

 :- صعو�ات الدراسة9
 الصعو�ات النظر�ة: -أ

  هناك عدة صعو�ات واجهتنا أثناء الإقتراب النظري من موضوع الدراسة و المتمثلة في    

 عدة نقاط أهمها:

- كثرة الأقلام التي تناولت الموضوع �شكل سطحي و عابر مما جعل هذا الموضوع 

حديث الصحافة و وسائل الإعلام، �ما أصبح حديث العامة مما أدى إلى تشو�ه الصورة 

الحقیقة للموضوع و أضفى علیه نوع من الضبابیة و الغموض التي حجبت الأفكار و 

الأعمال الجادة عن الظهور و صعبت بذلك وصول الباحث إلیها، و أعطت للأساتذة إنطباعا 

مبدئي خاطئ عن هذه الإصلاحات مما أحدث فجوة عمیقة إنعكست على عدم تقبلهم لجديد 

هذه الإصلاحات و رفضهم التخلي عن ما تعودوا علیه و ألفوه من طرق الممارسة التر�و�ة 

 البیداغوجیة القد�مة.

- الدراسات السا�قة التي تناولت موضوع البحث �صورة �لیة و شاملة لا توجد حسب 

علمنا و إن وجدت فهي �عیدة عن التخصص(علم الاجتماع التر�وي ...) أما المصادر البحثیة 

المتخصصة فنجدها قد تناولت الموضوع من إحدى أ�عاده �تناول �عد واحد أو �عدين فقط أو 

ثلاثة على الأكثر مع الإشارة إلى إختلاف في زاو�ة الرؤى و التناول حسب منطلقات و أهداف 

كل �احث و قد نتقبل الأمر �النسبة للدراسات الأجنبیة للإختلافات الجوهر�ة بین المجتمعین 

الغر�ي و المجتمع الجزائري أما �النسبة للدراسات العر�یة فهناك تقارب �بیر بین المجتمعات 
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العر�یة و الفارق بینها الإختلافات في التوجهات الإيديولوجیة و السیاسیة، أما فیما يتعلق 

�الدراسات الجزائر�ة فهو عامل �اعث على الحیرة نظرا لشح الدراسات المحلیة التي تناولت هذا 

 الموضوع �الصورة الكلیة و الدقیقة التي �سعى إلیها الباحث.           

  الصعو�ات المیدانیة: -ب

 لقد �ان للصعو�ات المیدانیة أثناء قیامنا بتجسید الفعلي لخطوات البحث على أرض الواقع  

 حصة الأسد و المتمثلة في:

- صعو�ة الإقتراب من مجتمع البحث نظرا لإنغلاق �عض مدراء المؤسسات التعلیمیة و 

تقوقعهم على أنفسهم و عدم التجاوب الفعلي معنا �باحثین إلا �عد عدة محاولات لإقناعهم 

�أهمیة البحث و أن وجودنا لیس من أجل إضاعة وقت الأستاذ أو تعطیله عن أداء واجبه بل 

هو من أجل البحث العلمي لا غیر، مع الإشارة �أننا نحمل تراخیص لتسهیل المهام من طرف 

 السلطات الوصیة.   

- عملیة إسترجاع الإستمارات مرت بنجاح في �عض الثانو�ات و لكن البعض الأخر 

 )140(كانت تسیر �شكل �طيء جدا، مما دفعنا على الصبر و الإصرار على إسترجاعها �املة

 المتبقیة فقد % 30 منها في ظرف لا يتعدى ثلاثة أسابیع أما % 70حیث أننا قمنا �إسترجاع 

 أشهر، و يرجع هذا إلى اللامبالاة من طرف �عض الأساتذة و 05إمتد زمن إسترجاعها إلى 

عدم إكتراثهم �الأمر �سبب عدم تأكید و حرص المدير أو الناظر على الإسراع في العملیة أو 

عدم قناعة الأساتذة �جدوى هذه البحوث نظرا لكثرتها و تكرارها في نظرهم، و أحیانا أخرى قد 

 تعود الأسباب إلى �ثرة غیاب الأساتذة لدواعي مرضیة أو غیرها.   
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 :- المقار�ة النظر�ة للدراسة10
�ات محل اهتمام الباحثین و الدارسین و أسترعى أنظار العلماء   اجتماعي كنسق التر�یة إن

من مختلف العلوم �علم التر�یة و علم الاجتماع و علم النفس و حتى علم الاقتصاد و أستقطب 

أصحاب السیاسة و صناع القرار لما للتر�یة من أهمیة �الغة في تقر�ر مصیر الأجیال الصاعدة 

التي هي مستقبل الأمة و طاقتها المتجددة و وقودها الذي لا ينفذ، فلا �ستطیع أحد أن ينكر 

أهمیة النسق التر�وي على �اقي الأنساق الأخرى في جمیع المجتمعات خصوصا المجتمع 

الحديث الذي أدرك ما لهذا النسق من فضل في إحداث التوازن و الاستقرار في المجتمع      

و ضبط الإختلالات التي قد تطرأ علیه عن طر�ق التفاعل و التبادل الدائم و المستمر مع 

الأنساق الاجتماعیة التي تشار�ه هذا الدور مثل النسق السیاسي و النسق الاقتصادي و النسق 

الاجتماعي، حیث نجد المجتمعات الغر�یة المتطورة تنفق على منظومة التر�یة و التعلیم �إنفاقها 

على المنظومة الحر�یة للتسلح و الدفاع القومي لما أدر�ته من أهمیة �الغة لهذا القطاع الحیوي 

كما سخرت �ل جهودها للاستثمار في الرأس المال البشري و هیئت �ل الظروف الملائمة     

و جندت العقول و الأدمغة  للبحوث و الدراسات في المجال التر�وي سعیا منها لتطو�ره        

و الذهاب �ه من الحسن إلى الأحسن أين تجسدت �ل هذه الجهود على أرض المدرسة        

و تمظهرت النتائج في مخرجاتها التي تحمل في طیاتها الحكم على نجاح أو فشل المنظومة 

التر�و�ة في تحقیق الغا�ات و الأهداف المبتغاة و التي سطرت من أجلها، ومهما �انت النتائج 

فعملیات الإصلاح التر�وي حتمیة ففي حالة النجاح يتم تبني هذه السیاسة التر�و�ة و دعمها من 

أجل استمرارها وتطو�رها مستقبلا و إن �ان مصیرها الفشل فالإصلاحات التر�و�ة أضحت أكثر 

من ضرورة و هذا من أجل التعديل أو التغییر الجزئي  أو الكلي، و علیه أكد الباحثون        

و العلماء على ضرورة إعادة النظر في فهم الظاهرة التر�و�ة و الانتقال من الفهم المقتصر على 

المقار�ات الاقتصاد�ة التي تحلیل الظاهرة من الجانب الاقتصادي المادي الصرف أو حتى 

التحلیلات السیكولوجیة النفسیة (العلاقة بین المعلم و المتعلم) أو الاسترسال في التحالیل 

الفلسفیة دون الرجوع إلى الواقع  و إنما �جب تحلیل الظاهرة التر�و�ة تحلیلا سوسیولوجیا بتفكیك 
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الظاهرة إلى أ�عادها و حصر جمیع متغیراتها لمعرفة مسبباتها ومن ثم اقتراح حلول مناسبة لها 

و تجدر الإشارة أنه بدأت أولى الاهتمامات على أيدي العديد من العلماء و أصحاب النظر�ات 

و الإرهاصات الفكر�ة المبكرة التي أعطت منظورا جديدا لمفهوم التر�یة ووظیفتها في المجتمع   

و �ان من بین هؤلاء (إ�میل دور�ا�م) الذي يري أن التر�یة هي إعداد الفرد للحیاة بل هي الحیاة 

كما ذهب البعض إلى ذلك(جون بیاجیه) وأن تر�یة الأطفال لا تتأتى إلا من خلال التنشئة 

الاجتماعیة سواء أكان ذلك في أحضان الأسرة أو داخل أسوار المدرسة حیث عُرفت التنشئة 

الاجتماعیة �أنها هي الفعل الذي �مارسه جیل الراشدين على جیل أولئك الذين لم ينضجوا �عد 

للحیاة الاجتماعیة فبفضل هذه العملیة �مكنهم الانخراط في الحیاة و ممارستها �كل أمان و 

طمأنینة لكونهم أصبحوا أفرادا تشر�وا قیم و معايیر المجتمع و أصبح لديهم الاستعداد و 

الخضوع  لتمثلانه و العمل على �قاءه و استمراره و نقل الموروث الحضاري و الثقافي الذي 

وصل إلیهم إلى الأجیال القادمة و قد توالت الدراسات و الاهتمامات الفكر�ة و بناء مخططات 

ملائمة لتصنیف نظر�ات علم إجتماع التر�یة كأدوات  ) Typologyتصنیفیة ( طو�ولوجي 

 المفسرة للظواهر التر�و�ة. 

 الإصلاحیة حاولت تُفسیر الحر�ة  التر�یة سوسیولوجیا في رئیسة اتجاهات حیث نجد عدة

  : والتي سنتناول أهمها �الأتي التر�و�ة للنظم
 

 الاتجاهات البنائیة الوظیفیة: 1-

  ظهرت مبادئ الوظیفیة نتیجة لإسهامات العديد من الرواد الأوائل و انطلقت من النظر 

إلى المجتمع على أساس أنه نسق دينامیكي دائم التفاعل و التبادل مع أنساقه الفرعیة و من 

بین أهم أنساقه الفرعیة النسق التر�وي الذي يتمیز بوظائفه و أدواره التي تر�طه عن طر�ق 

تفاعلاته المستمرة مع الأنساق الأخرى غا�ة مشتر�ة تهدف إلى استمرار النسق الكلي و العمل 

على استقراره و توازنه و من ثم فتحلیل النسق التر�وي ينطلق من الأساس الوظیفي أي الوظیفة 

التي �قوم بها هذا النسق الفرعي �نظام ضمن مجموعة من النظم التي تشكل المكونات البنائیة 

للنسق الكلي و السعي إلى الانسجام و التكامل و التضامن فیما بینها، من بین هؤلاء الرواد نجد 
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(إ�میل دور�ا�م) الذي حدد الدور الرئیسي للنظام التر�وي الرسمي ( النظام التعلیمي) في نقل 

التراث الثقافي و قیم و معايیر المجتمع و لا �كون هذا إلا عن طر�ق المناهج التعلیمیة التي 

سطرتها الدولة و أشبعتها �أهداف و غا�ات تخدم إيديولوجیة و توجهات السلطة من أجل 

الحفاظ على بناء المجتمع و استقراره و أداء وظیفته لكي �حقق المجتمع التوازن الذي هو 

أساس �قائه و استمراره ، و مما أكد علیه (إ�میل دور�ا�م) في تحلیلاته لدور المدرسة �صفتها 

البیئة الأخلاقیة و الاجتماعیة للطفل المُتمدرس المتمثل في التنشئة الاجتماعیة المُمَنْهجة لبناء 

 و تسعى هشخصیة تندمج مع متطلبات المجتمع و تحمل قیمه الوطنیة و الدينیة و تلتزم �قوانین

لتحقیق مبدأ المجتمع قبل الفرد و المصلحة العامة قبل المصلحة الخاصة، و إكساب الأفراد 

دافعیة لتلبیة متطلبات التوقعات الاجتماعیة، حیث تعمل المدرسة �صفتها المختزلة للنظام 

التر�وي بهذه الوظیفة عن طر�ق نوعیة المناهج والمقررات التي تعدها الدولة و تسطرها و �ذلك 

إعداد الأساتذة لتمر�ر هذه التوجهات �صفتهم فاعلین أساسیین في العملیة التعلیمیة التعلمیة لما 

لهم من وظیفة محور�ة و حلقة وصل في تجسید محتو�ات المناهج و تحقیق أهدافها و غا�اتها 

المبتغاة ، �ما أشار في تحلیلاته لوظیفة النظام التر�وي إلى ضرورة الإصلاح القائم على مبدأ 

إصلاح الشيء و تعديله و ضرورة الأخذ �أسباب التحسین و التطو�ر في إطار التوازن        

و اقتباس النماذج التعلیمیة الناجحة حیث دعا إلى إتباع نماذج تر�و�ة و مناهج تعلیمیة لبلدان 

أخرى مثل ألمانیا و إسقاطها على النظام التر�وي الفرنسي و أخذ ما يتوافق مع الهو�ة الوطنیة 

مع التأكید على حتمیة و إلزامیة غرس مبادئ الولاء و حب الانتماء و التضحیة من أجل 

الوطن في نفوس المتعلمین  وهذا بدراسة سیر و تار�خ العظماء و الأ�طال التار�خیین المخطط 

لها في المناهج التعلیمیة المجسدة لإيديولوجیة السلطة الحاكمة، أما الرواد المعاصر�ن للوظیفیة 

أمثال (تالكوت �ارسونز) فهو �میل إلى نفس أفكار السا�قین(الأصل في المجتمع التوازن ) مع 

إدخال أفكار أخرى أعطت للبنائیة الوظیفیة منظور أكثر عمقا و تحلیلات أكثر دقة و هذا عن 

طر�ق نظر�ته عن الأنساق و التحلیل ألنسقي للفعل الاجتماعي المنطلقة من أن المجتمع نسق 

يتألف من عدة أنساق فرعیة (النسق الاقتصادي، النسق السیاسي، النسق الديني، النسق 

التر�وي ...) التي تسعى إلى تجسید فكرة الاعتماد المتبادل بین الأجزاء التي تشكل �لا، و أن 
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فهمها يتطلب تحلیل العلاقات المتبادلة بین هذه الأنساق، و قد اعتبر (تالكوت �ارسونز) النظام 

التر�وي نسقا فرعیا �حتاج مثله مثل أي نسق للفعل من أجل تحقیق التوازن إلى مواجهة 

مشكلات النسق �ما سماها �مشكلات النسق الوظیفي أو الضرورات الوظیفیة أو نموذج         

) AGIL : حیث تشیر الأحرف الأر�عة إلى ( 

                                                                                        A : Adaptationالتكیف  -

 G : Goal attainment                                       تحقیق الهدف            -

                                                                                         I : Integration التكامل -

     : Latent Pattern Maintenance - Tension  L   حفظ النمط الكامن أو إدارة التوتر -

حیث أشار إلى هذه المشكلات الأساسیة أو الحاجات الأساسیة �قوله :" تمثل المؤسسات 

الاجتماعیة أنساق مترا�طة من المعايیر و الأدوار الاجتماعیة التي تشبع الحاجات أو الوظائف 

و تساعد في حل مشكلات النسق الاجتماعي. و من بین الأمثلة على المؤسسات الاجتماعیة : 

 ) 84،ص2012الاقتصاد، و النظام السیاسي، و القانون و الدين، و التعلیم."(والاس و وولف،

فإذا أراد النسق الاجتماعي أن يبقى في الاستقرار و التوازن وجب على البناء أو المؤسسة 

 مع البیئة وأن تؤدي وظیفتها و تقوم بتأمین المصادر التكیفالاقتصاد�ة أن تقوم بوظیفة 

الكافیة �ما هو الحال في أن تخصص السلطة الوصیة الغلاف المالي في عملیة التخطیط 

التر�وي لسیر المنظومة التر�و�ة وتغطیة نفقاتها و تلبي حاجاتها و توفر الوسائل و التجهیزات 

لدعم هیكلة المنظومة أو إعادة هیكلتها في إطار الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة 

التر�و�ة فمن خلال التفاعل و التبادل بین النسق الاقتصادي و النسق التر�وي لتلبیة الحاجات 

 و الغا�ة المرجوة التي سطرها تحقیق الهدفالمتبادلة تتم عملیة التكیف، و من ثم العمل على 

النسق أو النظام السیاسي �أهداف تعلیمیة تجسد اتجاهات السلطة و تخدم إيديولوجیتها في 

إطار العلاقات الوظیفیة المتفاعلة بین النسقین الفرعیین التعلیمي و السیاسي و من أجل تحقیق 

 الذي أشار إلیه (تالكوت �ارسونز) �جب أن تكون هناك عملیة التنظیم و الموائمة     التكامل

و تنسیق العلاقات بین النسق التعلیمي و النسق القانوني لما تستدعیه الحاجة في عملیة 
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الضبط الاجتماعي و تطبیق القوانین و تحديد المعايیر و تجسید نفوذ السلطة الوصیة في 

 شرعنة سیاستها و توجهاتها �الصیغ القانونیة التي سطرتها لذلك.                

 أو إدارة التوتر فیأتي دور الأسرة و حفظ النمط الكامنأما فیما �خص الحاجة إلى 

المؤسسة الدينیة و أهم هذه المؤسسات أو الأنساق النسق التر�وي التعلیمي لما له من دور و 

 القیم الاجتماعیة و الحفاظ على نمط القیم الأخلاقي الملزم لأفراد نوظیفة في إكساب المتعلمي

هذا النسق �الانصیاع والانقیاد والتمثل للمعايیر السائدة من أجل حفظ النمط و�دارة التوتر(أنظر 

 )01الشكل

في رأي (تالكوت �ارسونز) إن تم تلبیتها فسوف  AGIL)(و�ل هذه الحاجات الأر�ع 

يتحقق التوازن داخل النسق و من هذا التوجه أثیرت ضده عدة انتقادات نتیجة الانحیاز الواضح 

نحو دعم السلطة الحاكمة و الاتجاه المحافظ و �قاء الوضع على ما هو علیه و إهمال عملیات 

التغییر و الإصلاح الجذري للمنظومة التر�و�ة لما يتماشى مع الوضع الراهن والتجاوب 

الإ�جابي مع التطورات الحاصلة في الأنظمة التعلیمیة العالمیة المعاصرة وقد أكد في تحلیل 

الأدوار الوظیفیة للنسق التعلیمي إلى أهمیة ضخ القیم و المعايیر و إشباع المناهج التعلیمیة �ما 

�حقق الأهداف التعلیمیة المنشودة و العمل على تنمیة شخصیة الأفراد و تأهیلهم لأداء  

وظائفهم المنوطة بهم ضمن بنیة النسق الاجتماعي التر�وي أين يتجسد �ل هذا في المدرسة 

كما أكدت ذلك (سهیلة محسن �اظم الفتلاوي )  في رؤ�ة (تالكوت �ارسونز) لتحلیل الأدوار 

الوظیفیة للمدرسة في المجتمع :" و خاصة عملیة تحو�ل المتعلمین و أدوارهم إلى أدوار الأفراد 

البالغین في المستقبل و تطو�ر قدراتهم لمواجهة هذه الأدوار و تخصیص المتعلمین و تقسیمهم 

داخل الفصول الدراسیة، و إعدادهم للمهن و الوظائف المهنیة و الاجتماعیة و غیر ذلك ... 

خاصة �اعتباره المنهاج  �أداة لاكتساب القیم الفرد�ة و الأسر�ة، و المجتمعیة و العالمیة أ�ضا. 

 )204،ص2006(الفتلاوي،

 هذه مدى اهتمام الوظیفیة �المنظومة التر�و�ة و التأكید ةوقد نستخلص من زاو�ة الرؤي 

على أدوارها الوظیفیة من خلال شحن المناهج التر�و�ة �المبادئ و القیم المجتمعیة من أجل 
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إعداد الأجیال الصاعدة و إدماجهم في الحیاة و سلاسة تكیفهم مع بیئتهم للقیام �الوظائف 

 بدورهم االمهنیة و الاجتماعیة وتعلیم الأفراد و إكسابهم المهارات و تزو�دهم �الخبرات لیمررو

هذا الموروث الثقافي إلى الأجیال الأخرى في إشارة جلیة لضرورة إعداد المتعلمین لیكونوا 

مؤهلین للقیام �مهامهم �الخصوص إعداد معلمین أكفاء قادر�ن على إ�صال الرسالة وأداء 

وظائفهم ضمن متطلبات محتوى المناهج و المقررات و البرامج المعدة و المخطط لها سلفا من 

قبل الهیئات الوصیة لتجسید اتجاهات و إيديولوجیا السلطة الحاكمة النا�عة من القیم الحضار�ة     

و الثقافیة و الهو�ة الوطنیة ، �ما أكد (تالكوت �ارسونز)على وظیفة المدرسة في عملیة 

تخصیص و تقسیم المتعلمین داخل الفصول الدراسیة في إشارة إلى عملیة الانتقاء الذي تمارسه 

المدرسة �دور وظیفي منوط بها لإعداد المخرجات سواء الموجهة لإتمام المسار الأكاد�مي    

و الدراسات العلیا أو الموجهة للحیاة المهنیة و الانخراط في سوق العمل، و �ل �قوم بدوره     

و �مارس وظیفته في استقرار و استمرار النسق و تحقیق التضامن و التوازن داخله 

فالإصلاحات التر�و�ة التي قد تحدث في النسق التر�وي عند الوظیفیة هي عملیات تدخل ضمن 

الوظائف المدرجة في جدول وظائفها الاعتیاد�ة و لیس أمرا طارئا أو دخیلا على هذا النسق 

�اعتباره نسقا فرعیا يؤثر و يتأثر في تفاعلاته المتبادلة و علاقاته مع �اقي الأنساق الفرعیة 

المكونة للنسق الكلي و قد تقوم السلطة �عملیة التغییر و التعديل في المنظومة في حالة العجز 

أو الفشل عن تحقیق الأهداف المسطرة �متطلب من متطلبات الإصلاح التر�وي و لكن ضمن 

إطار التوازن و هذا �ما اشرنا إلیه سا�قا �ان سببا قو�ا للانتقادات الموجهة للوظیفیة بوصفها 

اتجاها محافظا لا يتجه إلى التجديد أو التغییر الجذري، و �رد على هذه الانتقادات جاءت 

أفكار (رو�رت میرتون ) حیث أدخل عدة مفاهیم من بینها الخلل الوظیفي أو الاختلال الوظیفي 

لمجابهة الانتقادات المتعلقة �إهمال الوظیفیة لعملیات التغییر، و استنادا إلى أن �ل مؤسسة 

اجتماعیة تمارس وظائف من خلال أدوارها المسندة إلیها و أن �ل  نشاط وظیفي قد يتعرض 

أثناء عملیات التفاعل و التبادل بین مكوناتها أو مع مؤسسات اجتماعیة أخرى إلى عوارض 

تحد من نشاطها و تحدث خلل في الأداء الوظیفي لهذه المؤسسة الاجتماعیة، و �اعتبار 

المنظومة التر�و�ة �مؤسسة اجتماعیة تقوم �مهامها في المجتمع و تسعي لتلبیة احتیاجاته       
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و متطلباته و تشبع رغباته و تعمل على تحقیق أهدافه من خلال المدرسة �أهم إسقاط لدور 

ووظیفة المنظومة في المجتمع يبرر (رو�رت میرتون ) في تحلیلاته أن المدرسة بیئة حیو�ة     

و مفعمة �النشاط و د�مومة الحر�ة تستقبل الأفراد الوافدين إلیها �مدخلات غیر متجانسة،علیها 

أن تتكفل بهم و تعمل على احتضانهم و تمارس وظیفتها �مؤسسة اجتماعیة رسمیة لها مناهج 

تر�و�ة و أهداف علیها تحقیقها و تجسیدها من خلال مخرجاتها، و قد �حدث أثناء هذه العملیة 

الدينامیكیة خلل يؤثر في سیرها دون أن يؤثر في جوهر وظیفتها وتستطیع المدرسة �ما لديها 

من بنیة ثابتة متفاعلة �شكل إ�جابي على مستوى البیئة الداخلیة أو مع مستوى البیئة 

الخارجیة(المؤسسة الاجتماعیة الاقتصاد�ة ، السیاسیة ، القانونیة ، الأسر�ة...) أن تتصد لهذا 

 التي أشار AGIL)(الخلل و تمارس وظیفتها �صورة طبیعیة �اعتباره إحدى المشكلات الوظیفیة

إلیها (تالكوت �ارسونز) �حیث �عمل النسق التر�وي �التكیف مع الوضع الراهن بتفاعله و تبادله 

مع النسق الاقتصادي بواسطة ترشید النفقات على قطاع التر�یة و التعلیم �ما �سمى اقتصاد�ات 

التر�یة. والعمل على إزالة التوتر و إدارته و خفض الكمون �فضل التفاعل الإ�جابي للنسق 

التر�وي مع النسق الأكثر أهمیة لحساسیته و دينامیكیته في المجتمع ألا و هو النسق الأسري 

�ما �حمله من خلیفة تضم عدة مؤثرات تحمل شحن موجبة و أخرى سالبة وفقا لعملیات التنشئة 

الاجتماعیة المنتهجة و القیم و المعايیر الضا�طة للمجتمع اشتراكا مع النسق الديني لتجسید 

مدى تمثل الفرد لإرادة المجتمع و انصیاعه للأوامر و أداء الوظائف المسندة له حفاظ على 

التكامل في إطار إيديولوجیة السلطة الوصیة و تطلعاتها السیاسیة لتسییر دفة الحكم قي 

المجتمع  و مواصلة تحقیق الهدف المنشود وذلك �العمل على إصلاح الاختلال و إحداث 

عملیات التغییر وفق القرارات و الأوامر و التعلیمات الفوقیة المتضمنة في الإصلاحات التر�و�ة 

للمنظومة التر�و�ة �ما هو الحال في الإصلاحات المتوالیة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة منذ 

إلى يومنا هذا في محاولات السلطات الوصیة إدخال عملیات التعديل و التطو�ر        1962

و  التغییر و الحفاظ على استقرار و استمرار المنظومة التر�و�ة في إطار التوازن لمواكبة 

التطورات الحاصلة في المنظومات التر�و�ة المعاصرة و إتباع خطوات النماذج التعلیمیة العالمیة 

التي أثبتت جدارتها و حققت نجاحات �اهرة ُ�حْتذى بها ، و لكن تعرضت أ�ضا أفكاره بدورها 
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للنقد لمحدود�ة التغییر و انحصاره في مجال التوازن �معنى التغییر المؤدي إلى التوازن الذي 

 تسعى إلیه الأنساق الفرعیة ضمن النسق الكلي، دون المساس �الوضع القائم.

وقد لخص (عادل السكري ) �عض أفكار الوظیفیة في قوله:" تمیل الوظیفیة إلى النظر إلى 

المجتمع �اعتباره نسقا اجتماعیا متكاملا، �قوم �ل عنصر من عناصره بوظیفة معینة للحفاظ 

على اتزان النسق و استقراره، و توازن المجتمع و استمراره، و معالجة الخلل دون المساس 

�النظام الاجتماعي القائم، من خلال الاتفاق على معايیر التنظیم الاجتماعي، التي �جب 

 الخضوع لها، و الاشتراك في قیم الحیاة الاجتماعیة، التي �جب الالتزام بها من أجل صیانة 

   )134،ص1999المجتمع، و ترسیخ استقراره، و تدعیم استمراره."(السكري،

و الشكل التالي يوضح العلاقة الإرتباطیة بین الأنساق الفرعیة (النسق الإقتصادي، النسق 

السیاسي ، النسق و النسق التر�وي ، النسق القانوني ، النسق الديني) و النسق التر�وي على 

 النحو الأتي :
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 الوظائف الأساسیة للنسق عند (AGIL)) : مخطط لنموذج 01شكل رقم(

تالكوت �ارسونز(من إعداد الباحث) 
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 : تمهید

يتكون المجتمع من عدة منظومات �المنظومة القانونیة و المنظومة الاقتصاد�ة والمنظومة 

الروحیة و غیرها من المنظومات التي تعمل على توازنه و استمراره و لعل أهم هذه المنظومات 

المنظومة التر�و�ة المُتَمحورة في النظام التعلیمي ذلك النسق الذي يؤثر و�تأثر بباقي الأنساق 

الاجتماعیة الأخرى فهو أهم مؤشر لنجاح أو فشل المنظومة التر�و�ة �النظر إلى نوعیة 

مخرجاتها، فلقد سعت الدولة منذ الاستقلال إلى تجنید �ل طاقاتها الماد�ة و البشر�ة للنهوض 

بهذا القطاع و هذا من خلال العديد من الإصلاحات التر�و�ة التي شهدها القطاع المنهك من 

 أفر�ل 16 المؤرخة في 35/76السیاسة الاستعمار�ة حیث تعاقبت عدة إصلاحات أهمها أمر�ة 

 أوت 13 المؤرخة في 09/03 التي جاءت لتنظیم التر�یة و التعلیم و تلتها أمر�ة 1976

 من أجل إحداث إصلاحات و تعد�لات على 35/76 و التي جاءت لتعدل و تتم أمر 2003

إخْتِلالات المنظومة التر�و�ة تارة و العمل على تطو�رها و تحديثها تارة أخرى لتتماشى مع 

التطورات الحاصلة في الدول المتقدمة و �ان أهم محك �قاس علیه النجاح أو الفشل هي النتائج 

الدراسیة للتلامیذ التي تعكس مدى تحصیلهم الدراسي المختزل لكل الجهود المبذولة من طرف 

القائمین على القطاع سواء الموارد الماد�ة و الوسائل و الإمكانات الأساسیة الأرغونومیة أو 

تسخیر الإطار و الموارد البشر�ة (تكو�ن الأساتذة..) و إعداد المناهج والتسطیر لها و التخطیط 

الإستراتیجي الإستشرافي القائم على المبادئ العلمیة و اقتباس �عض التجارب التعلیمیة 

كإتباع طرق تدر�س لمنظومات تر�و�ة عالمیة أثبتت جدارتها في العديد من الدول المتطورة، 

جديدة و المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات و مدى أثرها على استیعاب المتعلم لما �قدمه له المعلم 

وفق المنهاج الجديد أين تم تخلى عن طر�قة التدر�س القد�مة المقار�ة �الأهداف و تبني المقار�ة 

�الكفاءات التي جندت �ل المیكانیزمات و الآلیات البیداغوجیة  للرفع من مستوى التحصیل 

 الدراسي للتلامیذ وفق المناهج التر�و�ة الحديثة.

وسنحاول في هذا الفصل التطرق إلى مفهوم التحصیل الدراسي والمبادئ و الأسس التي 

يرتكز علیها مع ذ�ر الأهداف التي �سعى إلى تحقیقها و �ذا عملیة التقو�م و أهم النظر�ات 
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المفسرة للتحصیل الدراسي �ما لا ننسى العوامل المؤثرة فیه و الشروط الواجب توفرها من أجل 

 تحصیل دراسي جید.  

 scolaire Achèvement (résultat)  :مفهوم التحصیل الدراسي- 1
 *- جاء في قاموس المورد تعر�ف لفظ (حصل على) : 

" نال، أحرز ، حاز ، حقق ، ظفر بـ ، �سب ، ر�ح ، جني ، حصد ، أدرك." 

 )705،ص2003(البعلیكي،

 *- أما (تحصل) فهي : " حصل ، جبي ، قبض ، أستوفى ، حصل علیه ، أحرز."

 )419-418،ص ص2003(البعلبكي،

*- لسان العرب ورد فیه:" حصل الشيء �حصل حصولا ، و التحصیل:تمییز ما �حصل       

و الاسم الحصیلة...وحاصل الشيء ومحصوله : �قیته... و قال �عضهم جمع، و تحصل 

 )240الشيء: تجمع و ثبت."(ابن المنظور،دت،ص

*- �عرفه (عبد الرحمان عیسوي ) التحصیل هو:" مقدار المعرفة و المهارات التي حصلها 

 )299،ص1984الفرد نتیجة التدر�ب و المرور �الخبرات ". (عیسوي،

 الطالب �كتسبها التي والمهارات الخبرات من مجموعة "  �أنه :) عمار (محمود *- عرفه

 )  145،ص1993 (اسماعیل، . "المدرسي المنهج من

*- كما عرفه (صادق إسماعیل محمد) �أنه : " مقدار استیعاب التلامیذ للمفاهیم العلمیة        

 )154-153،ص ص2001و المعلومات التي تم اكتسابها من خلال التعلم ." (الصادق،

*- عرفه (معجم المصطلحات التر�و�ة و النفسیة) : " �أنه مجموعة المعارف و المهارات 

المتحصل علیها و التي تم تطو�رها خلال المواد الدراسیة ،والتي تدل علیها عادة درجات 

الاختبار أو الدرجات التي �خصصها المعلمون أو الاثنین معا...و�عرف أ�ضا �أنه مقدار ما 

�حصل علیه الطالب من معلومات أو معارف أو مهارات معبرا عنها بدرجات في الاختبار 

المعد �شكل �مكن معه قیاس المستو�ات المحددة، و�تمیز الاختبار �الصدق و الثبات          

 ) 89،ص2002و الموضوعیة." (شحاته و النجار،



 الفصل الثاني                                                                                  التحصيل الدراسي 

85 
 

وُ�عقب (حسن شحاته) على التعر�فات السا�قة التي أوردها في المعجم مضیفا إلى 

المعارف   و المعلومات المكتسبة: كل الاتجاهات و المیولات و القیم التي تشر�ها الطفل عن 

طر�ق التنشئة الاجتماعیة و تعلمها في المدرسة و �ذا طرق و أسالیب التفكیر و القدرة على 

التكیف  و حل المشكلات ضمن ما تلقاه من دروس مقررة في الكتب المدرسیة ومدرجة في 

 البرامج الدراسیة.     

*- أما (فردر�ك معتوق ) يرى أن التحصیل �قابله لفظ المكتسب و يذهب إلى تعر�ف اختبار 

التحصیل قائلا :" هو اختبار يهدف إلى قیاس مستوى استیعاب الفرد، في إطار موضوعات 

 )       20،ص1998محددة، للمعلومات المطلوب حفظها أو المهارات المطلوب إتقانها." (معتوق،

 �ما أن التحصیل قد �عبر عنه أحیانا �الإنجاز �ما جاء في تعر�ف (هاوز و هاوز) *-

�قولهما:" �أن الإنجاز هو الأداء الناجح أو المتمیز ، في مواضع أو میادين أو دراسات خاصة 

و الناتج عادة عن المهارة و العمل الجاد المصحو�ین �الاهتمام و هو الذي �ثیرا ما �ختصر 

 )2004،326في شكل علامات،أو نقط، أو درجات أو ملاحظات وصفیة." (بودخیلي،

و من منطلق أن التحصیل الدراسي قد �كون جیدا أو رديئا حاولنا أن نورد هذين التعر�فین 

 لعدم تر�یزهما على عامل النجاح دون الفشل و هما : 

*- تعر�ف (الطاهر سعد الله) :" مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل المدرسي �ما 

 )2004،328�قیم من قبل المعلمین أو عن طر�ق الاختبارات المقننة أو �لیهما." (بودخیلي،

*- أما تعر�ف (رو�یر لافون ) فیقول : " المعرفة التي تحصل علیها الطفل من خلال برنامج 

 ) 2004،328مدرسي قصد تكییفه مع الوسط  و العمل المدرسي." (بودخیلي،

*- �عرفه ( أديب الخالدي) �أنه: " نشاط عقلي معرفي للتلمیذ �ستدل علیه من مجموع 

 )209،ص2010الدرجات التي �حصل علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة." (برو،

*- تعر�ف (غیث محمد عاطف) في قاموس علم الإجتماع :" الأداء وفقا لاختبارات مقننة 

وخاصة الاختبارات التحصیلیة (التعلیمیة)...و�عبر عنه بنسبة مئو�ة ،أما إختبارات الإنجاز 

 )14،ص2006فهي إجراءات مقننة تستخدم في قیاس مدى �فاءة التحصیل الدراسي." (غیث،
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:" التحصیل الدراسي أو الأداء الأكاد�مي هو محصلة من و�كیبید�ا الموسوعة الحرة*- 

التعلیم. هو المدى الذي �حقق عنده الطالب أو المعلم أو المؤسسة أهدافهم التعلیمیة.ُ�حسب 

التحصیل الدراسي عادة عن طر�ق الفحوصات أو التقییم المستمر ولكن لم يتفق الجمیع على 

أفضل طر�قة لاختبار ذلك أو أهم خواصه - المعرفة الإجرائیة مثل المهارات أو المعرفة 

  ،دص)2016و�كبید�ا الموسوعة الحرة، التصر�حیة مثل الحقائق." (

- �مكن تعر�فه" �أنه مقدار ما �كتسبه الطالب من معلومات نتیجة لموضوعات وحدة �ذا 

، 2002 (شحاته و النجار،و �طر�قة �ذا، و�قاس �الاختبار ألتحصیلي المعد من قبل الباحث."

 )89ص
 

 الثانوي  الصف طــلاب �حصــل علیها التي والعلامات الدرجات �أنه كما نستطیع تعر�فه

التحصیلیة لما تم اكتسا�ه من معلومات و معارف و مهارات و أسالیب تفكیر و  الاختبارات في

المطبقة في المرحلة  الحالیة التحصیلیة الاختبارات قدرة على حل المشكلات أي �ل ما تقیسه

ثم �عبر عنه أخیرا  الدراسي، الموسم من فصل (ثلاثي) كل نها�ة في الثانو�ة، والتي تجرى 

 العام. �المعدل

   :مبادئ التحصیل الدراسي- 2

ادئ و ب �عدة مالالتزاممن أجل الوصول إلى تحصیل دراسي جید �سعى الأساتذة إلى  

، فالتلمیذ قبل دخوله الصف الدراسي و قبل الانطلاق قي حقق لهم ذلك يتأسس ضرور�ة ل

العملیة التعلیمیة التعلمیة �جب أن �كون مهیأ نفسیا و ذهنیا مع توفر جملة من الشروط تعمل 

على حسن سیر الدرس و تضمن التفاعل الصفي الإ�جابي للتلامیذ و تحفزهم على الفهم و 

الاستیعاب و تشجعهم على المشار�ة و المبادرة و اكتساب المعارف و المهارات و تدفعهم نحو 

التحصیل الدراسي الجید و منه إلى التفوق و من بین أهم أسس و مبادئ التحصیل الدراسي 

 نذ�ر مبادئ أساسیة و هي :

  : الواقعیة 2-1
 من أكثر المذاهب الفلسفیة جدلا المذهب الواقعي الذي �حتكم في تبر�ر الوجود إلى الواقع 
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المحسوس و �كل ماهو ملموس و  �ل ما نستطیع معاينته و معا�شته عن طر�ق تفاعل 

حسي يتم �استخدام الحواس �مستقبلات حسیة شعور�ة تجعل الفرد �عیش الحیاة �كل أ�عادها، و 

انطلاقا من هذا المبدأ فالعملیة التعلیمیة التعلمیة لا �مكن لها أن ترقي إلى مستوى يؤهلها أن 

تحقق الأهداف المعرفیة و السلو�یة المرجوة إلا بتحقق الانسجام الفعلي للتلامیذ مع البیئة 

الطبیعیة التي �عیشونها داخل و خارج الصف الدراسي، وهنا �أتي دور الأستاذ في خلق جو 

من التفاعل المشحون �الدافعیة نحو الإنجاز و محاولة إسقاط محتوى التعلمات على أرض 

الواقع و �جعل التلامیذ أكثر قر�ا و ملامسة و معا�شة للأحداث و النشاطات الصفیة و إظهار 

مدى ارتباط ذلك �حیاتهم الیومیة، و قد �ستطیع الأستاذ �خیرته المهنیة التر�و�ة توظیف مختلف 

الوسائل الإ�ضاحیة و الاستعانة بوسائل التكنولوجیا و الاتصال الحديثة من أجل تیسیر الفهم و 

الاستیعاب و تقر�ب المعاني و توسیع المدارك و إكساب المعارف و الخبرات عن طرق مجمل 

النشاطات الصفیة المدرجة ضمن المقرر الدراسي و المتعلقة �كل مادة دراسیة و ما صاحبها 

من وسائل أرغونومیة و أدوات بیداغوجیة تساعد على إسقاط الواقع إسقاطا صحیحا �في 

�الغرض المطلوب و يدفع �التلامیذ نحو الجد و الاجتهاد و �عزز قدراتهم نحو الإنجاز و 

 التحصیل الدراسي الجید.       

  :لجزاء ا2-2
انطلاقا من مبدأ لكل مجتهد نصیب �سعى المر�ون إلى ترغیب التلامیذ في الإقبال على 

الدروس و استمالتهم للتفاعل مع صیرورة العملیة التعلیمیة التعلمیة و تحفیزهم على البذل و 

العطاء عن طر�ق مكافأتهم سواء �الشكر اللفظي أمام زملائهم أو عن طر�ق الهدا�ا الرمز�ة 

التشجیعیة و هذا ما �سمى �الثواب، و في المقابل نجد الشق الأخر من الجزاء و هو ما �عرف 

�العقاب و �كون نتیجة لتقصیر التلمیذ في أداء واجباته أو إخفاقه في اختبار معین و قد �صل 

الأمر إلى التلو�ح �العقاب في حالة عدم استجابته في الاندماج مع مجر�ات الدرس و عدم 

تفاعله الإ�جابي نتیجة الشرود الذهني أو الانشغال �اللعب و إثارة الفوضى في القسم أثناء 

الدرس، فالأستاذ �ستطیع أن يدير فصله الدراسي �إتباع خطوات منهجیة رسمها انطلاقا من 

الأهداف المراد تحقیقها و وصولا إلى ملمح الخروج المراد تجسیده وفق المنهاج الدراسي لكل 
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مادة و لا �مكن الحكم على النجاح و الفشل إلى من خلال مجموعة من القیاسات التي �خضع 

 لها التلمیذ و المتمثلة في الفروض و الاختبارات سواء الشفو�ة أو الكتابیة و الواجبات المنزلیة 

�الإضافة إلى المشار�ة و المبادرة في الأنشطة الصفیة و نتیجة لهذه القیاسات المتعددة تأتي 

 عملیة التقو�م البیداغوجي للحكم على النجاح أو الفشل.

 �ما تجدر الإشارة أن عملیة الجزاء قد تتخلل هذه السلسلة من التقییمات لتشجع التلمیذ و 

تحفیزه على الاستمرار من أجل بذل جهود أكثر لیرتقى نحو مستو�ات أعلى من النجاح و 

التفوق، �ما قد تكون في المقابل على صورة عقاب إثر النتائج السلبیة للتلمیذ حیث �كون 

الجزاء هنا من جنس العمل و لكن تطبیق الإجراءات العقابیة لیس �الأمر السهل فقد يؤدي إلى 

نتائج عكسیة و تز�د من تأزم وضع التلمیذ بدل من التعديل السلو�ي الإ�جابي المرغوب فیه فقد 

أكدت العديد من الدراسات النفسیة و السوسیولوجیة على خطورة التعنیف الشديد سواء اللفظي 

أو الجسدي و المبالغة في التعز�ر قد تؤدي إلى عواقب وخیمة لا تحمد عقباها و هنا تدخل 

 النظر�ات أكدتالخبرة المهنیة التر�و�ة للأستاذ للتعامل و الفصل في مثل هذه القضا�ا. و لقد " 

 المتعلم دافعیة استثارة على قدرته وعلى التعلم في الجزاء ودور مبدأ أهمیة والسلو�یة الارتباطین

 التر�وي  المیدان في يتفق والكل العقاب، و�ما الثواب إما شكلین يتخذ وهو نشاطاته، وتوجیه

 وهذا علیها، والإقبال الدراسة نحو التلامیذ دفع في منه الثواب وخاصة الجزاء أهمیة والنفسي

 فالتلمیذ النشاط، ذلك تو�ید على �عمل معیّن نشاط أي في النجاح عن الناتج الثواب أن �عني

 أو الأداء في كالنجاح النفس إلى المحببة السارة �الخبرات ذلك ارتبط ما إذا التعلم على �قبل

 ولهذا صحیح، والعكس جیدا، الدراسي تحصیله �كون  هذا وفي وتشجیعه، الأستاذ تقدير اكتساب

 فیها �ظهرون  مرة كل في التلامیذ لتعز�ز المحددة المناسبات كل استغلال الأستاذ من المطلوب

 )211ص،2010،." (بروفیه بدأوا الذي القاعدي الخط عن تحسنا

  :الدافعیة 2-3
سعى التر�و�ون إلى تصنیف الصفات التي لا �مكننا معاينتها �صفة مباشرة مثل الرغبات 

و المیولات و تحديد الاتجاهات  و الدافعیة ضمن مجال معین سمى المجال العاطفي الوجداني   

) التي تر�زت bloom، 1976المعبر عن مجمل السلو�ات الفرد�ة " و قد أظهرت دراسة بلوم (
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حول التحصیل في أمر�كا و �عض الدول الأخرى، وجود علاقة بین التحصیل المعرفي و 

(الصفات الداخلیة العاطفیة) و الدافعیة �أحد جوانب السلوك الداخلي العاطفي للتلمیذ، تعتمد 

 جاهدا- عن النجاح عن طر�ق –الحاجات الأساسیة للفرد. فالدافعیة للنجاح تجعل الفرد يبحث 

تحقیق إجراءات �عینها بهدف تحقیق أهداف �عینها .�معنى: تحض الدافعیة الفرد على القیام 

 )  899، ص 2004بنشاط سلو�ي ما، و توجیه هذا النشاط نحو وجهة �عینها (ابراهیم ،

فالدافعیة عبارة عن محرك داخلي �عمل على استثارة انتباه التلمیذ و دفعه نحو الفهم و 

الاستیعاب و تنشیط الأفكار الخاملة و الحث على بناء المعارف و مواصلة النشاط حتى 

الوصول إلى حالة التوازن و الضبط الصفي و من ثم الانطلاق نحو الإنجاز و الإبداع لتحقیق 

الأهداف المنشودة �أقل وقت و أقل جهد و منه نستطیع الاعتماد على الدافعیة �مبدأ في 

 التدر�س الفعال لتحقیق تحصیل دراسي جید.    

 :الحداثة 2-4

نجد قاموس الشامل �شیر إلى أن ظاهرة الحداثة أو العصر�ة " فتتمیز �ظاهرة اجتماعیة 

�عدة خصائص هي : الإبداع و التغیر و السیطرة على الظواهر و إخضاعها لصالح الإنسان 

ثم التنوع و المرونة �الإضافة إلى توفیر المهارات و المعارف الفرد�ة للمعیشة في عالم 

تكنولوجي متقدم و أخیرا نزعة تأخذ �الأسالیب الجديدة في جوانب الحیاة الفكر�ة و 

 )346،ص1999العملیة."(مصلح ، 

من هذا التعر�ف يتضح لنا أن الحداثة أمر حتمي �جب تقبله لإنه من غیر المنطقي أن 

يبقى المجتمع �مختلف أنساقه في حالة جمود و لا تخضع هذه الأنساق لعملیة التجديد و 

التحديث و �اعتبار النسق التر�وي أحد الأنساق الفرعیة المكونة للمجتمع فهو �سعى دوما إلى 

مواكبة العصرنة و التحديث �استمرار، و هذا �النظر لم يتمیز �ه هذا النسق من خصوصیة و 

ما �سترعیه من اهتمام دائم لیجعل من المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة و يزوده �كل 

المعارف و المكاسب العلمیة مستعینا بذلك �إدماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال و عالم الرقنمة 

 للمسائل �استمرار تلامیذه إخضاعالحديثة في المجال التر�وي و علیه أصبح على الأستاذ " 

 لبذل مضطرا نفسه منهم الواحد �جد حتى العالیة، التقنیة والمهارات الجديدة والخبرات والأنشطة
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 الدراسي التحصیل تحقیق على تساعده التي الواعیة الجادة والمحاولات الفكري  الجهد من المز�د

 :التالیة الخصائص جملة الاعتبار في الأخذ �شرط الجید،

 .الجديدة والمهارات الخبرات على الانفتاح -أ

 .والمعلومات الحقائق اكتساب في والنشاط الحر�یة -ب

 .والمستقبل الحاضر نحو التوجه و الفكري  التهیؤ -ج

 .والمجتمعیة الفرد�ة الحیاة مجال في للتخطیط العقلي التهیؤ -د

 .القائمة �المشكلات الإحساس -ه

 ) 212،ص 2010"(برو،.والتكو�ن التعلیم من عالیة مستو�ات تحقیق إلى الطموح -ز

فالعملیة التعلیمیة التعلمیة اتخذت منحا جديدا خصوصا مع المناهج الدراسیة الجديدة و 

ما میزها من طرق حديثة للتدر�س مثل المقار�ة �الكفاءات التي جندت �ل الوسائل و الآلیات 

الكفیلة �إنجاحها بدءا �الموارد البشر�ة و على رأسها التكو�ن الجید للأستاذ و وصولا إلى 

 الإمكانات الماد�ة و التقنیة مواكبة مع التطورات التر�و�ة الحديثة.     

   :الاهتمام 2-5 

إن العنا�ة و الاهتمام �التلمیذ �عتبران عاملان أساسیان لاستمالته و تشجیعه على الإقبال 

بنهم على تلقي الدروس و المبادرة في مجر�ات الدرس و مشار�ته في مختلف النشاطات 

التر�و�ة المدرجة ضمن العملیة التعلیمیة التعلمیة، لقد أشار الخبراء التر�و�ون و المشتغلون 

�الحقل التر�وي أن إثارة الرغبة لدى التلامیذ نحو التعلم لا تحصل �طر�قة تلقائیة �مجرد حضور 

التلامیذ في الصف الدراسي و الاستماع لما يلقیه الأستاذ و ما �قدمه من معلومات بل يتحقق 

ذلك �شعور التلامیذ �جو من الاهتمام و الرعا�ة التي تشعرهم �مكانتهم الجوهر�ة �محور للعملیة 

التعلیمیة التعلمیة فعندئذ تحصل لديهم الرغبة و الإقبال على تلقي المعارف و اكتساب الخبرات 

�عد تفاعلهم الإ�جابي المعزز �التحفیز و الدافعیة نحو الإنجاز و رفع روحهم المعنو�ة نحو 

 إلیه، �میل ما تعلم على المبادرة و المشار�ة في مختلف النشاطات الصفیة، فیقبل التلمیذ "

 التي الصعو�ات تذلیل على �ساعده الذي الشيء وتشوق، برغبة الجهد من الكثیر فیه و�بذل

 :على العمل المبدأ هذا في �الخصوص المدرس من فالمطلوب ولهذا .تصادفه
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 .رغباته وتحقیق حاجاته �شبع ما رحا�ه في التلمیذ �جد الذي الدراسة، حجرة جو تهیئة -أ

 .تلامیذه بین الفرد�ة �الفروق  الاهتمام -ب

 مبادئ من هام مبدأ الآخر هو �اعتباره الذاتي المجهود اعتماد على تلامیذه تشجیع -ج

 .�العمل التعلم

 على إصرارا أشد منهم الواحد و�جعل حوافزهم �قوي  لأنه تلامیذه مع الترغیب اعتماد -د

 .هدفه وتحقیق انجاز

 أو دراسي بنشاط التلمیذ اهتمام زاد كلما لأنه �ه الأخذ ضروري  هذا الاهتمام مبدأ فإن ومنه

 ).215-214، ص ص2010"(برو،.والعكس الدراسي تحصیله زاد ما خبرة

إن احتضان الأستاذ للتلمیذ و إحاطته �كل أنواع الاهتمام و الرعا�ة �شعره حتما 

�الاطمئنان من جهة و من جهة أخرى �شعر التلمیذ �مكانته و قیمته الاجتماعیة في الوسط 

التر�وي مما �عزز الثقة في نفسه و �ستمیله �قناعة و رغبة نحو التعلم و يدفعه نحو الإنجاز و 

 التحصیل الدراسي الجید.    

   :الفعالیة 2-6

المهمة التي عاتق الأستاذ لیست �الأمر الهین لذا وجب تكو�نه تكو�نا يؤهله لأداء مهامه 

على أحسن وجه و تبلیغ رسالته التر�و�ة للأجیال الناشئة فعملیة التكو�ن سواء القبلیة أي قبل 

مباشرة الأستاذ مهامه البیداغوجیة أو أثناء الممارسة الفعلیة �جل أن تزود الأستاذ �كل المعارف 

و الخبرات المتنوعة سواء في علم التر�یة أو علم النفس و غیرها من العلوم التي تساعده تكو�ن 

شخصا قادرا على تحمل الأعباء المنوطة �ه و على تحقیق الأهداف التر�و�ة المسطرة في 

 ونشطا فاعلا �كون  أن المدرس من يتطلب المناهج الدراسیة المقررة لكل مادة دراسیة، لذا "

 وتر�یزه اهتمامه خلال من وذلك تلامیذه، عند التعلم لدافعیة ومثیرا ومسهلا ومنظما ومخططا

 :يلي ما الاعتبار في الأخذ ضرورة على وتأكیده

 .لهم تقد�مها ير�د خبرة كل واكتساب لتعلم تلامیذه استعدادات عن الكشف -أ

 .تلامیذه مع تحقیقها المراد منها الإجرائیة وخاصة التعلیمیة الأهداف تحديد -ب
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 وقتها في وتقد�مها التعلم وتقو�ة تفعیل إلى تؤدي التي المناسبة التعز�زات أنواع اعتماد -ج

 .المناسب

 .الفعالة التدر�س واستراتیجیات أسالیب اعتماد -د

 .الراجعة التغذ�ة إستراتیجیة توظیف -ه

 حیو�ة أكثر الدراسة حجرة داخل الجو تجعل التي والتعلمیة التعلیمیة الوسائل استخدام -و

 .وفاعلیة

 يؤدي مما ذلك وغیر النقد وقبول الرأي وتبادل للمشار�ة تلمیذ لكل الكافیة الفرص إتاحة -ز

 )214 ، 2010"(برو ، .النجاح وتحقیق الفشل  تجنب إلى

لذا لزم على الأستاذ التخلي عن الصورة النمطیة التقلید�ة و مسايرة التطور العلمي و 

التكنولوجي في المجال التر�وي التعلیمي و يرسم لنفسه صورة ترقى �ه أن �كون المثل الأعلى 

 التي من شأنها أن تحدث هوة بینه و تلتلامیذه و �حیطهم من �ل الجوانب و �ملأ �ل الفراغا

 بینهم للأخذ بیدهم نحو الجد و الاجتهاد للوصول إلى التحصیل الدراسي المنشود. 

  :أهداف التحصیل الدراسي- 3

لكل إصلاح تر�وي فلسفته و مبادئه و آلیات تنفیذه �إتباع خطط إستراتیجیة إستشرافیة 

تهدف لتحقیق جملة من الأهداف تخدم نظامها التر�وي التعلیمي لتلبیة الحاجة المجتمعیة و لكن 

جمیع الأنظمة التر�و�ة تتفق على هدف مشترك تسعى إلى الوصول إلیه ألا و هو جودة �فاءة 

مخرجات النسق التر�وي و التي تنعكس أساسا في التحصیل الدراسي الجید، و لهذا الأخیر 

 أهدافا �سعى بدوره إلى تحقیقها و هي:    

علیها  متفق سلو�یة أنماطا والمتعلمون  التلامیذ إكساب إلى الدراسي التحصیل يهدف- 01

 . والتعلیمیة التر�و�ة المنظومة في

 يتمكن التحصیل نتائج خلال تعز�زها،فمن الواجب الاستجا�ات تحديد إلى  و�هدف- 02

 تعترضه التي الصعو�ات و�ذا علیهما تحصل الذي والتقدم التحسینات على التعرف منالمعلم 

 إقبال من يز�د مما لذلك المناسبة الحلول اختیار إلى ،وتدفعه المعلومات وصول سیر وتعیق

 . للتعلم ومحبب محفز عنصر بذلك ،و�كون  التعلم على متعلمیه
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 فالتحصیل ،مأعداءاته اختلاف عن ولةؤالمس التلامیذ نمو خصائص �مراعاة و�سمح- 03

  المعرفيلتعلما عملیة حصول مدى على التعرف من �مكننا الذي الرئیسي المصدر �عد الدراسي

 .أدائهم حول تقديرات وتقد�م التلامیذ تصنیف في نتائجه على �عتمد كما

 منها تمكن التي الأمور وتقدير التعلم سیر �متا�عة الدراسي التحصیل �سمح كما- 04

التر�و�ة  والإدارة المعلم لتساعد ،وهذا إدراكها علیه وصعب استعصت التي والأشیاء المتعلم

 التلامیذ عن عجز التي الأمور عند والوقوف الدروس سیر خطة بناء إعادة من التلامیذ وحتى

 نمو التلامیذ �خصائص ترتبط والتي التعلیمیة الأهداف صیاغة إعادة وفهمها،و�التالي إدراكها

 من علیها �مكن الحصول الأمور هذه كل التلامیذ ومیول ومعارف قدرات الاعتبار �عین اخذين

 )121،ص2008(بن يوسف،.المتعلمین تأعداءا تقو�م خلال

 ) 2007و تضیف الباحثة هدفا أخر للتحصیل الدراسي من وجهة نظر( بوسنة محمود 

 يتعلق أساسا �العامل النفسي ومدى ارتباط عملیة الجزاء(الثواب)�الدافعیة على الإنجاز �التالي: 

 للتعلم الدافعیة ز�ادة على الدراسي التحصیل عملیة في علیها المتحصل النتائج تعمل- 05

  الا�جابي فالتعلیق الامتحان إجراء �عد والعلامات النقاط إعطاء أن التلامیذ،حیث تحفیز وز�ادة

 .التعز�ز �سیكولوجیة يرتبط أدائهم على السلبي أو

) �ضیف عدة أهداف أخرى للتحصیل قد تشترك مع سا�قتها 2010و قد نجد (برو محمد 

في جزئیات محددة و لكنها تختلف عنها في التطرق إلى جوانب يهدف التحصیل الدراسي إلى 

 تحقیقها نذ�ر منها مايلي :

 لدى والضعف القوة مواطن ومعرفة تشخیص أجل من القبلیة المكتسبات على - الوقوف01

 في فاعلیته ز�ادة على للعمل منطلقا تكون  منهم واحد لكل الراهنة الحالة �غیة تحديد التلامیذ

  .التعلیمیة المقبلة المواقف

 كل يتمكن حتى رعايتها، على العمل أجل من الخاصة التلامیذ قدرات عن الكشف -02

 .معا ومجتمعه نفسه خدمة في من توظیفها منهم واحد

 أو تقدمه مدى أي فیه، مرغوب هو ما إلى �النسبة تلمیذ كل تأعداءا وضعیة - تحديد03

 .سا�قا علیها المحصل عن النتائج تقهقره
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 والوسائل التدابیر اتخاذ من نك�م مما ما صعو�ات اكتشاف �عد الراجعة التغذ�ة - توفیر04

 .حقائق من عنه الكشف تم ما مع تتناسب العلاجیة التي

 التي المناسبة القرارات من ممكن قدر أكبر اتخاذ أجل من التلامیذ تعّلمه ما - قیاس05

 .ثانیا مجتمعهم وعلى أولا �الفائدة علیهم تعود

 تدر�س في علیها والتأكید بها الاهتمام �جب التي النواحي معرفة من المدرسین - تمكین06

 .المقررة الدراسیة مختلف المواد

 أجل من المتجمعة المعطیات حسب المقررة التعلیمیة والخبرات الأنشطة تكییف - 07

 )216 ، ص 2010(برو ، .للتلامیذ القدرات المختلفة استغلال

) من خلال تطرقه لتعر�ف محمد محمود العدل و قد لخص أهداف التحصیل الدراسي (عادل 

التحصیل الدراسي و أهمیته في الحقل التر�وي البیداغوجي في دراسته عن التنبؤ �التحصیل 

 الدراسي حیث �قول : 

 والمعلومات المعارف على الحصول إلى الأول المقام في الدراسي التحصیل يهدف

 الدراسیة المواد في تعلمه تمّ  لما التلامیذ استیعاب مدى تبین التي والمهارات والمیول والاتجاهات

 أجل من وذلك المواد، تلك محتو�ات من منهم واحد كل حصله ما مدى و�ذلك المقررة،

 المعرفیة وقدراتهم العقلیة لاستعداداتهم صورة رسم �غیة مستو�اتهم ترتیب على الحصول

.(عادل التر�و�ة العملیة ضبط أجل من الشخصیة وسماتهم الوجدانیة وخصائصهم

 )82،ص1996،

 :- النظر�ات المفسرة للتحصیل الدراسي4
 

لا �ستطیع أحد أن ينكر أهمیة النسق التر�وي على �اقي الأنساق الأخرى في جمیع 

المجتمعات خصوصا المجتمع الحديث الذي أدرك ما لهذا النسق من فضل في إحداث التوازن 

و الاستقرار في المجتمع  و ضبط الإختلالات التي قد تطرأ علیه عن طر�ق التفاعل و التبادل 

الدائم و المستمر مع الأنساق الاجتماعیة التي تشار�ه هذا الدور مثل النسق السیاسي و النسق 

الاقتصادي و النسق الاجتماعي، حیث نجد المجتمعات الغر�یة المتطورة تنفق على منظومة 
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التر�یة و التعلیم �إنفاقها على المنظومة الحر�یة للتسلح و الدفاع القومي لما أدر�ته من أهمیة 

�الغة لهذا القطاع الحیوي �ما سخرت �ل جهودها للاستثمار في الرأس المال البشري و هیئت 

كل الظروف الملائمة و جندت العقول و الأدمغة  للبحوث و الدراسات في المجال التر�وي 

سعیا منها لتطو�ره  و الذهاب �ه من الحسن إلى الأحسن أين تجسدت �ل هذه الجهود على 

أرض المدرسة  و تمظهرت النتائج في مخرجاتها التي تحمل في طیاتها الحكم على نجاح أو 

فشل المنظومة التر�و�ة في تحقیق الغا�ات و الأهداف المبتغاة و التي سطرت من أجلها، ومهما 

كانت النتائج فعملیات الإصلاح التر�وي حتمیة ففي حالة النجاح يتم تبني هذه السیاسة التر�و�ة 

و دعمها من أجل استمرارها وتطو�رها مستقبلا و إن �ان مصیرها الفشل فالإصلاحات التر�و�ة 

أضحت أكثر من ضرورة و هذا من أجل التعديل أو التغییر الجزئي  أو الكلي، و علیه أكد 

الباحثون و العلماء على ضرورة إعادة النظر في فهم الظاهرة التر�و�ة و الانتقال من الفهم 

المقتصر على المقار�ات الاقتصاد�ة التي تحلل الظاهرة من الجانب الاقتصادي المادي 

الصرف أو حتى التحلیلات السیكولوجیة النفسیة (العلاقة بین المعلم و المتعلم) أو الاسترسال 

في التحالیل الفلسفیة دون الرجوع إلى الواقع  و إنما �جب تحلیل الظاهرة التر�و�ة تحلیلا 

سوسیولوجیا بتفكیك الظاهرة إلى أ�عادها و حصر جمیع متغیراتها لمعرفة مسبباتها ومن ثم 

إقتراح حلول مناسبة لها و تجدر الإشارة أنه بدأت أولى الاهتمامات على أيدي العديد من 

العلماء و أصحاب النظر�ات و الإرهاصات الفكر�ة المبكرة التي أعطت منظورا جديدا لمفهوم 

التر�یة ووظیفتها في المجتمع   و �ان من بین هؤلاء (إ�میل دور�ا�م) الذي يري أن التر�یة هي 

إعداد الفرد للحیاة بل هي الحیاة �ما ذهب البعض إلى ذلك وأن تر�یة الأطفال لا تتأتى إلا من 

خلال التنشئة الاجتماعیة سواء أكان ذلك في أحضان الأسرة أو داخل أسوار المدرسة حیث 

عرف التنشئة الاجتماعیة �أنها هي الفعل الذي �مارسه جیل الراشدين على جیل أولئك الذين لم 

ينضجوا �عد للحیاة الاجتماعیة فبفضل هذه العملیة �مكنهم الانخراط في الحیاة و ممارستها �كل 

أمان و طمأنینة لكونهم أصبحوا أفرادا تشر�وا قیم و معايیر المجتمع و أصبح لديهم الاستعداد و 

الخضوع  لتمثلانه  و العمل على �قاءه و استمراره و نقل الموروث الحضاري و الثقافي الذي 

وصل إلیهم إلى الأجیال القادمة و قد توالت الدراسات و الاهتمامات الفكر�ة و بناء مخططات 
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ملائمة لتصنیف نظر�ات علم اجتماع التر�یة كأدوات  ) Typologyتصنیفیة ( طو�ولوجي 

 المفسرة للظواهر التر�و�ة. 

حاولت تُفسیر التحصیل الدراسي و   التر�یة سوسیولوجیا في رئیسة اتجاهات حیث نجد عدة

  : التي سنتناول أهمها �الأتي

 لاتجاهات البنائیة الوظیفیة: ا1--4

 ظهرت مبادئ الوظیفیة نتیجة لإسهامات العديد من الرواد الأوائل و انطلقت من النظر

  إلى المجتمع على أساس أنه نسق دينامیكي دائم التفاعل والتبادل مع أنساقه الفرعیة ومن بین

بین أهم أنساقه الفرعیة النسق التر�وي الذي يتمیز بوظائفه و أدواره التي تر�طه عن طر�ق 

تفاعلاته المستمرة مع الأنساق الأخرى غا�ة مشتر�ة تهدف إلى استمرار النسق الكلي و العمل 

على استقراره و توازنه و من ثم فتحلیل النسق التر�وي ينطلق من الأساس الوظیفي أي الوظیفة 

التي �قوم بها هذا النسق الفرعي �نظام ضمن مجموعة من النظم التي تشكل المكونات البنائیة 

للنسق الكلي و السعي إلى الانسجام و التكامل و التضامن فیما بینها، من بین هؤلاء الرواد نجد 

(إ�میل دور�ا�م) الذي حدد الدور الرئیسي للنظام التر�وي الرسمي ( النظام التعلیمي) في نقل 

التراث الثقافي و قیم و معايیر المجتمع و لا �كون هذا إلا عن طر�ق المناهج التعلیمیة التي 

سطرتها الدولة و أشبعتها �أهداف و غا�ات تخدم إيديولوجیة و توجهات السلطة من أجل 

الحفاظ على بناء المجتمع و استقراره و أداء وظیفته لكي �حقق المجتمع التوازن الذي هو 

أساس �قائه و استمراره ، و مما أكد علیه (إ�میل دور�ا�م) في تحلیلاته لدور المدرسة �صفتها 

البیئة الأخلاقیة و الاجتماعیة للطفل المتمدرس المتمثل في التنشئة الاجتماعیة الممنهجة لبناء 

شخصیة تندمج مع متطلبات المجتمع و تحمل قیمه الوطنیة و الدينیة و تلتزم �قوانیه و تسعى 

لتحقیق مبدأ المجتمع قبل الفرد و المصلحة العامة قبل المصلحة الخاصة، و إكساب الأفراد 

دافعیة لتلبیة متطلبات التوقعات الاجتماعیة، حیث تعمل المدرسة �صفتها المختزلة للنظام 

التر�وي بهذه الوظیفة عن طر�ق نوعیة المناهج والمقررات التي تعدها الدولة و تسطرها و �ذلك 

إعداد الأساتذة لتمر�ر هذه التوجهات �صفتهم فاعلین أساسیین في العملیة التعلیمیة التعلمیة لما 

لهم من وظیفة محور�ة و حلقة وصل في تجسید محتو�ات المناهج و تحقیق أهدافها و غا�اتها 
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المبتغاة ، �ما أشار في تحلیلاته لوظیفة النظام التر�وي إلى ضرورة الإصلاح القائم على مبدأ 

إصلاح الشيء و تعديله و ضرورة الأخذ �أسباب التحسین و التطو�ر في إطار التوازن        

و اقتباس النماذج التعلیمیة الناجحة، أما الرواد المعاصر�ن للوظیفیة أمثال (تالكوت �ارسونز) 

فهو �میل إلى نفس أفكار السا�قین(الأصل في المجتمع التوازن ) مع إدخال أفكار أخرى أعطت 

للبنائیة الوظیفیة منظور أكثر عمقا و تحلیلات أكثر دقة و هذا عن طر�ق نظر�ته عن الأنساق 

و التحلیل النسقي للفعل الاجتماعي المنطلقة من أن المجتمع نسق يتألف من عدة أنساق فرعیة 

(النسق الاقتصادي، النسق السیاسي، النسق الديني، النسق التر�وي ...) التي تسعى إلى تجسید 

فكرة الاعتماد المتبادل بین الأجزاء التي تشكل �لا، و أن فهمها يتطلب تحلیل العلاقات 

المتبادلة بین هذه الأنساق، و قد إعتبر (تالكوت �ارسونز) النظام التر�وي نسقا فرعیا �حتاج 

مثله مثل أي نسق للفعل من أجل تحقیق التوازن إلى مواجهة مشكلات النسق �ما سماها 

) حیث تشیر الأحرف  AGIL �مشكلات النسق الوظیفي أو الضرورات الوظیفیة أو نموذج  (

 الأر�عة إلى :

                                                                                        A : Adaptationالتكیف  -

 G : Goal attainment                                       تحقیق الهدف            -

                                                                                         I : Integration التكامل -

     : Latent Pattern Maintenance - Tension  L   حفظ النمط الكامن أو إدارة التوتر -

حیث أشار إلى هذه المشكلات الأساسیة أو الحاجات الأساسیة �قوله :" تمثل المؤسسات 

الاجتماعیة أنساق مترا�طة من المعايیر و الأدوار الاجتماعیة التي تشبع الحاجات أو الوظائف 

و تساعد في حل مشكلات النسق الاجتماعي. و من بین الأمثلة على المؤسسات الإجتماعیة : 

 ) 84،ص2012الاقتصاد، و النظام السیاسي، و القانون و الدين، و التعلیم." (والاس و وولف،

في رأي (تالكوت �ارسونز) إن تم تلبیتها فسوف  AGIL) (و�ل هذه الحاجات الأر�ع 

يتحقق التوازن داخل النسق و من هذا التوجه أثیرت ضده عدة انتقادات نتیجة الانحیاز الواضح 

نحو دعم السلطة الحاكمة و الاتجاه المحافظ و �قاء الوضع على ما هو علیه و إهمال عملیات 

التغییر و الإصلاح الجذري للمنظومة التر�و�ة لما يتماشى مع الوضع الراهن والتجاوب 
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الإ�جابي مع التطورات الحاصلة في الأنظمة التعلیمیة العالمیة المعاصرة وقد أكد في تحلیل 

الأدوار الوظیفیة للنسق التعلیمي إلى أهمیة ضخ القیم و المعايیر و إشباع المناهج التعلیمیة �ما 

�حقق الأهداف التعلیمیة المنشودة و العمل على تنمیة شخصیة الأفراد و تأهیلهم لأداء  

وظائفهم المنوطة بهم ضمن بنیة النسق الاجتماعي التر�وي أين يتجسد �ل هذا في المدرسة 

كما أكدت ذلك (سهیلة محسن �اظم)  في رؤ�ة (تالكوت �ارسونز) لتحلیل الأدوار الوظیفیة 

للمدرسة في المجتمع :" و خاصة عملیة تحو�ل المتعلمین و أدوارهم إلى أدوار الأفراد البالغین 

في المستقبل و تطو�ر قدراتهم لمواجهة هذه الأدوار و تخصیص المتعلمین و تقسیمهم داخل 

الفصول الدراسیة، و إعدادهم للمهن و الوظائف المهنیة و الاجتماعیة و غیر ذلك ... خاصة 

�اعتباره المنهاج  �أداة لاكتساب القیم الفرد�ة و الأسر�ة، و المجتمعیة و العالمیة أ�ضا." 

 )204،ص2006(الفتلاوي،

 هذه مدى اهتمام الوظیفیة �المنظومة التر�و�ة و التأكید ة وقد نستخلص من زاو�ة الرؤي 

على أدوارها الوظیفیة من خلال شحن المناهج التر�و�ة �المبادئ و القیم المجتمعیة من أجل 

إعداد الأجیال الصاعدة و إدماجهم في الحیاة و سلاسة تكیفهم مع بیئتهم للقیام �الوظائف 

المهنیة و الاجتماعیة وتعلیم الأفراد و إكسابهم المهارات و تزو�دهم �الخبرات وصولا إلى 

 بدورهم الموروث الثقافي إلى الأجیال الأخرى في إشارة جلیة اتحصیل دراسي جید، لیمررو

لضرورة إعداد المتعلمین لیكونوا مؤهلین للقیام �مهامهم �الخصوص إعداد معلمین أكفاء قادر�ن 

على إ�صال الرسالة وأداء وظائفهم ضمن متطلبات محتوى المناهج و المقررات و البرامج 

المعدة و المخطط لها سلفا من قبل الهیئات الوصیة لتجسید اتجاهات و إيديولوجیا السلطة 

الحاكمة النا�عة من القیم الحضار�ة و الثقافیة و الهو�ة الوطنیة ، �ما أكد (تالكوت 

�ارسونز)على وظیفة المدرسة في عملیة تخصیص و تقسیم المتعلمین داخل الفصول الدراسیة 

في إشارة إلى عملیة الانتقاء الذي تمارسه المدرسة �دور وظیفي منوط بها لإعداد المخرجات 

ذات الكفاءة العالیة المتحصلین على نتائج دراسیة جیدة أي تحصیل دراسي �سعى المنهاج 

الدراسي إلى الوصول إلیه لإتمام المسار الأكاد�مي  و الدراسات العلیا أو الموجهة للحیاة 

المهنیة و الانخراط في سوق العمل، و �ل �قوم بدوره و �مارس وظیفته في استقرار و استمرار 
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النسق و تحقیق التضامن و التوازن داخله فالإصلاحات التر�و�ة التي قد تحدث في النسق 

التر�وي عند الوظیفیة هي عملیات تدخل ضمن الوظائف المدرجة في جدول وظائفها الاعتیاد�ة 

و لیس أمرا طارئا أو دخیلا على هذا النسق �اعتباره نسقا فرعیا يؤثر و يتأثر في تفاعلاته 

المتبادلة و علاقاته مع �اقي الأنساق الفرعیة المكونة للنسق الكلي و قد تقوم السلطة �عملیة 

التغییر و التعديل في المنظومة في حالة العجز أو الفشل عن تحقیق الأهداف المسطرة 

كمتطلب من متطلبات الإصلاح التر�وي و لكن ضمن إطار التوازن و هذا �ما اشرنا إلیه سا�قا 

كان سببا قو�ا للانتقادات الموجهة للوظیفیة بوصفها اتجاها محافظا لا يتجه إلى التجديد أو 

التغییر الجذري، و �رد على هذه الانتقادات جاءت أفكار (رو�رت میرتون ) حیث أدخل عدة 

مفاهیم من بینها الخلل الوظیفي أو الاختلال الوظیفي لمجابهة الانتقادات المتعلقة �إهمال 

الوظیفیة لعملیات التغییر، و استنادا إلى أن �ل مؤسسة اجتماعیة تمارس وظائف من خلال 

أدوارها المسندة إلیها و أن �ل  نشاط وظیفي قد يتعرض أثناء عملیات التفاعل و التبادل بین 

مكوناتها أو مع مؤسسات اجتماعیة أخرى إلى عوارض تحد من نشاطها و تحدث خلل في 

الأداء الوظیفي لهذه المؤسسة الاجتماعیة، و �اعتبار المنظومة التر�و�ة �مؤسسة اجتماعیة 

تقوم �مهامها في المجتمع و تسعي لتلبیة احتیاجاته و متطلباته و تشبع رغباته و تعمل على 

تحقیق أهدافه من خلال المدرسة �أهم إسقاط لدور ووظیفة المنظومة في المجتمع يبرر (رو�رت 

میرتون ) في تحلیلاته أن المدرسة بیئة حیو�ة و مفعمة �النشاط و د�مومة الحر�ة تستقبل الأفراد 

الوافدين إلیها �مدخلات غیر متجانسة،علیها أن تتكفل بهم و تعمل على احتضانهم و تمارس 

وظیفتها �مؤسسة اجتماعیة رسمیة لها مناهج تر�و�ة و أهداف علیها تحقیقها و تجسیدها من 

خلال مخرجاتها ذات الكفاءة التحصیلیة الجیدة، و قد �حدث أثناء هذه العملیة الدينامیكیة خلل 

يؤثر في سیرها دون أن يؤثر في جوهر وظیفتها وتستطیع المدرسة �ما لديها من بنیة ثابتة 

متفاعلة �شكل إ�جابي على مستوى البیئة الداخلیة أو مع مستوى البیئة الخارجیة(المؤسسة 

الاجتماعیة الاقتصاد�ة ، السیاسیة ، القانونیة ، الأسر�ة...) أن تتصد لهذا الخلل و المقصود 

�ه الفشل الدراسي أو ضعف التحصیل الدراسي، حیث تمارس المدرسة وظیفتها �صورة طبیعیة 

 التي أشار إلیها (تالكوت �ارسونز) �حیث �عمل AGIL)(�إعتباره إحدى المشكلات الوظیفیة
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النسق التر�وي �التكیف مع الوضع الراهن بتفاعله و تبادله مع النسق الاقتصادي بواسطة ترشید 

النفقات على قطاع التر�یة و التعلیم �ما �سمى اقتصاد�ات التر�یة. والعمل على إزالة التوتر و 

إدارته و خفض الكمون �فضل التفاعل الإ�جابي للنسق التر�وي مع النسق الأكثر أهمیة 

لحساسیته و دينامیكیته في المجتمع ألا و هو النسق الأسري في إشارة إلى العوامل المؤثرة على 

التحصیل الدراسي �ما �حمله من خلیفة تضم عدة مؤثرات تحمل شحن موجبة و أخرى سالبة 

وفقا لعملیات التنشئة الاجتماعیة المنتهجة و القیم و المعايیر الضا�طة للمجتمع إشتراكا مع 

النسق الديني لتجسید مدى تمثل الفرد لإرادة المجتمع و انصیاعه للأوامر و أداء الوظائف 

المسندة له حفاظ على التكامل في إطار إيديولوجیة السلطة الوصیة و تطلعاتها السیاسیة 

لتسییر دفة الحكم قي المجتمع  و مواصلة تحقیق الهدف المنشود وذلك �العمل على إصلاح 

الاختلال و إحداث عملیات التغییر وفق القرارات و الأوامر و التعلیمات الفوقیة المتضمنة في 

الإصلاحات التر�و�ة للمنظومة التر�و�ة �ما هو الحال في الإصلاحات المتوالیة على المنظومة 

إلى يومنا هذا في محاولات السلطات الوصیة إدخال عملیات 1962التر�و�ة الجزائر�ة منذ 

التعديل و التطو�ر و التغییر و الحفاظ على استقرار و استمرار المنظومة التر�و�ة في إطار 

التوازن لمواكبة التطورات الحاصلة في المنظومات التر�و�ة المعاصرة و إتباع خطوات النماذج 

التعلیمیة العالمیة التي أثبتت جدارتها و حققت نجاحات �اهرة �حتذي بها في جودة التحصیل 

الدراسي، و لكن تعرضت أ�ضا أفكاره بدورها للنقد لمحدود�ة التغییر و انحصاره في مجال 

التوازن �معنى التغییر المؤدي إلى التوازن الذي تسعى إلیه الأنساق الفرعیة ضمن النسق الكلي، 

 دون المساس �الوضع القائم.

وقد لخص (عادل السكري ) �عض أفكار الوظیفیة في قوله:" تمیل الوظیفیة إلى النظر إلى 

المجتمع �اعتباره نسقا اجتماعیا متكاملا، �قوم �ل عنصر من عناصره بوظیفة معینة للحفاظ 

على أتزان النسق و استقراره، و توازن المجتمع و استمراره، و معالجة الخلل دون المساس 

�النظام الاجتماعي القائم، من خلال الاتفاق على معايیر التنظیم الاجتماعي، التي �جب 

الخضوع لها، و الاشتراك في قیم الحیاة الاجتماعیة، التي �جب الالتزام بها من أجل صیانة 

 )134،ص1999المجتمع، و ترسیخ استقراره، و تدعیم استمراره." (السكري،
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و من هذا نستنتج أن البنائیة الوظیفیة تسعى دوما إلى الضبط و خلق التوازن من أجل 

استمرار النسق التر�وي المتمثل في المدرسة و داخل صفوفها الدراسیة و وصولا إلى محور 

العملیة التعلیمیة التعلمیة ألا و هو التلمیذ و �یف نأخذ بیده من أجل بناء قاعدة معرفیة و 

مهارات و خبرات بیداغوجیة تساعده على الفهم و الاستیعاب و التحلیل و التر�یب و تعز�زه 

بدافعیة نحو الإنجاز و البناء و حل المشكلات و تعديل سلو�ه �الجزاء سواء تعز�ره �العقاب في 

حالة الخطأ  أو تشجیعه �الحوافز و الثواب للاستمرار في بذل الجهود و تخطي الصعاب من 

 أجل تحصیل دراسي جید.    

 لاتجاهات الصراعیة:-  ا4-2
يرى أصحاب نظر�ات الصراع عكس الرؤى التي يتبناه منظري البنائیة الوظیفیة فیما 

يتعلق في دور النسق التر�وي و دور المدرسة تحديدا في نجاح و إخفاق التلامیذ و �ذلك في 

نوعیة المخرجات، فاختلاف وجهات النظر بدأ من الوهلة الأولى مع المنظر�ن الأوائل لكل 

الاتجاهین انطلاقا من(إ�میل دور�ا�م) و وصولا إلى (تالكوت �ارسونز) و(رو�رت میرتون ) عند 

الاتجاه البنائي الوظیفي، و في المقابل نجد �ارل مار�س �أحد المؤسسین الأوائل للاتجاه 

الصراعي الذي �عارض خط التوازن و الاستقرار �ما سبق مع البنائیة الوظیفیة و يدعو إلى 

 الاتجاه؛ هذا أنصار  أحد (Bowles)�اولز عتبرفكرة الصراع الجدري القائم في المجتمع " وي 

 �عكس نتاج إلا هو ما الدراسي التحصیل في الاختلاف أن الصراعیة النظر�ة أتباع يرى  حیث

 طلاب إخفاق �كون  أن النظر�ة هذه وترفض الرأسمالي، المجتمع في المدرسة وظیفة واقع

 تعامل المدارس إن بل ثقافي، أو عقلي تخلف نتیجة هو الدراسي التحصیل في الفقیرة الطبقات

 الغنیة الطبقات تفكیر وطر�قة وثقافة قیم قدر من ترفع فهي الاجتماعیة، طبقاتهم حسب الطلاب

 المساواة  عدم أن على الصراعیّون  و�ؤ�د .الفقیرة الطبقات تفكیر وطر�قة وثقافة قیم حساب على

 نوعیة الطالب، تكلفة حیث من المدارس نوعیة اختلاف إلى أدت الاجتماعیة الجماعات بین

 في الاختلاف ذلك كل من وأهم ،الخ ...الدراسة في تسهیلات وجود ،المناهج نوعیة المدرسین،

 والاقتصاد�ة الاجتماعیة الخلفیات ذوي  الطلاب بین الدراسي الفصل في يتم الذي التفاعل نوعیة

 عدم بتعز�ز تقوم المدرسة أن الصراعیون  و�قول ،الطلاب بین التفرقة �عزز قد والذي المتباينة
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 تؤهلهم فصول في للدخول الفقیرة الطبقة لأبناء قنوات فتح طر�ق عن الطلاب بین المساواة 

 الجامعیة دراستهم لمواصلة الغنیة الطبقات أبناء تشجیع يتم الذي الوقت في المهني للتدر�ب

 الحد هذا عند الأمر يتوقف ولا لذلك، تعدهم مناهج و�عطائهم خاصة فصول في بوضعهم العلیا

 في يؤثر التوقع هذا فإن ولذا الفقراء، الطلاب من والفشل الإخفاق يتوقعون  المدرسین إن بل

 من بذلوا مهما منخفض تحصیل مستوى  في دائما الطلاب أولئك �جعل مما المدرسین تصحیح

 الصفوف في الفقراء الطلاب بوضع تقوم المدرسة أن الصراع نظر�ة أنصار يرى  و�ذلك الجهد،

 ".النفسیة حالتهم في يؤثر مما وتو�یخهم بتأنیبهم دائما المدرسون  و�قوم الفصل في الخلفیة

) ، لا نستطیع القول أن مثل هذه التصرفات غیر الأخلاقیة و لا مهنیة 98 ،ص2012(قوارح،

هي سائدة في جمیع المدارس لكن في المقابل لا �مكن للمجتمع أن ينكر وجودها و قد يرجع 

ذلك إلى أسباب قد تعود إلى الخلفیات الإيديولوجیة التي �ملیها الواقع الاجتماعي و إلى الخلفیة 

التكو�نیة للأستاذ التي تلقاها قبل أداءه المهنة أو أثناء الممارسة الفعلیة للعملیة التعلیمیة 

 التعلمیة.      

لقد حَصرت النظر�ات المفسرة للتحصیل الدراسي الإشكال القائم بین منظر�ها في العلاقة 

الحتمیة المتبادلة بین نسق المجتمع و بین النسق التر�وي ة لكن لكل وجهة نظره و الزاو�ة التي 

التي يرى فیها المشكلة و العمل على فهم الإشكالیة القائمة و منه معرفة و تحلیل الأسباب 

 الأساسي الخلاف أنالمؤد�ة إلى التحصیل الدراسي الجید أو الضعیف ، ومنه نستطیع القول" 

 أسباب تفسیر اختلاف إلى أدى قد �المجتمع المدرسة علاقة حول النظر�تین الاتجاهین بین

 .متعارضین رأيین على الدراسي التحصیل تباين

 اختلاف إلى �عود الدراسي التحصیل في التفاوت مصدر أن الوظیفیة النظر�ة أتباع يرى  :الأول

 ......للتلامیذ الشخصیة والسیمات القیم، الذ�اء، الوالدين، تطلعات وطموحاتهم التلامیذ قدرات

 �عكس نتاج إلا هو ما الدراسي التحصیل في الاختلاف أن الصراعیة النظر�ة أتباع يرى  :الثاني

 الفقیرة الطبقات أبناء إخفاق �كون  ان النظر�ة هذه وترفض المجتمع، في المدرسة وظیفة واقع

 ) 114، ص2012 .(�خلف ،.ثقافي أو وذهني عقلي تخلف نتیجة هو الدراسي التحصیل في
 



 الفصل الثاني                                                                                  التحصيل الدراسي 

103 
 

 العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي: -05

تتأثر الظاهرة الاجتماعیة �عدة عوامل تؤثر في حدوثها سلبا أو إ�جا�ا، و ظاهرة التحصیل 

الدراسي �باقي الظواهر لها مسبباتها و العوامل المؤثرة فیها وقد أختلف الباحثون و الخبراء في 

نوعیة هذه العوامل و مدى تأثیرها على التحصیل الدراسي و هل هي عوامل أنیة مؤقتة أم 

عوامل دائمة التأثیر في حین نجد �عض الباحثین أكد تأثیر �عضها و نفى تأثیر البعض الأخر 

 و سوف نعرض مختلف وجهات النظر �التالي:

  رأى أن هناك عاملان يؤثران على التحصیل الدراسي و هما:الاتجاه الأول :

 / الاجتهاد و المثابرة.1

 / الرغبات و المیول2

 أصحاب هذا الاتجاه أكدوا على وجود مجموعتان من العوامل المؤثرة على الاتجاه الثاني :

 التحصیل الدراسي و هما:

 / العوامل الداخلیـــــة: كالذ�اء و القدرات العقلیة و الحالة الصحیة 1

 / العوامل الخارجیة: الخلفیة الأسر�ة و المكانة الاجتماعیة2

  �حدد مجموعتان من العوامل المؤثرة هما:الاتجاه الثالث:

 فو�یاالذ�اء، ، مر�ز الضبط، ، ، دافعیة الإنجاز ،  العوامل النفسیة :  تقدير الذات /1

  .الامتحان

المستوى و الاجتماعي كالمستوى   و البیئیة العوامل الد�مغرافیة: وهي العوامل الخارجیة/2

 .الاقتصادي والمستوى الثقافي

 يرى تأثیر ثلاثة عوامل تتعلق �التحصیل الدراسي و هي:الاتجاه الرا�ع: 

  القدرات الذاتیة و الذهنیة.:/ الفرد1

 التحفیز و الدافعیة للإنجاز. /2

 �ة و المكانیة.ناالزم  المحیطة لظروف/ ا3

 



 الفصل الثاني                                                                                  التحصيل الدراسي 

104 
 

 أر�عة عوامل مؤثرة على التحصیل الدراسي للتلامیذ تتمثل في: الاتجاه الخامس:

 / المحیط الأسري .1

 المدرسي. المحیط/ 2

   و الاتصال (الإنترنت ، التلفزة...) الإعلام وسائل /3

  و مجموعة الأقران .الشارع/ 4

 و هو اتجاه حاول جمع الآراء السا�قة مع �عض الإضافات في تصنیف الاتجاه السادس:

�عض العوامل و مدى تأثیرها على التحصیل الدراسي و هو الاتجاه الذي نحاول التفصیل فیه 

 أكثر على لنتناول معظم العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي على النحو التالي:

  العوامل العقلیة:5-1
و قد ضم البعض هذه  الدراسي التحصیلهناك عدة عوامل عقلیة لها تأثیر �بیر على 

العوامل للصحة الجسد�ة لكونها تتعلق �الشخص في حد ذاته و لكن رأي البعض الأخر إفرادها 

في مجموعة منفصلة لكونها عناصر تتمیز �خصوصیة انتماءها للدماغ  و العملیات العقلیة 

 المرتبطة �ه، نذ�ر منها:

 :الذ�اء 11--5

 في والنجاح الأكاد�مي �التحصیل وارتباطا شیوعا النفس علم مفاهیم أكثر من الذ�اء

 على أقدر فیه، وأسرع التعلم على أقدر الذ�ي فالشخص وغیرها، المختلفة التعلیمیة المهام

 على أقدر أعماله، عواقب في التبصر على أقدر غیره، من الفهم في أسرع تعلمه، مما الاستفادة

 لبلوغ الحسن التصرف على أقدر الأشیاء، بین والمعاني العلاقات و�دراك خبراته من الاستفادة

 السا�قة الخبرات من الاستفادة على أقدر المختلفة، النشاط من �أوجه القیام على أقدر أهدافه،

 العقلیة العوامل أهم من �عتبر ولهذا ...المستقبلة �المشكلات والتنبؤ الحاضرة المشكلات حل في

 الدراسي التحصیل أن ذلك بینهما، ارتباطیة علاقة لوجود وذلك الدراسي التحصیل في المؤثرة

 �حسب مداه  �ختلف التأثیر هذا كان و�ن -الذ�اء– العامة العقلیة �القدرة يتأثر عقلي نشاط كأي

 )221، ص2010. (برو، الدراسة ونوع الدراسیة المرحلة
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أشار (مولاي بودخیلي) �أن دراسات عديدة قد أثبتت أن اختبارات الذ�اء الجیدة تستطیع 

 والتنبؤ Schoolingذلك  أي الكشف عن �یفیة استجا�ة الأطفال لنماذج معینة من التعلیم 

�انجازهم المدرسي �قدر معقول من الدقة �النسبة للعاديین و�النسبة للمتخلفین عقلیا وهذا ما 

). �ضیف (مولاي بودخیلي) طبیعة العلاقة Rutter and madgeصرح �ه (راتر و مادج 

الإرتباطیة بین الذ�اء و التحصیل الدراسي حیث �قوله �أنه هو الارتباط الذي �شیر إلیه فاخر 

عاقل عندما �قول "وأ�ا ما �ان فإن مفهوم الذ�اء يتصل اتصالا وثیقا �القدرة على التعلم، و�ل 

روائز الذ�اء من متاهات أو علب معضلة لأو روائز لفظیة تزور التعلم أثناء حصوله. وهكذا 

 حول butcher�كون معیار الذ�اء السرعة في التعلم والدقة فیه" كما �شیر إلى رأي �اتشر 

نفس الموضوع �قوله "لا شك أن الذ�اء يرتبط �الانجاز الدراسي العالي".(بودخیلي ، 

 ) 331،ص2004

و هناك عدة تعار�ف للذ�اء تبین مفهوم الذ�اء و آلیاته في تحقیق التحصیل الدراسي 

للتلامیذ �التفاعل مع عدة عوامل أخرى لها تأثیر على التحصیل الدراسي" و�لخص (أورمود 

(ormord,2003 : أهم ما رود في التعر�فات المختلفة للذ�اء على النحو الآتي  

 فهو يتضمن تعديل سلوك الإنسان حتى يتمكن من إنجاز (Adaptive)- الذ�اء تكیفي 

 مهمات جديدة بنجاح.

 فهو يتضمن التنسیق والتفاعل بین عدد متنوع من العملیات (Interactive)- الذ�اء تفاعلي 

 العقلیة المعقدة.

- يبنى الذ�اء على المعرفة السا�قة: فهو يتضمن استخدام المعرفة السا�قة لتحلیل المواقف 

 الجديدة و فهمها والاستفادة منها، وهذا يدل على أن الإنسان �مقدوره أن �طور ذ�اءه .

- الذ�اء يرتبط �القدرة على التعلم ، فالناس الأذ�یاء يتعلمون أكثر وأسرع من الناس غیر 

 )27،ص2013الأذ�یاء في مجال معین أو في أكثر من مجال.(السلخي ،

 التحصیل مجال في الأساسیة المقايیس أحد �عتبر الذ�اء أن و يذ�ر أحد الباحثین"

 من كثیر إلیه أشار ما وهذا المتمدرسین للتلامیذ والمدرسیة التر�و�ة �الإنجازات والتنبؤ الدراسي

 فرنسیس(و�عد، للتلامیذ الدراسي والتحصیل المدرسي �الإنجاز الذ�اء والدارسین لعلاقة الباحثین
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 فقد الذ�اء �الوراثة، علاقة و الذ�اء، اختبارات في �حثوا الذين العلماء أبرز من) جالتون 

 الوظیفیة، مثل الحواس حدة و الذ�اء بین ارتباطیه علاقة وجود في �عتقد) جالتون  فرنسیس(كان

 للذ�اء على اختباراته اشتملت ولهذا الفعل، رد زمن و الشم و اللمس و الرؤ�ة و السمع حواس

 و الذ�اء بین قوي  ارتباط وجود مسألة حول النفس علماء و�تفق...الحواس حدة لقیاس اختبارات

 كان ما أ�ا و" :�قول عندما )عاقل فاخر(إلیه �شیر الذي هو وهذا الارتباط الدراسي التحصیل

 أو متاهات من الذ�اء روائز كل و التعلم، على �القدرة وثیقا يتصل اتصالا الذ�اء مفهوم فإن

 السرعة الذ�اء معیار �كون  هكذا و حصوله، أثناء التعلم تروز .لفظیة  روائز أو معضلة لعب

 ).86 ، ص 2006 (سحوان ،  ".فیه الدقة و التعلم في

يتضح مما سبق تناوله أن هناك علاقة تأثیر قو�ة و دالة بین الذ�اء و التحصیل الدراسي 

و ذلك ارتباطا �عدة عناصر أخرى قد تز�د من تأثیره لیتجه إ�جالا نحو النجاح أو تثبطه  لیتجه 

 نحو الضعف و الفشل الدراسي.

   :الذاكرة -5-1-2

تعددت المفاهیم و الرؤى حول تحديد مصطلح الذاكرة فكل أصحاب تخصص �عرفونها 

حسب اختصاصهم و انتماءاتهم الفكر�ة (علم النفس ، علم الفیز�ولوجیا ، علم التر�یة ، علم 

الاجتماع...) و لكن لا �ختلفون حتما حول دورها و أهمیتها في حیاة الإنسان و حفظ التراث و 

 التعلم على المساعدة العوامل من أنواعها اختلاف على الذاكرة تعتبرالثقافة الإنسانیة و" 

 ولا والتذ�ر، الإدراك تمّ  ولا الإنسانیة، الشخصیة تكونت ما لولاها إذ الدراسي، والتحصیل

 الحلول إ�جاد في مرّ  �ما والانتفاع والاستدلال والحكم التخیل أمكن ولا والقیم، العادات اكتسبت

 الألفاظ من كبیر عدد واسترجاع واستدعاء تذ�ر التلمیذ �ستطیع فلكي ولهذا الحیاتیة، للمواقف

 �جب واضح و�شكل و�سر سهولة في وغیرها الذهنیة والصور والمهارات والمعارف والأفكار

 حتى منظم دائم عملي وتدر�ب مشوق  �أسلوب والمعارف الحقائق من له �قدّم �ما الاهتمام

 والمعارف الحقائق تلك تكون  أن على الحاجة، عند واستدعائها وحفظها فهمها من يتمكن

 الاجتماعیة واتجاهاته ومیوله النفسیة ومطالبه وحاجاته العقلیة لقدراته ملائمة له المقدمة

 )220 ،ص2010"(برو ، .العامة وصحته
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 : التفكیر- 5-1-3

هناك عدة تعار�ف جاءت لتحدد المعنى الحقیقي للتفكیر وهذا من خلال الدور الذي يؤد�ه 

 في حیاة الإنسان و هو ما �میزه عن �اقي المخلوقات الأخرى التي تختلف من حیث الهدف من

 عملیة التفكیر و من هذه التعار�ف نذ�ر مايلي :

التفكیر هو" إعادة تنظیم ما �عرفه الفرد في أنماط جديدة، و �إ�جاد علاقات جديدة لم تكن 

 معروفة له من قبل.

* النشاط الذي �ستخدمه الفرد في حل أ�ة مشكلة تواجهه، و قد �كون هذا النشاط تفكیرا 

معقدا أو �سیطا حسبما تكون طبیعة الموقف من حیث مدى إشكالیته و قوته،لذا يتضمن 

التفكیر مشكلة يتم عرضها و خطة (أو إستراتیجیة) تحدد �یف ينجح الفرد أو �فشل في تحديد 

 الاستجا�ة المناسبة لموقف معین.

* العملیة الدينامیكیة التي ينظم بها العقل خبراته �طر�قة جديدة لحل مشكلة �عینها، و 

بهذا �ستطیع الفرد إدراك علاقة جديدة بین موضوعین أو عدة موضوعات �غض النظر عن نوع 

 هذه العلاقة. وعلیه التفكیر �مثا�ة مظهر من مظاهر الذ�اء، و لذلك �مكن تدر�به و تنمیته. 

-691 ، ص2004* عملیة الر�ط بین المدخلات و المخرجات للمعلومات."(ابراهیم، 

692( 

 مرتبط �ما توظیفه في الر�ط العلائقي بین الفردو انطلاقا مما سبق نستخلص أن تفكیر  

الأشیاء و المواضیع التي يتعرض لها و �مثال على ذلك وضع التلمیذ في مشكلة بیداغوجیة أو 

�ما �سمى الوضعیة المشكلة ثم يثیر فیه الأستاذ دافعیة التخمین و إعمال الفكر مع توظیف 

الخبرات و المهارات السا�قة من أجل حل المشكلة القائمة ، حیث أن التكرار و الاستمرار�ة 

يدرب عملیة التنشیط الدماغي لتفعیل عملیة التفكیر مما �سهم في عملیة التعلم و اكتساب 

 التعلمات لتحسین مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ. 
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 - العوامل الشخصیة :5-2

 الوصول أجل من علیه �ضغوطات تقوم التلمیذ بذات المرتبطة الداخلیة القوى  تلك وهي

 :وأهمها طاقاته، واستغلال أهدافه إلى

  للإنجاز: الدافعیة -5-2-1

 ) التي تر�زت حول التحصیل في أمر�كا و�عضbloom، 1976قد أظهرت دراسة بلوم (

 الدول الأخرى، وجود علاقة بین التحصیل المعرفي و (الصفات الداخلیة العاطفیة) و الدافعیة 

كأحد جوانب السلوك الداخلي العاطفي للتلمیذ، تعتمد الحاجات الأساسیة للفرد. فالدافعیة للنجاح 

 جاهدا- عن النجاح عن طر�ق تحقیق إجراءات �عینها بهدف تحقیق –تجعل الفرد يبحث 

أهداف �عینها .�معنى: تحض الدافعیة الفرد على القیام بنشاط سلو�ي ما، و توجیه هذا النشاط 

 )  899، ص 2004نحو وجهة �عینها (ابراهیم ،

 عبارة عن محرك داخلي �عمل على استثارة انتباه التلمیذ و دفعه نحو الفهم و ةفالدافعي

الاستیعاب و تنشیط الأفكار الخاملة و الحث على بناء المعارف و مواصلة النشاط حتى 

الوصول إلى حالة التوازن و الضبط الصفي و من ثم الانطلاق نحو الإنجاز و الإبداع لتحقیق 

الأهداف المنشودة �أقل وقت و أقل جهد و منه نستطیع الاعتماد على الدافعیة �مبدأ في 

 التدر�س الفعال لتحقیق تحصیل دراسي جید.    

 للتعلم الدافعیة �قوة هنا المقصود) أن 1999�قول (برو محمد) نقلا عن (أحمد عزت راجح 

 القو�ة الرغبة ببساطة هي أو والتحصیل، �الدراسة والاهتمام المثابرة في القو�ة الرغبة والتحصیل

 التلمیذ �طاقات تدفع محر�ة كقوة �عمل الذاتي الدافع فهذا علیه، للحصول والسعي النجاح في

 زادت إن والتحصیل للتعلم الدافعیة قوة أن على التفوق  لتحقیق هإمكانات �أقصى العمل إلى

 الامتحان من الشديد فالخوف التحصیل انخفض ثم ومن التعلم، عطل معلوم حد على شدتها

 )224،ص2010(برو،.التحصیل على التلمیذ �عطل قد مثلا

   :�النفس الثقة- 5-2-2

إن احتضان الأستاذ للتلمیذ و إحاطته �كل أنواع الاهتمام و الرعا�ة �شعره حتما 

�الاطمئنان من جهة و من جهة أخرى �شعر التلمیذ �مكانته و قیمته الاجتماعیة في الوسط 
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التر�وي مما �عزز الثقة في نفسه و �ستمیله �قناعة و رغبة نحو التعلم و يدفعه نحو الإنجاز و 

 التحصیل الدراسي الجید.    

 على والكفاءة �القدرة الشعور تعني وهي المهمة، الشخصیة العوامل من �النفس الثقة تعتبر

 من والتي المرجوة، الأهداف لتحقیق والظروف والمشكلات والعقبات الصعو�ات كل مواجهة

 مع واجتماعیا نفسیا متوافقا �عیش حتى وحاجاته ومشكلاته و�مكاناته قدراته وفهم ذاته فهم أهمها

 قبل من الشعور هذا فمثل هذا وعلى ومؤثرة، وفعالة ا�جابیة �طر�قة فیها �عیش التي البیئة

 على مساعدته يترتب لذا .الهدف إلى للوصول خوف دون  والانطلاق للعمل مدعاة �عتبر التلمیذ

 والتحصیل التفوق  في الرغبة تأصیل أجل من مسؤولیته وتحمل احتیاجاته فهم

 )226،ص2010(برو،الدراسي

    و إنجاز الواجبات :الدراسیة المادة نحو المیل- 5-2-3

 المَیلأتى تعر�ف المیل(المیول) من الموسوعة العر�یة على النحو التالي: " 

 Tendencyنزوع فطري موروث �ظهر لدى الفرد في صورة توجه تفضیلي واعٍ نفسي  

 وسلو�ي نحو أنشطة وموضوعات وأفكار تمثل غايته وموضوعه، �حیث �حقق النشاط المرتبط

�خبرات الفرد الخاصة وتدر�ه،  �ه متعة لصاحبه.يتأثر المیل في نموه وتطوره وانتقاء موضوعاته

�مكن الكشف عن  المحیط الذي �حیا فیه. ومستوى نموه العقلي والمعرفي والانفعالي، وثقافة

الأولى، و�كون هذا الكشف مهمة الأهل والمر�ین والمعلمین.  میول الفرد في سنوات طفولته

المیول في تنمیتها وتدر�بها و�كساب الفرد المهارات المرتبطة بها. كما  و�فید الكشف المبكر عن

 التنمیة والتدر�ب غنى المحیط �المثیرات التي يتفاعل المیل معها، وتوافر الأدوات �فید هذه

والبرامج المناسبة التي تساعد على عملیة التدر�ب، وتبصیر الطفل �میله.والاستفادة من المیول 

أمر مهم في حیاة المجتمع �جوانبها الإنتاجیة والإبداعیة، و�كون  التي هي من طبیعة فطر�ة

(الموسوعة العر�یة، التي تتیح للأفراد اكتشاف میولهم وتنمیتها وتدر�بها. ذلك من خلال الفرص

2018 ( 

 میله للتلمیذ الدراسي التحصیل على أثر لها والتي أ�ضا الشخصیة العوامل بین من لعل

 بینت فقد ملل، أو كلل دون  فیها والاستمرار والإنتاج علیها والإقبال الدراسیة المادة نحو
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 1921ثورندا�ك( توصل فقد �المیل، الدراسي التحصیل علاقة والدراسات البحوث من مجموعة

Thorndike (إلى المدرسي، والتحصیل المیول بین العلاقة تناولت التي دراسته خلال من 

 وتحصیلهم دراسیة مواد سبع نحو لمیولهم التلامیذ تقديرات بین 0.89 قدره ارتباط معامل وجود

 بین موجبة ارتباط علاقة بوجود القول إلى ينتهي جعله الذي الأمر المواد، هذه في الفعلي

 Frayer) فرايرا (�ه قام دراسة في النتیجة هذه تأكدت وقد للتلامیذ، المدرسي والتحصیل المیول

 0.60 قدره ا�جابي ارتباط معامل وجود إلى توصل حیث ،"ثورندا�ك" أسلوب مستخدما1927

) 1957كوان( توصل كذلك الدراسیة، المواد �عض نحو التلامیذ ومیول المدرسي التحصیل بین

 میل ازداد فكلما الدراسیة، المادة نحو والمیل الدراسي التحصیل بین وثیق ارتباط هناك أن من

 نقص میله قل و�لما غیره، عن وتمايز فیها تحصیله وازداد تفوق  الدراسیة المادة نحو التلمیذ

 .فیها تحصیله

 ترتبط التي العوامل بین من هام عامل الدراسیة المواد أو المادة نحو المیل أن يتبین ومنه

 إلیها، میلا أكثرهم هم معینة دراسیة مادة في ونجاحا تحمسا التلامیذ فأكثر الدراسي، �التحصیل

 المرغوب الهدف تحقیق نحو للسلوك موجه عامل �كون  حتى ورعايته �ه الاهتمام �جب ولذلك

 )225،ص2010 (برو،.فیه

 فقد �خضع لتبعات المیول و الرغبة المدرسیة الواجبات �أداء الاهتمامأما فیما يتعلق ب

الملحة في مواصلة و تحسین المستوى لان الواجبات المدرسیة سواء داخل القسم أو خارجه 

على شكل واجبات منزلیة تعتبر نوعا من أنواع المراجعة التي تز�د من القدرة على الاستیعاب و 

الفهم و تعمل على ترسیخ التعلمات التي تلقاها التلمیذ أثناء الدرس فهذه المحاولة في الر�ط بین 

مجر�ات الدرس تحت إشراف الأستاذ و داخل الصف الراسي �صفة جماعیة و بین القیام 

�الواجبات المدرسیة �صفة فرد�ة لا �كون إلا بوجود دوافع داخلیة تثیر في التلمیذ الدافعیة نحو 

الإنجاز و القوة نحو الاستمرار�ة في بذل الجهد و الإصرار على أداء الواجبات المدرسیة التي 

كلف بها على أساس أنها جزء لا يتجزأ من العملیة التعلیمیة التعلمیة، �ما تجدر الإشارة أن 

اهتمام التلمیذ �أداء واجباته يز�د و ينقص وفقا لعدة عوامل شخصیة تتفاعل فیما بینها و التي 

تعمل على ز�ادة التحفیز أو نقصانه �الإضافة إلى دور الأستاذ في تشو�ق التلامیذ للدرس و 
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تقد�مه �طر�قة تسترعي انتباههم و تشدهم نحوه و ذلك بتوظیف خبرته المهنیة البیداغوجیة أثناء 

النشاطات التر�و�ة مع استعمال الوسائل التعلیمیة اللازمة التي تعمل على الإ�ضاح و إزالة 

الغموض الذي قد �كتنف �عض زوا�ا الدرس و السیر �التدرج من البسیط إلى الأكثر تعقیدا 

لتز�د عند التلمیذ القابلیة على المواصلة لتخطیه حواجز الانغلاق و الانسداد و �شعر 

�الاستمتاع في فك هذا الغموض و �سهل علیه تجاوز الصعو�ات التي ذللت لتتماشى مع قدراته 

الشخصیة و استعداداته  فیز�د ذلك من اهتمامه و عزمه على الجد و الاجتهاد و البذل و 

 العطاء لتحقیق الأهداف المرغوب فیها و وصولا إلى التحصیل الدراسي المرغوب فیه.

 - العوامل الجسمیة الصحیة:5-3

انطلاقا من الحكمة التي تقول (العقل السلیم في الجسم السلیم) تتضح مدى أهمیة السلامة 

الصحیة للجسم من أجل القدرة على القیام �العملیة التعلیمیة التعلمیة، فكل نشاط  فیز�ولوجي 

حر�ي مع توفر القدرة العقلیة الذهنیة يتطلب أن �كون جسم التلمیذ صحیحا و سلامة جمیع 

حواسه من الأمراض و العیوب التي تعیق استیعا�ه أو تمنعه من التلقي و التفاعل الصفي و 

المشار�ة في النشاطات التر�و�ة المقررة في المنهاج الدراسي فهناك العديد من العوامل الجسمیة 

التي تحول دون إتمام العملیة البیداغوجیة على أحسن وجه و قد ر�ز (بودخیلي مولاي) على 

 الإعاقات الجسمیة التالیة :

 : Acoustic handicap- الإعاقة السمعیة 5-3-1

إن الطفل الذي �عاني من مشاكل سمعیة لابد و أن تعترض مشواره الدراسي الكثیر من 

المشاكل المختلفة فهو الذي ينعت �الكسول تارة، �سبب قلة انتباهه، أو عدم تر�یزه أو ضعف 

 )365،ص2004اهتمامه �ما �جري حوله من أمور الدراسة.(بودخیلي،

 : visual handicap- الإعاقة البصر�ة 5-3-2

إن اكتشاف هذه الإعاقة أ�سر دون شك، �النسبة للمعلم من اكتشاف الإعاقة السمعیة 

فالطفل الذي لا �ستطیع نقل ما هو مكتوب على السبورة هو طفل لا يبصر جیدا دون أدنى 

 أو �قطب جبینه أو يبدو Blinks أو �غضي عینیه peeringشك والتلمیذ الذي يدقق النظر 

غیر منتبه قد �كون مصا�ا �إعاقة �صر�ة هو الآخر ، والموقع الذي �حتله المعلم �جعل منه 
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المسئول الأول ن أي إعاقة �صر�ة قد �كون التلمیذ �عاني منها، �ما �جعل منه أول المسؤولین 

 )365-364،ص ص2004عن تخلف هذا الأخیر في المیدان التحصیلي .(بودخیلي،

 سواء المتمدرسین الأطفال تصیب التي الأمراض إن: - الأمراض و سوء التغذ�ة5-3-3

 خارجیة عوامل عن الناتجة والبكم والصمم الذهنیة وراثیة �الإعاقات عوامل عن ناتجة كانت

 التحصیل عن المتمدرسین تعیق عوائق تعتبر كلها والإعاقات الفیز�ائیة المیكرو�یة كالأمراض

 التغذ�ة)، سوء (الفقر، الاجتماعي �الوضع الأمراض المرتبطة أ�ضا ننسى ولا الجید الدراسي

 على سلبیة انعكاسات لها و�لها وغیرها السل الفقراء مثل أمراض تسمى أمراضا تنتج كلها هذه

 ا�جابي تأثیر لها المتكاملة والتغذ�ة الجیدة الصحة فإن ذلك على علاوة الدراسي، التحصیل

 التكو�ن أن التتبعیة تیرمان دراسة أثبتت".المتمدرسین للطلبة الدراسي التحصیل نتائج على

 العاديین، عند منه المتفوقین عند أفضل النمو العضلي ومعدل العامة الصحیة والحالة الجسمي

 أن السائد كان أن �عد ذلك، البدنیة البشر�ة و�اللیاقة �السلالات الخاصة الاختبارات وتؤ�د

 �عرقا التغذ�ة وسوء الصحیة الحالة فسوء هذه العوامل احد المرض �عتبر، الصحي هو العكس

."(سحوان عمله أو دراسته في اللازم �الجهد القیام عن عاجزا الطفل و�جعل لوظائفه البدن أداء

)، و علیه لا �مكننا أن ننتظر من تلمیذ  صاحب جسم مر�ض يتألم و أخر 84 ، ص2006، 

هز�ل لم �شبع حاجاته الفیز�ولوجیة �عاني سوء التغذ�ة تمدرس طبیعي و تكیف مع الوسط 

المدرسي و منه التحصیل الدراسي الجید الذي تسعى الأهداف التر�و�ة لتحقیقه عبر العملیة 

 التعلیمیة التعلمیة.   

 - العوامل الأسر�ة:5-4

هناك العديد من العوامل الأسر�ة التي تؤثر على التحصیل الدراسي للأبناء سواء �انت 

 منفردة أو مجتمعة معا و حینها �كون تأثیرا عمیقا و نذ�ر من هذه العوامل :

 - حجم الأسرة و الجو الأسري : 5-4-1

تختلف الأسرة في مكونات أفرادها من أسرة إلى أخر و قد تتوزع على طبقات المجتمع 

حیث أكدت العديد من الدراسات الاجتماعیة و الد�موغرافیة أن حجم الأسرة الأكبر يتواجد في 

الطبقات الفقیرة و المتوسطة و أن الطبقات العلیا من المجتمع تكتفي �عدد محدود لإفرادها و قد 
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يرجع هذا الحجم إلى الثقافة المجتمعیة و الخلفیة الثقافیة للأسرة و"يلعب حجم الأسرة هو الآخر 

دورا لا �ستهان �ه في مجال التحصیل المدرسي إذ أ�انت �عض الدراسات أن الأطفال المنتمین 

إلى الأسر ذوات الحجم الكبیر غالبا ما �كون انجازهم أقل مستوى من انجاز نظرائهم المنحدر�ن 

من الأسر المحدودة العدد ، ومن بین هذه الدراسات �مكن أن نذ�ر تلك التي قام بها �ل من 

) أن الآ�اء إذن �شار�ون 1972) و(دافي وزملاؤه 1964) و (دوجلاس 1956(أناستازي 

أبناءهم في انجازاته التر�و�ة عن وعي منهم أو عن غیر وعي  فهم الذين �قفون وراءهم �شدون 

من أزرهم وهم الذين �قومون بتسییر سبل النجاح لهم أو هم الذين يثبطون و�فلون عزائمهم ، 

وتدل مختلف الأ�حاث التي أجر�ت في هذا المجال أن آ�اء التلامیذ المتفوقین يتمیزون بتقديرهم 

العالي لسمات الاستقلالیة والكفاءة والانجاز �صفة عامة �ما يتمیزون �كونهم د�مقراطیین 

ومشجعین للتفاعل الا�جابي المبنى على الأخذ والرد مع أبنائهم... ومجلین للمعرفة."(بودخیلي 

) ومن بین الأراء التي أشارات إلى سلبیات الحجم العائلي الكبیر( 379-378،ص2004، 

العائلة الممتدة ، العائلة النواة �ثیرة الأولاد) أن الضعف التحصیلي لا �شمل جمیع مناحي 

 التعلمات بل �قتصر على المهارات الوجدانیة العاطفیة و القراءة و الاستعمال اللغوي اللفظي.   

تعتبر الأسرة هي المؤسسة الاجتماعیة الأولى التي تحتضن الطفل و تمنحه إرثها الثقافي 

عن طر�ق التنشئة الاجتماعیة التي تعمل على ضخ المعايیر و القیم و الثقافة و العادات و 

التقالید و تنقل هذا الموروث من جیل إلى جیل بواسطة التر�یة التي �قول عنها (إ�میل 

) هي الفعل الذي �مارسه الراشدون على الذين لم �ستعدوا �عد Emil Dorkhiemدور�ا�م

 سلو�ه أنماط بها �كون  التي العملیات من للعديد التلمیذ فیها �خضع لمواجهة الحیاة فالأسرة"

 و�تعلم التر�یة، من الأوفر القسط ينال منها لأنه المستقبل، تحد�ات لمواجهة تفكیره وأسالیب

 عنه ينتج مما ذلك وغیر المختلفة الاجتماعیة والمعايیر والقیم العادات منها و�تلقى اللغة، منها

 والخلقیة، والوجدانیة والعقلیة الجسمیة نواحیها سائر في وتكو�نها شخصیته تشكیل الأخیر في

 الجو أن الباحثین من البعض يرى  لذلك وأزماته، مشكلاته مواجهة أجل من بها والارتقاء

 كثیرا يؤثر ذلك عدم أو الواحدة الأسرة أفراد بین وتآلف وانسجام استقرار من �حو�ه �ما الأسري 
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 والانسجام الاستقرار �سوده أسري  جو في �عیش الذي فالتلمیذ للأبناء، الدراسي التحصیل على 

 الراحة فیه يبعث الا�جابي والتفاعل المتبادل والحوار والتفاهم الجید والاتصال والتآلف

 التلمیذ عكس وهذا الدراسي التفوق  وتحقیق للتعلم استعداده و�ز�د الدراسة إلى و�دفعه والطمأنینة،

  )229،ص2010." (برو،ومشاكل �خلافات مشحون  مضطرب أسري  جو في �عیش الذي

كما أكد العديد من الباحثین التر�و�ین أن الأسرة المضطر�ة و المشحونة و التي �غلب 

على أفرادها الطا�ع الانعزالي و ألإنفرادي نتیجة غیاب لغة الحوار و التفاعل الإ�جابي 

المشحون �العاطفة الأسر�ة و" أن التجارب العائلیة الألیمة التي �عیشها الطفل، من مثل الطلاق 

والانفصال عن الأم، تساهم إلى حد ما في إعاقة نموه الذهني وتحصیله المدرسي، وذلك هو ما 

�شیر إلیه (راتر ومادج) حینما �قولان إن خروج الأمهات إلى العمل وابتعاد الآ�اء عن أسرهم 

 )381-380،ص ص 2004وانفصال الأزواج �لها عوامل تدعوا إلى الر�بة." (بودخیلي،
 

 :للأسرة الاقتصادي المستوى - 5-4-2

لا �مكن لمجتمع أن �ستمر في التوازن و الاستقرار بدون موارد اقتصاد�ة و لا �مكن له 

التطور و الازدهار بدون اقتصاد قوي و متین فالاستثمار في الموارد البشر�ة يتطلب استثمارا 

مواز�ا في الموارد الماد�ة و المالیة لیدعم مشار�عه و �شد من أزره  حین الأزمات و تستند إلیه 

الخطط الإستراتیجیة و الإستشرافیة التي �قوم علیها مصیر �قاء المجتمع و استمراره و �اعتبار 

الأسرة نسق اجتماعي فرعي خاضع للنسق الاجتماعي العام و �عتبر صورة مختزلة عنه، ومنه 

نستطیع إدراك ما مدى أهمیة المستوى الاقتصادي للأسرة على التحصیل الدراسي للأبناء "حیث 

يؤثر تأثیرا �كاد �كون مباشرا على التعلم من حیث قدرة الأسرة على تحمل نفقات التعلیم 

و�مكانیة إدخال أبنائها المدارس الخاصة ذات المستوى التعلیمي المتقدم، ولذا فإن الدخل السنوي 

مثلا �مثل متغیرا في استمرار�ة الأبناء لإكمال دراستهم، فالأسر المتوسطة والمرتفعة الدخل 

تعمل على منح أبنائها مز�دا من التعلیم العالي أكثر من الأسر ذات الدخول المتدنیة ، فالبیئة 

الاقتصاد�ة الفقیرة لا توفر المنبهات والمثیرات المشجعة للنمو المعرفي للأطفال مما �جعلهم 

 يتأخرون عن أقرانهم.
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�قول (میخائیل أسعد) حتى �النسبة للرعا�ة التر�و�ة التعلیمیة، فثمة فارق شديد بین ما 

�مكن أن تكفله الأسرة الفقیرة، و�ین ما �مكن أن تكفله الأسرة الغنیة فبالنسبة للأسرة الفقیرة، فإنها 

لا تستطیع أن توفر حجرة استذ�ار خاصة لكل طفل، وعدم قدرتها توفیر له الكتب الخارجیة 

والمدرسین الخصوصیین الذين �ستمرون في مساندة وعلاج أوجه التحصیل والإشراف على 

تقدمه في �ل مادة من المواد الدراسیة ، �الإضافة إلى عدم القدرة على توفیر مكتبة خاصة له 

�ضیف إلیها �استمرار ما �عینه و �ستهو�ه من قصص، �تب علمیة مناسبة �مرحلة الطفولة 

التي �مر بها، ناهیك عن الألعاب التعلیمیة التي تؤدي إلى نمو ذهن الطفل واستنهاض تفكیره 

 )39-38 ، ص2013وحفر مواهبه العقلیة."(السلخي،  

 الدراسي، التخلف أسباب أقوى  الفقر"  قوله: بر�ات خلیفةو �ضیف (برو محمد) نقلا عن 

 في �ضطره ما وهذا للتلمیذ، الراحة وسائل وقلة والمرض التغذ�ة نقص من عنه ينتج لما وذلك

 تحصیله على سلبا ذلك يؤثر ثم ومن الدراسة، عن تبعده وأعمال �خدمات للقیام الأحیان �عض

 )331،ص2010."(برو،الدراسي

 : الثقافي و التعلیمي للأسرةالمستوى - 5-4-3

وحدد المستوى الثقافي في هذه الدراسة �المتغیرات التالیة : (مستوى تعلیم الأب، مستوى 

تعلیم الأم، مستوى تعلم أفراد الأسرة �خلاف الوالدين، حجم المؤثرات الثقافیة البیتیة، اتجاه الأب 

نحو التحصیل، و تلعب ثقافة الأسرة دورا مهما في التحصیل الدراسي للطلبة من خلال اللعب 

ووسائل التثقیف �المجلات والجرائد في المنزل، والتي تتحكم �ظاهرة النوعیة التر�و�ة في 

التر�و�ة في المدرسة، �ما أن ثقافة الوالدين تؤثر في التحصیل الدراسي لاحتكاكها �أبنائهما ، 

وقد يبدو هذا منطقیا لأن المناخ الثقافي المرتفع للأسرة يؤثر في تكو�ن الشخصیة العلمیة 

) حول أثر مستوى تعلم الوالدين في 1979للأبناء و�ؤ�د ذلك الدراسة التي أجراها (الد�اس

 بین (P<..01)تحصیل الطلبة، حیث أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

) Termanمتوسطات تحصیل الطلبة تعزى إلى أثر مستوى تعلیم الوالدين ، وقد أشار (تبرمان 

الذي درس الأطفال الموهو�ین إلى أنهم جاءوا من بیوت تتوفر فیها أسباب الراحة والطمأنینة، 
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وعلاقة الوالدين يبعضهما وعلاقتهما �أولادهما ذات أثر �بیر في تقر�ر مستقبل الطفل من 

 )42، ص2013الناحیة النفسیة ."( السلخي ، 

الأسرة الناجحة هي التي تعتمد على رأس مالها ثقافي من أجل تنمیة رأس مالها البشري 

فالاستثمار في الرأسمال البشري يتطلب خلفیة اجتماعیة ثقافیة ذات مستوى معنوي و مستوى 

تعلیمي أكاد�مي للأسرة �كل مقبول خصوصا الوالدين الأمر الذي �سمح لهما �أخذ زمام الأمور 

و قیادة الأسرة نحو الأفضل و التخطیط لمستقبل أبناءها و �یفیة عملیة تمدرسهم و تكیفهم مع 

المدرسة و متا�عة مسارهم الدراسیة عن �ثب و �كل طمأنینة، نظرا لما للأسرة من تجر�ة سا�قة 

نتیجة لتدرجهم في المستو�ات التعلیمیة الأكاد�میة( المستوى الابتدائي ، المتوسط ، الثانوي ، 

الجامعي...) و اكتسابهم لخبرات تؤهلهم للتحكم في الوضع الأسري �الإضافة للمستوى الثقافي 

الذي تشر�وه من خلال التنشئة الاجتماعیة و الجو الأسري المفعوم �الحیو�ة و الحوار مع توفر 

الوسائل التعلیمیة و المكتبة المنزلیة و غیرها من الإمكانات المساعدة على توفیر المناخ 

 وتعلیمي ثقافي جو �سودها أسرة في �عیش الذي فالتلمیذ الأسري المشجع على القراءة و التعلم،"

 الذي العام الثقافي الجو توفیر أسرته �مقدور لأنه دراسیا، متفوقا الغالب في �كون  مناسبین

 العنا�ة على وتحثه للاستذ�ار الملائم الجو توفیر و�ذا العامة، معلوماته ز�ادة على �ساعده

 كله وماد�ا،وهذا معنوي  نجاحه وتشار�ه ذلك، في ومساعدته المنزلیة بواجباته والقیام بدراسته

 أو ضعیف والتعلیمي الثقافي مستواها أسرة في �عیش الذي التلمیذ أما الدراسي، تحصیله �قوي 

 الخبرات في نقص أو فقر من �عانیه ما �سبب وذلك منخفضا مستواه  الغالب في �كون  منعدم

 وتفوقه نجاحه �عرقل ما وهذا دراسته، متا�عة في صعو�ة فیجد معارفه، من تز�د التي والتجارب

  )232-231،ص ص2010 (برو،الدراسي

منه لا �ستطیع أي أحد إغفال أهمیة العامل الثقافي للأسرة و المستوى التعلیمي لأفرادها و

و نخص �الذ�ر الوالدين لتأثیرهما المباشر على تر�یة الأبناء و الحرص الدائم على المتا�عة 

الجادة والمستمرة لمجر�ات الأمور و العمل على خلق جو أسري مشحون �القیم و المعايیر و 

تغلیب لغة الحوار و النقاش الأسري البناء و تحفیز الأبناء و إعطاءهم دافعیة نحو الإنجاز و 

محاولة الاستجا�ة لمیولاتهم و تعديل سلو�اتهم و اتجاهاتهم و تعز�ز الثقة �النفس و�عطاءهم 
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القوة نحو بذل الجد و الاجتهاد و تحبیبهم في المدرسة و تسهیل عملیة تكیفهم من أجل تحصیل 

 دراسي جید. 

 :المدرسیة- العوامل 5-5

تعتبر المدرسة هي المؤسسة التر�و�ة الثانیة التي تستكمل مهام الأسرة في التنشئة 

الاجتماعیة ونقل الموروث الحضاري و الثقافي إلى الجیل الناشئ �صیغة منهجیة منظمة 

تحكمها قواعد و طرائق علمیة أعدت مسبقا لتتوافق مع متطلبات و حاجات الطفل و تأخذ بیده 

لتنیر له الدرب و تز�ل الغموض الذي �شوب معاني الحیاة �ما تزوده �ه من معارف و مهارات 

و خبرات تجعله مواطن صالح للمجتمع و تعده لخوض غمار الحیاة العملیة و لكن السؤال 

المطروح إذا �انت المدرسة �ذلك فلماذا هذا الإخفاق الذي نراه في المخرجات الرديئة و التي لا 

تتناسب قطعا مع الأهداف التر�و�ة و التعلیمیة و لا تتناسب �ذلك مع متطلبات الحیاة و سوق 

العمل؟، ومن هذا المنطلق أتت الإصلاحات التر�و�ة التي مست جمیع جوانب النظام التر�وي و 

تجسدت بین جدران المدرسة حیث اهتمت بهیكلة المدرسة و توفیر الوسائل الأرغونومیة و 

التجهیزات الضرور�ة و إدخال مناهج دراسیة تبنت طرائق تدر�س حديثة مثل المقار�ة �الكفاءات 

مع الاهتمام أكثر بتكو�ن الأستاذ و تزو�ده �المستجدات التر�و�ة و البیداغوجیة �ما لا ننسى 

مواكبة التطور الحاصل في عالم التكنولوجیات و الرقمنة الحديثة و إدماجها في العملیة 

التعلیمیة التعلمیة و �ل هذا الزخم الهائل من آلیات إصلاح نظام التعلیم يهدف للنهوض 

�المدرسة من أجل تفعیل دورها الر�ادي في المجتمع، لقد تعددت التعر�ف و المهام المنوطة 

�المدرسة حسب تعدد وجهات نظر الباحثین و الخبراء و المشاغبین �السیاسة و عالم الاقتصاد 

قد جاء في القانون و انطلاقا من وجهة النظر الممثلة للجهات الرسمیة و القانونیة نجد أنه 

 :" تتمثل رسالة المدرسة الجزائر�ة 02التوجیهي للتر�یة الوطنیة تحديد رسالة المدرسة في المادة 

في تكو�ن مواطن مزود �معالم وطنیة أكیدة، شديد التعلق �قیم الشعب الجزائري، قادر على فهم 

الجر�دة العالم من حوله و التكیف معه و التأثیر فیه، ومتفتح على  الحضارة العالمیة."(

        )8،ص2008ًالرسمیة،
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وصولا إلى رؤى علماء النفس و علماء الاجتماع و علماء التر�یة نجدها متعددة حسب 

هذه المدارس الفكر�ة و لعل أبرزها أراء المر�ي (حون ديوي ) الذي أنتفض على مناهج و طرق 

المدرسة القد�مة التي أثبتت فشلها في أداء رسالتها المجتمعیة، مشیرا إلى انحصارها بین أر�عة 

جدران و انعزالها عن المجتمع �قوله: " بل المدرسة الحديثة مجتمع مصغر منزه من الشوائب و 

الأدران التي قد تعلق �المجتمع الأكبر لیعتاد الطفل فیها الحیاة الفضلى و يتمرن على التعاون 

الاجتماعي و الإخلاص للجماعة و الوطن." و هكذا دفع (جون ديوي ) المر�ین إلى الاهتمام 

 بثلاثة أمور هامة في تر�یة النشء و توجیههم و هي :

 / تعاون البیت و المدرسة على التر�یة و التوجیه.01 

 / التوفیق بین أعمال الطفل الاجتماعیة و بین أعمال المدرسة.2 

، 1978/ وجوب إحكام الرا�طة بین المدرسة و الأعمال الإنتاجیة في البیئة."(ديوي،3 

 )10ص

 هناك عدة عوامل تتعلق �المدرسة لها تأثیر على التحصیل الدراسي للتلامیذ نذ�ر منها :

 :الوسط المدرسي - 5-5-1

تعتبر المدرسة الوسط الذي تتفاعل فیه جمیع العناصر المكونة للمدرسة و التي بدورها 

تعمل على تكیف الطفل مع هذا الوسط الجديد أين �حدث التناغم و الانسجام خصوصا بین 

التلمیذ و الأستاذ لتسهل عملیات الاتصال و التبادل و تزال جمیع الحواجز المعیقة لعملیة التعلم 

حیث تظهر قدرات التلامیذ على الاستیعاب و الفهم نتیجة القابلیة الداعمة للدافعیة على الإنجاز 

و بذل المجهودان و المشار�ة في جمیع النشاطات التر�و�ة و التحلي بروح المبادرة، لان 

الأستاذ الذي حظي بتكو�ن مسبق مزود �كل المهارات و الخبرات البیداغوجیة �ستطیع أن 

�حتضن الطفل و �أخذ بیده لوضع الحجر الأساس لمساره التعلیمي فدور الأستاذ لا �قتصر 

فقط على إكساب المعارف بل يتعداه إلى المساهمة في بناء شخصیة الطفل و إعداده للحیاة، و 

له أن يوظف جمیع الطرق التر�و�ة و الوسائل المتاحة لتحقیق ذلك في جو مليء �الحوار البناء 

بین الأستاذ و التلمیذ �ما هو الحال �ذاك �النسبة لعلاقة التلمیذ بزملائه و �اقي الجماعة 
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المدرسیة فكل هذه العناصر تحفر التلمیذ و تز�د من ثقته بنفسه و تعزز قدراته على الإنجاز 

 وتدعم العملیة التعلیمیة التعلمیة و�ذلك تدفع التلمیذ نحو التحصیل الدراسي الجید إن �انت على 

 صورتها الإ�جابیة و إلا فالعكس هو المنتظر.

 :المناهج و طرق التدر�س - 5-5-2

هو مخطط تر�وي يتضمن عناصر مكونة من  :" عرفه �ل من ( سعادة و إبراهیم )*- 

أهداف و محتوى و خبرات تعلیمیة و تدر�س و تقو�م، مشتقة من أسس فلسفیة و اجتماعیة و 

نفسیة ومعرفیة، مرتبط �المتعلم و مجتمعه، ومطبقة في مواقف تعلمیة تعلیمیة داخل المدرسة         

و خارجها و تحت إشراف منها، �قصد الإسهام في تحقیق النمو المتكامل لشخصیة المتعلم 

�جوانبها العقلیة و الوجدانیة و الجسمیة، وتقو�م مدى تحقق ذلك �له لدى المتعلم."(مرعي و 

 ). 30، ص2009الحیلة ،

المنهاج �أتي �مرادف تقر�بي تجدر الإشارة إلى أن العديد من المشتغلین �التر�یة يرى أن 

لمصطلح ( برنامج ) و هناك العديد من المصطلحات اللاتینیة نحت نفس المنحى في مقار�ة 

المفهوم من حیث اللفظ و الدلالة و �المقابل نجد (عبد الكر�م غر�ب) يرى الأمر من زاو�ة 

مغايرة �ون �عضهم أخذ المصطلح اللغوي في العر�یة �ما �قابله من المصطلحات اللاتینیة 

بدون مراعاة المدلول الذي �حمله في هذه اللغة حیث �قول :" المرجعیة اللغو�ة العر�یة، تقدم لنا 

مصطلح برنامج على اعتبار أنه �فید في معناه و دلالته البرمجة و التوجیه، �ما تقدم لنا 

التتبع الذاتي أو الجماعي للمتعلمین و على  النهج و و مصطلح منهاج، ضمن دلالة تفید السیر

خلاف دلالة البرنامج فهو �حمل دلالة التحرر و التتبع لمعطیات الواقع التعلیمي التعلمي... 

 وعلى هذا الأساس، �مكن أن نصطلح على المترادفات التالیة :   

  Programme .- مقرر أو برنامج 

 )778-777،ص ص2006."(غر�ب،Curriculum- منهاج 

وما يهمنا هنا هو التطبیق و الممارسة الفعلیة للأستاذ في المیدان و الصورة المفاهیمیة 

التي رسخت في ذهنه وهو على وشك أن �سقطها على أرض الواقع و التي قد تحمل صورة 

سلبیة ضبابیة مشوهة تخلط بین البرنامج �مقرر ضمن المنهاج و ما هو إلا معارف و �م من 
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المعلومات على المعلم إ�صالها إلى المتعلم في فترة زمنیة محددة و بین الصورة الإ�جابیة التي 

تشیر إلى الاستیعاب التام لهذه المصطلحات و القدرة على التفرقة بینهما و تحديد المعالم لكلا 

المصطلحین مما �سهم في إنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة، فالمنهاج أشمل من البرنامج وذلك: 

" أن المنهاج �فرض على المعلم استخدام الأسالیب و الطرائق المتنوعة الفرد�ة و الجماعیة 

لمساعدة التلامیذ على الاكتشاف و اكتساب المهارات و الخبرات و تحو�لها إلى �فاءات و 

�عتبر المعلم في ظل هذا المنهاج موجها للتلامیذ لیتعلموا �أنفسهم من مصادر مختلفة. يبرز 

المنهاج الإ�جابیات التي �جب أن �كون علیها التلمیذ و ذلك من خلال الأنشطة العديدة التي 

 )778-777،ص ص2006�قوم بها لتنمیة مختلف جوانب شخصیته."(غر�ب،

لقد صاحبت عملیة تجديد و تحديث المناهج التر�و�ة عدة مفرزات �انت هي نواة 

الإصلاحات التر�و�ة الجديدة و أهمها طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات التي لاقت 

استحسانا �بیرا و اعتمدت في إصلاح الكثیر من الأنظمة التر�و�ة العالمیة مثل(كندا ، دول 

أور�یة �ألمانیا و فرنسا، فنلندا ، الولا�ات المتحدة الأمر�كیة) و أثبتت نجاعتها و أعطت نتائج 

 وما زالت 2003جد عالیة، و تم تطبیقها في الجزائر ضمن الإصلاحات التر�و�ة الجديدة 

نتائجها غیر واضحة لتداخل عدة نقاط تمس الجوانب الإستباقیة التحضیر�ة التي لم تهیأ 

الأرضیة الملائمة لاحتضان هذه الطر�قة المقار�ة �الكفاءات �شكل �كفل إرساء قواعدها على 

أرضیة صلبة �الإضافة إلى عملیات التكو�ن و الرسكلة للأساتذة التي لم تكون في المستوى 

المطلوب، لقد أكد العديد من الخبراء الممیزات التي أتت بها هذه الطر�قة و مدى مراعاتها 

لمتطلبات و میول و اتجاهات التلامیذ و مراعاة الفروق الفرد�ة �ما تم التر�یز على عملیة 

التقو�م حیث أدرجت العديد من أنواع التقو�م (التقو�م التشخیصي القبلي، التقو�م التكو�ني البنائي  

التقو�م التحصیلي الختامي ، التقو�م المستمر) �الإضافة إلى التقو�م المستمر حتى �سهل على 

الأستاذ التحكم الجید في العملیة التقو�م التي �عتمد على نتائجها في تقدير التحصیل الدراسي 

لیتم لذاك معرفة مواطن القوة و الضعف لتدراك الأخطاء و تصحیحها مستقبلا ، و نظرا لأهمیة 

التقو�م التر�وي و الدور الذي يلعبه في تحديد مدى نجاح الإصلاحات التر�و�ة المجسدة میدانیا 
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على أرض الواقع و �ذا غزارة المادة العلمیة التي تناولت التقو�م، ارتأينا أن نفرد له فصلا قائما 

 بذاته متناولین إ�اه �شيء من التفصیل و الدقة .
 

 خلاصة الفصل:
 

تتمظهر مؤشرات نجاح النظام التر�وي في مدى �فاءة مخرجاته التي يدفع بها إلى سوق 

العمل و سد الحاجات الملحة للمجتمع و مدى ما حققه هذا النظام من الأهداف التر�و�ة و 

التعلیمیة المسطرة، و أ�ان �ان الأمر سلبي أم إ�جابي فإنه �خضع لعوامل مؤثرة تتحكم فیه و 

تحدد مساره، فالتحصیل الدراسي ظاهرة اجتماعیة تر�و�ة صعبة الدراسة نظرا لتشا�ك و تعقد 

أسبابها و تداخل مؤثراتها حیث نجد أن التحصیل الدراسي �ما أشارت العديد من الدراسات 

يرتبط �الكثیر من العوامل المؤثرة فیه �العوامل الاجتماعیة و العوامل الأسر�ة التي تدخل 

ضمنها عدة عوامل اقتصاد�ة و ثقافیة �الإضافة إلى الخلفیة التعلیمیة الأكاد�میة للوالدين و 

هناك أ�ضا نجد تأثیر العوامل المدرسیة التي تضم الجو و المناخ المدرسي و علاقة التلامیذ 

�الأستاذ و �اقي المجموعة المدرسیة و لا ننسى نوعیة المناهج الدراسیة و طرق التدر�س هذا ما 

يتعلق �العوامل الخارجیة أم العوامل الداخلیة فنجد في البدا�ة العوامل العقلیة الذهنیة مثل الذ�اء 

و الذاكرة و الانتباه و الإدراك و التفكیر أما العوامل الجسمیة الصحیة فهي لا تقل أهمیة عن 

سا�قاتها من العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي و التي تتلخص في الحكمة التي تقول: 

(العقل السلیم في الجسم السلیم) و التي تتناول البنیة الجسمیة العامة مع سلامة الحواس 

كالسمع و البصر و خلو الجسم من الأمراض المستعصیة التي تعیق تواصل التلمیذ مع 

 المدرسة و تمنع تمدرسه �طر�قة سلیمة فتظافر �ل هذه العوامل قد �حدد مصیر هذا التلمیذ 

المتمدرس إما تفاعل إ�جابي فیحقق النجاح و الأهداف المرجوة أو ضعف في التحصیل 

فیستلزم الأمر العلاج و الإصلاح البیداغوجي تبعا لتمر�ز دائرة الخلل للعوامل المؤثرة في هذا 

 التحصیل.                    
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 :  تمهید

لتجسید الأهداف التر�و�ة ينبغي تضافر الجهود من مختلف الأطیاف العاملة في الحقل 

التر�وي التعلیمي أين بدلو �ل بدلوه مع إتحاد مسعى عدة عناصر في خانة واحدة و المتجهة 

�مكن أن  صوب إنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة التي تحقق هذه الأهداف المنشودة، و لا

نعرف مدى نجاح هذه العملیة إلا من خلال تقو�مها و هذه العملیة تسمى ما �عرف �التقو�م 

التر�وي و التعلیمي و قد �خضع التقو�م بدوره إلى عملیة التعديل و التحديث لیتماشى مع 

متطلبات التطو�ر و التحديث و العصرنة التي قد تمس النظام التر�وي بین الفترة و الأخرى عن 

طر�ق عملیات الإصلاح التر�وي المتعاقبة و التي من بین أهم محاوره المناهج الدراسیة �ما 

صاحبها من طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات، حیث فرضت بذلك إفرازات لا بد منها 

و ملائمة لها و تتجانس مع آلیة عملها الجديدة و تستطیع رصد و تتبع خطوات سیرها و منه 

اختبارها و قیاسها و إصدار حكم علیها و تصو�بها مستقبلا، إنها عملیة التقو�م التر�وي التي 

) �مفاهیم و میكانیزمات حديثة و تنوع مختلف 2003جاءت مع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة(

عن سا�قه و المتمثل في الأنواع الثلاثة للتقو�م و هي ( التشخیصي، التكو�ني، التحصیلي) و 

تجدر الإشارة إلى أهمیة �ل من هذه الأنواع و ضرورة تنفیذها �صورة �لیة تسلسلیة بدون 

الاستغناء عن إحداها، تأكیدا على أهمیتها و دورها في تكامل و انسجام و ترا�ط التقو�م التر�وي 

و التعلیمي و هذا ما سوف نتطرق إلیه في هذا الفصل الذي أفردناه للتقو�م نظرا لكونه الحلقة 

الإجبار�ة و التي لا غنى عنها لتجسید الإصلاحات التر�و�ة و التخطیط لها و ضبط آلیة عملها 

وتدارك أخطاءها و عثراتها السا�قة و تصحیح مسارها هذا من الجانب التر�وي العام ، أما من 

الجانب التعلیمي المتعلق �الصف الدراسي و �الضبط أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة فأهمیته 

تكمن في تقو�م مخرجاتها من خلال النتائج الدراسیة و �التالي التحصیل الدراسي للتلمیذ، و هذا 

 سوف نتناوله في هذا الفصل .
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 évaluation de l'éducation- التقو�م التر�وي : 1

 :و التقییمو�م ق- مفهوم الت1-1
 " تقدير، تثمین ، تخمین :)évaluation في قاموس المنهل أتت الكلمة الفرنسیة (*-

 )497، ص2008قیمة مثمنة."(إدر�س،

 معلومات مفیدة على  الحصولوتحديد �م في التعلیم هو العملیة التي من خلالها والتق*- 

 .(Stufflebeam,daniel L et autres,1980,p48 ).للحكم على القرارات المحتملة

هداف، وقیاس تحديد الأ أو �طر�قة تشبه ،ما يتم قیاسه عن طر�ق الاختبار*- تقو�م 

 Stufflebeam,daniel L et) الأداء، وتحديد التناقضات والأشیاء الأخرى المشابهة.

autres,1980, p57) 

للإشارة إلى نفس المعنى أحیانا و  التقییم لفظة تستخدم كما التقو�م لفظة  قد تستخدم*-

أخرى إلى معنى مغاير، �ما أشار إلى ذلك (عبد الكر�م غر�ب) في المنهل التر�وي عن 

الالتباس الذي �قع حول استعمال المصطلحین (التقو�م ، التقییم) فیقول: " هناك خلط في 

استخدام �لمتي التقو�م و التقییم، حیث �عتقد الكثیرون �أن �لیهما �عطي نفس المعنى ذاته. 

ومع العلم أنهما �فیدان في بیان قیمة الشيء، إلا أن �لمة التقو�م صحیحة لغو�ا، و هي الأكثر 

انتشارا في الاستعمال بین الناس، �ما أنها تعني �الإضافة إلى بیان قیمة الشيء، تعديل أو 

تصحیح ما أعوج منه. أما �لمة التقییم فتدل على إعطاء قیمة للشيء 

 )384،ص2006فقط."(غر�ب،

حیث خلصت هذه المقارنة إلى عمومیة التقو�م عن التقییم وأنه أكثر شمولا منه لأنه 

�الإضافة إلى أن التقییم �عطي قیمة معینة للشيء فإن التقو�م يتعداه إلى محاولة التعديل 

 والإصلاح .  

عرفه (صلاح الدين محمود) �عد عرضه لوجهات نظر متعددة تصب في نفس *- 

 1974) و(تنبر�نك Stake 1967السیاق و هي :" فمفهوم التقو�م من وجهة نظر(ستیك 

Tenbrink( 
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)         Alkin 1966(ألكین يتضمن الحصول على معلومات، و إصدار أحكام، و �ضیف 

) إلى ذلك عملیة صنع القرار. فعلى الرغم من أنه ر�ما �كون Seriven 1967(سكر�فن و 

صحیحا أن عملیة التقو�م تكتمل �مجرد إصدار حكم، إلا أنها تستخدم في التأثیر على ناتج 

 )23،ص2009قرار أو قرارات معینة.(علام،
 

هناك عدة أراء و اقتراحات حاولت تسلیط الضوء على مصطلح التقو�م و التقییم و  *-

 1990( والاستعمال التر�وي لكلیهما ومن هذه الاقتراحات نجد:"�قترح توضیح الفرق بینهما

Choppin .أن مفهوم التقو�م �جب أن �قتصر على التطبیقات المتعلقة �الأفراد دون البرامج (

فهو �شمل أنشطة متضمنة في وضع التقديرات الرسمیة و غیر الرسمیة، و الفحص، و 

التأهیل، و غیر ذلك. إذ �مكن تقییم تحصیل طالب في مقرر معین، أو اتجاه شخص متقدم 

لوظیفة معینة، أو �فا�ة معلم، في حین أنه أقترح أن �قتصر مفهوم التقو�م على التطبیقات 

 المتعلقة �كینونات مجردة. مثل: البرامج و المناهج، و المتغیرات المؤسسیة. 

و�تضمن استخدام هذا المفهوم تقدير قیمة أو مز�ة أي من هذه الكینونات مقارنة ببرامج، 

 )   23،ص2009أو مناهج، أو مخططات مؤسسیة أخرى ." (علام،

ذ�ر(ملحم سامي محمد) عدة تعر�فات تبین أن التقو�م لیس غا�ة في حد ذاته، لكنه  *-

وسیلة لتحقیق غا�ة و أوضح أن التقو�م �شتمل على عدة خطوات ضرور�ة بدأ �عملیة التخطیط  

مرورا �مرحلة الحصول على العملیات، و وصولا إلى مرحلة تحلیل و وصف البیانات  المتعلقة 

 �المعلومات التي تم جمعها من أجل اتخاذ القرار و هذه تعر�فات التقو�م:

- عملیة منهجیة تحدد مدى تحقیق الأهداف التر�و�ة من قبل التلامیذ. و أنه يتضمن 1"

 .)Gronlund 1976وصفا �میا و �یفیا �الإضافة إلى حكم على القیمة.(

- عملیات تلخیصیة أي وصفیة يلعب فیها الحكم على قیمة الشيء دورا �بیرا. كما هو 2

 .)Stanley 1964(الحال في إعطاء التقديرات للتلامیذ و ترفیعهم.

- التقو�م عملیة إعداد أو تخطیط على معلومات تفید في تمو�ن أو تشكیل أحكام تستخدم 3

 )  37،ص2009في إتخاذ قرار أفضل من بین بدائل متعددة من القرارات."(ملحم،
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 و �عرف التقو�م تر�و�ا من قبل (رافدة عمر)عن( الصمادي و الدار�یع) �أنه: " عملیة *-

منظمة لجمع و تحلیل المعلومات �غرض تحديد درجة تحقق الأهداف التر�و�ة و إتخاذ القرارات 

�شأنها لمعالجة جوانب الضعف و توفیر النمو السلیم المتكامل من خلال إعادة تنظیم البیئة 

 ) 12،ص2007التر�و�ة و إثرائها."(الحر�ري،

 أكدت العديد من التعر�فات على أن في الحقل التر�وي يتم إتباع العديد من الخطوات *-

و الإجراءات للوصول إلى قرار أو حكم معین على العملیة التر�و�ة و في الحقیقة أن هذه 

العملیات على مختلف تسمیاتها ماهي إلا إشارة إلى مختلف المصطلحات( الاختبار ، القیاس ، 

التقییم ) التي تصب في قالب واحد ألا و هو التقو�م التر�وي �ما أشار إلى ذلك (قاسم علي) 

في تعر�فه للتقو�م : " التعرف على قیمة الشيء أو استحقاقه �علاقته �معیار أو محك معین، 

مستخدمین القیاس غالبا في هذه العملیة. فالتقو�م هو توصیف و تحصیل و تجهیز للمعلومات 

للحكم على البدائل في اتخاذ القرارات، و من هنا نرى أن التقو�م يتعدى نطاق الاختبار و 

القیاس و التقییم، أي أنه أشمل و أوسع معنى لأنه �شمل الاختبار و القیاس و التقییم، 

 )  17،ص2002�الإضافة إلى إصدار حكم معین.(الصراف،

 ) في تعر�فه لمفهوم التقو�م على النحو التالي :Bloomو يذهب (بلوم *- 

" عملیة منظمة ينتج عنها إصدار أحكام في ضوء هدف محدد على قیمة الأشیاء من 

   Normsأفكار أو ظواهر أو أعمال أو مواد...الخ. وتشمل هذه العملیة استخدام المعايیر

لتحديد مستوى �فا�ة الأشیاء و درجة قدرتها و فعالیتها، و تكون عملیة التقو�م إما �میة أو 

 أو معا... كیفیة

) :" إعطاء قیمة لأشیاء أو شيء محدد وفقا لمحكات و Downie تعر�ف (داوني *-

 ضعت لهذا الغرض."...

) :" عملیة نحدد من خلالها مستوى أو درجة أو قیمة ما Travers تعر�ف (ترافرز *-

 ).242،ص2007�حدث وفقا لإهداف معینة." (أبو الثمن،

) :" عملیة منظمة لتحديد الدرجة أو المستوى التي Gronlund تعر�ف (كرونلاند *-

 ).241،ص2007تحققت من الأهداف الموضوعة أو المرسومة للشيء المقاس." (أبو الثمن،
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 تعر�فات تحمل وجهات نظر مختلفة ظاهر�ا لكنها متفقة مع �عضها في الهدف نفسه *-

حیث أتت هذه التعر�فات وفقا للوظائف التي �شغلها القائمون على عملیة التقو�م في المؤسسات 

التر�و�ة و المسئولین في الهیئات العلیا لوزارة التر�یة والمكلفین �متا�عة تقو�م البرامج و المناهج 

التر�و�ة انطلاقا من عملیة التخطیط و الإعداد و التجسید الفعلي على أرض المدرسة          

و المتا�عة المستمرة و أخیرا استرجاع النتائج التي تعكس مدى نجاحها �ما لخص ذلك (علام 

) في تعر�فه :" �عرف المعلمون التقو�م �عبارات وصفیة أو �میة تتعلق �المواد التي 2000

يدرسونها، والمرشدون التر�و�ون �عرفونه �قدر تعلقه بتخصصات الطلبة و میولهم المهنیة      

و مدراء المدارس �عرفونه في ضوء سلو�یات الطلبة، أما الآ�اء فر�ما يهمهم في التقو�م مدى ما 

يوفره لهم من مؤشرات تتعلق �مستوى تحصیل أبنائهم، بینما يهتم مقومو البرامج التر�و�ة �جمع 

المعلومات عن البرامج و مقارنتها �ما تحقق من أهداف ذلك البرنامج لأجل إصدار أحكام 

 ) 47،ص2009حولها."(الزاملي و أخرون،

المنهل التر�وي ) اتفقت في محتواها على عدة نقاط  نجد عدة تعر�فات وردت في(*-

 مشتر�ة عبرت عن الدلالة الاصطلاحیة لهذا المفهوم على اختلافها في �عض الحیثیات وهي :

) :" عملیة متكاملة يتم فیها تحديد أهداف جانب ما من  Thomdike 1969*- تعر�ف(

 جوانب التر�یة، و تقدير الدرجة التي يتم فیها تحقیق هذه الأهداف.

) -*Gronland 1969 : ( عملیة تنظیمیة لتحديد المدى الذي �حقق فیه التلامیذ 

 الأهداف التر�و�ة الموضوعة....

) -*Legendre 1988  حكم وصفي أو حول قیمة شخص أو موضوع أو عملیات : (

أو وضعیة أو تنظیم، عن طر�ق مقارنة الخصائص الملحوظة مع معايیر معدة و انطلاقا من 

معايیر واضحة...، و ذلك قصد تقد�م معطیات مفیدة في اتخاذ قرارات حول متا�عة 

الأهداف...، و التقییم �ذلك عملیة جمع ومعالجة لمعلومات �یفیة أو �میة ترمي إلى تقدير 

مستوى التعلم الذي يبلغه شخص �النسبة لأهداف معینة. وذلك قصد الحكم على المراحل التي 

 )387،ص2006أنجزت سا�قا و اتخاذ أفضل القرارات �النسبة للخطوات اللاحقة."(غر�ب،
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 �حث فرق  مشروع ضخم يتطلب إمكانیات مالیة  و ماد�ة معتبرة تتطلب المناهج إن تقو�م

تسخر �لها لتحقیق أغراض و غا�ات وأهداف مخطط لها من   رسمیة، وأجهزة حكومیة وهیئات

قبل، سطرت �عنا�ة لتتماشى مع حاجات و متطلبات المنظومة التر�و�ة و �ل هذا يتم اعتمادا  

على النتائج المستقاة من عملیة التقو�م �صورته المختزلة والتي جسدت میدانیا في مجال زماني 

ومكاني  محدد �ستهدف فئة �عینها �استخدام وسائل و طرق تدر�س ضبطت  سلفا ضمن 

منهاج معد لیتماشى مع المراحل الدراسیة المراد استهدافها و معرفة مدى تحقق الأهداف 

  التقو�م عملیةالمتوخاة و المسترجعة من أرض الواقع �نتائج تحصیلیة، و انطلاقا من أن

فإنه يتم استصدار صانعو القرار،  بها �سترشد إن �مكن التي المعلومات وتحلیل لجمع منظمة

 الأحكام و القرارات .

لقد تم التر�یز في تحديد مفهوم التقو�م التر�وي أو التقو�م البیداغوجي على مختلف 

العملیات العملیة المیدانیة التي تطبق في الحقل التر�وي من قبل القائمین على الممارسة 

التر�و�ة داخل المؤسسات التر�و�ة(الثانو�ات عینة الدراسة) حسب الخطوات الإجرائیة التي �قوم 

بها المقوم أو الأستاذ تماشیا مع أسالیب و أنماط التقو�م �شتى أنواعه: التقو�م التشخیصي 

والتقو�م التكو�ني ثم التقو�م التحصیلي أو الختامي �ما تجدر الإشارة أن تقو�م مستمر، حیث تتم 

عملیة التقو�م البیداغوجي انطلاقا من الخطوة الأولى و هي الملاحظة �شتى أنواعها و المتمثلة 

في الفروض المحروسة و الواجبات المنزلیة و المشار�ة في القسم...و أخیرا الاختبارات الكتابیة 

ثم تأتي الخطوة الثانیة و هي القیاس و هو عملیة تتم وفق معايیر محددة مسبقا تبعا للمحكات 

التي وضعت من أجلها �استعمال أدوات القیاس المعدة لذلك و الخطوة الثالثة التقدير و �كون 

تبعا للعلامات التي استخلصت من عملیة القیاس مثلا (تقدير جید ، حسن ـ مقبول ، دون 

الوسط ، ضعیف...) و أخیرا الخطوة الرا�عة و هي إصدار حكم نهائي تبعا للتحصیل الدراسي 

للمتعلم أثناء تعلمه متجلیا في نتائجه أو نقاطه أو علاماته المتحصل علیها فیكون الحكم 

 مثلا(ناجح ، راسب...).     

، �جب أن تكون �ل الظروف مهیأة وموضوعیة وشاملة صادقة التقو�م عملیة تكون  وحتى

لذلك و خصوصا المقوم أو الأستاذ المشرف على عملیة التقو�م الذي �جب أن �كون قد حظي 
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�التكو�ن المسبق و تمت مرافقته �الدورات التكو�نیة المكثفة و الأ�ام الدراسیة و الندوات ومختلف 

 الوسائل التي تؤهله لیكون في مستوى المهام المنوطة �ه من أجل إنجاح العملیة. 

 بین التقو�م و التقییم : الفرق - 1-2
 

للإشارة إلى نفس المعنى أحیانا  كما �ستخدم مصطلح التقییم �ستخدم نجد مصطلح التقو�م

و �قصد �ه أحیانا أخرى معنى مغاير، �ما أشار إلى ذلك (عبد الكر�م غر�ب) في المنهل 

 المصطلحین (التقو�م ، التقییم) فیقول: " هناك استعمالالتر�وي عن الإلتباس الذي �قع حول 

 �لمتي التقو�م و التقییم، حیث �عتقد الكثیرون �أن �لیهما �عطي نفس المعنى استخدامخلط في 

ذاته. ومع العلم أنهما �فیدان في بیان قیمة الشيء، إلا أن �لمة التقو�م صحیحة لغو�ا، و هي 

 بین الناس، �ما أنها تعني �الإضافة إلى بیان قیمة الشيء، تعديل الاستعمال في انتشاراالأكثر 

 غر�ب أو تصحیح ما أعوج منه. أما �لمة التقییم فتدل على إعطاء قیمة للشيء فقط."(

هناك عدة أراء و إقترحات حاولت تسلیط الضوء على مصطلح التقو�م و . )384، ص2006،

  نجد:"�قترحالاقتراحات التر�وي لكلیهما ومن هذه والاستعمال التقییم، و توضیح الفرق بینهما

)1990 Choppin أن مفهوم التقو�م �جب أن �قتصر على التطبیقات المتعلقة �الأفراد دون (

البرامج، فهو �شمل أنشطة متضمنة في وضع التقديرات الرسمیة   و غیر الرسمیة، و الفحص، 

 شخص متقدم اتجاهو التأهیل، و غیر ذلك. إذ �مكن تقییم تحصیل طالب في مقرر معین، أو 

 أن �قتصر مفهوم التقو�م على التطبیقات اقترحلوظیفة معینة، أو �فا�ة معلم، في حین أنه 

 استخدامالمتعلقة �كینونات مجردة. مثل: البرامج و المناهج، و المتغیرات المؤسسیة ،و�تضمن 

هذا المفهوم تقدير قیمة أو مز�ة أي من هذه الكینونات مقارنة ببرامج، أو مناهج، أو مخططات 

 ).20، ص2009مؤسسیة أخرى ." (علام ،

 لفظ التقییم بدل لفظ التقو�م في التعر�ف التالي:" وتفید استعمال �عض الباحثین أعتمدوقد 

أو هما  عملیة التقییم �الأساس، في تحديد درجة الجودة، من خلال قیاسها الكمي أو الكیفي

معا، لما تحقق داخل منتوج المتعلمین، للتعرف من خلال ذلك، على الفارق الموضوعي بین 
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المتوخى و المنشود في مستوى الجودة  و المتحقق منها، قصد مراجعة نجاعة وظیفة الفعل 

)   386، ص2006التعلیمي التعلمي للوقوف على مكامن الخلل فیه." (غر�ب ،

حیث خلصت هذه المقارنة إلى عمومیة التقو�م عن التقییم وأنه أكثر شمولا منه لأنه 

�الإضافة إلى أن التقییم �عطي قیمة معینة للشيء فإن التقو�م يتعداه إلى محاولة التعديل 

 والإصلاح.
 

 - مفهوم القیاس التر�وي :1-3
 

 العملیات �عض لتقیس المرتبة المثیرات من مجموعة �أنه k.Bean) بین ، كعرفه (

 أسئلة أو شفو�ة أسئلة صورة في تكون  قد هنا والمثیرات النفسیة، الخصائص أو والسمات العقلیة

 �خصائص المتعلقة البیانات وصف " �أنه ) Guilford جیلفورد( و�عرفه. الخ... مكتو�ة

 رمز�ة أما، الأفراد خصائص أو سمات وصف في الكمیة الجوانب أو عدادلأا �استخدام الأشیاء

 عن كمیة وملاحظات معلومات جمع عن عبارة " انه على القیاس فتعرف ( 1977 )الغر�ب

 وفق كمیا تقديرا والمستو�ات الأشیاء تقدير " �أنه أ�ضا عرفته و�ذلك ،"قیاسه المراد الموضوع

 �مقدار يوجد شيء كل �ان السائدة الفكرة على اعتمادا وذلك المدرجة المقايیس من معین إطار

 بوحدة معینة أشیاء مقارنة " �أنه( 1982 )وعثمان حطب أبو وعرفه ."قیاسه �مكن مقدار و�ل

 2010 (الحمادي، ."فیه توجد التي المعیار�ة الوحدات عدد معرفة بهدف منه، معیاري  مقدار أو

 )44-43،ص ص

)فیتضمن مصطلح القیاس المفاهیم English and Englishأنجلش و أنجلش (أما عند

 -القیاس هو الاستنتاج الذي يتم الوصول إلیه.1الآتیة: 

 -القیاس هو المعیار الذي يلجأ إلیه في تقدير قیمة الشيء.2  

-القیاس هو التعبیر الر�اضي أو الإحصائي لخصائص الأشیاء.(أبو 3  

 )83،ص2005الثمن،

و �ضیف (أبو الثمن) في موسوعة علم القیاس و التقو�م قوله في تعر�ف القیاس �أنه: 

(عملیة تكمیم الخواص أو الصفات نسبة إلى قواعد أو معايیر نوعیة) و ذ�رنا أننا في العلوم 
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التر�و�ة و النفسیة لا نقیس الإنسان �إنسان أو التلمیذ �تلمیذ و إنما نحن �صدد قیاس الصفات 

 التي �متاز �ه. فقیاس الذ�اء أو الرغبات –أو السمات أو الخواص - و القابلیة للقیاس أصلا 

أو المیول أو الشخصیة أو الاتجاهات إنما هي قیاس لبعض خصائصهم أو صفاتهم أو سماتهم 

 )303،ص2005و لیست قیاسا بهم. (أبو الثمن،

و تتم عملیة القیاس �استعمال عدة أدوات تسمى أدوات القیاس و التي �عول علیها في 

الوصول إلى نتائج عن طر�ق إجراء الاختبارات �مختلف أنواعها مثل الملاحظة و الاختبارت 

الشفاهیة المباشرة و الاختبارات التحر�ر�ة أي المكتو�ة و التي يتم الإعداد لها مسبقا وفق معايیر 

 و ضوا�ط منهجیة و هي ما �عرف �الاختبارات المقننة لتقیس التحصیل الدراسي للتلامیذ.

 - الفرق بین التقو�م و القیاس : 1-4

 :   هناك عدة فروق مفصلیة تحديد مجال �ل من التقو�م التر�وي و القیاس التر�وي و هي 

القیاس التر�وي �سبق التقو�م التر�وي، فالمدرس �قیس تحصیل التلامیذ �مقیاس هو أ- 

الفحص أو الملاحظة أو الاختبار، و تعتبر الدرجات وصفا �میا(رقمیا) �مثل هذا التحصیل و 

هذا هو معنى القیاس التر�وي، أم إذا انتقل المدرس إلى خطوة ترجمة هذه الدرجات إلى تقديرات 

في ضوء المعیار الذي حدده المدرس سلفا(ضعیف ، مقبول ، متوسط ، فوق المتوسط ، جید ، 

جید جدا ، ممتاز)، فإن المدرس �كون قد انتقل من خطوة القیاس التر�وي إلى خطة التقو�م 

التر�وي، إذ إنه اتخذ قرارا على الدرجات التي تحصل علیها تلامیذته و إصدار حجم على 

 مستوى تحصیلهم.

ب- أن التقو�م التر�وي يهتم �عملیة التعلم من جمیع جوانبها، بینما يهتم القیاس التر�وي 

 �جوانب محددة منها.

ج- أن التقو�م التر�وي يهتم �إصدار أحكام نوعیة و عدد�ة، بینما القیاس التر�وي يهتم 

 بتحديد قیم عدد�ة و أرقام للأنماط السلو�یة.

د- أن التقو�م التر�وي يهتم �البیئة التعلیمیة في صورتها الشاملة بینما يهتم القیاس التر�وي 

 �جانب محدد من هذه البیئة.
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هـ- التقو�م التر�وي �عتمد على الحكم الكلي على الظاهرة أو الموقف التعلیمي، أما القیاس 

التر�وي فیقتصر على الحكم التحلیلي الذي �عتمد على استخدام الاختبارات و غبرها من 

 )306،ص2005المقايیس الأكثر دقة.(ابو الثمن،
 

 - التقو�م حسب وجهات نظر الباحثین و المشتغلین �القطاع:1-5

 أراء الباحثین و المهتمین �القطاع التر�وي التعلیمي أنهم استعراض و تجدر الإشارة قبل 

متفقین مبدئیا على أن التقو�م �طبق في مختلف المواقف التر�و�ة على المستوى الفردي أي 

تقو�م المعلم للمتعلم أو على المستوى العام تقو�م المشروعات و البرامج و في عملیة بناء 

 الإستراتیجیات التر�و�ة لتحسین عملیة التعلیم و التعلم، أما أفضل انتقاءالمناهج الدراسیة و 

تعر�فات ختلف أحیان أخرى، فهناك ت�شكل قد �حمل رؤى و وجهات نظر قد تتفق أحیانا و 

تحمل وجهات نظر مختلفة ظاهر�ا لكنها متفقة مع �عضها في الهدف نفسه حیث أتت هذه 

التعر�فات وفقا للوظائف التي �شغلها القائمون على عملیة التقو�م في المؤسسات التر�و�ة و 

المسؤولین في الهیئات العلیا لوزارة التر�یة والمكلفین �متا�عة تقو�م البرامج و المناهج التر�و�ة 

 و الإعداد و التجسید الفعلي على أرض المدرسة  و المتا�عة التخطیط من عملیة انطلاقا

) في 2000 النتائج التي تعكس مدى نجاحها �ما لخص ذلك (علام استرجاعالمستمرة و أخیرا 

تعر�فه :" �عرف المعلمون التقو�م �عبارات وصفیة أو �میة تتعلق �المواد التي يدرسونها، 

والمرشدون التر�و�ون �عرفونه �قدر تعلقه بتخصصات الطلبة و میولهم المهنیة و مدراء المدارس 

 فر�ما يهمهم في التقو�م مدى ما يوفره لهم من الآ�اء�عرفونه في ضوء سلو�یات الطلبة، أما 

مؤشرات تتعلق �مستوى تحصیل أبنائهم، بینما يهتم مقومو البرامج التر�و�ة �جمع المعلومات 

عن البرامج و مقارنتها �ما تحقق من أهداف ذلك البرنامج لأجل إصدار أحكام حولها." (الزاملي 

) 47 ، ص2009و أخرون ،

كما عرفه (صلاح الدين محمود) �عد عرضه لوجهات نظر متعددة تصب في نفس 

 1974) و(تنبر�نك Stake 1967السیاق و هي :" فمفهوم التقو�م من وجهة نظر(ستیك 

Tenbrink(  ألكین يتضمن الحصول على معلومات، و إصدار أحكام، و �ضیف)1966 
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Alkin1967(سكر�فن ) و Seriven إلى ذلك عملیة صنع القرار. فعلى الرغم من أنه ر�ما (

�كون صحیحا أن عملیة التقو�م تكتمل �مجرد إصدار حكم، إلا أنها تستخدم في التأثیر على 

) 20،ص2009 (علام ، "ناتج قرار أو قرارات معینة.

) في تعر�فه لمفهوم التقو�م على النحو التالي :" عملیة منظمة Bloomو يذهب (بلوم 

ينتج عنها إصدار أحكام في ضوء هدف محدد على قیمة الأشیاء من أفكار أو ظواهر أو 

 لتحديد مستوى �فا�ة  Norms المعايیراستخدامأعمال أو مواد...إلخ. وتشمل هذه العملیة 

الأشیاء و درجة قدرتها و فعالیتها، و تكون عملیة التقو�م إما �میة أو �یفیة أو معا." (أبو 

) 242، ص2007،التمن

 2005مارس 13 المؤرخ في 2039مفهوم التقو�م حسب ما جاء في المنشور الوزاري رقم 

 التر�و�ة الوطنیة، المنظومة إصلاح تنفیذ إطار فيالمتعلق �إصلاح نظام التقو�م التر�وي :" 

 لعملیة أساسیة ر�یزة) ووظائفه إستراتیجیاته ومختلف مجالات تطبیقیه، بتعدد( التقو�م �شكل

أداة  لیس الواسع، مفهومه في فالتقو�م .التر�و�ة منظومتنا ومردود التعلیم الممنوح نوعیة تحسین

 كل لدى �جب تنمیتها ثقافة هو بل فحسب، تسییر وظیفي و قرار اتخاذ وسیلة و مساعدة

فالتقو�م  .نوعي تغییر لإحداث دينامیكیة شاملة ضمن و�دراجها ، المسار التر�وي  في المتدخلین

 للممارسات تطو�ر فعلي إلى يدعو الذي التقو�م الأساسیة لنظام المحاور أهم من البیداغوجي

 المناهج التعلیمیة وروح مع أهداف الإصلاح تنسجم �حیث المیدان، في السائدة حالیا التقو�میة

 ) 2005، 2039(وزارة التر�یة الوطنیة منشور.الجديدة
 

 - الأسس النظر�ة و المنهجیة لتقو�م التحصیل الدراسي  في ظل المقار�ة �الكفاءات:2
 

 على أن في الحقل التر�وي يتم إتباع العديد من الخطوات و الآراءأكدت العديد من 

 و في الحقیقة أن هذه ،الإجراءات للوصول إلى قرار أو حكم معین على العملیة التر�و�ة

 ، القیاس الاختبارالعملیات على مختلف تسمیاتها ماهي إلى إشارة إلى مختلف المصطلحات( 

، التقییم ) التي تصب في قالب واحد ألا و هو التقو�م التر�وي .  
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أن التقو�م �شتمل على و التقو�م لیس غا�ة في حد ذاته، لكنه وسیلة لتحقیق غا�ة أوضح 

ات، و وصولا ومعلم �مرحلة الحصول على الالتخطیط مروراعدة خطوات ضرور�ة بدأ �عملیة 

 . القراراتخاذإلى مرحلة تحلیل و وصف البیانات  المتعلقة �المعلومات التي تم جمعها من أجل 

 في تحديد مفهوم التقو�م التر�وي أو التقو�م البیداغوجي على ينلقد تم التر�یز الباحث

مختلف العملیات العملیة المیدانیة التي تطبق في الحقل التر�وي من قبل القائمین على الممارسة 

التر�و�ة داخل المؤسسات التر�و�ة حسب الخطوات الإجرائیة التي �قوم بها المقوم أو الأستاذ 

 �شتى أنواعه: التقو�م التشخیصي والتقو�م التكو�ني ثم التقو�م التقو�متماشیا مع أسالیب و أنماط 

تقو�م مستمر، حیث تتم عملیة التقو�م البیداغوجي تجدر الإشارة أن التحصیلي أو الختامي �ما 

و المتمثلة في الفروض المحروسة   من الخطوة الأولى و هي الملاحظة �شتى أنواعها انطلاقا

 الكتابیة ثم تأتي الخطوة الثانیة الاختباراتو الواجبات المنزلیة و المشار�ة في القسم...و أخیرا 

و هي القیاس و هو عملیة تتم وفق معايیر محددة مسبقا تبعا للمحكات التي وضعت من أجلها 

 أدوات القیاس المعدة لذلك و الخطوة الثالثة التقدير و �كون تبعا للعلامات التي �استعمال

 ، دون الوسط ، ضعیف...) و مقبول من عملیة القیاس مثلا (تقدير جید ، حسن ـ استخلصت

أخیرا الخطوة الرا�عة و هي إصدار حكم نهائي تبعا للتحصیل الدراسي للمتعلم أثناء تعلماته 

متجلیا في نتائجه أو نقاطه أو علاماته المتحصل علیها فیكون الحكم مثلا(ناجح ، 

، �جب أن تكــون �ل وموضوعیــة وشاملـــة صادقة التقو�ــم عملیة تكون  راسب.....)، وحتى

و خصوصا المقوم أو الأستاذ المشرف على عملیة التقو�م الذي �جب    لـذلك مهیأةالظروف 

 و الأ�ام الدراسیة المكثفةأن �كون قد حظي �التكو�ن المسبق و تمت مرافقته �الدورات التكو�نیة 

و الندوات و مختلف الوسائل التي تؤهله لیكون في مستوى المهام المنوطة �ه من أجل إنجاح 

 التعلیمیة التعلمیة و �ل هذا يتم طبعا من خلال مناهج مسطرة تم التخطیط لها من قبل العملیة

هیئات استشار�ة و مجموعة من الخبراء في علوم التر�یة و علم النفس و علم الاجتماع ، و 

انتقاءها ضمن العديد من المناهج العالمیة التي أثبتت جدارتها في بلدانها و أتت ثمارها 

المنتظرة، و �ان من بین خلاصات هذه التجارب و النماذج العالمیة اعتماد طرق جديدة 

مستحدثة و التي تمحورت في المقار�ة �الكفاءات �بديل عن المقار�ة �الأهداف و الطرق التي 
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كانت سائدة سلفا، و �ان لهذه الطرق الجديدة في التدر�س أثرا �الغا قي تحر�ك العملیة التعلیمیة 

التعلمیة داخل الصفوف الدراسیة و في جدران المدرسة التي تعتبر المخبر الحقیقي الذي تتفاعل 

فیه �ل الخبرات التعلیمیة و تتبوتق المعارف المستقاة من التجارب و الممارسات التر�و�ة، �ان 

أهم روادها التلامیذ و هم �حق جوهر �یانها لأنها تتمر�ز حولهم و لا وجود لها إلا بهم، و لا 

يتم هذا طبعا إلا �الحضور الضروري و الأكید للأستاذ الذي �عتبر مدير العملیة التعلیمیة 

التعلمیة و منسقها و المحرك الأساسي في قیادتها و توجیهها نحو المسار المحدد و المنهج 

   المرغوب لتحقیق الأهداف التر�و�ة المرجوة . 

 �حث فرق  مشروع ضخم يتطلب إمكانیات مالیة و ماد�ة معتبرة تتطلب المناهج إن تقو�م

تسخر �لها لتحقیق أغراض و غا�ات وأهداف مخطط لها من   رسمیة، وأجهزة حكومیة وهیئات

  اعتماداقبل، سطرت �عنا�ة لتتماشى مع حاجات و متطلبات المنظومة التر�و�ة و �ل هذا يتم 

على النتائج المستقاة من عملیة التقو�م �صورته المختزلة والتي جسدت میدانیا في مجال زماني 

ا ضمن مسبق وسائل و طرق تدر�س ضبطت  �استخدامومكاني  محدد �ستهدف فئة �عینها 

 و معرفة مدى تحقق الأهداف استهدافهامنهاج معد لیتماشى مع المراحل الدراسیة المراد 

 منظمة  من أن التقو�م عملیةوانطلاقاالمتوخاة و المسترجعة من أرض الواقع �نتائج تحصیلیة، 

 الأحكام استصدارصانعو القرار، فإنه بتم  بها �سترشد إن �مكن التي المعلومات وتحلیل لجمع

  و القرارات .

 هناك عدة أسس نظر�ة للتقو�م تشترك نسبیا مع مقار�ة التعلیم �الكفاءات نذ�ر منها مايلي:

 - الأساس الفلسفي التر�وي :2-1

تنطلق عملیة التقو�م من عدة منطلقات لها أثر �بیر على بنیته و هیكلته و إعطاءه 

الشكل النهائي الذي قد �ظهر �ه، ومن بین أهم هذه الأسس نجد الأساس الفلسفي التر�وي 

�اعتبار فلسفة التر�یة هي المرجع الأول في اعتماد السیاسة التعلیمیة اتي يتبناها المجتمع و من 

خلاله النسق التعلیمي �أحد أهم أنساق المجتمع، في توجهاته و تسطیر الخطط و إعداد 

المناهج التعلیمیة و على أساس المقار�ة البیداغوجیة المتبناة لتحقیق الأهداف المتوخاة أو 

اللجوء إلى عملیة الإصلاح التر�وي من أجل إصلاح النظام التر�وي و تقو�م اعوجاجه ، و 
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محاولة تجديده و تطو�ره إن دعت الضرورة لذلك ، أما فیما يتعلق الأمر �الأساس الفلسفي 

للمقار�ة �الكفاءات فیبدو أنها تشترك في الكثیر من المبادئ الأساسیة مع التقو�م و تنحو نفس 

) :"لقد جاءت المقار�ة �الكفاءات محمد بوعلاق و بن تونس الطاهرمنحاه، �ما �قول �ل من (

بتصور فلسفي لمختلف التوجهات التر�و�ة و الأسس المتحكمة في إصلاح النظام التر�وي . و 

�مكن القول أن المقار�ة �الكفاءات جاءت لتجعل المتعلم في قلب اهتمامات فلسفة التر�یة 

الحديثة لتكو�ن شخصیته و تجعل منه شخصا قادرا على التعلم مدى الحیاة، على اعتبار أن 

. إضافة إلى ذلك ظهرت هذه >> تعلم �یف تتعلم <<فلسفة مقار�ة الكفاءات تقوم على مبدأ

المقار�ة التر�و�ة لتمنح الفرد فرصة الاكتساب الفعلي و العملي للقیم و المهارات و القدرات و 

)، و 32،ص2014الكفاءات التي تؤهله للاندماج في الحیاة العملیة."(بوعلاق و بن تونس،

علیه أضحى الهدف واحد و الغا�ة مشتر�ة حیث يتجلى ذلك في واقع عملیة التقو�م في العملیة 

  التعلیمیة التعلمیة في ظل تطبیق المقار�ة �الكفاءات.

 - الأساس السیكولوجي و المعرفي :2-2

 �إطار مرجعي لعملیة اجتماعیة  عدة نظر�ات نفسیة و اعتماد الأخیرة الآونةلقد تم في 

 و الأفكار التر�و�ة و التجارب و  الآراءالتقو�م و منه تم بناء الهیكل الذي تحمل علیه جمیع

الخبرات و الممارسات التر�و�ة و المحك المرجعي لمعرفة التر�یبة النفسیة و التفاعلات 

 إلى الخلفیة استناداالسیكولوجیة التي تظهر على سلوك المتعلم  و ترسم خطواته التعلیمیة 

 هذا العلم أو ذلك و لكنها لا تخرج في دراسة السلو�ات التعلیمیة التعلمیة افتراضاتالنظر�ة و 

للطفل المتمدرس عن عملیة التر�یب و التحلیل ثم التنبؤ، حیث �عطینا هذا الأخیر التصورات 

 الوجدانیة و ردود الأفعال المتوقعة من المتعلم ضمن العملیة الانفعالاتالمستقبلیة من خلال 

جرارات المناسبة في الوقت المناسب، لا ااتخاذ و تالاستعداداالتعلیمیة التعلمیة، و منه تكون 

جاءات غیر محسو�ة العواقب، و من جانب أخرى أشار الكثیر من الباحثین  التفادي أ�ة مف

أثناء التجسید الفعلي لطرق التدر�س و نخص �الذ�ر المقار�ة �الكفاءات إلى الجانب 

السیكولوجیة و إلى أهمیة السلوك و إسهاماته في عملیة حدوث التعلم و هذا ما نستخلصه من 

أراء أصحاب النظر�ة البنائیة في المجال التعلیمي �القول : " فإن أنصار البنائیة �عتقدون أن 
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سلوك الفرد محكوم �ما �عرف أو ببنائه المعرفي الذي �شكل أحد المحددات الهامة للتعامل مع 

الموقف الذي من خلاله و على ضوئه �حدث السلوك و �كتسب. فحسب البنائیین، يتضح أن 

تفسیر النظر�ة السلو�یة للتعلم لا �عد �افیا لتفسیر �یفیة حدوث التعلم، فتعلم الفرد تحكمه عدة 

ذه المحددات تعتبر همحددات، أبرزها معارفه القبلیة ( محكوم �ما �عرف) أي ببنائه المعرفي، ف

هامة من حیث �ونها تساعد على التعامل مع الموقف التعلیمي الذي على ضوئه �حدث التعلم 

)، و لتجسید �ل هذه المبادئ النظر�ة 33،ص2014و تكتسب المعارف."(بوعلاق و بن تونس،

 �ل ما جاء في المقررات  و استوعبواين أكفاء و أساتذة نكوم بالاستعانةو المنهجیة �جب 

 العلمیة التقو�میة ضمن أهدافالبرامج و تلقوا دعما فنیا و تقنیا من أجل تجسید و تحقیق 

متطلبات المقار�ة �الكفاءات.أما من الجانب المعرفي و المهاري و طرق التفكیر و أسالیب 

� اكمهلالتذ�ر فقد ظهرت عدة تصنیفات تؤطر المجال المعرفي أهمها  سضن  Bloom ة

Taxonomy مذئ ه هئذخ  و ل  � سضن و هناك جدول توضیحي   Murray & Ward ة

�قارب بین التصنیفیین و وضح أهمیتها في الجانب العملیاتیة الذهنیة و طرق التفكیر و التذ�ر 

:  و هو الصفحة الموالیة و القدرة على التحلیل و التقو�م
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تصنیف بلووم 

المعدل 

تصنیف موراي و وارد 

1-

المعرفة(التذ�ر) 

-التعرف 1

 الاستنتاج-2-الفهم 2

-الترجمة(التوضیح،التصنیف،التحو�ل،إعادة صیاغة) 1-2  -الترجمة 2-1  

-التفسیر(الأفكار الرئیسیة،عرض المؤلف،التلخیص، 2-2  -التفسیر 2-2  

التعمیم) 

  2-3-

 الاستكمال

(التعلیل،التنبؤ،التضمینات) الاستكمال-2-3  

-(توظیف،تعمیم،إعادة بناء،توسیع) 3-التطبیق(الفهم) 3

-التحلیل(متشابهات،نسب،مصفوفات،متسلسلات،وضع 4-التحلیل 4

وجهة نظر) .مخططات،فروض..

-التقو�م(مقارنة �مستو�ات أو معايیر محددة أو غیر 5-التقو�م 5

محددة،مقارنات،تغايرات،جوانب قوة،خلل) 

6-

الإبداع(التر�یب) 

 انتقاء-حل المشكلات(تحديد المشكلات،توظیف المبادئ،6

) اكتشافمبادئ صحیحة،

مذئئ ه هئذخ01جتهك ذفظ ( ل  � سضن لظ ة � اكمل  سضن ب ة ذم لقئ  ) يمصج 

 )68 67،ص ص2009(علام،

نلاحظ من خلال الجدول السابق وجود قواسم مشتر�ة رئیسیة بین التصنیفین مع 

 فرعیة و التي تحدد المستو�ات المتعددة للمهارات المعرفیة التي ينتظر من التلامیذ اختلافات

أداؤها خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة و تمكین عملیة التقو�م �صورة أوضح ضمن تطبیق 

 �الكفاءات. المقار�ة
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 :   الاقتصاديالأساس - 2-3

لا نستطیع الحديث عن النظام التعلیمي �نسق فاعل في المجتمع دون الحديث عن 

 و ما لها من أهمیة �ارزة في التخطیط و الإنفاق على المنظومة التعلیمیة، الاقتصاد�ةالمنظومة 

خصوصا في التطور التكنولوجي الحاصل في العالم و إدخال الوسائل التقنیة الحديثة للإعلام 

 التي تساهم في بناء مجتمع المعرفة و تحقیق التنمیة المستدامة في المجتمع، و ما الاتصالو 

 تقنیات جديدة في مجال التعلیم و التكو�ن و �التالي الحصول استحداثلها من إسهام �بیر في 

على مخرجات تر�و�ة عالیة الكفاءة، و �ما يتطلبه سوق العمل. كما سمح هذا �ظهور مصطلح 

 المعرفة و التي مفادها الحصول على المعلومة أو المعرفة �أقل تكلفة �اقتصاد�اتجديد �عرف 

و جهد و أقل وقت، فكان لازما على القائمین �القطاع التعلیمي التوجه نحو إدخال الوسائل 

التكنولوجیة و ولوج عالم الرقمنة و التطور الحاسو�ي من أجل �سب الرهان الذي فرضته الدول 

المتقدمة و التي خطت خطوات عملاقة في هذا الشأن و هذا طبعا �الإنفاق المالي و تسخیر 

 في الرأس مال المادي و الرأس مال البشري الاستثماركل الإمكانیات الماد�ة و البشر�ة أي 

أن المقار�ة  على حد سواء ضمن خطط إستراتیجیة أعدت لذلك، �ما لا ننسى أن نذ�ر

�الكفاءات ،" كمقار�ة بیداغوجیة في البلدان المصنعة لتجعل منها أداة بیداغوجیة تهدف 

تعلمین و المكونین، و تهدف �ذلك إلى تغییر أسالیب تسییر م�الأساس إلى تغییر سلوك ال

 معارف عملیة و قدرات اكتسابمؤسسات التكو�ن، حتى تتمكن من تكو�ن أفراد قادر�ن على 

 الأمثل للعارف و على تعبئتها، من أجل الاستخدامتمكنهم من جعل المتعلمین قادر�ن على 

 في أوساط العمل، �ل ذلك ن أجل إدماجهم �شكل مناسب و سلیم في الأوساط استخدامها

). 33،ص2014المهنیة." (بوعلاق و بن تونس،

ومن خلال تتبع متطلبات تجسید التقو�م �أنماطه و أسالیبه تجسید جید في إطار المقار�ة 

�الكفاءات نلاحظ عديد النقاط المشتر�ة في المبادئ و الأهداف التي تصب في بوتقة واحدة و 

تسعى إل غا�ة واحدة ألا و هي النهوض �القطاع التعلیمي و نجاحه المتجسد في التحصیل 

الأكاد�مي الجید و مخرجات تعلیمیة ذات �فاءة عالیة تستطیع مجابهة متطلبات السوق . وهو 
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ما نلاحظه في التأكید على المرجعیة المشتر�ة للتقو�م و المقار�ة للكفاءات في قول الباحثین : " 

 لمقار�ة الكفاءات إلى ما يلي : الاقتصاد�ة الأسس�مكن إرجاع 

 سیاق المؤسسات الإنتاجیة و متطلبات المستهلكین/جودة الإنتاج.- 

 طرق تنظیم العمل: تأهیل الفرد/تأهیل الجماعة.- 

  الأفراد في مناصب عملهم.استقرارعدم - 

 شرافیة مستقبلیة.تسا التطورات- نظرة استباقالتدبیر التوقعي: - 

    الفرد الذي يتوفر على الكفاءة، �ستخدمها لا محالة لضمان الجودة في الأداء و الإنتاج- 

).     34،ص2014بن تونس، (بوعلاق و   
 

 - آلیات التقو�م في ظل تطبیق المقار�ة �الكفاءات:3
 

قد يتبادر للأذهان أن بتوفیر الوسائل و المتطلبات و الإمكانات الماد�ة و البشر�ة لمشروع 

ما �فیل �إنجاحه و بلوغ الأهداف المسطرة له، و لكن الواقع المیداني �شیر إلى عكس ذلك، و 

هذا من خلال الدراسات المیدانیة التي أجر�ت على نجاعة الإصلاحات التر�و�ة و مدى 

 لمتطلبات الإصلاح و التجديد و التغییر التي حصلت في المنظومة التر�و�ة استجابتها

التعلیمیة، فالجزائر مثلا قد مر نظامها التعلیمي �عدة إصلاحات متعاقبة من أجل النهوض 

�القطاع للحاق إلى ما وصلت إلیه المنظومات التعلیمیة العالمیة مثل فنلندا و الیا�ان و أمر�كا 

و عدة دول حذت حدوهم، و المتتبع لكرونولوجیا الإصلاحات التر�و�ة في الجزائر تتضح له 

الصورة عن حرص الدولة على توفیر �ل إمكانیات الماد�ة و البشر�ة من نهوض المنظومة 

 التر�و�ة العالمیة، و نستطیع أن نلخص هذه المراحل في الأنظمةالتر�و�ة من �بوتها و مسايرة 

 إلى تجنید �ل طاقاتها الماد�ة و الاستقلال، حیث سعت الدولة الجزائر�ة منذ الصیرورةهذه 

البشر�ة للنهوض بهذا القطاع و هذا من خلال العديد من الإصلاحات التر�و�ة التي شهدها 

 التي �رست �ل جهودها لخدمة أغراض الدولة الفرنسیة الاستعمار�ةالقطاع المنهك من السیاسة 

و طمس الهو�ة الوطنیة �كل أطیافها و ترسیخ الثقافة الدخیلة على المجتمع الجزائري �ضرب 

 الحضاري و تجر�ده من �ل مقوماته فكان لزاما على الدولة انتمائهمعتقداته و قطع أوصال 
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 و العمـل على الاستعمارالجزائر�ة أن تأخذ على عاتقها تخلیص أذهان الجزائر�ین من براثن 

ترسیـخ القومیة الجزائر�ـة و الهو�ـة الوطنیـة و محاولــة تعر�ب التعلیــم و جزأرته و تعمیمه  بین 

 .أفراد الشعب و هدا بتكر�س مبادئ الد�مقراطیة و تكافؤ الفرص للجمیع

 التي جاءت 1976 أفر�ل 16 المؤرخة في 35/76تعاقبت عدة إصلاحات أهمها أمر�ة 

 و التي جاءت 2003 أوت 13 المؤرخة في 09/03لتنظیم التر�یة و التعلیم و تلتها أمر�ة 

 من أجل إحداث إصلاحات و تعد�لات على إختلالات المنظومة 35/76لتعدل و تتم أمر 

التر�و�ة تارة و العمل على تطو�رها و تحديثها تارة أخرى لتتماشى مع التطورات الحاصلة في 

الدول المتقدمة و �ان أهم محك �قاس علیه النجاح أو الفشل هي النتائج الدراسیة للتلامیذ التي 

تعكس مدى تحصیلهم الدراسي المختزل لكل الجهود المبذولة من طرف القائمین على القطاع 

سواء الجهود الماد�ة و توفیر الوسائل و الإمكانات الأساسیة الأرغونومیة و �ذا تسخیر 

ت و الموارد البشر�ة (تكو�ن الأساتذة) و�عداد المناهج والتسطیر لها و التخطیط االإطار

 �عض التجارب التعلیمیة اقتباسالإستراتیجي الإستشرافي القائم على المبادئ العلمیة و 

لمنظومات تر�و�ة عالمیة أثبتت جدارتها في العديد من الدول المتطورة و �ان أهم إفرازاتها في 

إطار العملیة التعلیمیة التعلمیة هي المقار�ة �الكفاءات،ولقد أشارت الكثیر من الدراسات السا�قة 

إلى إصلاح المنظومة التر�و�ة متناولة ذلك من عدة زوا�ا حیث أكدت معظم الدراسات السا�قة 

سواء الدولیة أو العر�یة أو المحلیة على أن قطاع التر�یة و التعلیم من أهم القطاعات التي 

تسعى �ل الأمم لإعطائها المكانة التي �جب أن تكون علیها و الأهمیة القصوى التي �كتسیها 

) خالد إبراهیم حاقظ إبراهیمهذا النسق و علاقته �الأنساق الأخرى ، حیث نجد دراسة الباحث (

التي ر�زت على (السیاسة التعلیمیة و التوجه الإيديولوجي في جمهور�ة مصر العر�یة) و 

خلص إلى أنه �جب أن �عطي صناع القرار و أصحاب السلطة المكانة التي تلیق �التر�یة و 

 و الاقتصادي (النسق السیاسي و الأخرى  يؤثر و بتأثر �الأنساق اجتماعيالتعلیم �نسق 

 العاملین �ه لیكون الرافد الذي �قود الأمة نحو انشغالات) و التكفل �قضا�اه و الاجتماعي

) ، �ما جاءت دراسة أخرى 177-168،ص ص 2013،ابراهیم الحضاري (الازدهارالتطور و 

 التر�و�ة خصوصا الإصلاحاتتثمن مجهودات السلطات الوصیة في مساعیها الجادة نحو 
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) التي حاولت من خلال دراستها التوصل إلى (واقع مرا�ط أحلامالأخیرة مثل دراسة الباحثة (

المنظومة التر�و�ة �عد الإصلاحات الأخیرة) أين توصلت إلى أن هذه الإصلاحات قد أتت 

�مناهج تعلیمیة أثرت إ�جا�ا على طرق التدر�س و �ذا وفرت الوسائل الإ�ضاحیة لتسهیل و 

 ،ص 2006فاعلیة العملیة التعلیمیة التعلمیة في الرفع من مستوى التحصیل الدراسي (مرا�ط،

) في قراير�ة حرقاس وسیلة (   )و هي نفس النتائج التي توصلت إلیها الباحثة211 208ص 

دراستها حول(تقییم مدى تحقیق المقار�ة �الكفاءات لأهداف المناهج التعلیمیة التي أتت بها 

)، �ما جاءت النتائج التي توصل إلیها 360،ص2010( قراير�ة ، الإصلاحات التر�و�ة)

 أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي اتجاهات) في دراسته عن (هیاق إبراهیمالباحث(

 الأساتذةفي الجزائر)، أين �انت جمیع المؤشرات إ�جابیة و تؤ�د التوجه المساند من طرف 

لمشروع الإصلاحات التر�و�ة و تجاو�هم مع ما جاءت �ه المناهج التعلیمیة و التحسین من 

طرق التدر�س خصوصا المقار�ة �الكفاءات و �ذلك طرق و أسالیب و أنماط التقو�م التر�وي 

 الكثیر و أعطتنا �الشيءالتي أتت بنتائج إ�جابیة أحسن من سا�قتها و لقد أفادتنا هذه الدراسات 

) ، وهذا 269، ص 2011نظرة شاملة عن ما �جري في المیدان و عن الواقع التر�وي ( هیاق ،

حتى و إن لم تكن هاته الدراسات مطا�قة لما نسعى البحث فیه فقد حاولنا أخذ من �ل دراسة 

قیة يمبرلأسا�قة النقاط التي تساعدنا في �حثنا إلى جانب جمع المادة العلمیة النظر�ة والنتائج ا

المیدانیة وتوظیفها لهیكلة الدراسة و�عطاءها الشحنة الإ�جابیة نحو  الإنجاز، فمثلا هناك 

دراسات ر�زت في مضمونها على الإصلاحات التر�و�ة من المنحي الأيديولوجي الذي تتبناه 

السلطة و هذا  لفرض أفكارها  و توجهاتها على المسار التر�وي حیث تتخذ منه منبرا لتمر�ر 

إيديولوجیتها عبر المدرسة و لتحقیق أغراضها و تجسید مشار�عها و الوصول إلى أهدافها و 

غا�اتها، و�المقابل نجد دراسات تناولت الإصلاحات التر�و�ة من جانب أحادي مثل دراسة مدى 

تجاوب أسالیب التقو�م التر�وي الجديدة في تحقیق المناهج التعلیمیة التي أتت ضمن هذه 

الإصلاحات مقارنة �الأسالیب و الأنماط الكلاسیكیة السا�قة ، و أ�حاث أخرى حاولت تحلیل 

أثر إتباع طرق تدر�س جديدة من بینها المقار�ة �الكفاءات على مدى إستیعاب المتعلم لما �قدمه 

له المعلم طبقا للمنهاج الجديد الذي تخلى عن طر�قة التدر�س القد�مة المقار�ة �الأهداف 
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�الإضافة لهذا الجانب نجد دراسة أخرى أدخلت عنصر ثاني و المتعلق بتوفیر الوسائل 

ننسى الدراسات و البحوث التي  س و لايالإ�ضاحیة من أجل إعطاء فاعلیة أكثر لطرق التدر

 الأساتذة نحو ما جاءت �ه مقررات و مشار�ع و مضامین لاتجاهاتأعطت حیزا مهما 

 أطلعنا و ما �عدها و لكن �ل هذه الدراسات التي 2003الإصلاحات التر�و�ة خصوصا سنة 

علینا لم نجد فیها ضالتنا و ما �شبع رغبتنا و يز�ل الحیرة التي تتملك الباحث و تجیب عن 

تساؤلاته و علیه سنحاول في هذه الدراسة توسع الدائرة  و الإلمام �مختلف أ�عاد الإصلاحات 

 إلى يومنا هذا و تأثیرها على التحصیل الدراسي للتلامیذ، حیث 2003التر�و�ة الجديدة من سنة 

شملت هذه الأ�عاد إعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي ثم المناهج التعلیمیة و هذا �التر�یز على 

 أسالیب و استیعابالمقار�ة �الكفاءات و تطبیقاتها الفعلیة في الصفوف الدراسیة و أ�ضا مدى 

أنماط التقو�م التر�وي من قبل الأساتذة و صعو�ات التي تعترضهم في تجسیده میدانیا ، و أ�ضا 

لم ننسى الجانب الحیوي الذي �سهم في التفاعل الإ�جابي للمتعلم مع محیطه   و �یف يتناول 

 الحديثة الاتصالالمعرفة من عدة مصادر في وقت قیاسي و ذلك بدمج تكنولوجیا الإعلام و 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة مع السعي لتكو�ن أستاذ قادر على التحكم في هذه التكنولوجیا  و 

يق الأهداف التر�و�ة التي تضمنتها ق و توظیفها في تحسین أداءه لتحاستغلال أحسن استغلالها

المناهج التعلیمیة الرامیة للرفع من مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ. 

 منه هذه الإصلاحات انطلقتمن خلال ما سبق ذ�ره نستطیع الر�ط بین الأساس الذي 

التر�و�ة و على رأسها التقو�م التر�وي و البیداغوجي ، و أهم إسقاطاته میدانیا أي بین جدران 

المدرسة و داخل الصف الدراسي المناهج المتبعة و طرق التدر�س المجسدة لكل الخطوات 

 النتائج و جني ثمار �ل الجهود المبذولة من قبل استفاءالسا�قة و التي �عول علیها في 

القائمین على القطاع و المشتغلین في الحقل التر�وي، و الممارسین المطبقین لما جاء في ثنا�ا 

هذا المنهج و تجدر الإشارة �الخصوص إلى طرق التدر�س الحديثة المتمثلة في المقار�ة 

 من الأساس الفلسفي التر�وي، مرورا انطلاقا�الكفاءات، و التي قد ذ�رناها في الفقرات السا�قة 

 الر�ط بین الواقع و النظري �فید لان الاقتصادي�الأساس السیكولوجي، و وصولا إلى الأساس 
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حتما في إظهار العناصر الخفیة التي لا تظهر �سهولة إلا �عد فترة زمنیة تتیح للمراقبین و 

الملاحظین الفرصة للحكم على النجاح أول الفشل. 
 

 بین المناهج السا�قة و المناهج الجديدة:  التقو�م - ممارسات4
 

 2005 مارس 13 المؤرخ في 2039جاء في المنشور الوزاري لوزارة التر�یة الوطنیة رقم 

وصفا دقیقا لأسالیب و أنماط التقو�م التر�وي المصاحب للمناهج الدراسیة السا�قة و الذي �صف 

فیه عملیة التقو�م البیداغوجي مجرد إجراءات و خطوات �قوم بها المقوم و نقصد �ه هنا الأستاذ 

من أجل تحصیل مجموعة من النتائج على إثر اختبارات تحر�ر�ة أو شفو�ة أو مجموعة من 

الملاحظات للتلامیذ �عد استكمال وحدة دراسیة أو فصل دراسي أو مرحلة دراسیة و التي لا 

تعبر حتما عن المستوى الحقیقي للتلامیذ و مدى اكتسابهم للتعلمات و المهارات و الخبرات 

التر�و�ة و منه فهي لا تعطي الصورة الواضحة المعبرة عن التحصیل الدراسي، حیث أشار هذا 

 المنشور إلى عدة عناصر میزت الطا�ع السلبي للممارسات السا�قة وهي:  

 عملیة تعديل مسار وظیفة حساب على لأعمال التلامیذ الرقابیة الوظیفة تفوق  /01

 .والتعلم التعلیم

 تقو�م من وضع بدلا المكتسبة، المعارف إجراء لقیاس مجرد التقو�م عملیة اعتبار /02

 .الكفاءات لتنمیة معینة مرتبطة �مستو�ات و بوضوح، محددة لأهداف بیداغوجیة وفقا التعلمات

 والذي ،...)إعادة،توجیه ارتقاء، إجازات،( إدار�ة أساسا لأغراض التقو�م استخدام /03

 .للتلامیذ المكتو�ة للإنتاجات التنقیط العددي على يرتكز

 مستو�ات تحصیل عن تعبیرا أكثر تعد نوعي التي طا�ع ذات ملاحظات غیاب/ 04

 .التلامیذ
 

 أن جدا الهام فإنه من التعلم، عملیة و التقو�م بین ممارسات القائمة الوطیدة للصلة ونظرا

المقار�ة  أساس على المبنیة المناهج الجديدة خصوصیات مع الممارسات متجانسة هذه تكون 

 تر�ز ما ، �قدر وحدها المعارف على الأولى تر�ز �الدرجة لا التي المقار�ة هذه ، �الكفاءات

 )2005، 2039(وزارة التر�یة الوطنیة منشور.الشاملة للمتعلم التنمیة على
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تصحیحا للممارسات السا�قة جاء في مضمون الإصلاحات التر�و�ة الجديدة للمنظومة 

 عدة عناصر أدخلت على المناهج الدراسیة من أجل 2003التر�و�ة خصوصا إصلاحات سنة 

تحسین مكوناتها و تماشیها مع التطورات الحاصلة في الأنظمة التر�و�ة العالمیة و التي أثبتت 

جدارتها و أعطت ثمارها في البلدان التي شرعت في تطبیقها مثل �ندا و الولا�ات المتحدة 

الأمر�كیة و فنلندا و ألمانیا و عدة دول أسیو�ة، و الجزائر �انت من الدول التي حاولت تبني 

هذا المشروع التر�وي الرائد خصوصا فیما يتعلق �المقار�ة �الكفاءات و ما جاءت �ه من آلیات 

 بیداغوجیة لتحسین المستوى التر�وي لمؤسساتنا التر�و�ة و رفع جودة التحصیل الدراسي،

 اندماجیا �الدرجة تعلیما و�نما تراكمیا، نموذجا تعلیما تقترح لا المقار�ة هذه فإن لذا " 

 يتمثل لا للتلمیذ، نسبةالتعلمه. فب تم ما ومعنى بدلالة المتعلق خاصة للبعد أهمیة وتمنح  الأولى

 �اكتساب �فاءات الأمر يتعلق إنما يتم نسیانها، ما سرعان المعارف من لجملة تعلمه في الأمر

 أساسیة تمكن أدوات إلى بذلك تدر�جیا، وتتحول تتعقد مشكل  حلولا لوضعیات تشكل مستدامة،

 .والاجتماعیة حیاتهم الشخصیة في الدراسیة متهالمتنوع لمكتسبا الاستعمال من الأفراد

 فعل و فعل التعلیم بین قوي  بتفاعل يتمیز أن للبیداغوجیة، �جب الجديد التوجیه هذا إن

 وظیفتین للتقو�م تكون  علیه و.نوعیة ذات تر�یة لضمان التغییر إبراز إرادة �التالي و التقو�م،

 : أساسیتین

 .التعلیم والتعلم مسار تعديل على المساعدة -01

 .التلمیذ كفاءات إقرار  -02

 : التالیة التطبیق،الأشكال عند الوظیفتان هاتان وتتخذ

 من طرف المحقق التحسن تقییم إلى النشاط، و�هدف خلال �مارس :تكو�ني تقو�م أ/

 تحسین إلى هذا التقو�م و�هدف التعلم، أثناء تعترضه الصعو�ات التي طبیعة وفهم التلمیذ،

 .تعديله أو تصحیحه أو للتلمیذ ييالتعلم المسار

 طور تعلیمي، أو دراسیة سنة أو تعلیمیة نها�ة وحدة عند �مارس: تحصیلي تقو�م ب/

تحديد  إلى يهدف المنشور هذا فإن لذا .الكفاءات تنمیة على مستوى  التعرف إلى يهدف

 التقو�م نظام لتطو�ر ووضع ومراقبتها، التلامیذ تقو�م أعمال مجال في الجديدة الاستراتیجیة
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 الفشل عوامل لتقلیص سیما الإصلاح، لا أهداف مع منسجما وتجديده، �كون  البیداغوجي

 )2005، 2039(وزارة التر�یة الوطنیة منشور. .المدرسیة الخدمات الدراسي وتحسین
 

 - أنواع و أنماط تقو�م التحصیل الدراسي:5

الموضوعیة في العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة من بین أبرز الصعو�ات التي تعترض 

الخبراء و المشتغلین �الحقل التر�وي و على رأسهم الأساتذة الذين �مارسون التقو�م البیداغوجي 

طیلة المسار الدراسي، لأنه أثناء عملیة التقو�م لا �قتصر الأمر على عملیات القیاس التي تعبر 

غالبا عن الكم من خلال  الإختبارت التحر�ر�ة أو الشفاهیة أي ما يتعلق �المكتسبات المعرفیة 

و قد �صعب الأمر في قیاس الجوانب السلو�یة و الوجدانیة أو العاطفیة �ما لا ننسى الاهتمام 

 bloom�الجانب المهاري الحر�ي، و في المقابل نجد �عض الخبراء و الباحثین أمثال بلوم 

أعطى وزنا ثقیلا لمستو�ات المجال المعرفي  في عملیة التحصیل الدراسي فقام بوضع تصنیف 

�حدد الجوانب التي �جب مراعاتها خلال عملیة التقو�م و التي �انت على شكل صیاغة 

) حیث قسم 1956الأهداف التعلیمیة في المجال المعرفي أو العقلي و سمیت (تصنیف بلوم 

 هذا المجال إلى ستة مستو�ات مرتبة هرمیا من القاعدة إلى الهرم على النحو التالي : "

 Knowledge مستوى التذ�ر أو الحفظ أو المعرفة  -1

 Comprehension          مستوى الفهم أو الاستیعاب -2

  Application        مستوى التطبیق -3

 Analysis          مستوى التحلیل -4

         Synthesis  مستوى التر�یب -5

      Evavaluation    مستوى التقو�م  -6

 و �مكن تمثیل هذه المستو�ات هرمیا في الشكل الأتي :
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 )      162-161 ، ص 2005                   (جودت ،

 )  يوضح الترتیب الهرمي لمستو�ات المجال المعرفي02      شكل رقم(

و قد نجد عدة تقسیمات للتقو�م التر�وي فمنهم من �صفه �التقو�م الرسمي و غیر الرسمي 

و منهم من �قسمه على حسب وظیفته و آخرون �قسمونه وفقا للغرض المراد منه، " و قد 

�قتضي هذا التنوع في وجهات النظر أن نتناول أنواع التقو�م التر�وي ونصنفه حسب وجهات 

 النظر هذه:

  التقو�م التر�وي �مفهوم تر�وي أو تعلیمي، و�ضم:أولا:

 تقو�م النظم و المقررات و المناهج التعلیمیة. )أ(

 تقو�م المعلم. )ب(

    (ج)   تقو�م المتعلم  

  التقو�م التر�وي �مفهوم إجرائي زمني ، و�ضم:ثانیا:

   (أ) التقو�م التمهیدي (الأولي ن القبلي ، المبدئي)

  ، (ج) التقو�م الختامي ( النهائي)     (ب) التقو�م التكو�ني (البنائي)
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 ثالثا: التقو�م التر�وي �مفهوم حكم و قرار، و�ضم:

       (أ) التقو�م المعیاري .

 )330-329، ص ص2007(ب) التقو�م المحكي.(أبو الثمن،

إذا أمعنا النظر في أسالیب و أنماط التقو�م المتبعة و الأكثر شیوعا في مؤسساتنا التر�و�ة 

التي درج الأساتذة على تطبیقها في المدارس و داخل الصف الدراسي لوجدناها تنحصر في 

ثلاثة أنواع من التقو�م (التقو�م التشخیصي ، التقو�م التكو�ني ، التقو�م التحصیلي) و تم إسقاط 

الأنواع الأخرى من التقو�م إما لصعو�ة تنفیذه في المیدان و التي تتطلب تكو�نا مسبقا للأساتذة 

كما قد تتطلب وسائل و آلیات �فیلة بتجسید مثل هذا النوع من التقو�م �الإضافة أن السلطات 

الوصیة لم تؤ�د على تطبیق الأنواع غیر التي ذ�رنا بدلیل أنه لا توجد خانات في جداول 

التقو�م لیصب فیها الأستاذ نتائج القیاس المفترض إجرائه (المجال الوجداني ، المجال المهاري 

) عن تنوع طرق التقو�م تبعا للأهداف المرجوة من 2007الحر�ي...) و لقد عبر (أبو الثمن 

ذلك و نوعیة المخرجات تر�یزا على " المجال النوعي و �عني تقو�م نوعیة المتخرجین من 

الطلبة(تحصیلیا ، تر�و�ا ، اجتماعیا ، نفسیا ، ثقافیا) و �ما ينسجم و الأهداف التر�و�ة لذلك 

النظام التعلیمي ، فمن المعلوم أن أي نظام تعلیمي يهدف �الدرجة الأولى إلى تخر�ج متعلمین 

من تلامیذ أو طلبة حسب المرحلة التعلیمیة �خصائص و ضوا�ط و مواصفات محددة نطلق 

 علیها إجمالا إسم الأهداف ، و هذه الأهداف غالبا ما تتضمن المجالات التالیة:

 المجال العقلي(الذهني) ، و يدخل صمنه: -1

 الجانب المعرفي.- 

 - الجابي الإستنتاجي.

 - الجانب الاستیعابي.

 - جانب النقد و التفكیر.

 - الجانب التطبیقي (العملي).
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 -المجال الوجداني (الانفعالي) ، و يدخل ضمنه:2

 جانب القیم و الاتجاهات. -

 جانب المیول و الرغبات. -

 جانب التقدير و التذوق . -

 -المجال المهاراتي ، و يدخل ضمنه:3

 مهارات التصمیم و التشكیل. -

 مهارات الطباعة و الكتا�ة. -

 المهارات المیكانیكیة. -

 المهارات الفنیة(الرسم، التمثیل ، النحت ، الموسیقى...إلخ). -

 )333-332،ص ص2007المهارات الر�اضیة.(أبو الثمن، -

 و منه سنتناول في الفقرة الموالیة شرح موجز لكل من أنواع التقو�م الثلاثة الأكثر تطبیقا 

 في المیدان(التقو�م التشخیصي ، التقو�م البنائي ، التقو�م التحصیلي) من خلال الأتي:
 

  Diagnostic valuation- التقو�م التشخیصي(المبدئي ، القبلي ، الأولي...):5-1
 

 سلبا تعلمهم أو سلو�هم يتأثر الذين الطلاب تحديد هو منه الغرض* عرفه (ملحم سامي) 

 بیئیة عاطفیة،أو أو نفسیة جسمیة،أو عوامل كانت سواءا التدر�س  رامجب عن خارجیة �عوامل

 ) 52، ص 2000صف. (ملحم ،ال غرفة خارج

 مستواهم وتحسین التر�یة مستخدمي لتكو�ن الوطني لمعهدالتكو�ني لكما جاء في السند * 

 الوضع عن الكشف بواسطتها �مكن عملیة " هوتعر�ف التقو�م التشخیصى على النحو التالي

 بهذا و قبل فیما مستواه  تحديد على بناءا ، للتعلیم الجديد استعداده ومدى ، المتعلم عند الآني

 أو تكو�نیة دورة أو ، دراسیة سنة بدا�ة في المعلم �قوم �ه عملي إجراء التشخیصي التقو�م فإن

 و بیانات على الحصول من يتمكن حتى ، من درس جزء أو درس أو دروس مجموعة

 و معارف....  مهارات  قدرات  السا�قة في المكتسبات التلمیذ تحكم مدى له تبین معلومات

) 16 ، ص 2016معطیات جديدة.(الغالي ، تدر�س علیها �ستند التي
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عبد اهل ) تعريف التقويم المبدئي مبررا  محمد الحمادي ماجدة* و جاء في دراسة (
بالأغراض التي دعت الحاجة إلى تبني مثل هذا النوع من التثويم الذي يعتبر كمدخل يسبق 

 على للتعرف التعلیم �عملیة البدء قبل تنفیذه يتم الذي التقو�م هوعملية التدريس   حيث قالت:" 

  :التالیة الأغراض

 .جدد تعلم لبدء الطلبة استعداد مدى تحديد أو الاستعداد عن الكشف  -

  تجانساأكثر جموعاتم في لوضعهم أوالخر�جین المنقولین الطلبة مستوى  تحديد أو التعیین -

 .السا�قة متطلباتها من المتعلمین يتمكن لم التي الأهداف في النظر إعادة- 

  تركعلیه يترتب قد مما التدر�س، في البدء قبل المتعلمین يتقنها التي الأهداف عن الكشف- 

 )55،ص2010(الحمادي،.أخرى  وحدة إلى والانتقال كاملة وحدة

 : يلي ما إلى التشخیصي التقو�م يهدف- أهداف التقو�م التشخیصي : 5-1-1

 في التلمیذ تلقاه التي الإجمالیة و التجمیعیة معرفة النتائج  - �ستطیع الأستاذ من خلاله 

�عطي بدوره الصورة المستقبلیة للعملیة التعلیمیة التعلمیة   الذي و السابق التعلیم

  . الفرد�ة الفروق  - أخذ فكرة عن مستو�ات التلامیذ و معرفة 

- �مكن الأستاذ من معرفة مدى جاهز�ة التلامیذ و قابلیتهم للتعلم . 

 و المیول الخاصة �كل تلمیذ. الاتجاهات اكتشاف- 

طفیة و �ذا اأثناء الحوار يتمكن الأستاذ من أخذ صورة عن الجوانب الوجدانیة و الع -

المهارات الحر�یة . 

 - �عطي الأستاذ خر�طة واضحة عن الأهداف و ما مدى تحقیقها مستقبلا. 

- من خلال بناء صورة واضحة و �املة عن المسار الدراسي للتلامیذ �مكن للأستاذ إعداد 

 خطط تر�و�ة بیداغوجیة ناجحة. 

 - كیفیة إجراء التقو�م التشخیصي: 5-1-2

و �ضیف (غر�ب العر�ي) تعر�ف التقو�م التشخیصي أثناء تطرقه لكیفیة إنجاز التقو�م 

التشخیصي �قوله:" إن هذه العملیة تعني الكیفیة التي تشخص بها المكتسبات السا�قة أو تحقیق 
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الأهداف...و من الإجراءات العملیة التي يلجأ إلیها المدرسون لتوظیف هذا النوع من التقو�م 

 مايلي :

 - الواجبات المنزلیة.

 - أسئلة محددة في بدا�ة الدرس.

 - عرض صور و وثائق.

 ) 55، ص2007 - القیام �أنشطة أو إنجاز تجارب.(العر�ي،

 - التقو�م التكو�ني(البنائي ، المرحلي ، الجزئي...):5-2

 تعر�ف التقو�م التكو�ني و 2005 مارس 13 المؤرخ في 2039ورد في المنشور الوزاري 

 وفهم التلمیذ، من طرف المحقق التحسن تقییم إلى النشاط، و�هدف خلال �مارسهذا نصه :" 

 التعلمي المسار تحسین إلى هذا التقو�م و�هدف التعلم، أثناء تعترضه الصعو�ات التي طبیعة

 )2005، 2039(وزارة التر�یة الوطنیة منشور.تعديله أو تصحیحه أو للتلمیذ

 تطلع مدى معرفة هو التكو�ني التقو�م من الهدف هذا  إن: ) BLOOMبلوم( و�قول

 تحديد و موضوعه التلمیذ في تطلع مدى معرفة هو التكو�ني التقو�م من الهدف هذا إن التلمیذ 

 . تعلیمیة وحدة آل في �عارضه الذي المشكل على سیطرته قدرة

التي  الصعو�ات و التلمیذ مستوى  �قیس التقو�م هذا إن): BARLOW �ارلو (و�رى 

التدخل  من المتعلم و المعلم من كل �مكن عملي إجراء فهو ، التعلیمي الفعل أثناء تواجهه

 قادرا المتعلم ان كإن ما معرفة من للمعلم �سمح التكو�ني فالتقو�م الفعل، هذا مسار لتصحیح

 المسار تعديل إلى �الرجوع هذا و النقص تدارك من أ�ضا و�مكنه في التعلم، الاستمرار على

 أسالیب بتغییر وهذا الفشل، هذا سبب نتأ التي الجوانب تصحیح و قطعه المدرس الذي

 يتخذه القرار وهذا المتعلمین، مع معاملاته ذلكك و ووسائله التعلم و استراتیجیات التنشیط

 من النوع هذا فإن وعلیه فرد�ا التعلم آان إذا خاصة أ�ضا التلمیذ �أخذه أن آما �الإمكان المدرس

 .)18، ص2016،الغالي( للتعلم الإجرائیة �الأهداف مرتبط التقو�م دائما

      التلامیذ  مستوى  قیاس" هي التكو�ني التقو�م وظیفة أن Bloom)كما أضاف (بلوم 

 مدى مفیدة عن معلومات �سرعة لهم و�قدم التعلیمیة، العملیة أثناء تعترضهم التي الصعو�ات و



 الفصل الثالث                                                                            تقويم التحصيل الدراسي 

154 
 

 الوقت في اللازم الجهد لبذل تحفیزهم على �عمل مما تعلیمهم سرعة و�حدد وضعهم، أو تطورهم

  )86،ص2012. (قوارح، المناسب

التقو�م التكو�ني �أتي �عد مرحلة التقو�م التشخیصي الذي ير�ز على المكتسبات القبلیة و 

المهارات و الخبرات السا�قة و المتحصل علیها أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة خلال وحدة 

دراسیة أو فصل دراسي أو مرحلة تعلیمیة سا�قة وعلیه فإن التقو�م التكو�ني أو ما �عرف 

�البنائي �ستند أساسا إلى المعطیات المستقاة من التقو�م القبلي و منه يتم التخطیط لصیرورة 

التعلمات الحالیة و المستقبلیة الإستشرافیة، و�ذلك �ستطیع الأستاذ رسم خارطة تر�و�ة 

بیداغوجیة تراعى فیها المعارف المكتسبة و الاتجاهات و المیولات و الدافعیة للإنجاز تماشیا 

مع الفروق الفرد�ة للتلامیذ، فالأستاذ قد لا �كتفي �المنهاج و الوثیقة المرافقة له أو حتى دلیل 

الأستاذ بل علیه أن �جتهد في تقد�م دروسه بدون أن �غفل المحالات الوجدانیة أو العاطفیة و 

 النفسیة الحر�یة (المهار�ة الحر�یة) التي تحوي الجوانب الخفیة من شخصیة التلمیذ المتعلم .               

 التعلیمیة، العملیة بدا�ة في يتم إجراءً  التشخیصي التقو�م كان إذاو منه �مكننا القول أنه " 

غا�ة  إلى الجديد التعلیمي الفعل انطلاق منذ سیرها، طیلة لها ملازما �كون  التقو�م التكو�ني فإن

 أن المرحلة من التأكد �عد إلا أخرى  إلى مرحلة من الانتقال �مكن لا أنه حیث منه الانتهاء

 الجديد، للتعلم مسايرة التلامیذ مدى على المعلم فیتعرف مقبولة، بنسب أهدافها حققت قد السا�قة

 أجل من ومعالجتها النقائص على استدراك ذلك �عد و�عمل اعترضتهم، التي الصعو�ات و�حدد

 .للدرس المسطرة الأهداف تحقیق

 :�قوله التكو�ني للتقو�م تعر�فه ) في1982(هاملین (Hameline) ما أشار إلیه  وهذا

 حول للمتعلم ومفیدة سر�عة معلومات تقد�م هو الأساسي هدفه كان إذا التقو�م تكو�نیا �كون "

(قوارح، ."الضعف هذا معالجة وسائل من وسیلة وهو معین، مجال في ضعفه تطوره أو

 ).87 -86،ص ص2012

تجدر الإشارة إلى إلى وجود مسمى أخر للتقو�م التكو�ني و�تعلق الأمر �التقو�م المستمر 

وهذا ما لمسناه من خلال التطابق الوظیفي لهذا الأخیر مع إضفاء طا�ع الاستمرار�ة علیه و 

تأكیدا على ذلك ما جاء في النشرة الرسمیة (التقو�م و القیول و التوجیه في النظام التر�وي الجزء 
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) " التقو�م المستمر الذي �عد في الأساس تقو�ما تكو�نیا يهدف إلى تقدير حالات نجاح 02

المتعلم، و الصعو�ات للمحتملة التي قد تعوق سیرورة اكتسا�ه لما �عرض علیه، و توجه الإعانة 

البیداغوجیة إذا أقتضى الأمر ذلك، �مجرد عدد من الفروض و  الاختبارات المتتالیة، تخضع 

لاعتبارات إدار�ة محضة(ضرورة منح نقطة) أكثر منها لاستغلال بیداغوجي.(النشرة 

 )      21،ص2010الرسمیة،

هناك عدة أهداف لهذا النوع من التقو�م و نستذ�ع تقسیمها - أهداف التقو�م التكو�ني:5-2-1

 إلى :

 / أهداف تتعلق �المتعلم: 01 

 تعطي للتلمیذ صورة عن موقعه في عملیة التلقي للدروس. -

 �ستطیع دراك قدراته و مدى توظیفها في عملیة التعلم. -

 يتعرف على الصعو�ات التي تعیق تقدمه التعلیمي. -

من خلال هذا النوع من التقو�م �مكن للتلمیذ أن �صل إلى مرحلة التقو�م الذاتي �ما  -

 أشار إلى ذلك بلوم في تصنیفه للأهداف التر�و�ة و تعلیمیة.

 / أهداف تتعلق �المعلم (الأستاذ):02

 أثناء الممارسة الفعلیة للعملیة التعلیمیة التعلمیة �ستطیع المعلم تحديد المحتوى الدراسي  -

 الذي تم إلقائه للتلامیذ.

  �ستطیع الأستاذ حصر �ل التعلمات و المكتسبات المعرفیة و المهارات المستهدفة. -

 من خلال الممارسة التعلیمیة الصفیة تتبین للأستاذ الفروق الفرد�ة بین التلامیذ لیسهل  -

 �عد ذلك التعامل معهم.     

 �كون الأستاذ قادرا على تقییم نجاعة طرق التدر�س التي �ستخدمها �استخدام �ل الوسائل  -

 الإ�ضاحیة و التكنولوجیة المتوفرة.

  �ستطیع المعلم تأكید انتقاله من وحدة إلى أخرى أو من مرحلة إلى أخرى �عد إتمامها. -

-  
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 �یفیة إنجاز التقو�م التكو�ني: - 5-2-2

 المعارف و المهارات اكتساب و الاستیعابلیتمكن الأستاذ من وصول التلامیذ إلى مرحلة 

 هذا في المستعملة القیاس أدوات جملة المدرجة ضمن المقرر الدراسي فإنه يلجأ إلى توظیف "

 : يلي ما التقو�م من النوع

 .الخ... الخطأ،الترتیب و الصواب ، الفراغ ملء ، متعدد من اختبار مثل : الموضوعیة الأسئلة

 .القسم في محققة تجارب عن تقار�ر انجاز   - 

 .المقدم الدرس حول تطبیقیة تمار�ن   - 

 .علیها علامات وضع أو رسومات انجاز   - 

 )19، ص2016( الغالي،.بنفسه المتعلم �صنعها خلاصة   - 
 

 - التقو�م التحصیلي(الختامي ، النهائي ، التجمیعي...)   5-3

 في التلمیذ على مكلفة هیئة أو المدرس بها �قوم عملیة :" أنه على لحسن) (مادي عرفه

معین...كما أن هذا النوع من التقو�م �حدد المسار المنسب و السلوك المهني أو  نها�ة تعلم

المدرسي الملائم لكل تلمیذ و تعطى على أساسه الشهادات و الدرجات العلمیة و 

يتعلق بنها�ة التدر�س و ، و التقو�م التحصیلي أو النهائي ")58، ص2007المهنیة".(العر�ي،

�محص مدى بلوغ الأهداف النهائیة، و قد �ستخدم خلال مرحلة التدر�س و هو بهذا �مكن من 

إصدار أحكام نهائیة على فعالیة العملیة التعلیمیة من حیث تحقیقها لأهدافها، تلك الأهداف 

التي قد تغطي جمیع مجالات التصنیف.(المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن 

 ).37،ص2005مستواهم، 

كما أشار الباحثون أن هذا النوع من التقو�م لا �كون فعالا و لا تكون له قیمة �ستدل بها 

في إصدار الأحكام النهائیة إلا ذا تكامل الأمر مع التقو�مین السا�قین ألا  وهما التقو�م 

التشخیصي و التقو�م التكو�ني البنائي فمن خلال هذين التقو�مین الأخیر�ن �ستند الفعل 

التقو�مي الختامي و �كون له معنى واضح و قاعدة يرتكز علیها في إعداد خطته و رسم 

خطواته المنهجیة و و تحديد أسالیب تنفیذه، �ما أشار(العر�ي غر�ب) لأهمیة التقو�م التحصیلي 
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الاجتماعیة نقلا عن أحد الباحثین:" حیث أن الوظیفة التأهیلیة للتقو�م تضمن له أهمیة 

) لا �مكن لهذا البعد الاجتماعي أن Delormeاجتماعیة لا تعوض و و يؤ�د هذا (دولورم 

�كون له معنى إلا إذا لعب التقو�م التشخیصي و التقو�م التكو�ني دورهما الكامل.(العر�ي، 

 ).     58،ص2007

على  التعرف إلى يهدف طور تعلیمي، أو دراسیة سنة أو تعلیمیة نها�ة وحدة عند �مارس

 مجال في الجديدة الإستراتیجیةتحديد  إلى يهدف المنشور هذا فإن لذا .الكفاءات تنمیة مستوى 

 منسجما وتجديده، �كون  البیداغوجي التقو�م نظام لتطو�ر ووضع ومراقبتها، التلامیذ تقو�م أعمال

(وزارة .المدرسیة الخدمات الدراسي وتحسین الفشل عوامل لتقلیص سیما الإصلاح، لا أهداف مع

 )2005، 2039التر�یة الوطنیة منشور
 

 - أهداف التقو�م التحصیلي:5-3-1

 أشار(بن زهرة الغالي) إلى مختلف الأهداف التحصیلیة نقلا عن (العر�ي غر�ب) و 

الملاحظ أن هذه الأهداف لا تخلو من تر�یزها على الجانب الإسترجاعي للكم المعرفي الذي 

زود �ه التلمیذ خلال مساره الدراسي سواء تعلق الأمر بتقییم التحصیل الدراسي السنوي و منه 

 من مرحلة أو طور تعلیمي الانتقال إلى السنة الموالیة أو تحديد مصیره في ارتقاءهيتحدد أمر 

 ، الابتدائي بین المراحل الدراسیة الثلاث(الانتقالإلى الطور الأخر مثلما هم الحال في 

 من مرحلة التعلیم الانتقال، الثانوي ) و لا ننسى تقر�ر مصیر في شهادة البكالور�ا و المتوسط

 : فیما يلي  التحصیلي التقو�م أهداف تحديد الإجباري إلى مرحلة التعلیم الجامعي و�مكن

 تعلیمیة فترة نها�ة في إلیها وصلوا التي النهائیة النتائج و المتعلمین قیاس من - �مكن1"

 أطوار لثلاث دراسي تحصیلي ناتج تعتبر التي البكالور�ا شهادة في الحال هو محددة مثلما

 ثانوي ) ، متوسط ، تعلیمیة (ابتدائي

 و وسائل و أهداف من التعلیمي الموقف عناصر تجانس و تكامل معرفة من - �مكن2

 .التعلم أهداف تحقیق في الخ...طرق 
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 لم ما و ، منها تحقق ما و أهداف من حدد ما بین الفارق  معرفة من المعلم - �مكن03

 .يتحقق

 .مراحله من مرحلة في التعلیمي النظام )عجز( فشل أو نجاح عن - الكشف04

قدرات  �الأخص و بینهم المشتر�ة الأهداف بلوغ حول المعلمین بین للتواصل قناة - �فتح05

 .الأقسام مجالس خلال من مختلفة مواد في التلمیذ

 البیئة و جهة من المدرسیة و الصفیة البیئة أفراد بین للتواصل قناة فتح من �مكن- 06   
 لعب من تمكنهم علمیة شهادات المتعلمین منح في هذا يتمثل و ، أخرى  جهة الاجتماعیة من

 )21،ص2016، الغاليفي المجتمع."( دور
 

  التقو�م التحصیلي:كیفیة إنجاز- 5-3-2
لإنجاز التقو�م التحصیلي �صورة جیدة و دقیقة فإنه من المفترض أن يتم إعداده جیدا و 

 استنادافق خطوات منهجیة  ترتبط �الأهداف المسطرة أين يراعى فبها المحتوى المقدم للمتعلم 

إلى المقرر الدراسي المعد ضمن المناهج الدراسیة التي تتبنى طرق تدر�س حديثة مثل المقار�ة 

 الاختبارات�الكفاءات و التي تأخذ في الحسبان مراعاة الفروق الفرد�ة للتلامیذ خصوصا في 

 المرحلیة إي الامتحاناتالمتعلقة �موضوع محدد أو وحدة دراسیة  والذي قد تم إغفاله في 

نتفال من مرحلة تعلیمیة  إلى مرحلة تعلیمیة أخرى . و تكون �یفیة إنجاز هذا النوع من لاا

التقو�م على النحو التالي: 

 تكلیفهم أو �الدرس، متعلقة سر�عة أسئلة شكل في ينجز : الحصة أو الدرس نها�ة / في01"

 .منزلیة وجبات أو فروض في �مهام تتمثل

للتلمیذ  تتیح مفتوحة أسئلة خلال من �كون  ما غالبا : دراسیة وحدة أو محور نها�ة / عند02

 )22،ص2016، الغاليالتقو�م"( و الترآيب و التحلیل فرصة

إذا �ان التقو�م في نها�ة دورة دراسیة فإنه �كون عادة تقو�ما  / في نها�ة دورة دراسیة:03

 و عبیه فإن التقو�م في هذه الوضعیة �جل أن �غطي جوانب معددة و قدرات مختلفة .تأهیلیا

�كون  مین و �ذلك لاختشمل جمیع أهداف الدروس لإن عكس ذلك يدخل عنصر الصدفة و الت

مقیاسا لكل أهداف الدورة التدر�سیة. 
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رحلة م/ في نها�ة السنة الدراسیة: لا �ختلف التقو�م التحصیلي في هذه المرحلة عن ال04

السا�قة من حیث الأدوات التقو�میة أو الوظیفة إذ �عطي هذا النوع من التقو�م للمدرس معلومات 

في قسم أعلى و متا�عة التعلم في برنامج جديد.فهو إذن الاستمرار عن التلمیذ و عل �إمكانه 

. وما �مكن قوله فان التقو�م التحصیلي هو عبارة عن الحصاد الذي �جمعه تقو�م توقعي

المدرس �عد مجموعة من النشاطات التعلیمیة سواء تعلق الأمر بدرس، مجموعة من دروس أو 

 الدور�ة تقو�مات تحصیلیة إذ على أساسها يرتب  الامتحاناتسنة دراسیة...إلخ، و تعتبر

المتعلمون فیما بینهم و تعطى النتائج للأولیاء بواسطة �شف مدرسي، ثم منح شهادة أو جائزة 

أو عقو�ة و حتى �قوم التقو�م التحصیلي بدوره فلا بد أن يتمیز �الصلاحیة، إذ ينبغي أن ينبغي 

أن �عبر بدقة عن الأهداف المحددة و مدى تحقیقها و أ�صا الشمولیة أي تقیس أدوات التقو�م 

 )  60،ص2007كل الأهداف المتعلقة �الأجزاء المدروسة."(العر�ي،

وب و يؤدي دوره المنوط �ه �جب أن ل في المستوى المطي �كون التقو�م التحصیلىو حت

ب المعرفي، الجانب الوجداني ، ن�حقق الأهداف التعلیمیة المنشودة في جوانبها الثلاث (الجا

 �عضالجانب المهاري الحر�ي) و لكن قد �صعب تحقیق ذلك في الجوانب الثلاث معا في 

 من مرحلة إلى أخرى و نقصد بذلك امتحانات �الانتقالعلق ت خصوصا منها ما يالامتحانات

قتصر ي ، شهادة التعلیم المتوسط ، شهادة البكالور�ا) و الابتدائينها�ة المرحلة (شهادة التعلیم 

، و لكن قد �حقق التقو�م التحصیلي الأهداف الأمر هنا على التقو�م في الجانب المعرفي العقلي

التعلیمیة المسطرة ضمن المناهج التعلیمیة وفق توجهات و إستراتیجیات مرحلیة للمنظومة 

التر�و�ة من خلال الإصلاحات التر�و�ة لمرحلة معینة تقتضیها الضرورة الآنیة مع التلو�ح 

بتحقیق �اقي الأهداف في الجوانب الأخرى ضمن البرامج الإستشرافیة المستقبلیة �غرض 

استكمال تجسید مناهج و برامج الإصلاحات التر�و�ة الجديدة على أرض الواقع و بین جدران 

 المدرسة الجزائر�ة.  

و �اقتراح من �عض الباحثین و الخبراء التر�و�ین قد يتحقق ذلك �إدراج نتائج التقو�م 

المستمر الذي �شمل تقو�م جمیع العملیات و النشاطات المنجزة من قبل التلامیذ خلال وحدات 

دراسیة و نتائج التجمیعیة للعام الدراسي أو على امتداد المرحلة التعلیمیة المستهدفة مع النتائج 
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التحصیلیة المستقاة من التقو�مات الثلاث السا�قة (التقو�م التشخیصي، التقو�م التكو�ني، التقو�م 

 التحصیلي).              

و الشكل التالي يوضح العلاقة بین مختلف أنواع التحصیل الدراسي (التقو�م التشخیصي ، 

التقو�م التكو�ني ، التقو�م التحصیلي) بوجود عدة متغیرات مثل متغیر الزمن و متغیر الوسائل 

التعلیمیة الإ�ضاحیة و منعیر المواد التعلیمیة الدراسیة التي تؤطر المسار البیداغوجي للعملیة 

التعلیمیة التعلمیة انطلاقا من مستوى المدخلات و وصولا إلى مستوى المخرجات حیث �كون 

 الحكم النهائي على النتائج الدراسیة.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثالث                                                                            تقويم التحصيل الدراسي 

161 
 

 
 )405 ، ص2006(غر�ب ، 

 ) يوضح العلاقة بین أنواع التقو�م الثلاثة.03شكل رقم (
 

و تجدر الإشارة أنه لا �مكن أن �ختار الأستاذ تطبیق نوع من أنواع التقو�م دون الأخر، 

لإنه و �كل �ساطة لا �ستطیع الاستغناء عن إحداها لكونها مرتبطة يبعضها البعض و �خدم 

كل منها الأخر، فمثلا لا �كن استخدام التقو�م التكو�ني دون المرور على التقو�م التشخیصي 

لأنه ضروري جدا لإعطاء صورة واضحة عن المكتسبات القبلیة للتلمیذ و التي يوظفها الأستاذ 

المتمرس في متا�عة حالات تلامذته و التخطیط لمسار العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال هذه 

المعلومات التي تحصل علیها من التقو�م التشخیصي ، �ما هو الحال �ذلك �النسبة للتقو�م 

التحصیلي لا يتم استخدامه و تفعیله إلا �عد التأكد من إتمام مرحلة البناء و التكو�ن المعرفي و 

السلو�ي المستهدف فهو بهذا التسلسل في استخدام الأنواع المختلفة للتقو�م شرطا أساسیا إتمام 

 هذه من كل إنجاز وكيفية أهداف و فترات يلخص  جدول فيمايلي وو نجاح عملیة التقو�م �كل. 
  الثلاثة : الأنواع
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 إنجازه أهدافه موقعه النوع

 
 
 

 تشخيصي

 
 
 
 

 التعلم عملية بدء قبل

 التلاميذ مستوى تحديد -
 بينهم الفروق و
 انطلاق نقطة تحديد-

 الجديد الدرس
 و علاقات عن الكشف -

 وتفاعلات مواقف
 لمعالجة حلول تقديم -

 النقص

 الدرس(واجبات)  قبل -
 أسئلة) الدرس ( بداية في -
 سنة أو فصل بداية في -

 (مهام مفتوحة)

 
 

 تكويني

 
  
 

 
 التعلم عملية   أثناء

 مدى على التعرف -
 التلاميذ للدرس مواكبة

 الصعوبات عن الكشف -
 العواقب. و
 المسار تصحيح -
 عناصرالفعل في التحكم -

 التعليمي

 مقطعلأخر من الانتقال عند
 هدف لآخرويكون أو

 سريعة أسئلة باستعمال
 .للأهداف ملائمة جزئية و

 
 
 

 تحصيلي

 
 
 
 

 التعلم عملية نهاية عند

 الموجود الفارق قياس -
 الأهداف المتوخاة بين

 المحققة  و الأهداف
 بين العلاقات قياس -

 الفعل التعليمي عناصر
 و التلميذ مستوى قياس -

 التعليم نتائج
 بين للتواصل قناة فتح -

 و     عملية التقويم ممثلي
  والمحيط الخارجي التعليم

 الدرس،أومحور، نهاية عند
 يكون و ، سنوي أو برنامج

 الأهداف شاملة تلائم بأسئلة
 .للتدريس العامة

 
  الثلاثة للتقويم                                            الأنواع هذه من كل إنجاز وكيفية أهداف و فترات ) بوضح 02رقم( جدول

 )22،ص2016(الغالي،
 

من خلال هذا الجدول يتبن لها مدى ترا�ط و تكامل الأنواع الثلاثة للتقو�م التر�وي �حیث 

لا �مكن �أي حال من الأحوال فصل تقو�م عن تقو�م أخر، فهذا التسلسل الزمني الترتیبي 

ضروري لتجسید و إنجاح التقو�م التر�وي ، لإن نتیجة التقو�م التشخیصي هو مدخل ضروري و 

قاعدة تبني علیها �اقي أنواع التقو�م الأخرى و تؤسس بذلك جمیع خطواتها القادمة و تتم عملیة 
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التخطیط وفق ذلك، و علیه أضحى من الضروري تكو�ن و إعداد الأستاذ إعدادا جیدا و تزو�ده 

�كل المهارات و الخبرات اللازمة من أجل التجسید الجید و المتأني لعملیة التقو�م التر�وي .  
 

 خلاصة الفصل:
إن المتتبع للشأن التر�وي و مسیرة الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة  

سیلاحظ حتما الاهتمام التي أولته السلطات الوصیة من خلال اقتراحات و تقار�ر خبراء التر�یة 

) و ما 2003و الاقتصاد و السیاسة ، و المتمثل في حجم الإصلاحات التر�و�ة الأخیرة (

صاحب ذلك مثل تحديث المناهج الدراسیة و المدخلات المعرفیة و الفنیة المهار�ة تحسین 

محتوى و مضامین البرامج و إدخال طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات وما يتطلب ذلك 

من عملیات التقو�م التي تلاءم المناهج الجديدة و طرق التدر�س ، حیث أتت أنماط و أسالیب 

التقو�م برؤى أكثر حداثة و عصرنة و تتناسب مع الطرق الحديثة للتدر�س و ترافق المسار 

البیداغوجي للتلمیذ تبعا لخطوات المنهج العلمي، وتتكیف مع مختلف ظروف البیئة المدرسیة و 

تشمل جمیع الفترات و المراحل التي يتدرج عبرها التلمیذ نظرا لتنوع هذا التقو�م و ملائمته لكل 

فترة زمنیة، إبتداءا �التقو�م التشخیص ثم التقو�م التكو�ني و ثالثا التقو�م التحصیلي الختامي و 

ما يتمیز �ه هذا التقو�م التر�وي الجديد هو طا�ع الاستمرار�ة أي تقو�م مستمر لیغطي عملیة 

التمدرس للتلمیذ �صفة تكاد تكون شاملة، و هذا طبعا من أجل جودة العملیة التعلیمیة التعلمیة 

و �التالي تحسن مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ.         
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 : تمهید

يتكون المجتمع من عدة منظومات �المنظومة القانونیة و المنظومة الاقتصاد�ة 

والمنظومة الروحیة و غیرها من المنظومات التي تعمل على توازنه و استمراره و لعل 

 النسق الذي أهم هذه المنظومات المنظومة التر�و�ة المتمحورة في النظام التعلیمي ذلك

يؤثر و�تأثر بباقي الأنساق الاجتماعیة الأخرى فهو أهم مؤشر لنجاح أو فشل المنظومة التر�و�ة 

�النظر إلى نوعیة مخرجاتها، فلقد سعت الدولة منذ الاستقلال إلى تجنید �ل طاقاتها الماد�ة و 

البشر�ة للنهوض بهذا القطاع و هذا من خلال العديد من الإصلاحات التر�و�ة التي شهدها 

 35/76القطاع المنهك من السیاسة الاستعمار�ة حیث تعاقبت عدة إصلاحات أهمها أمر�ة 

 09/03 التي جاءت لتنظیم التر�یة و التعلیم و تلتها أمر�ة 1976 أفر�ل 16المؤرخة في 

 من أجل إحداث 35/76 و التي جاءت لتعدل و تتم أمر 2003 أوت 13المؤرخة في 

إصلاحات و تعد�لات على إختلالات المنظومة التر�و�ة تارة و العمل على تطو�رها و تحديثها 

تارة أخرى لتتماشى مع التطورات الحاصلة في الدول المتقدمة و �ان أهم محك �قاس علیه 

النجاح أو الفشل هي النتائج الدراسیة للتلامیذ التي تعكس مدى تحصیلهم الدراسي المختزل لكل 

الجهود المبذولة من طرف القائمین على القطاع سواء الموارد الماد�ة و الوسائل و الإمكانات 

 و الموارد البشر�ة (تكو�ن الأساتذة..) و إعداد تالأساسیة الأرغونومیة أو تسخیر الإطارا

المناهج والتسطیر لها و التخطیط الإستراتیجي الإستشرافي القائم على المبادئ العلمیة و اقتباس 

�عض التجارب التعلیمیة لمنظومات تر�و�ة عالمیة أثبتت جدارتها في العديد من الدول 

كإتباع طرق تدر�س جديدة و المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات و مدى أثرها على المتطورة، 

استیعاب المتعلم لما �قدمه له المعلم وفق المنهاج الجديد أين تم تخلى عن طر�قة التدر�س 

القد�مة المقار�ة �الأهداف و تبني المقار�ة �الكفاءات التي جندت �ل المیكانیزمات و الآلیات 

 البیداخوجیة  للرفع من مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ وفق المناهج التر�و�ة الحديثة.

 و سنحاول في هذا الفصل التطرق إلى مفهوم التحصیل الدراسي والمبادئ و الأسس 

التي يرتكز علیها مع ذ�ر الأهداف التي �سعى إلى تحقیقها و �ذا عملیة التقو�م و أهم 
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النظر�ات المفسرة للتحصیل الدراسي �ما لا ننسى العوامل المؤثرة فیه و الشروط الواجب توفرها 

 من أجل تحصیل دراسي جید.  

 Educational reform - Réforme de l'éducation :مفهوم الإصلاح التر�وي - 1
 

 - مفهوم الإصلاح:
 

/  إصلاح �معني :" ترمیم ، تصحیح ، تقو�م ، تحسین  * - ورد في المورد الثلاثي

Réforme Réparation , Réfection , Arrangement Remise en état ."

 )156،ص2003(البعلبكي،

 , Réparer /* - كما ورد لفظ أصلح �معنى :"  رمم ، لأم ، صحح ، حسن 

Réfectionner Arranger ,  Remettre en état ,،156،ص2003 ". (البعلبكي ( 

 جاء في لسان العرب : صلح ، الصلاح : ضد الفساد...و الإصلاح: نقیض * -

 )283 (ابن المنظور، ب س ، صالفساد... و أصلح الشئ �عد فساده : أقامه."

 :صلاح التر�وي  مفهوم الإ-

 و حر�ة /* " إصلاح في مجال التر�یة ، قد �كون الإصلاح قانونا تشر�عیا ، أو عملیة أو

 ) 499،ص2008اجتماعیة لإحداث التغییر."(كولینز و أو�راين ،

  )283،ص1998تحسین الأوضاع الداخلیة لبنیة ما." (معتوق ،  ، إصلاح* "

* إصلاح تر�وي : "�قصد �ه العمل الذي تلجا إلیه وزارة التر�یة أو المعنیون �أمر التر�یة 

والثقافة ،بهدف تحسین الأوضاع التعلیمیة والإدار�ة ، و�جراء تعد�لات في قوانینها، و�عادة 

تأهیل المعلمین، و�قالة الفاشلین منهم، وتدعیمها �مدرسین جدد ومدر�ین جیدا على مهنة التعلیم، 

عد . فضلا عن  حیث تبدو الأوضاع التر�و�ة وقد لبست حلة التجديد والتطو�ر على �ل الصُّ

إمكانیة تجهیز القطاع التر�وي �الأدوات التعلیمیة و�الأجهزة الضرور�ة لحسن سیر العمل. " 

  )79 ، ص2005(جرجس،

 في �ما القائم التر�وي  النظام في النظرهو"  Réforme éducative إصلاح تر�وي *

 التطو�ر في عملیة البدء ثم التقو�میة، إجراء الدراسات خلل من ومناهجه، التعلیمي النظام ذلك
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 تكون  الحالة هذه في التر�وي، للنظام والرؤى المستقبلیة الراهنة المرحلة مقتضیات وفق

"(شنان و .الاعتبار في توضع التي الأمور أهم من التجديد التر�وي  ومظاهر العالمیة الاتجاهات

 )118 ،ص2009أخرون،

الوضع  على تحسینات لإدخال عملیة أو فكر�ة محاولة أي" �أنه : *- �عرفه ( مرسي )

التعلیمي  البرنامج أو الإدارة أو التنظیم أو المدرسیة �البنیة متعلقا كان سواء التر�وي  للنظام الراهن 

  ) 8،ص1999(مرسي،"المدرسي والكتب التدر�س طرائق أو

*- كما جاء هذا التعر�ف بنظرة أكثر شمولیة لیقحم النسق السیاسي و الاجتماعي في 

 بنیة في الشامل التغییر �قوله هو:" ذلك) البیلاوي  إحداث التغییرات المطلو�ة حیث عرفه(حسن

 إلى تؤدي التي التعلیمیة في السیاسة الأساسیة الشاملة التعد�لات التعلیمي وهو تلك النظام

 ."ما بلد في القومي  التعلیم نظام في الاجتماعیة والبنیة التعلیمیة لمحتوى،والفرص افي تغیرات

 )9،ص1988(البیلاوي،

وتجدر الإشارة إلى أنه �ثیرا ما نجد مصطلح الإصلاح �قترن �مصطلحات أخرى قر�بة 

 منه وتدور في نفس المحور و تشترك في ذات الجوهر وهي :

 )Change - Changement -التغییر : ( 1

 عادة �عني هو و تقر�با، محدد غیر بدائي مصطلح �أنه" مايلز) :  ( * - جاء في تعر�ف

 ."ما لشيء �النسبة ملحوظ اختلاف أو تعديل  حدث B الزمن  وA الزمن بین أنه

 أو أهدافها في سواء المنظمة بنیة في تعد�لا �عني �أنه " جر�فت )  :(  عرفه * - كما

 أغــــراضها

 قواعدها و و توجیهاتها و المنظمة أهداف مراجعة أي أسالیبها و طرقها في أو مرامیها، و

  ) 7،ص1999 (مرسي،"علمیا. جديدة طر�قة إدخال أو أصولها

 )Renewal (Innovation) - Renouvellement -التجديد: ( 2 

 جديدة فكرة تقد�م �عني التجديد أن" على النحو التالي: كارتر)المعجم التر�وي لـ ( �عرف في

  ) 7،ص1999(مرسي،."التعلیمیة الإدارة أو المنهج في جديدا أسلو�ا أو مستحدثة طر�قة أو
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 )Modernization (Update - Modernisation-التحديث:( (3

تعر�فا شامـلا لمعنى التحديث محاولا الإلمام أكـثر �جوانبـه محسن)   (مصطفى * - قدم

 تقلید�ة وضعیة من معین الانتقال بنظام و التدابیر و العملیات مختلف " التحديث هو:    قائـــــلا 

 و مناهج و تقنیات من الشامل الحداثة لمفهومها مواصفات و لشروط متملكة وضعیة إلى متقادمة

 من القطع أي سلو�یات و عقلیات و أنشطة وقیم و مضامین و ممارسات و خبرات و أسالیب

 ) 58،ص1999 (محسن،. "عصر�ة و حديثة ،جديدة �مرجعیات استبدالها و التقلید�ة المرجعیات

      قد أوضح في هذا التعر�ف عملیة القطیعة التي �جب أن تحدث مع الماضي و التطلع 

 أكثر للمستقبل و �ل ما هو حديث و عصري لیتلائم مع الوضع الراهن.

*- جاء في تعر�فه أنه: " ) Development - Développement -التطو�ر: ( 4

إثراء الحماسیات  التر�و�ة و ذلك عبر التدخل و التطور في قطاعات و مجالات معینة منها 

 ) 23،ص2013(بو�بشة،�غرض تنمیتها وتفعیلها �شكل �جعلها منسجمة.

، والتحديث innovation*- كما"يرى الكثیر من رجال التر�یة أن الفرق بین التجديد  

modernization  والتطو�ر developing والإصلاح ،reform هو فرق في الدرجة، فقد 

�كون التطو�ر جذر�ا شاملا �حیث �شمل أهداف النظام و�نیته وخططه ومناهجه �ما يرقى بهذا 

 ، أو قد �كون التطو�ر جزئیا ، و�شمل جانبا reformالتطو�ر إلى مستوى الإصلاح الشامل 

 )13 ، ص2009من النظام أو جزئیة فیه ، مما �جعله تجديدا."(جوهر ، 

*- �قول (شبل بدران و حسن البیلاوي ) أثناء تحلیلهما لأزمة الإصلاح أن معظم  

الإصلاحات التر�و�ة هي معالجة للجانب الفني البیداغوجي دون أن تتوجه للعمق، مستشهدين 

برأي (بییر بورديو) في الفقرة الموالیة :" يؤ�د بورديو أن الإصلاحات التر�و�ة التي تر�ز �ل 

جهودها الإصلاحیة والأكاد�میة في إصلاح ومعالجة الجوانب الفنیة التكنیكیة في عملیة 

الاتصال البیداغوجي، دون أن تعالج بنیة العلاقات الاجتماعیة لعملیة الاتصال البیداغوجي 

(بدران و التر�و�ة." العملیة والمصنعة في المز�فة فإنما تر�ز جهودها على الجوانب

 )136،ص2003البیلاوي،
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* - وقد �أتي مصطلح الإصلاح التر�وي مرادفا لإصلاح التعلیم �ما �شیر إلى ذلك عبد 

الكر�م غر�ب في المنهل التر�وي في تعر�فه لهذا الأخیر، حیث �قول : " �فید الإصلاح التر�وي 

الرقي �حالته الراهنة إلى مستوى أحسن و أجود، و يتم ذلك، وفق صیرورة تخضع لمنطق النمو      

  ) 816،ص2006(غر�ب ،و التطور، �ما يتم ذلك في �عض الحالات وفق طفرات نوعیة." 

 �قولهما : Havelack and Huberman)* - عرفه �ل من (هافلاك و هیبرمان 

"مشروع تغییر و تطو�ر النظام التر�وي في إطار عملیة الابتكار...و�تطور �ل نظام من 

مستوى أدنى من العلاقة بین مكوناته إلى مستوى الاندماج ثم الاتساق. و �عد ذلك الاندماج 

الدينامي فالاتساق الدينامي ...و�تم مشروع الإصلاح �استثمار المحیط وأخذ إمدادات عنه...أما 

 )817،ص2006 (غر�ب ،نتائجه فتحدد المردود الذي �حققه."

كما نجد عدة تعار�ف أشار إلیها (فضیل عبد القادر) في �تا�ه(المدرسة في الجزائر) *- 

 و التي تختلف في طرحها حسب وجهات النظر و الاتجاهات الفكر�ة �ما هو مبین في الأتي :

 بري أصحاب هذا الاتجاه أن الإصلاح عبارة عن عملیة يتم من خلالها الاتجاه الأول:

معالجة الوضع الراهن �إدخال تغییرات علیه و محاولة تدارك الأخطاء الناجمة عن سوء التنظیم 

و التسییر المؤسساتي بدون الغوص في الأعماق لإحداث تغییرات جذر�ة أو المساس �قواعد 

"فقد �عني الإصلاح تصحیح الأخطاء والمفاسد، و�زالة البناء التي يرتكز علیها النظام التعلیمي، 

الاختلال ومعالجة الظواهر السلبیة، إن �انت هناك أمور تحتاج إلى ذلك، أو تأكد لدى القائمین 

على التر�یة أن هناك اختلالا وقصورا في الجهد المبذول، أو في التنظیم القائم، و التشخیص 

الموضوعي  هو الذي �ستطیع الكشف عن الأخطاء، و الاختلالات  ومظاهر النقص، التي 

 2013تعوق المدرسة عن تأد�ة رسالتها، وتقلل من فعالیة الجهد التر�وي المبذول."(فضیل ، 

 )66،ص

أصحاب هذا الاتجاه من خبراء و تر�و�ون و القائمین على القطاع ر�زوا الاتجاه الثاني: 

على فكرة التطو�ر و التحديث في أهم محاور النظام التعلیمي و ذلك �إعادة بناء المناهج 

الدراسیة و تحديث طرق التدر�س و دمج الوسائل التكنولوجیة الحديثة، و يتم �ل هذا وفق 

الإ�قاء على بناء النظام التعلیمي �ما هو، "وقد �عني الإصلاح السعي لتطو�ر النظام التر�وي، 
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و�عادة بناء المنهاج، وتحديث الوسائل وأسالیب العمل ،مما �ستجیب للحاجات المتجددة، 

والتغیرات المتلاحقة والتحولات العمیقة، وعملیة الإصلاح وفق هذا المنظور لا تهدم البناء 

القائم، و�نما تسعى إلى تحسینه و�ضافة ما تأكدت ضرورته، واشتدت الحاجة إلیه...وحین �كون 

الهدف من الإصلاح تطو�ر أسالیب العمل، و�دخال تحسینات �یفیة تنهض بنوعیة التعلیم 

،(بنیة ومحتوى، فكرا ونظاما، وتعلیما وتعلما) إلى المستوى الذي �جعله الأدة المؤهلة لتحقیق 

 )66 ،ص2013التنمیة ، ومسايرة ر�ب التقدم العلمي العالمي." (فضیل ، 

 تختلف رؤ�ة أصحاب هذا الاتجاه عن الرؤى السا�قة من حیث المطالبة الاتجاه الثالث :

�التغییر الراد�كالي و مسح �ل ما هو قائم من النظام التعلیمي و إحداث قطیعة مع �ل ما يتم 

�صلة إلیه سواء فكر�ا إشارة إلى المبادئ الفلسفیة التي �قوم علیها النظام و الخلفیات النظر�ة 

التي يرتكز علیها و تغییر مسار و خطوات المنهج المتبع و ذهب الأمر �ل ما يتعلق �التسییر 

و الممارسة التنظیمیة، "وقد �عني الإصلاح التغییر الجذري لبنیة النظام ، والتجديد الكلي 

للأسس التي �قوم علیها ، ولعناصر السیاسة التعلیمیة التي توجهه، �حیث تتجه الجهود إلى 

هدم ما هو قائم ، وتعو�ضه ببناء جديد ، مختلف شكلا ومضمونا  وغا�ة عن البناء القائم ، 

وهذا �عني القطیعة التامة مع الماضي �كل تفاعلاته ،حتى  ولو �ان هذا الماضي �مثل عمقنا 

الحضاري ، و�شكل نسیج حیاتنا الروحیة والثقافیة ، وفي هذه الحال ينفصل المجتمع تلقائیا عن 

ذاته وتار�خه ، و يتنكب الطر�ق الذي �ان سائر فیه ،و�تیه في منعرجات البحث عن ذات 

 )67 ،ص2013جديدة يتقمصها،و�جعلها سبیله في التأثر �ما يرد إلیه من خارج ذاته."(فضیل،

إلا أننا نجد من �عارض هذا الاتجاه الأخیر �شدة و �شكك في مدى نجاعته و جدواه في 

إصلاح المنظومة التعلیمیة القائمة �انتهاج أسلوب التغییر الجذري الراد�كالي القائم على إزالة 

أساسات النظام التعلیمي الحالي و قطع جمیع الروا�ط التي تمت �صلة إلیه و اعتبار أن تجسید 

هذه الأفكار صعب حدا و غیر محسوب العواقب، �ما أنه يتطلب جهدا �بیرا و وقت أطول و 

إمكانیات ماد�ة مكلفة و تسخیر موارد �شر�ة �صعب إعدادها و تكو�نها لتلبیة الحاجات 

البیداغوجیة الملحة حیث نجد " أن الدعوة إلى تغییر جذري شامل في نظم التعلیم دعوة مخیفة 

،كما �قول (د/محمود قمبر) (إنها دعوة إلى هدم ما هو قائم، والبناء من جديد على أنقاضه، 
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وهذا عمل صعب ... ثم إن هذا القد�م لن �خلي مكانة للبناء الجديد بین عشیة و ضحاها، مما 

 )83 ،ص2013�حدث فجوة زمنیة �برى يتجمد فیها التعلیم عند درجة الصفر)." (فضیل ، 

ذ�رت (مد�حة فخري محمد) عدة تعار�ف اختلفت في تر�یز �ل منها على عناصر دون 

 الأخرى لتعبر عن زاو�ة الرؤ�ا الخاص �كل اتجاه نذ�ر منها: 

- "�شیر الإصلاح التر�وي إلى هذا النوع من الإثراء الذي �حدث للتدر�س والأنشطة المرتبة 1

�التعلم ، وهذا الإصلاح يؤدي إلى بناء محتوى معین للتعلیم في �افة مراحله ، حیث يؤدي إلى 

 بناء  المعرفة والمهارات العمیقة التي تقدم للطلاب في المراحل اللاحقة .

- �شیر الإصلاح التر�وي إلى تطبیق أشكال جديدة من مستو�ات  المناهج ، وأصول 2

 التدر�س ، والتقو�م .

 - هو مـدخل يهـدف إلى تحسین التدر�س والتعلیم.3

 يبــرز التعر�ف السابق الهــدف من الإصلاح وهو التحسین ، هذا التحسین الذي �شمل عملیتي  

 ) 16،ص2014التدر�س و التعلیم. " ( فخري ،

ر�زت هذه التعار�ف على العملیة التعلیمیة التعلمیة و حاولت إسقاط الضوء على تحسین 

طرق التدر�س و إدخال طرق حديثة تستجیب للظرف التر�وي الراهن مثل المقار�ة �الكفاءات 

كما أشارات إلى تحسین المحتوى الدراسي أو المقرر الدراسي لیغطي �افة الاهتمامات و يلبي 

الحاجات و المتطلبات المعرفیة و القیمیة و السلو�یة و غیرها من الحاجات التي سكرت صمن 

 الأهداف التر�و�ة المخطط لها.   

 أخرى ر�زت على النسق التر�وي التعلیمي بوصفه نظام �قوم على أسس فو هناك تعاري 

و قواعد نا�عة من توجهات فلسفیة أو اقتصاد�ة أو سیاسیة إيديولوجیة تسعى لتغییر الوضع 

الراهن و أحیان أخرى تسعى إلى العمل على تطو�ر و تحديث النظام التر�وي لیتماشى مع 

 متطلبات العصرنة و التطور التكنولوجي و عالم الرقمنة و هذا ما سوف نلاحظه في الأتي:  

- الإصلاح التر�وي هو النظر في النظام التر�وي القائم ، �ما في ذلك النظام التعلیمي 1

ومناهجه ، من خلال الدراسات التقو�میة ، ثم البدء في عملیة التطو�ر ، وفق مقتضیات المرحلة 
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الراهنة ، والرؤى المستقبلیة للنظام التر�وي، وفي هذه الحالة تكون الاتجاهات العالمیة  ومظاهر 

 التجديد التر�وي من أهم الأمور التي توضع في الاعتبار .

- �قصد �الإصلاح التر�وي عملیة التغییر في النظام التعلیمي ، في جزء منه نحو الأفضل 2

 ، وغالبا ما يتضمن هذا المصطلح معاني اجتماعیة واقتصاد�ة وسیاسیة .

- �عرف علماء اجتماع التر�یة الإصلاح التر�وي �أنه الإصلاح الذي يتضمن عملیات  3

 وتغییرات سیاسیة واقتصاد�ة ، ذات تأثیر علي إعادة توز�ع مصادر القوة والثروة في المجتمع.

والإصلاح التر�وي �ما يتضمنه من الأ�عاد يؤدي إلى التأثیر في النواحي الاقتصاد�ة والسیاسیة  

 إذ يؤدي إلى إعادة توز�ع لمصادر القوة والثروة في المجتمع .

- كما �شیر الإصلاح التر�وي إلى التقو�م الواسع الذي �صمم لقیاس حالة النظام التعلیمي 4

، وأحیانا ما �سمى �التقو�م الواسع ، ذلك لان مجموعة �بیرة من الطلاب تختبر في فترة قصیرة 

  )18-16،ص ص 2014من الوقت تحت ظروف معینة.( (فخري،

إن الإصلاح التر�وي هو مجموعة العملیات التي تسعى إلى تحقیق غا�ات محددة ضمن 

أهداف مسطرة و مخطط لها مسبقا و ذلك من أجل إحداث تغییرات جزئیة أو �لیة على النظام 

التر�وي و قد تكون جذر�ة لا تبقى على أثر من �قا�ا النظام السابق، �ما قد تكون عبارة عن 

عملیات التطو�ر و التحديث لمحتوى النظام التر�وي �ما يتلائم مع الوضع الإقتصادى و 

 السیاسي للمجتمع.

 بین الإصلاح التر�وي �شكله العام الذي �شمل �ل gallagher)ير�ط (غالاغر ، كما 

مكونات النظام �الإصلاح المتمر�ز حول المدرسة من خلال توظیف و تفعیل النظر�ات التر�و�ة 

التي تعمل على فهم و توضیح المسار المدرسي و رسم خطواتها المنهجیة حیث أشار إلى" أن 

إصلاح التعلیم ضرورة حتمیة إذا أردنا استثمار هذا التعلیم في تخر�ج العقول الواعیة لبناء 

المجتمعات الحديثة ،فعملیة الإصلاح المدرسي تتضمن الأساسي المنطقي لاستمرار التقدم 

التكنولوجي والتر�وي للأمة ،على أن الإصلاح المتمر�ز حول المدرسة �جب أن �سیر جنبا إلى 

 )112،ص2016جنب مع نظر�ات التر�یة الحديثة."(عبد الواحد علي و أخرون،
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المقصود بها مجموع الإجراءات و التدابیر التي صیغت من أجل  التر�و�ة والإصلاحات

تحقیق أهداف و غا�ات و مقاصد مخطط لها مسبقا و هذا لإحداث تغییرات �لیة أو جزئیة في 

المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة والتي مست �ل جوانب المنظومة أو أحد جوانبها أين �ان التر�یز 

على المحاور الكبرى انطلاقا من التنظیم أو هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي مثلا و �ذا المناهج 

التر�و�ة مع مضامین الدروس مسلطین الضوء أكثر على  المقار�ة �الكفاءات �أهم طرق 

التدر�س الحديثة مع مختلف أنماط و أسالیب التقو�م المعتمدة في المنهاج الدراسي مع إعطاء 

الأهمیة الكبرى لتكو�ن الأساتذة و تحسین أدائهم في الصف الدراسي و تثمین دورهم في العملیة 

التعلیمیة التعلمیة إلى جانب توفیر و استخدام الوسائل التكنولوجیة الحديثة للإعلام و الاتصال 

حتى يتم تحقیق هذه الأهداف و الغا�ات لإصلاح المنظومة التر�و�ة و�حداث التوازن المطلوب 

�عد التغییرات التي رأتها اللجنة المختصة للإصلاح �أنها ضرور�ة و لازمة من أجل استقرار 

هذا النظام حتى يتسنى له المضي قدم نحو الأفضل أين يتمظهر �ل ذلك في النتائج الدراسیة 

 للتلامیذ.  

  :- فلسفة الإصلاح التر�وي 2
إن فلسفة التر�یة �غیرها من العلوم تخضع لعملیة التجديد و التطو�ر استجا�ة لمتطلبات 

العصر و حاجة المجتمع و قد تغیر مسار خطواتها المنهجیة لبلوغ الأهداف المنشودة �أقل 

تكلفة وجهد و أسرع وقت ممكن لتحاكي فلسفات العالم تطورا و انسجاما مع عصر العولمة و 

الرقي التكنولوجي الحاصل في عالم الرقمنة و هذا التجديد و التغییر قد نلمسه من خلال فلسفة 

الإصلاح التر�وي التي تعمل على إحداث التغییرات المرغوب فیها و التحسینات ضمن عملیة 

و" قد يبدأ التحديث للنظام التر�وي القائم بدون المساس �المقومات و مبادئ الأساسیة للأمة 

فیلسوف التر�یة �مشكلات عصره الثقافیة والاجتماعیة و�قوم بتوضیحها و�لورتها من حیث 

تأثیرها في المجال التر�وي وتأثرها �ه و�صوغ أو �قترح �عض الوسائل أو الأسالیب الفكر�ة 

والاجتماعیة المناسبة لمواجهة هذه المشكلات على المستوى الاجتماعي العام وعلى المستوى 

التر�وي .وقد يبدأ فیلسوف التر�یة �مشكلات تنفرد بها العملیة التر�و�ة وتنبع من داخله 

المشكلات تحلیلا ثقافیا فیر�طها �جذورها الاجتماعیة والاقتصاد�ة والتار�خیة اى انه يوسع مجال 
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 ،  2000"(بدران و محفوظ ، هذه المشكلات و�نظر إلیها نظرة واسعة متكاملة  متعددة الزوا�ا.

162.( 

فالفلسفة التر�و�ة هي الأساس الذي تر�ز علیه فلسفة الإصلاح التر�وي و منه تبني جمیع 

الخطوات المسطرة و المخطط لها في عملیات الإصلاح التر�وي حیث تعتبر الإطار الذي �جب 

الالتزام �حدوده و المرجعیة التي لا �جب تجاوزها أو الحیاد عن مبادئها التي بنیت علیها و"       

لا �مكن بناء صرح تر�وي وعلمي وحضاري ، دون الارتكاز على فلسفة واضحة المعالم ، مبنیة 

على ذات جذور راسخة في القدم ، وتعمل على تحقیق أهداف للمستقبل ، تتعدى الأجیال 

الحالیة ، وتحدد علاقات التعامل والتفاعل مع مختلف الأمم والثقافات والحضارات...مفهوم 

فلسفة التر�یة ، فیمكن شرحه على انه نظام فكري يتناول الواقع برمته تناولا شمولیا ، جوانب 

 الجانب المیتافیز�قي و الجانب المعرفي والجانب القیمي."(غیات :ثلاثة مترا�طة فیما بینها

 ).30-29 ، ص ص 2004،

فالإصلاحات التر�و�ة و إن �انت معالجة الوضع القائم للنظام التر�وي و إصلاح ما فسد 

 المستقبلیة و ترسم الخطوات امنه إلا أنها تستند �الضرورة إلى فلسفة توضح زاو�ة الرؤي 

الإستشرافیة لتنسجم هذه الإصلاحات مع دعائم فلسفة التر�یة للمجتمع �ونها "حقلا معرفیا يهتم 

�التر�یة والتعلیم انطلاقا من التفكیر الفلسفي في موضوعات عديدة ، مثل غا�ات التر�یة 

ووسائلها، وطبیعة الفعل التر�وي في علاقته �الشخصیة الإنسانیة و�قضا�ا المعرفة والثقافة ، 

وطبیعة المعرفة ووسائلها وأسالیب  الحكم والبرهنة والنقد في علاقتها �محتو�ات المواد الدراسیة 

 ).68، ص2013وأنشطة التعلیم."(غر�ب،

انطلاقا من حتمیة التغییر الذي قد �طرأ على الكثیر من القیم و المعايیر في المجتمعات 

الإنسانیة فإن فلسفة التر�یة تواكب هذا التغییر و تستجیب لمتطلباتها و تسعى جاهدة في ردم 

الهوة بین القد�م البالي و بین الحديث المبتدع، إن محاولة فلسفة التر�یة التأقلم مع الفلسفات 

التر�و�ة الحديثة و التي أثبتت نجاعتها في العديد من الدول المتطورة لا �عني �الضرورة 

الانسلاخ عن المبادئ و القیم الأساسیة للأمة و إنما هو التخلي عن �عض الرؤى الفلسفیة التي 

إن فلسفة لم تعد تخدم مصالح المجتمع و لا تتماشى مع النهضة الحضار�ة العالمیة حیث " 
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، وهي بذلك تشكل مظهرا من التر�یة تساؤل عما �مكن ان يوجه العملیة التر�و�ة من قیم وأهداف

 :مظاهر التساؤل الأساسي الذي �حدث في جمیع مجالات الحیاة الإنسانیة ، وتتصف �كونها 

- نقد للطرق القد�مة التي تر�ز على نقل التراث نقلا جامدا ، وتهدف إلى تحقیق السیطرة 

 الاجتماعیة �شكل غیر منظم وآلي.

 تساعد الإفراد على انجاز عملیة النقد الفاحص للقیم المختلفة التي تقوم علیها التر�یة ، -

وتقدم لهم الطر�قة الفعالة ، وتوضح الأهداف المختلفة التي ينبغي أن تتحقق في العملیة 

 التعلیمیة .

- تقدم  فهما جديدا للطبیعة الإنسانیة ، يتلاءم مع القیم الجديدة ، و�قوم على معطیات علم 

 ).69، ص2013النفس العلمي السلیم.(غر�ب،

 : - أهمیة فلسفة التر�یة2-1

لقد أشار (غر�ب عبد الكر�م ) في �تا�ه فلسفة التر�یة إلى عدة نقاط تمحورت حول أهمیة 

فلسفة التر�یة لعملیة الإصلاح التر�وي و �یف �جب أن تبنى على الأسس التي تبنتها السیاسة 

التر�و�ة التعلیمیة للمجتمع من أجل المحافظة على الموروث الحضاري للأمة و نقله للأجیال 

�عد غر�لته من الشوائب و عدم طمس الهو�ة الوطنیة �الانخراط في مجتمع العولمة بدعوى 

التحرر و التطور الزائف و التنكر للهو�ة الحضار�ة و الوطنیة و ثوابت الأمة، حیث" تنطلق 

فلسفة التر�یة من مجموعة من القیم والمعايیر الأساسیة المنظمة في نسق عام ، �حدد المبادئ 

المجردة والنتائج المنتظرة من العملیة التر�و�ة في مجتمع معین ، سواء مورست هذه العملیة في 

الأسرة أو في المدرسة أو في أي مؤسسة من المؤسسات السوسیوثقافیة . وفي معنى ثان ، 

�مكن ان تطلق التسمیة على المبادئ والتوجهات التر�و�ة التي تقوم علیها السیاسة  التعلیمیة في 

بلد ما . وفي هذا الإطار ، تحدد فلسفة التر�یة الوظائف العامة والخاصة التي ينبغي أن يؤديها 

 )71، ص2013 غر�ب،النظام التعلیمي سیاسیا واجتماعیا وثقافیا واقتصاد�ا."(

كما أشرنا سا�قا إلى ضرورة غر�لة الموروث الحضاري و إزالة �ل ما من شأنه أن �عرقل 

المسیرة الحضار�ة للمجتمع و يبقیها في حالة الجمود تراوح مكانها بینما المجتمعات الأخرى في 

تطور دائم و حر�یة معرفیة و علمیة دؤ�ة، سعت فلسفة الإصلاح التر�وي من خلال توظیف 
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الفلسفة التر�و�ة إلى " إحداث قطیعة مع الطرق القد�مة ، التي �انت تعتمد على نقل مبادئ 

التراث الاجتماعي �شكل جامد متحجر، و�ان البديل هو تأسیس تخطیط تر�وي لهذا النقل 

الثقافي وتجديده . لذلك ، �ان من مهام التر�یة تنمیة الحس النقدي وتوضیح الأهداف المتوخاة 

 )73،  ص2013 غر�ب،من العملیة التر�و�ة." (

 - المصادر التي تشتق منها فلسفة السیاسة التر�و�ة:2-2

الدولة هي المسؤول الأول عن طبیعة السیاسة التر�و�ة المنتهجة في البلاد و هي المخولة 

قانونا في تحديد ملامح و توجهات هذه السیاسة تبعا لعدة مبادئ ترتكز علیها في بناء القاعدة 

الأساسیة للنظام التر�وي حیث نجد أن " السیاسة التر�و�ة في �ل بلد تستلهم عناصرها من تار�خ 

الأمة، و من مرجعیتها الحضار�ة، و تطلعاتها المستقبلیة، و الذي ينطّق هذا التار�خ، و يترجم 

هذه المرجعیة، و يوضح التطلعات هو المصادر الرسمیة التي تعبر عن هو�ة الأمة، و تترجم 

فلسفتها في مجال بناء الإنسان و تر�یة الأجیال و ترقیة المجتمع، مثل الدستور و المواثیق و 

مختلف النصوص التشر�عیة، التي تؤسس مشروعیة التر�یة و تحدد مساراتها و غا�اتها." 

 13 المؤرخ في 09-03)، �ما جاء ضمن الإصلاح التر�وي  الأمر رقم94،ص2013(فضیل،

 و المتضمن 1976أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76 الذي �عدل و يتمم الأمر رقم:2003أوت 

 من الأمر رقم 2 التي جاءت لتعدل و تتم المادة 2تنظیم التر�یة و التكو�ن و لا سیما المادة 

: رسالة النظام التر�وي في إطار 2 حیث �كون هذا التعديل على النحو التالي " المادة 76-35

المكونات الأساسیة لهو�ة الشعب الجزائري و التي هي الإسلام و العرو�ة و الأماز�غیة."( وزارة 

). و من هذا الأمر الصادرة عن أكبر سلطة تشر�عیة في البلاد 55،ص2009التر�یة الوطنیة،

تستند فلسفة السیاسة التر�و�ة و تبني من هذا المصدر الإطار الفلسفي المرجعي الذي يؤسس 

لسیاسة تر�و�ة تعتز �إنتماءها الحضاري و بثوابت و مقومات الأمة التي تعمل على ترسیخها 

في أذهان و عقول النشىء الصاعد، �ما نستنج من ما سبق أن الفلسفة التر�و�ة الإصلاحیة 

 الذي جاء 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03لیست ثابتة نسبیا و هذا ما لاحظناه في الأمر 

 التي نصها" 2 خصوصا المادة 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 76-35لیعدل و يتمم الأمر 

 76-35رسالة النظام التر�وي في نطاق القیم العر�یة الإسلامیة والمبادئ الاشتراكیة."( الأمر 
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). و تمثل هذا التعديل في إضافة الأماز�غیة و التخلي عن الخیار 1976 أفر�ل 16المؤرخ في 

الاشتراكي مما يدلل على عدم الثبات في المرجعیة الفلسفیة و التي قد تتغیر مع الزمن و تطور 

 الأحداث.  

 مرجعیات العامة للإصلاح التر�وي :  - ال2-3

لقد أولت الدولة الجزائر�ة إهتماها �بیرا �إصلاح المنظومة التر�و�ة و هذا ما نلمسه من 

خلال المحاولات الجادة و الدؤ�ة و المتعاقبة في إصلاح المنظومة التر�و�ة والتي مرت �عدة 

 الذي جاء استجا�ة لعدة نداءات وطنیة للمشتغلین �الحقل 1976مراحل انطلاقا �إصلاح 

التر�وي و الباحثین و المفكر�ن و أصحاب السیاسة و الاقتصاد من أجل النهوض بهذا القطاع 

 المؤرخة 35-76الذي �عد محور جوهري و مفصلي في معادلة التنمیة الوطنیة فكانت أمر�ة 

 المتضمنة تنظیم التر�یة و التكو�ن ثم تلتها �عد ذلك عدة إصلاحات 1976 أفر�ل 16في 

 أوت 13 المؤرخة في 09-03للتغییر و التعديل و التحديث و التطو�ر و المتمثلة في أمر�ة 

 المعدلة و المتممة للأمر�ة السا�قة و قد ر�زنا هنا على سبیل المثال لا الحصر على " 2003

 المدرسة �غا�ات المرتبطة الإصلاح �مقاصد كرتذ وثیقة هيوللمناهج  العامة المرجعیة

 :والمبادئ المرجعیات وتحدد الجزائر�ة،

 :وقیمها �الأمة تتعلّق مرجعیات أ-

 وحديثا، قد�ما التار�خي التضامن لُحمة �اعتباره للجزائر الانتماء -

 تار�خي إرث على يرتكز شعور وهو ،واحد شعبو واحدة أمة إلى �الانتماء الشعور  -

 والعلم ،الأماز�غیة و العر�یة الوطنیتین واللغتین الإسلام إلیه يرمز �ما وثقافي وجغرافي،حضاري 

 الوطنیین، والنشید

 وقیمنا؛ تتعارض لا التي العالمیة والقیم العالم حضارات على التفتّح  -

 :التر�و�ة �السیاسةّ  تتعلّق مرجعیات ب-

 علیها دأبت التي والمبادئ للقیم استمرارا التر�و�ة للمنظومة والد�مقراطي الوطني الطا�ع -

الاستقلال،  منذ



                                    الاصلاح التربوي                                                           الفصل الرابع

181 
 

 يتطور عالم في والخارجیة الداخلیة التحد�ات فرضته الذي والتقدمي العصري  الطا�ع -

  المدرسة." (وزارة التر�یة الوطنیةتقدمه فیما النوعیة يلح على زال ما جزائري  ومجتمع �استمرار،

 )2 ، ص 2009، 

 :و تضم عدة مبادئ أشارت إلیها الوثیقة المرجعیة لإعداد المناهج وهي: منهجیة مبادئ ج-

 شاملة لجمیع المراحل التعلیمیة  : إعداد مناهج الشمولیة مبدأ -1-

 خلق توازن و تناسق بین العناصر المكونة للمنهاج :الانسجام مبدأ -2-

تسخیر �ل المستلزمات و تطو�ع الظروف لتتناسب مع وضعیات : الملاءمة مبدأ -3-

 التلامیذ.

أن �كون المنهج سهل و مستساغ و في متناول جمیع التلامیذ على  :المقروئیة مبدأ -4-

 اختلاف الفروق الفرد�ة .

لیس من السهل إعداد مناهج تعلیمیة لمختلف المواد التعلیمیة �اختلاف  :التقو�م قابلیة- 5-

المراحل و الأطوار دون مراعاة مدى استجابتها لأنماط و أسالیب التقو�م المختلفة (التقو�م 

 التشخیص ، التقو�م البنائي ، التقو�م الختامي) إضافة إلى التقو�م المستمر.

                :- أهداف و غا�ات الإصلاح التر�وي 3

لكل مشروع تر�وي  مبادئ و منطلقات يرجع إلیها و يتصور من خلالها بناء هذا المشروع 

و يرسم الخطط التي تساعده في بلوغ أهدافه و غا�اته، فما �الك �مشروع ضخم مثل 

الإصلاحات التر�و�ة �اختلاف أنواعها سواء أكانت جزئیة أم �لیة، و قد تكون عبارة عن جملة 

من التعد�لات و التغییرات أو تحسینات و تحديثات �ما قد تكون عبارة عن تغییر جذري 

راد�كالي �مس جمیع جوانب النظام التر�وي القائم و تفرض مناهج تر�و�ة محددة و التي قد 

تشكل الأهداف التر�و�ة للمنهج محور العمل التر�وي، تختلف تبعا للأهداف المسطرة حیث " 

فهي تخدم العديد من الوظائف المهمة للمنظومة التر�و�ة �صفة خاصة والمنظومة الاجتماعیة 

�صفة عامة ، وتعتبر من أهم العناصر الحیو�ة في مدخلات المنهج والتي تحددها فلسفة 

المجتمع وتطلعاته المستقبلیة ، وتمثل الغا�ات النهائیة من إشكال العمل التر�وي ، وهي التي 

ترشد إلى اختیار جمیع الفعالیات والنشاطات التر�و�ة التي ينبغي على المؤسسة التعلیمیة أن 
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تسعى إلى تحقیقها ، وتساعد على تحو�ل المعرفة إلى قوة وظیفیة بناءة �ستفید منها المتعلم في 

 ، 2004مواقع حیاته المتعددة أثناء تعلمه وأثناء حیاته وفي المستقبل أ�ضا."(العبد الله ، 

 )54ص

 - أهداف الإصلاحات التر�و�ة استنادا إلى مصادر التر�یة: 3-1

انطلاقا من تحديد المصادر و المنطلقات التر�و�ة يتم تحديد أهداف الإصلاح التر�وي 

حیث تتضح الصورة و يزال الغموض الذي �كتنف المشهد التر�وي و تشخص بدقة الحالة 

المرضیة للنظام التر�وي و تعرف الأسباب المؤدي إلى ظاهرة الفشل في تأد�ة المهام و أداء 

الأدوار المنوطة �النظام التعلیمي و القائمین علیه، و من المهم الإشارة إلى أن صیاغة أهداف 

الإصلاح التر�وي قد تتغیر من وضع إلى أخر و من مرحلة زمنیة إلى أخرى وفق متطلبات 

العصر و التطور التكنولوجي و عالم الرقمنة فهناك مصادر لا �مكن المساس بها مثل الهو�ة 

-76الحضار�ة العر�یة الإسلامیة و قد �ضاف إلیها مثل ما حدث في التعديل الذي مس الأمر 

 أوت 13 المؤرخ في 09-03 الذي عدل و تمم �الأمر 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35

 أين تم إضافة الأماز�غیة �ثابت من ثوابت الأمة الجزائر�ة، �ا نجد في المقابل مصادر 2003

 دائمة التغیر و التعديل تماشیا مع العصرنة و مقتضیات سوق العمل و مسار التنمیة المستدامة          

 :"وتستند الأهداف في صیاغتها إلى جملة من المصادر من أهمها 

 .الدين أو المعتقد �منهجه ونظرته للإنسان والكون والحیاة1

 .خصائص العصر وتحد�ات المستقبل.2

.طبیعة المجتمع بتراثه وقضا�اه وأماله وطموحاته المستقبلة ومتطلبات تنمیته،و�سهاماته في 3

 العطاء الحضاري . 

 .التحد�ات والأطماع  الآنیة والمستقبلیة وأسالیب موجهتها.4

.حاجات المتعلم ومطالب نموه لیكون مواطنا منتجا فكر�ا خلاقا وقادرا على العیش في عالم 5

 )55، ص2004الله ، متجدد ومتنافس." (العبد
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  :- أهداف الإصلاحات التر�و�ة استنادا إلى أ�عاد التر�یة 3-2

: رسالة النظام التر�وي في إطار المكونات الأساسیة لهو�ة الشعب 2جاء في " المادة 

 أوت 13 مؤرخ في 09-03الجزائري و التي هي الإسلام و العرو�ة و الأماز�غیة."(أمر رقم 

2003( 

 :والأهداف المبتغاة من هذه الإصلاحات التر�و�ة تبعا لرسالة النظام التر�وي  هي

 تنمیة شخصیة الطفل والمواطنین و�عدادهم للعمل والحیاة .  -

 اكتساب المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة .  -

 الاستجا�ة للتطلعات الشعبیة إلى العدالة والتقدم . -

 تنشئة الأجیال على حب الوطن.  -

و �مكن أن تتحدد الأهداف و الغا�ات رجوعا إلى الأ�عاد التر�و�ة وفق رؤ�ة المجتمع 

 لنظامه التر�وي، و قد حصر(غیات بوفلجة) في الأ�عاد التالیة :

 : البعد الفردي أ-

تهدف التر�یة إلى بناء شخصیة سلیمة عند الطفل المتمدرس ، وتسهر على أن توفر له 

قدرا من المعرفة العلمیة وتمده �مجموعة من المهارات الحرفیة والمهنیة،وهو ما �مكن توضیحه 

 تهدف التر�یة الى بلورة الطفل وتنمیة قدراته المتعددة، حتى �صبح :في: بناء شخصیة سلیمة 

 فردا سلیما من النواحي البدنیة والنفسیة ، وعضو ناجحا  وفعالا في المجتمع .

 تهدف التر�یة إلى ضمان تقد�م �میة من المعلومات في :توفیر قدر من المعرفة العلمیة  .1

 المجالات العلمیة والثقافیة ، للفرد بدرجة من الاستقلالیة والتكیف مع التطور مع إفراد المجتمع .

 على التر�یة ان توفر قدرا من المهارات الحرفیة :التدر�ب على مهارات حرفیة ومهنیة  .2

والمهنیة ، تسمح للفرد �العمل والمساهمة في التطور و�ذلك �كون نافعا في مجتمعه." (غیات ، 

 ).30 ، ص2004

إن تنمیة شخصیة الفرد وفق مبادئ و قیم المجتمع مع مواكبة الر�ب الحضاري هو من 

الغا�ات التي تسعى التر�یة إلى تحقیقها و تكر�س �ل الجهود الإصلاحیة لترى النور على أرض 
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الواقع  أن الغا�ة " والمتعلقة بتكو�ن المواطن هي: إن تسعى السیاسة التر�و�ة إلى تكو�نه تكو�نا 

 لبناء الوطن ، توطید الهو�ة الوطنیة ، ترقیة ثقافة وطنیة (�التفكیر ) ، امتلاك روح ;يؤهله 

 ).100 ، ص 2013التحدي." (فضیل ، 

إن طبیعة الفرد و تكو�نه لها حیز واسع الاهتمام في مخطط الإصلاح التر�وي و ترقي 

إلى أهم محاور الإصلاح و ترتبط �ه �ل المحاور الأخرى و تصب في بوتقته �ل المحصلات 

الإصلاحیة �اعتباره محك مرجعي تبنى و تقاس علیه النتائج والمدرسة هي مؤسسة التنشئة 

الاجتماعیة الثانیة المؤهلة لتكو�ن الفرد و " لاشك أن المجتمع هو الذي ينشئ المدرسة وغیرها 

من منظمات التر�یة لمساعدة الأفراد على النمو ، ولذلك فان هذا المصدر �سلم أساسا �أهمیة 

الفرد ،و�ذ�ائه ، وقیمته الإنسانیة وعلى ذلك تصبح أهداف التر�یة متمر�زة حول عملیة النمو 

وحول مساعدة الفرد على تحقیق ذاته ، و�شباع قدراته الفكر�ة والوجدانیة والحر�یة إلى أقصى ما 

تسمح �ه هذه القدرات. و�صبح المنهج التعلیمي وسیلة لتحقیق هذه الأهداف إن التر�یة بهذا 

المفهوم تهدف إلى اعتبار الفرد هو المسؤول الأول عن تشكیل وتنظیم خبراته التعلیمیة �الطر�قة 

 ).203، ص1990التي تتناسب مع حاجته وقدراته."(تر�ي،

 البعد الوطني و الحضاري :  ب- 

الأسرة هي مؤسسة التنشئة الاجتماعیة الأولى التي تحتضن الطفل تنقل له الموروث 

الحضاري و الثقافي للمجتمع و القیم و المعايیر ثم ينتقل إلى المدرسة أين تهذب هاته الثقافة و  

تصاغ القیم و المعايیر �طر�قة علمیة مرتبة و منظمة و تكون �صورة واضحة، للمدرسة 

المعاصرة دور مهم في تنمیة روح المواطنة ، من خلال التوعیة �ضرورة التعا�ش السلمي  

، 2004واحترام الأخر ، واحترام وتطبیق القوانین ، والتعامل الا�جابي مع المحیط." (غیات،

 )31ص

�عتبر البعد الحضاري من أعمق الأ�عاد التر�و�ة التي تر�ط المجتمع �جذوره و تار�خه    

و الأمة �مقوماتها و أصولها " تتمیز الحضارة العر�یة الإسلامیة �مجموعة من الخصائص ، من 

 إسلام ولغة وتار�خ وثقافة ، وهي جوانب على التر�یة تنمیتها وأخذها �عین الاعتبار .
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 على المناهج الدراسیة إبراز ما في الإسلام من قیم سامیة ، ومن من :- الإسلام 1

 ممارسات ا�جابیة ، تدعو إلى الخیر والسلام والتعاون والعبادة.         

 لا �رامة لأمة إلا من خلال تشبثها �مقوماتها الحضار�ة، ومن أهمها :- اللغة العر�یة2

اللغة . لهذا �جب اعتماد اللغة العر�یة ، وتدعیم استعمالها �لغة أساسیة للتدر�س في �ل مراحل 

 التعلیم ، والعمل في مختلف مجالات النشاط الاقتصادي والمعاملات الاجتماعیة .

 لا جذور ولا استقلالیة ولا حضارة لشعب لا �عرف تار�خ وطنه وأمته ، لهذا :- التار�خ3

�جب تعر�ف الأجیال الصاعدة بتار�خ أجدادهم  �طولاتهم ومآثرهم ، والاعتزاز بها من اجل 

 ضمان استمرار�ة الشعوب والحضارات .

 الحضار�ة للأمة . لهذا تعتبر الثقافة �مظاهرها وممارساتها ، احد المقومات :- الثقافة4

�جب العنا�ة �مختلف الجوانب الثقافیة، مع احترام تنوعها وتوظیفها في خدمة وحدة الوطن 

)، و لا تستطیع أي أمة أن تنسلخ عن جذورها و تتیرأ 32-31، ص ص2004والأمة."(غیات،

من أصولها حیث لا تقوم لأي مجتمع مها �ان قائمة إلا �اعتزازه �ماضیه الحضاري و 

إنتصارت أسلافه و تار�خه المجید و ثقافته التي هي أساس وجوده و تمیزه عن �اقي الأمم 

الأخرى فالإسلام دين و عقیدة و التار�خ ماضي نستخلص منه العبر و زاد نستعین �ه على 

تدارك الأخطاء و العثرات، أما العر�یة فنسب نفتخر �ه و لغة نسعى إلى أن تحتل مكانتها بین 

 لغات العالم فهي لغة تواصل و علم .    

ان هذا المصدر " ير�ز على المجتمع �ما فیه من قیم ، وعادات وتقالید ، وما �حتو�ه من 

اطر حضار�ة ، ونماذج ثقافیة ، وما يتكون منه من منظمات ومؤسسات اجتماعیة . وهنا 

النمو) فان الغرض الثاني هو ( غرض ضبط  نلاحظ انه بینما �ان الغرض الأول (اعتبار

التنظیم الاجتماعي ) �معنى أن المجتمع �حاجة إلى أن �خلق في افرداه روح التبعیة الاجتماعیة 

و رورح الالتزام �القوانین ونجد أن هذا المصدر (طبیعة المجتمع ) �شتق منه معظم أهداف 

التر�یة في المرحلة الابتدائیة حیث نجد أن هذه المدرسة في معظم �لاد العالم تهدف في 

مناهجها إلى تعلیم التلامیذ قواعد السلوك العام (تكو�ن الشخصیة القومیة) والعادات 
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الاجتماعیة، والآداب ، والأخلاق والنظام وغیر ذلك من الأمور التي تهدف إلى تنشئة الفرد 

) و بهدف تجسید الضبط الاجتماعي في المجتمع 206، ص1990تنشئة اجتماعیة."(تر�ي ،

من خلال المنظومة التر�و�ة إلى تحقیق ذلك عبر المناهج التر�و�ة و المقررات الدراسیة التي 

تدعو إلى التشرب �القیم الدينیة العقد�ة و المعايیر الملزمة �التعالیم السمحاء و الأخلاق 

الفاضلة و الالتزام �السلوك الاجتماعي المرغوب فیه و المنتظر من قبل المجتمع و احترام 

الآخر�ن و حب الوطن و اعتزاز الفرد �مقوماته الحضار�ة و الثقافیة و التعا�ش مع الأخر�ن 

 �سلام.   

: ج- البعد الإنساني 

يتمیز هذا البعد �خصوصیة اشتراك جمیع المجتمعات الإنسانیة في تجسیده و العمل على 

 تنمیته لأنه مكسب إنساني قابل للعولمة و اعتباره إرث إنساني و المتمثل في المبادئ التالیة:   

 و يتمثل في الحق في التعلیم و ضمان حد أدني في العمل التر�وي :  - مبدأ الد�مقراطیة1

 و �ذلك في الممارسة الد�مقراطیة بدون قیود .

 �مكن تكر�س هذا المبدأ من خلال المناهج التر�و�ة و نلخصه في النظرة  :- مبدأ الإنسانیة2

النظرة الشمولیة للثقافة الإنسانیة و الاشتراك في القیم الإنسانیة و تبادل الخبرات و التجارب و 

 الثقافات والانفتاح أكثر على هذه الثقافات مع الاحتفاظ �الأصل الثقافي الممیز للهو�ة الوطنیة. 

 )33، ص2004(غیات،

  :د- البعد العلمي والتكنولوجي 

يؤ�د (فضیل عبد القادر) ضمن اقتراحاته التي يراها مناسبة أن تكون غا�ات للتر�یة و 

الإصلاح التر�وي �قوله " تعد الأهداف والغا�ات لب السیاسیة التر�و�ة ، لأنها تعبر عن 

انتظارات المجتمع ، أو ما �سعى إلى تحقیقه في مجال التر�یة ، فالمبادئ تشكل السیاسة 

التر�و�ة ، والغا�ات تشكل مخرجاتها...و الاهتمام الدائم �حر�ة التطو�ر التر�وي من خلال تنو�ع 

البنى والصیغ التعلیمیة ، وتحقیق المرونة والتكامل فیها ، �ما �ستجیب للتطورات المستجدة ، 

و�جعل المدرسة مواكبة للنهضة العلمیة والتر�و�ة ، ومسايرة التطلعات والتحولات"(فضیل، 

 ) 101-99 ، ص ص2013
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و تأكیدا على ضرورة الحرص الدائم على مواكبة التطورات الحاصلة في مجال البحث 

العلمي و التطور التكنولوجي أولت الإصلاحات التر�و�ة الجزائر�ة خصوصا الأخیرة منها 

) اهتماما �الغا �المتا�عة المستمرة لجديد عالم التكنولوجیا و الرقمنة من أجل إدماجها في 2003(

المنظومة التر�و�ة و تجسیدها في العملیة التعلیمیة التعلمیة ضمن المناهج الدراسیة المقررة 

والتكنولوجیا ، لذلك لیس من المعقول إهمال هذا الجانب الحیوي  فنحن " نعیش في عصر العلم

: �مكن اعتماد ذلك من خلال  . إعداد منهاجنا التر�و�ة في

 �جب الصهر على مسايرة التطورات العلمیة والتكنولوجیا العصر�ة ، في :. مسايرة التطور 1

 المناهج الدراسیة �المدارس والجامعات .

 �جب تأطیر المنظومة التر�و�ة علمیا وتوفیر الوسائل :. إ�جاد الطرق المناسبة للتعلیم 2

 الضرور�ة من أدوات ومهارات بیداغوجیة .

 �كون ذلك بواسطة المناهج التي تعتمد الممارسات والمتطلبات :. تكو�ن الذهنیة العلمیة 3

 العقلیة الضرور�ة في البحث العلمي ، �التحلیل والتر�یب والاستنتاج والتقو�م والتلخیص ...

: . اعتماد البحث العلمي في تنظیم وتسییر المنظومة التر�و�ة 4

�جب اعتماد نتائج البحث العلمي في إ�جاد انسب الطرق والوسائل التر�و�ة وفي تحديث 

) و لقد سعت المنظومة 31-30، ص ص2004محتو�ات المنهاج �صفة عامة."(غیات،

التر�و�ة الجزائر�ة إلى اقتباس عدة مناهج و طرق التدر�س التي أثیتت جدارتها في عدة دول 

غر�یة و أسیو�ة و من بین هذه الطرق المقار�ة �الكفاءات و التي تم اعتمادها ضمن المناهج 

الدراسیة الجزائر�ة في الإصلاحات الأخیرة مع محاولة التوفیر البیئة الملائمة لاحتضانها و 

توفیر الإمكانیات الماد�ة و الوسائل البیداغوجیة الأزمة لتحقیقها على أرض المدرسة الجزائر�ة و 

لكن يبقى الأمر المتعلق �عملیات التكو�ن و الرسكلة للأساتذة دون المستوى المطلوب و قد 

يرجع ذلك إلى عدم تهیئة الأساتذة و توعیتهم �أهمیة هذه الطر�قة الحديثة مما خلق عندهم 

النفور من هذا الوافد الجديد و تولد عندهم نوع من المقاطعة و العزوف عن التقرب أكثر من 

هذه الطر�قة و �التالي لا �مكنهم إحداث قطیعة مع طرق التدر�س التقلید�ة و لا تقبل الطرق 

 الحديثة.      
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 :- مواصفات الأهداف التر�و�ة 3-3

 :�جدر أن تتصف أهداف المناهج التر�و�ة �مجموعة من المواصفات ، أهمها 

 انسجام الأهداف مع العقیدة أو المعتقد وتراث المجتمع وثقافته ، وتطلعاته المستقبلیة  .1

 و�فايتها للحفاظ على مكتسباته ، والوفاء �طموحاته وأماله وتطلعاته المستقبلیة 

. ارتباطها �المجتمع العالمي او سمات العصر ،ومواءمتها للتغیرات المتسارعة التكیف 2

 والعیش في عالم متغیر ومتطور.

 . شمولها لجمیع جوانب شخصیة المتعلم ،وتوجهها نحو ز�ادة النمو إلى مستو�ات أعمق .3

. مراعاتها ا�جابیة المتعلم ،وتأكیدها على البحث عن المعرفة و�ناء المعرفة وتحو�لها إلى 4

قوة وظیفیة،واستخدام أسالیب التفكیر الخلاقة للوصول إلى الحقائق وتفسیر الأحداث والظواهر 

 وحل المشكلات حلا إبداعیا .

. عنايتها �التواصل الرمزي والوسائلي ،والمشار�ة الفعالة على جمیع المستو�ات في التغییر 5

 والتجديد والنهوض �المجتمع .

. اهتمامها �اكتساب الاتجاهات والمواقف والقیم الملائمة لعصر العلم وتكنولوجیا 6

 المعلومات والاتصالات.

 . ارتباطها �المشكلات والتحد�ات والأطماع التي يتعرض لها المجتمع حالیا ومستقبلیا.7

.واقعیة الأهداف وشمولها وتكاملها وقابلیتها لتحقیق ،مع الوضوح الفكري بینها و�ین وسائل 8

 )55، ص2004تحقیقها." (العبد الله،

لا شك أن الأهداف المسطرة لا تنتظم  في محور واحد إلا إذا اشتر�ت في صفات محددة 

لتخدم مصلحة معینة فالأهداف التر�و�ة للإصلاحات تصب في بوتقة واحدة و تسعى لتحقیق 

غا�ة أساسیة عظمى مشتر�ة و التي قد تتفرع عنها عدة غا�ات فرعیة �لا حسب أهمیتها و 

قر�ها من الغا�ة الأم، حیث هذه الأهداف تشكل نسق �عمل الجزء من أجل بناء و تكافل و 

تكامل الكل، "و�صلاح النظام التعلیمي �كون فعالا إذا �انت مخرجاته مقبولة ومتناسبة مع 

أهداف النظام ،في حین أن النظام التعلیمي �عاني من خلل ما إذا �انت الجهود التي يبذلها لا 

تتناسب مع مخرجاته ،ولابد أن تتلقى مدخلات وعملیات النظام التعلیمي تغذ�ة راجعة ،�مكن 
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 ، 2009(جوهر ، من خلالها تنظیم الجهود وتوجیهها لتحقیق مخرجات مناسبة للأهداف" 

إن الخبراء التر�و�ین و المشتغلین �قطاع التر�یة و التعلیم و أهل الاختصاص )، 13ص

�سطرون الأهداف البیداغوجیة التي من شأنها أن تخرج المدرسة من �بوتها، أما السیاسیون و 

الاقتصاديون و السلطة الوصیة تأخذ هذه الأهداف المسطرة من قبل التر�و�ین و تعمل على 

بلورتها و صیاغتها الصیاغة التي تتناسب مع الوضع الاقتصادي و السیاسي الراهن للبلاد و 

المتغیرات العالمیة الحاصلة و تعید صیاغتها لتستجیب أكثر لعملیات الإصلاح التر�وي و 

 �سهل بذلك تحقیقها میدانیا من أجل النهوض �المنظومة التر�و�ة.     

 - المبررات و الحاجة إلى الإصلاح التر�وي :4

الأزمة في التعلیم قد تختلف من دولة إلى أخرى تبعا لطبیعة هذه الأزمة و خصوصیة 

كل مجتمع، حیث نجد مجتمعات تسعى إلى رقي و ازدهار نظامها التر�وي التعلیمي و تواكب 

كل التطورات الحاصلة في العالم لتحديثه و تطو�ره و تتخذ من هذه الأسباب المبررات من 

أجل القیام �الإصلاحات التر�و�ة، في حین نجد مجتمعات أخرى ترى الحاجة الملحة في 

الإصلاحات التر�و�ة نظرا لتداعي نظامها التر�وي و عدم استجابته لمتطلباتها الضرور�ة 

فتحاول التغییر و الترقیع و التعديل بدون المساس �النواة، و هناك مجتمعات أخرى تتولد لدى 

خبراءها و المشتغلین �التر�یة و الفكر التر�وي الرغبة في إحداث تغییر جذري يروم المسح 

الكلي لقاعدة النظام التر�وي القائم و تشیید نظاما تر�و�ا جديدا يلبي رغباتهم و �حقق طموحاتهم 

انطلاقا من مبررات راد�كالیة مبنیة على تصورات و أسس فلسفیة و فكر�ة �ساندها أفراد و 

جماعات تشتغل �المجال التر�وي أو على رؤى إيديولوجیة سیاسیة و إقتصاد�ة نا�عة من أعلى 

هرم السلطة، حیث" تختلف دوافع الإصلاح التر�وي �اختلاف الظروف التي تفرضه ، والقوي 

والعوامل التي تقف وراءها ، فقد �أتي الدافع الرئیسي للتغییر من سلطة اعلي تمثل عادة النظام 

 علي درجة مساندة النظام الأعلى �ما أن هالسیاسي ،  وتتوقف درجة التغییر واستمرار�ت

التحولات الاجتماعیة الحديثة وما صاحبها من ظهور  مبادئ العدالة الاجتماعیة والمساواة 

وتكافؤ الفرص والحقوق الأساسیة للإنسان ، قد أدخلت العديد من التغییرات علي النظم 

التعلیمیة  و�نیتها ، سواء فیما يتعلق بتكافؤ الفرص التعلیمیة ، و�لغاء التمايز الطبقي ، 
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وضمان الحقوق التعلیمیة للأقلیات أو المجموعات العرقیة ، والدينیة ، والالتزام بتوفیر حد ادني 

ضروري من التعلم لكل الأطفال ، �صرف النظر عن أوضاعهم  الاجتماعیة . فظهرت ادوار 

جديدة للمدرسة منها دورها في إحداث التماسك الاجتماعي ، و�ذا�ة الفروق الاجتماعیة والتنمیة 

) و نلخص هذه المبررات و الدوافع و الحاجة إلى 19،ص2014(فخري، الاجتماعیة."

 الإصلاح التر�وي في العناصر التالیة:

  حاجات تر�و�ة : 4-1

الحاجة التر�وي �غیرها من الحاجات الضرور�ة لبقاء و استمرار الجنس البشري و تواصل 

أجیاله عبر الموروث الثقافي المتداول عن طر�ق التنشئة الاجتماعیة انطلاقا من الأسرة 

كمؤسسة اجتماعیة أولى وصولا إلى المدرسة �مؤسسة تنشئة رسمیة و مشرعنة تأخذ على 

 عاتقها تلبیة الحاجة التر�و�ة خصوصا في ظل الحداثة و العولمة التي تلقي �ظلالها على العالم   

 هو الانفتاح الثقافي والاجتماعي �المعنى الواسع للكلمة، والذي شمل 21و" أهم ما �میز القرن 

السیاسة والاقتصاد وأسالیب التفكیر �حیث تتواصل �ل مجتمعات العالم �عضها مع البعض 

عبر الطرق السیارة للمعرفة، وسوف �ساعد هذا الانفتاح والتواصل على معرفة ثقافات مختلفة 

وقیم جديدة مما �فرض النظر إلى هذه الثقافات �احترام حفاظا على الثقافة الذاتیة، �ما سوف 

تنشأ قیم �ونیة �عززها التواصل المسترسل إلى جانب قیم محلیة من المطلوب أن تكون محترمة 

من قبل الجمیع، إن المدرسة إذن مطالبة بوضع برامج ومناهج ستدمج هذه الأشكال الجديدة 

من التفكیر والتأو�ل لخلق "مواطن �وني" �مكنه أن يتعامل �إ�جابیة مع ثقافات العالم دون أن 

�فقد هو�ته، هذا المواطن الذي سوف تتوسع معارفه �فعل الاحتكاك الافتراضي مع ثقافات 

) ، لقد فرضت التطورات العلمیة  في عالم التكنولوجیا و 21،ص2015أخرى ."(الضاقیة،

الرقمنة على دول العالم الانخراط في العولمة و تداعیاتها و مسايرة التطور و الحداثة استجا�ة 

لتلبیة متطلبات الفكر�ة و التر�و�ة الملحة لتأسیس مجتمع المعرفة و التنمیة المستدامة و خوض 

غمار الثلاثیة الإجبار�ة (اكتساب المعرفة ، بناء المعرفة ، إنتاج المعرفة ) فهذه الثلاثیة إجبار�ة  
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و حتمیة و لزاما على �ل من يرغب في تطو�ر المنظومة التر�و�ة التعلیمیة أن �سلك در�ها 

 للوصول إلى ما وصلت إلیه الدول المتطورة.    

 و" الثورة المعرفیة المتزايدة ،وما تفرضه من زخم التحد�ات ، والسرعة الفائقة في إنتاج 

هذه المعرفة ، وتطبیقاتها في مناحي الحیاة المختلفة ، فقد أدى ذلك إلى تغیر مواز�ن القوى 

حیث أصبح إنتاج ،وامتلاك المعرفة ،بل ان السبق في عالمنا المعاصر مرهون �امتلاك ، 

و�قوم مجتمع المعرفة على قاعدتین هما البحث العلمي المبدع ، والتطبیق التقني المبتكر (العلم 

والتكنولوجیا )، و�التالي فان إصلاح  التعلیم حتمیا لما للتعلیم من دور في  نقل المعرفة ، 

وتنمیة الثروة البشر�ة ، و�عداد مواطنین على قدر �بیر من الولاء ، والانتماء �حیث يتمتعون 

�حس عال من الاعتزاز �المواطنة ، والمسؤولیة �جعلهم أكثر توافقا مع متطلبات التطور في 

 )121-120،ص ص2016المجتمع  وتنمیة إمكانیته." (عبد الواحد و أخرون،

 حاجات مجتمعیة:  4-2

إن المجتمعات الإنسانیة تسعى دائما إلى تجديد نفسها و التأقلم مع تطورات العصر و مسايرة 

عالم العصرنة و إعادة ضبط ساعتها البیولوجیة بین الفینة و الأخرى لتحافظ على حیو�تها و 

عنفوانها، فلكل جیل من الأجیال عمره الافتراضي و يتحتم علیه المرور �مراحل النمو و التطور   

مثله مثل أي �ائن حي و لكن لا �مكنه �أي حال من الأحوال تجاوز هذا العمر الافتراضي ، 

لذا وجب على أي مجتمع وضع الخطط الإستراتیجیة لإستشراف المستقبل و العمل على تیسیر 

كامل الوسائل لإدماج أجیاله و تكیفهم مع العوالم المتغیرة و المتسارعة في النمو و التطور و لا 

�كون هذا إلا عن طر�ق التر�یة و علیه " �عد الطلب الاجتماعي على التر�یة من بین أهم 

الأوراش المفتوحة على الصعید العالمي حیث أن هذا الطلب يتجدد بتجدد الأجیال وتغیر 

المعطیات المحیطة بتطور المكونات الأسر�ة ، فالأمم في فترات من تار�خها تفرض تفاعلات 

مجتمعاتها ضرورة التفكیر و�عادة النظر في أنظمتها التر�و�ة، والتأسیس لمدرسة حاملة لقیم 

جديدة تفرضها طبیعة التحولات التي تعرفها مجتمعاتها ، إلا أن الملاحظ أن �شف وتحلیل هذه 

الحاجات المجتمعیة هي المحك الرئیسي الذي علیه تبني �ل سیاسة إصلاحیة فكلما �انت 

التشخیصات والتحلیلات دقیقة إلا و�انت الاستجا�ة للحاجات ذات مصداقیة وقر�بة من درجة 
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الاشباع لكن العكس يؤدي إلى تعثرات مستقبلیة و�عادة نظر في خطة الإصلاح مما يؤدي إلى 

هدر المال والجهد وخاصة الوقت الذي �قتطع �الطبع من رقي الأمة �المقارنة مع أمم قر�بة أو 

 ) 19،ص2015مشابهة." (الضاقیة،

إن ما تخشاه الكثیر من المجتمعات هو طغیان العولمة و انتشارها �ما تحمله من قیم و 

معايیر و ثقافات جديدة و وافدة على المجتمعات الأصل على حساب قیمها و معتقدات و 

موروثها الحضاري و الثقافي و مخافة تعرضه للزوال و الاندثار و�رجع " وجود ظاهرة العولمة 

�سبب وجود بیئة دولیة معاصرة تشهد ازد�ادا في دور العلم والمعرفة ، وهنا تظهر أهمیة تطو�ر 

التعلیم لقیامه برفع مستوى الفرد والمجتمع فكر�ا و مهار�ا وا�مانا وسلو�ا لمواجهة تیارات العولمة 

فیأخذوا منها ما يناسب المصالح القومیة و�صدوا عن المجتمع تیاراتها التي تتعارض مع تار�خه  

)، فالمجتمعات تحاول أن تتجاوب 121،ص2016وطموحاته وقومیته."(عبد الواحد و أخرون،

مع متطلبات العصرنة و التحديث و عصر ما �عد الحداثة و تخشى الانسلاخ الحضاري و 

طمس الهو�ة القومیة و اندثار ثقافتها الأم أمام زخم العولمة الذي غزى الكون و أصبح ما 

�عرف �الإنسان الكوني و لا حديث إلا على الثقافة العالمیة و القیم المشتر�ة و فكرة التعا�ش 

السلمي بین الشعوب و العمل على إرساء قواعد جديدة يبنى علیها العالم المنشود و قوانین 

 جديدة تحكم العالم.
 

  حاجات اقتصاد�ة:4-3

للتر�یة أهمیة �الغة في المجتمع و تحظى �حصة الأسد في عملیة التخطیط الاقتصادي و 

لا �مكن أن �خلو مخطط إستراتیجي و إستشرافي من البصمة التر�و�ة و �ذلك هو الحال 

�النسبة للإصلاح التر�وي فهو دائم الحضور عند الحديث عن المنظومة التر�و�ة التعلیمیة لأنه 

فاعل أساسي للنهوض �القطاع التر�وي و سد الإختلالات و تفعیل التعد�لات و توطین 

التغییرات التي سوف تطرأ على النظام التعلیمي، فالر�ط بین الجانب الاقتصادي و قطاع التر�یة 

أمر حتمي حیث �عتبر �لا القطاعین مكملا للأخر، فلا حديث عن مخرجات تر�و�ة ذات �فاءة 

عالیة توجه لسوق العمل دون توفیر الإمكانیات و الوسائل الماد�ة و تسخیر الموارد البشر�ة 
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لتحقیق ذلك." لم �عد �جادل أحد في ارتباط التعلیم والتكو�ن �سوق الشغل بل أصبح تقو�م 

النظام التر�وي �ستند على مدى استجابته لسوق الشغل وتفاعله معه، وقد �ان القرن الواحد 

والعشر�ن مجالا لتحولات اقتصاد�ة هامة عرفت هیمنة اقتصاد السوق المرتكزة على عولمة 

الاقتصاد وانتفاء الحدود وتجاوز مفهوم المكان والزمان الحتمي، إلى فضاء افتراضي تعتبر 

المعلومة والتواصل البضاعة الأكثر قیمة، �ما احتدمت المنافسة بین أقطاب قد�مة وأخرى 

جديدة مما شكل قطیعة مع أسالیب ووسائل العمل القد�مة، وقد فرضت هذه التحولات ظهور 

حاجات جديدة تفرض مراجعات لأسالیب التعلم وتطو�ر لنظم التر�یة من أجل اكتساب �فا�ات 

 ) 20-21،ص ص2015جديدة على قاعدة المعرفة العلمیة والتكنولوجیة." (الضاقیة،

و تبقى القاعدة التي تستند إلیها اقتصاد�ات المعرفة و التي مفادها الحصول على المعرفة 

�أقل جهد و وقت ممكن هي سیدة الموقف و ُ�عتمد علیها في التخطیط الاقتصادي للنظام 

التر�وي و تدخل في إعداد خطط الإصلاح التر�وي سواء لإصلاح الوضع القائم أو الإستشرافي 

من أجل إعداد �فاءات ذات قدرات تستجیب لمتطلبات سوق العمل و تغطي حاجاته الملحة و 

تعمل على إحداث التوازن الاقتصادي و التحسین النوعي و الكمي بین مدخلات النظام التر�وي 

 و بین مخرجاته.  
 

 - نماذج من الإصلاحات التر�و�ة:  5 

هناك عدة نماذج رائدة للإصلاحات التر�و�ة في العالم حیث صنِف �عضها من بین الدول 

العشر الأوائل التي أثبتت أنظمتها التر�و�ة جدارتها و أعطت نتائج جد عالیة و أصبحت أمثلة 

تر�و�ة ناجحة �حتذى بها من قبل الدول الأحرى و لقد حاولنا تقسیمها إلى ثلاث مجموعات 

على أساس الانتماء الحضاري و التقارب العرقي و الثقافي فكانت نماذج من الإصلاحات 

التر�و�ة عند الدول الغر�یة و نماذج في الدول الأسیو�ة و نماذج في الدول العر�یة �ما هو مبین 

 كالأتي : 
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 - نماذج من الإصلاحات التر�و�ة عند الدول الغر�یة:5-1

 - الإصلاح التر�وي في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة :5-1-1

يذ�ر المتتبعین للشأن التر�وي في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة أن الإصلاحات في هذا البلد 

 قد مرت �موجتین إصلاحیتین مهمتین في مسیرة النظام التر�وي الأمر�كي و هما:  

 : )1986-1983الموجة الأولى للإصلاح ( -5-1-1-1

لقد شهد التعلیم الأمر�كي فترة من الر�ود أسهمت في تدهور و انخفاض مستوى التحصیل 

الدراسي عند التلامیذ و أرجع الكثیر من المحللین أسباب ذلك إلى ضعف التكو�ن و الأداء 

المهني للمعلم حیث �قول (مرسي محمد منیر) عن هذه المرحلة : "وهي تمثل الدفعة الأولى 

للإصلاح التعلیمي تحت تأثیر تقر�ر " أمة في خطر " وقد استندت هذه الموجة على تصور أن 

مشكلات الأمة الأمر�كیة في التعلیم ترجع �الدرجة الأولى إلى انخفاض المستو�ات الأكاد�میة 

للطلاب وتدني نوعیة التدر�س واعتبر المعلم المسئول الأول عن ذلك وأشیر إلیه �إصبع 

 أعدت تشر�عات للارتقاء �مستوى المعلم والتخلص من 1985 و 1983الاهتمام. و�ین عام 

المعلمین غیر الأكفاء واجتذاب المعلمین الممتاز�ن و�عداد اختبارات للكفاءة المهنیة للمعلمین 

حتى �مكن التخلص من العناصر الضعیفة وطردها والعمل على إ�جاد بدائل لنظام التصديق 

 ). 169-168،ص ص1999على شهادات المعلمین."(مرسي،

  �ما أضافت (عیشور ناد�ة) لتأكد المسؤولیة التي ألقیت على عاتق المعلم "و اعتبر 

فیها "المعلم" المسؤول الأول عن انخفاض المستو�ات الأكاد�میة للطلاب وتدني نوعیة التدر�س 

حیث أعدت تشر�عات للارتقاء �مستوى المعلم والتخلص من المعلمین غیر 

)، حیث عادت وزارة التر�یة إلى إجراء عملیة التصفیة و 103،ص2012الأكفاء."(عیشور،

الغر�لة للمعلمین و إقصاء الغیر أكفاء مع القیام بدورات تكو�نیة و تر�صات للمعلمین المتبقین 

لتحسن من مستوا�اهم التعلیمیة و ز�ادة قدراتهم الأدائیة و تخلُص هذه التكو�نات و التر�صات 

إلى إمتحانات الكفاءة المهنیة و من ثم التوجیه المباشر �مزاولة مهامهم المنوطة بهم مزودين 

 �الخبرات الأساسیة و المعارف الضرور�ة للقیام بواجباتهم على أحین وجه.    
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 :) 1990-1986الموجة الثانیة للإصلاح ( -5-1-1-2

 لا �مكن الفصل بین الموجتین لأنهما �كملان �عضهما البعض إن المحور الأساسي يبقى 

المعلم و لكن هذه المرة لیست في عملیات الرسكلة و التدر�ب لتحسن الأداء فقط و إنما 

�النظر إلى المعلم أنه الحل الأمثل لمشكلة التعلیم في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة و ذلك 

�إعطائه المز�د من الحر�ة في تبني طرق التدر�س التي يراها مناسبة �الإضافة إلى التحسین من 

أوضاعه المعیشیة و الاجتماعیة و الاقتصاد�ة لكي يتفرغ تماما للعملیة التعلیمیة التعلمیة " و�ذا 

كانت الموجة الأولى قد نظرت إلى المعلم على انه لب المشكلة في التعلیم فان الموجة الثانیة 

نظرت إلیه على انه الحل للمشكلة. فقد بدأت الصیحات تنادي في هذه الفترة �ضرورة إعطاء 

المز�د من القوة للمعلمین بتحسین مكانتهم المهنیة و�عطائهم مز�دا من الاستقلال والحر�ة والثقة 

 ) 169،ص1999�النفس ومز�دا من التدر�ب والفرص للقیام بواجباتهم.''(مرسي، 

و تجسدت هذه الإصلاحات عبر تعاقب الرؤساء الأمر�كیین و �انت أهمها التي وردت 

) والتي رسمت خطته  george w .bushجورج دبلیو بوش)(في خطاب الرئیس الأمر�كي(

الإصلاحیة و التي بنیت أساسا على استخلاص العبر من التجارب الماضیة و استشراف 

المستقبل حیث" وضع برنامج لإصلاح التعلیم قبل الجامعي �مراحله الأر�ع يتكون من مجموعة 

 :من النقاط والتي أهمها 

 التحصیل الدراسي من خلال معايیر عالیة للجمیع والارتقاء - ردم الفجوة في مستوى 1

�المستو�ات الوطنیة للتعلیم ، وعقد امتحانات وطنیة ، ومكافأة المدارس التي تتمتع �اداء عال، 

 ومحاسبة المقصر�ن. 

- التر�یز على القراءة من مرحلة الطفولة المبكرة ، وتطبیق طرائق وأسالیب للقراءة قائمة 2

 على البحث العلمي ، و�نظر  إلى  ذلك على انه الأساس في إصلاح التعلیم .

- تحسین �فاءة المعلم والتأكید من أن جمیع المتعلمین يتم تعلیمهم من قبل معلمین أكفاء 3
 مع ضرورة اتخاذ الإجراءات اللازمة المعلمین .

- تطو�ر المناهج ، و�شكل خاص منهاج الر�اضیات والعلوم والتكنولوجیا  من مرحلة 4
 ). 94-93،ص ص2004ر�اض الأطفال  إلى  الثانو�ة."(العبد الله ،
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)أن أهم الأحداث في تار�خ جهود إصلاح التعلیم Ann Lewis) (1995تؤ�د  (آن لو�س 

  Standards Movementفي النصف الثاني من القرن العشر�ن، هو ظهور حر�ة المعايیر 

 Robert Linn & Robertفي الولا�ات المتحدة الأمر�كیة. و يؤ�د الباحثان (لین و جلاسر)( 

Glaser 1993) أن المناقشات التي دارت حول المعايیر في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة في 

العقد الأخیر من القرن العشر�ن �انت �مثا�ة قوة دافعة جديدة نحو إصلاح واقع المدرسة من 

 )  216،ص2006حیث المعلم و المادة الدراسیة و الإدارة المدرسیة."(البیلاوي و أخرون،

من هذه النقاط السالفة الذ�ر قد نستنتج الوعي الذي وصل إلیه الفكر التر�وي الأمر�كي 

حیث تم التر�یز على عدة نقاط جوهر�ة �انت هي المحاور الأساسیة لهذه الإصلاحات انطلاقا 

من الأخذ بید المعلم و تكو�نه و إعداده إعدادا يؤهله للقیام �مهامه مع التكفل �أوضاعه 

الاجتماعیة و الاقتصاد�ة �الإضافة إلى إصلاح المناهج التر�و�ة لتتلاءم مع الوضع الراهن و 

التطورات الحاصلة في المجال التر�وي مع التر�یز أكثر على طرق التدر�س الحديثة و إعلان 

 تحفیزات و مكافئات للمتفوقین للز�ادة من التحصیل الدراسي.     

 - أهم البرامج الإصلاحیة :5-1-1-3

 parkway programmeبرنامج �ارك وأي  -أ

هذا البرنامج �عد من أهم البرامج التي طبقت على المنظومة التر�و�ة في الولا�ات المتحدة 

الأمر�كیة لكنه يتطلب توفر سیولة مالیة ضخمة من أجل تجسیده، حیث يهدف هذا البرنامج 

إلى المزج  بین الجانب النظري قي المدرسة لمدة ساعات قلیلة و الباقي يتم عن طر�ق المعاشة 

المیدانیة في المؤسسات الاجتماعیة الأخرى حیث تم تنفیذه �ل من فیلادلفیا وشیكاغو ، �ما 

. وقد أنطلق هذا   schools without walls�سمى هذا البرنامج أحیانا �المدرسة �لا جدران 

  .1968البرنامج في 

  work study programmesب- برنامج الدراسة و العمل 
كان هذا البرنامج نتیجة حتمیة عن القانون الاقتصادي الذي أتاح الفرص للشباب �جني 

 في 1964انشأ عام الأر�اح مع موازاة ذلك مع التمدرس المخصص لطلاب الجامعات  حیث 
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أمر�كا و �ان الغرض منه مساعدة ضعیفي الدخل لمواصلة الدراسة �الإضافة إلى اختبار الحیاة 

 العملیة  

   nongraded schoolج- المدرسة غیر المتدرجة 

أن المدرسة غیر المتدرجة تهدف إلى إلغاء و نزع الحواجز التي تفصل الصفوف الدراسیة 

 كما هو متعارف علیه في المدارس الكلاسیكیة.

   :د- برنامج إعداد المعلم

المعلم في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة مطالبون �استمرار من أجل رفع مستواهم المهني 

للحصول على امتیازات تمنحهم الشعور �الأمان للبقاء في مناصبهم و مواصلة العمل، لذا 

فالمعلم الأمر�كي �جب أن �سعى دوما إلى التكو�ن و التر�صات و المتا�عة الیقظة لكل 

مستجدات التر�یة و التكو�ن لكي يبقى في الصدارة لمواكبة التطورات البیداغوجیة الحديثة و 

،ص ص 1999لتحسن طرق التدر�س للتحكم أكثر في العلیمة التعلیمیة التعلمیة.(مرسي،

173-174 ( 

 - الإصلاح التر�وي في فنلندا :5-1-2

تقع فنلندا في القارة الأور�یة و هي بلد صغیر لم �كد يذ�ر في السابق لولا القفزة التر�و�ة 

التعلیمیة العملاقة التي حدثت في هذا البلد حیث أصبح من بین أهم عشرة دول التي تحتل 

الصدارة في المیدان التعلیمي و الرائدة في هذا المجال حیث " تعد فنلندا بلدا نموذجا في نظامها 

م للدول الأعلى على 2012التعلیمي ، حتى صنف تقر�ر(بیرسون ) عن التعلیم الصادر في 

مستوى العالم في المهارات المعرفیة والتحصیل العلمي فنلندا المرتبة الأولى عالمیا ، بینما أتت 

بر�طانیا في المرتبة السادسة ،... ولم يدرك المر�ون في فنلندا مقدار النجاح الذي حققوه إلا 

 ، حین أظهرت النتائج الأولى للبرنامج الدولي لتقو�م الطلبة ((بیزا))2000�حلول عام 

)PIZA( programme in intrenational..student assessment الاختبار الدولي 

  )19،ص2015)."(الدخیل،OECDموحد الذي تقیمه منظمة التعاون الاقتصادي والتنمیة (
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مدى تفوق الطلبة الفنلنديین في مجال القراءة و الر�اضیات و العلوم الطبیعیة انطلاقا من 

 وهكذا...حیث أصبحت تتراوح مرتبة فنلندا على 2009 و سنة 2006 ثم سنة 2000سنة 

المستوى العالمي في المراتب الأولى العالمیة و لا تخرج عن الدول العشر الأوائل المتفوقة في 

 المجال التعلیمي التر�وي .

 :- المنهاج الدراسي في فنلندا 5-1-2-1

"يتضمن المنهاج الأساسي الوطني في فنلندا تعر�فا �الموارد الأساسیة، و�حدد الأطر التي 

�سیر وفقها المنهاج ، و�حدد الوقت الذي �جب أن �خصص لكل موضوع على نحو واضح . 

و�شدد المنهاج على اللغات ، إذ �جب على الطلبة في فنلندا أن يتعلموا اللغة السو�د�ة والفنلند�ة 

(و�لنهما لغتان قومیتان لفنلندا) هذا إضافة إلى تعلم لغة أجنبیة �الانجلیز�ة .. و�ضم المنهج 

فروع المعرفة الأخرى �الر�اضیات ، والعلوم الطبیعیة ، والإنسانیات والعلوم الاجتماعیة ، 

والدين أو الأخلاق ، والتر�یة البدنیة والصحیة والفنون والمواد العلمیة .و�ستعرض المنهاج �یف 

�جب على المدرسین أن ير�زوا على تطو�ر مهارات الإبداع ، والإدارة ، والابتكار عند 

)، و يبقى العامل الأساسي لإنجاح المنهاج الدراسي 46-45،ص ص 2015طلابهم."(الدخیل،

المعلم الذي بیده �ل المیكانیزمات الكفیلة �إنجاح محتوى المنهاج الدراسي و هذا من خلال 

استیعا�ه الجید لمضمون هذا المنهاج و توظیف طرق التدر�س الحديثة مثل المقار�ة �الكفاءات 

 و بهذا يتم تحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرة و المخطط لها مسبقا.   

 :- الامتحانات والتقو�م في فنلندا 5-1-2-2

�عطي المعلم الحر�ة لطلا�ه في اختیار أنشطتهم و ممارسة هو�اتهم �حرصه على 

 من خلال عملیات التقو�م هاكتساب المعارف و الخبرات البیداغوجیة، �ما يرافق المعلم تلامیذت

المستمر و قد تتعدى عملیة التقو�م المعلم إلى التقو�م الذاتي أي �قوم التلمیذ ذاته بذاته لیتمكن 

و�جري تقو�م نتائج التعلیم �انتظام على من معرفة الخلل و مواطن الضعف و القوة عنده " 

مستوى الوطني ، �حیث �شهد �ل عام اختبارا إما في مجال اللغة الأم والأدب أو الر�اضیات . 

و�جري تقو�م المواد الدراسیة الأخرى وفقا لخطة التقو�م التي تضعها وزارة التعلیم والثقافة . ولا 
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�قتصر التقو�م على المواد الأكاد�میة وحدها ، بل �شمل مواد أخرى �الفنون والحرف 

 )48،ص2015والموضوعات المشتر�ة بین المناهج الدراسیة المتنوعة."(الدخیل،

 - الإصلاح التر�وي في بر�طانیا (المملكة المتحدة) :5-1-3

لقد  مر النظام التعلیمي في المملكة المتحدة البر�طانیة �عدة تغیرات �انت محطات 

 فاصلة  رسمت الخطوط العر�ضة للمسار التر�وي البر�طاني تمثلت فیما يلي : 

 أي تبني التسییر المر�زي للمنظومة التر�و�ة �حیث تخضع لجهة وصیة واحدة المر�ز�ة:- 

 تسییر وفق نظام موحد القوانین و الأهداف.

 العمل على إطالة مدة التعلیم الإجباري و الذي إمتد حتى التعلیم مرحلة التعلیم الإجباري :- 

 الثانوي لإتاحة الفرصة لإكبر شر�حة من المواطنین لمزاولة تعلیمهم.  

 أن تكون المدرسة شاملة لكل البرامج التر�و�ة و المناهج الدراسیة و تضم �ل المدرسة:- 

 التخصصات و جمیع شرائح المجتمع.

 أهداف التعلیم في بر�طانیا: - 5-1-3-1

  :تهدف فلسفة التعلیم وسیاسته التر�و�ة إلى تحقیق جملة من الأهداف أهمها  

- تهیئة نظام التعلیم وأوعیته التي تتیح للطلاب أطفالا و�بارا إمكانیة تحصیل المهارات 1

 والمؤهلات �أرقى المستو�ات، 

- تنمیة المهارات العقلیة لدى الأطفال وتشجیعهم على البحث وتطو�ر قدراتهم على السؤال 2

 والمناقشة �صورة منطقیة، 

- غرس احترام القیم الاجتماعیة والوطنیة والأخلاقیة في نفوس الأطفال وتعو�دهم التسامح 3

 مع الأجناس والد�انات الأخرى،

-مساعدة الأطفال على استخدام اللغة �كفاءة واقتدار، قراءة و�تا�ة ومحادثة،ودعم وتطو�ر 4

 النزعة إلى المعرفة والاستیعاب في جمیع المواد الدراسیة �ما في ذلك البحث النوعي الراقي،

 - تشجیع أصحاب العمل على الاستثمار في المهارات التي يتطلبها سوق العمل.(عیشور 5

 ) 157،ص2012،
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   :ومن أهم الأهداف التر�و�ة للخطة المستقبلیة للتعلیم في بر�طانیا

 وذلك �الجمع بین ثقافة عامة واسعة ، و�ین التعمیق في عدد محدود من :- التعلیم للمعرفة 1

المواد ، وتطو�ر النظم التقلید�ة ذات التوجه الموحد ، والتنو�ع الواسع للمسارات الدراسیة في 

 التعلیم الثانوي ، واستثمار مواهب المتعلمین الواسع المتنوعة �طر�قة تحد من الفشل الدراسي 

 أي الحصول على تأهیل مهني مع اكتساب الكفاءة التي تؤهل المتعلم :- التعلیم للعمل 2

 لمواجهة مواقف العمل الجماعي .

 -  التعلیم للعیش مع الآخر�ن والتعاون والتضامن معهم لتحقیق حیاة أفضل .3

- التعلیم من اجل تنمیة طاقات المتعلم وتحمل المسؤولیة والاستقلالیة في التفكیر."(العبد 4 

 )98 ، ص2004 الله،

 أهم مراحل الإصلاح في بر�طانیا: - 5-1-3-2

م ، 1988 " شهدت بر�طانیا اكبر محاولة للإصلاح التر�وي في عام المرحلة الأولى:

) الذي أكد على تعز�ز   éducation reform actعندما صدر قانون الإصلاح التعلیمي (

نفوذ السلطات التعلیمیة المر�ز�ة ، و�شكل خاص في اختیار مضامین المناهج وتحديد الكفا�ات 

التعلیمیة وأسالیب التقو�م والامتحانات واستراتجیات التعلم والتعلیم ور�ط التعلیم �میادين العمل 

والإنتاج . مع إعطاء المؤسسة المدرسیة استقلالیة في إدارتها وممارسة شؤونها التعلیمیة."(العبد 

)، لقد فرضت السلطة المر�ز�ة هیمنتها على المناهج و البرامج الدراسیة 96 ، ص2004، الله، 

و �ذا عملیة التسییر المر�زي للمنظومة التر�و�ة البر�طانیة لتوحید الرؤى و الأهداف و السیر 

 وفق خطة تعلیمیة موحدة مع إعطاء �عض المرونة في التسییر الداخلي للمؤسسات التر�و�ة.  

 "التي بدأت من اعتماد (توني بلیر) رئیس الوزراء البر�طاني  في حملته المرحلة الثانیة :  

)على برنامج عمل لحكومته ، يؤ�د على تطو�ر التعلیم وتحسین مخرجاته ، 1997الانتخابیة (

وانتهاج بر�طانیا نهجا جديدا للإصلاح التر�وي يؤ�د على التعلیم والتدر�ب المستمر�ن ، ووضع 

تصورات لمدرسة المستقبل ، وتحو�ل المدرسة  إلى  بیئة تعلیمیة مفتوحة تعتمد على شبكات 

)، الخطة الإستشرافیة لنظام التعلیم البر�طاني 96، ص2004المعرفة الالكترونیة ."(العبد الله ،
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ترمي إلى انتهاج �ل السبل و الطرق المؤد�ة لاكتساب المعرفة و الخبرات وفق رؤى مستقبلیة 

تعتمد على إدماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة و التأكید على 

بذل �ل الجهود في التحصیل المعرفي و العلمي لإعداد مخرجات ذات �فاءة عالیة تخدم سوق 

العمل.وأكد وز�ر التر�یة والعمل في الورقة البیضاء (الخطة المستقبلیة للتعلیم في بر�طانیا ) 

" نحن �حاجة لبناء مخزون من المعرفة لنتمكن من البقاء في مقدمة التطور التكنولوجي فقال: 

السر�ع ، و�ذا ما �نا في سبیل إعداد جیل المستقبل ، فنحن �مجتمع متحضر وأمة غنیة  نعتبر 

أطفالنا هم مستقبلنا ، إذا �نا نر�د لهم تعلیما في مستوى أفضل النظم التعلیمیة في العالم �جب 

أن نبدأ من الآن بوضع الأسس عن طر�ق توفیر حق التعلیم والعنا�ة المبكرة وتعز�ز التعلیم 

 )97، ص2004(العبد الله ،للجمیع ."

 أعلن قسم التعلیم والمهارات 2005أما في إنجلترا �ان الحدث الممیز" في فبراير عام 

) عن إجراء تغییر �بیر في المنهاج الدراسي للطلبة الذين تتراوح DFES�المملكة المتحدة (

 المهنیة بوصفها بد�لا �حظى بتقدير  عاما ، وذلك بهدف تعز�ز المؤهلات19-14أعمارهم بین 

كبیر للمؤهلات الأكاد�میة . وجاء هذا التحول لیتوج إدخال ثمانیة فروع مختلفة لشهادة الثانو�ة 

) وتلت هذه الأحداث عدة إصلاحات تر�و�ة مست 201،ص2015العامة  المهنیة." (الدخیل،

النظام التعلیمي �المملكة المتحدة البر�طانیة خصوصا في مرحلة التعلیم ما قبل الجامعي حیث 

أنصب الاهتمام �التعلیم الأكاد�مي و التعلیم المهني على حد سواء و تم إفراد لكل مرحلة 

تعلیمیة و لكل مادة دراسیة المنهاج الدراسي الخاص بها و يتم مراقبة سیره و تنفیذه من طرف 

مختصین بین الفترة و الأخرى و التدخل بتعديله أو تغییره إن أستدعى الأمر ذلك حتى أسبحت 

المملكة المتحدة البر�طانیة من بین الدول الرائدة في مجال التعلیم و تحتل المراتب المتقدمة من 

 PIZA( programme(بین الدول العشر الأوائل حسب البرنامج الدولي لتقو�م الطلبة (بیزا) 

in intrenational student assessment الاختبار الدولي الموحد الذي تقیمه منظمة 

 ) و هذا لعدة سنوات.OECDالتعاون الاقتصادي والتنمیة (
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 - نماذج من الإصلاحات التر�و�ة عند الدول الأسیو�ة:5-2

 - الإصلاح التر�وي في الیا�ان:5-2-1

 - الثورات العلمیة الثلاث في الیا�ان:5-2-1-1

نظام التعلیم في الیا�ان �غیره من الأنظمة التعلیمیة مر �عدة مراحل أثرت في اتجاه و 

 منحى صیرورته التار�خیة التي تمیزت �عدة ثورات علمیة و هي: 

تم خلالها  تأسیس وزارة التر�یة واستقبال الأطفال في 1871 سنة الثورة العلمیة الأولى:- 

سنوات، مع إلزامیة و مجانیة التعلیم 4الى 3المدارس الحكومیة في مرحلة التعلیم الابتدائي من

 في هذه المرحلة. 

كان الحدث الممیز السائد قبل هذه الفترة هي ): 1945الثورة العلمیة الثانیة(ما�عد - 

عملیة تجنید الیا�انیین أثناء الحرب العالمیة الثانیة ، ثم اتجهت الیا�ان �عد ذلك إلى الانتقال من 

الرؤ�ا العسكر�ة البحتة إلى الاتجاه نحو الخیار الد�مقراطي و التخلي عن النزعة المر�ز�ة تسییر 

 في النظام التعلیمي. 

 إبتداءا من نها�ة فترة السبعینات ، تم استحداث المجلس القومي - الثورة العلمیة الثالثة:

للإصلاح التعلیمي للعمل على تحقیق الأهداف التر�و�ة المسطرة من قبل الحكومة و الوزارة 

الوصیة و الإنتفاح على العالم الخارجي و إرساء مبدأ التعاون الدولي و تبادل الخبرات 

التكنولجیة و التعلیمیة مع الدول الأجنبیة مثل الولا�ات المتحدة الأمر�كیة و انجلترا و ألمانیا، 

  )169،ص2012عیشور،كما تم تبادل البعثات الطلابیة للبحث العلمي و الدراسة �الخارج.(

 عدة نتائج جد مشرفة في مجال التعلیم و هذا ما نلمسه من خلال نحقق الطلاب الیا�انیو

التي أجرتها منظمة التعاون  )PIZA(نتائج اختبارات البرنامج الدولي لتقو�م الطلبة (بیزا) 

 أين حل الطلاب الیا�انیون في المرتبة الرا�عة على 2012) عام OECDالاقتصادي والتنمیة( 

مستوى العالم في مادة العلوم و المرتبة السا�عة في مادة الر�اضیات و في المرتبة الرا�عة في 

مادة القراءة، و�بقى التعلیم في الیا�ان �حتل المراتب العشر الأولى في العالم و �سعى لتحقیق 

  المز�د.
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 :أهداف التعلیم في الیا�ان- 5-2-1-2

 يهدف التعلیم عبر الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة إلى تحقیق الأهداف التالیة:"

- تعز�ز الاتجاه الرامي إلى اكتساب معرفة واسعتي النطاق ، وطلب الحقیقة ، وغرس حس 1

 عال و�حساس مرهف �الأخلاق جنبا إلى جنب مع تطو�ر جسد سلیم.

- تطو�ر قدرات الأفراد واحترام قیمتهم في أن معا ، ورعا�ة ملكة الإبداع لديهم ، وتنمیة 2

روح الاستقلالیة والاستقلال الذاتي ، وتعز�ز قیمة العمل مع التأكید على أهمیة الروا�ط �الحیاة 

 المهنیة والعملیة .

- بناء موقف ا�جابي اتجاه تقدير قیمة العدالة والمسؤولیة والمساواة بین الرجل والمرأة 3

 والتعاون والاحترام المتبادل والمساهمة الفعالة مع الآخر�ن في بناء مجتمع وتطو�ره

 - بناء موقف ا�جابي اتجاه الحیاة ورعا�ة الطبیعة والمساهمة في حما�ة البیئة. 4

- بناء موقف سلو�ي اتجاه احترام التقالید والثقافة المحلیة وحب الوطن والمنطقة التي تر�وا 5

فیها، إلى جانب احترام بلدان العالم الأخرى والرغبة في المساهمة في تحقیق السلام العالمي 

 ) 120،ص2015 (الدخیل،وتنمیة المجتمع الدولي."

وقد جاءت هذه الأهداف متوافقة مع ما جاء في محتوى تقر�ر لجنة رئیس الوزراء في 

أواخر الثمانینیات على إثر تشكیل المجلس الوطني لإصلاح التعلیم ، وقدمت الحكومة الیا�انیة 

عن طر�ق رئیس وزرائها في تلك الفترة (السید ناكسون ) هذا التقر�ر المتضمن الإستراتیجیة 

المنتهجة من قبل الحكومة في تحديث و تطو�ر النظام التعلیمي الیا�اني و الخطة الإستشرافیة 

التي تراها الحكومة المسار المفترض الذي �جب سلو�ه لتحقیق الأهداف التر�و�ة قر�بة المدى و 

البعیدة للأخذ بید الأجیال القادمة نحو الإستقار و الأمان و من ثم التطور و الازدهار 

 ":الحضاري للأمة الیا�انیة �كل و نذ�ر ما جاء في هذا التقر�ر التي �مكن تلخیصها فیما يلي 

- تشجیع روح المبادرة والإبداع، والتأكید على الفرد والتفوق والتمیز الفرديین �اعتبارهما 1
 القوة الفاعلة والموجهة للقرن الحادي والعشر�ن. 

- إتاحة فرص متكافئة أمام �ل فرد من أفراد المجتمع وقبول الاختلافات والتباينات في 2
 القدرات والمواهب الفرد�ة .
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 - اعتبار عملیة التعلیم تنمیة للموارد البشر�ة القادرة على التفوق والتمیز 3
- تحسین الأداء التر�وي في المؤسسات التعلیمیة و�دارة تلك المؤسسات �أكبر قدر ممكن 4

 من الحر�ة .
- أن �كون لدى �افة الیا�انیین إلمام �اللغة الانجلیز�ة (�كفي للدراسات والبحث والعمل بها) 5

 �اعتبارها اللغة العالمیة، و أحد المتطلبات للحصول على المعلومات الكونیة والتعبیر والمشار�ة 

 (العبد الله ، - الاهتمام �اللغة الیا�انیة ، فهي ضرور�ة للمحافظة على التقالید الیا�انیة."6

 )96-95 ، ص ص 2004

 : المنهاج الدراسي في الیا�ان- 5-2-1-3

 تم تسطیر المناهج الدراسیة وفق شروط و محددات تم 2009 و2008خلال عامي 

ضبطها من قبل المختصین المعینین من قبل الحكومة و قد �ان من ضمنهم رجال السیاسة و 

الاقتصاد و �ذا المشتغلین �الشأن التر�وي و الباحثین التر�و�ین و الذي مس جمیع مراحل 

التعلیم من المرحلة الابتدائیة حتى المرحلة الثانو�ة العلیا، " يتمیز المنهاج �الترا�ط والتر�یز 

الدقیق على الموضوعات الأساسیة والاستكشاف العمیق لمفاهیمه ، والتسلسل المدروس ، 

و�رقي إلى مستوى عال من التحدي المعرفي ، وان �ان اقرب إلى المنهاج التقلیدي المبني على 

المادة منه إلى المنهاج على القائم على الجدارة . �أخذ  المنهاج بید الطالب  خطوة اثر أخرى 

�صورة منطقیة جدا ، و�سیر �ه من عام لأخر ، إن المناهج المبنیة على المواد مر�زة إلى حد 

كبیر بید أنها عمیقة للغا�ة . فالعنا�ة  �التفاصیل لا تضیع وسط دوامة انتقال مسؤولیات 

المناهج الدراسیة �عدما �اتت السلطات المحلیة والمدارس تضطلع �مسؤولیة �بیرة في رسم 

 ). 144-143،ص ص2015الممارسات والسیاسات التعلیمیة." (الدخیل،

كما تجدر الإشارة أن عملیات التفتیش و الراقبة الدائمة تكون �المرصاد حیث تتم على 

مستوى المدارس من قبل مشرفین مختصین معینین من طرف السلطات الوصیة و لهم 

صلاحیات واسعة في القیام �عملهم من أجل السیر الحسن للعملیة التعلیمیة البیداغوجیة و توفیر 

أحسن الظروف لمزالة المعلمین لعملهم و العمل جنبا إلى جنب لتحقیق الأهداف التر�و�ة 

 المبتغاة و المخطط لها ضمن فعالیات الإصلاحات التر�و�ة.    
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 - الإصلاح التر�وي في مالیز�ا:5-2-2

مالیز�ا بلد أسیوي حديث النمو �سعى للإلتحاق بر�ب الأمم المتطورة و السیر في خطى 

الرقي و الازدهار الحضاري حیث أدرك أهمیة التعلیم في عملیة التنمیة الاقتصاد�ة و أن لا 

سبیل لذلك إلا �الحصول على العلم و المعرفة التكنولوجیة الحديثة و تجدر الإشارة أن التر�یة 

في مالیز�ا قد مرت "بتغیرات وتطورات �بیرة خلال العقود الثلاثة الماضیة ، هذا البلد الذي هو 

�صدد تغییر اقتصادي �بیر ، والذي يندفع �سرعة و�كل قوة إلى مرحلة التصنیع الراقي . فقد 

أعطى السید (محمد مهاتیر) رئیس وزراء مالیز�ا في مواقف عديدة اهتماما خاصا لتطو�ر التعلیم 

لمواكبة متطلبات القرن الحادي والعشر�ن ، واعتبر " النهوض �التعلیم قضیة قومیة �برى لمالیز�ا 

لمواجهة متطلبات العصر والتحد�ات الداخلیة والإقلیمیة والدولیة ، وتعز�ز التنمیة الشاملة 

 و من خلال الإطلاع على الوثیقة التر�و�ة التي تحمل )99 ،ص2004 (العبد الله ، لمالیز�ا."

المبادئ الفلسفیة التر�و�ة للأمة المالیز�ة و المجسدة للهو�ة الحضار�ة و الثقافیة لهذا البلد و 

اعتبار التر�یة عملیة مستمرة و شاملة و أن التعلیم حلقة إجبار�ة للوصول إلى مصاف الدول 

المتطورة و جسر لا بد منه للعبور إلى عالم التطور التكنولوجي و الرقمنة الحديثة حیث ر�زت 

هذه الوثیقة على " التطو�ر التر�وي الشامل المتكامل للمتعلم، والنظر إلى التر�یة على أنها جهد 

مستمر نحو تنمیة طاقات الأفراد، وتنمیتهم تنمیة متكاملة، �حیث تكون مخرجات التر�یة 

 أصحاب معرفة و�فاءة علمیة يتمتعون �مستو�ات عالیة من  مواطنین مالیز�ین متواز�ن،

الأخلاق، قادر�ن على تحمل المسؤولیة وتحقیق مستوى عال من التوافق الذاتي، والإسهام في 

(العبد الله تحسین المجتمع، مع تأكید التر�یة على تدعیم الهو�ة الوطنیة والوحدة الوطنیة."

 . )100-99،ص ص2004،

و�نظرة إستشرافیة مستقبلیة سطرت السلطات المالیز�ة �التشاور مع الخبراء من �افة 

الأطیاف برنامجا طموح �خطوات عملاقة و ثابتة �سعى إلى وصول مالیز�ا إلى مجتمع المعرفة 

و تحقیق التنمیة المستدامة من خلال نظام التر�یة و التعلیم و سمي هذا البرنامج مالیز�ا 

2020     . 
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 - الإصلاح التر�وي في �ور�ا الجنو�یة:5-2-3

كور�ا الجنو�یة بلد آسیوي صغیر ذو خمسون ملیون نسمة رفع التحدي في الآونة الأخیرة 

و أسیت وجوده في عالم الدول المتطورة خصوصا في مجال التر�یة و التعلیم و أصبح من 

تتمتع �أداء عالي المستوى لطلابها ضمن الدول العشر الأوائل الرائدة و لعدة سنوات متتالیة  

 )PIZA(حسب النتائج الأولى للبرنامج الدولي لتقو�م الطلبة (بیزا) التصنیف العالمي 

programme in intrenational student assessment الاختبار الدولي الموحد الذي 

. )OECDتقیمه منظمة التعاون الاقتصادي والتنمیة (

وقد وصفها البنك الدولي �أنها (تقدم دروسا قیمة عدة في التنمیة الاقتصاد�ة بوصفها " 

تجر�ة متقدمة عبر نجاحها القائم على المعرفة إذ وظفت أموالا طائلة للتعلیم والتدر�ب وتعز�ز 

صنفت ...الإبداع عبر البحث المكثف والمتطور ، إضافة إلى تطو�ر بنیة تحتیة حديثة منفتحة)

 وفقا لبیانات وحدة 2012ها عن التعلیم عام ر للخدمات التعلیمیة قي تقري )بیرسون (

النظام التعلیمي في �ور�ا الجنو�یة في المرتبة الثانیة بوصفه أفضل - الاكونومیست للمعلومات 

"(الدخیل نظام تعلیمي في العالم في المهارات المعرفیة والتحصیل العلمي �عد فنلندا 

 ).55،ص2015،

 أهداف نظام التعلیم في �ور�ا الجنو�یة:- 5-2-3-1

يتطلع نظام التعلیم في �ور�ا الجنو�یة عبر إجراء الإصلاحات التر�و�ة و عملیات التغییر 

و التجديد إلى تحقیق جملة من الغا�ات و الأهداف نبعت من فلسفة التر�یة الكور�ة و التي 

تستند بدورها إلى مرتكزات و مقومات الأمة و القیم الحضار�ة للشعب الكوري مجسدة الهو�ة 

الوطنیة و الخیار القومي و منفتحة على العالم و تسعى للتعاون الدولي مع الدول الأخرى و 

 "الأهداف العامة الآتیة:المشار�ة في بناء الوطن و السلام العالمي و هذا من خلال 

 حد الكمال إلى- يرمي الأفراد على الارتقاء �شخصیاتهم المستقلة والوصول بها 

  .- تطو�ر القدرة على تحقیق حیاة مستقلة

- اكتساب مؤهلات المواطنین الد�مقراطیین ، والتحلي �القدرة على المشار�ة في بناء دولة 

 .د�مقراطیة 
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 ).56،ص2015( الدخیل ، ."- تعز�ز رخاء البشر�ة جمعاء

و من هذه الأهداف العامة التي تسعى السلطات الوصیة الكور�ة تحقیقها من خلال نظام 

التعلیم نستطیع فهم العمق الجوهري و الأهمیة العظمى الذي أعطته الحكومة في تجسید جمیع 

 برامج الإصلاح التعلیمي �كل عزم و صرامة.  

 جهود الإصلاح في �ور�ا الجنو�یة:- 5-2-3-2

 تمحورت جهود الإصلاح في �ور�ا الجنو�یة خلال الفترة الحديثة في النقاط التالیة : 

 جرى اصدرا المقرر المدرسي الوطني السا�ع ، الذي ضم تحولا فلسفیا إلى :2000عام - 1

التعلیم الذي يدعم الإبداع .إضافة إلى ذلك ، �ان التر�یز �بیر على التعلیم والعلوم والتكنولوجیا 

  .على المدارس عما �انت علیه

 قامت وزارة التعلیم والعلوم والتكنولوجیا �إطلاق مجموعة جديدة من :2008عام - 2

مبادرات السیاسیة ، بهدف ردم الفجوة في انجازات الطلبة بین المدارس الر�فیة والمدنیة ، ومن 

جمیع الطلبة المساعدات في دفع رسوم المدارس لبین الإصلاحات المعروضة �انت ز�ادة 

المحرومین على دفع رسوم مدارس المرحلة المتوسطة،إضافة إلى مساعدة جمیع الطلبة 

... و�نشاء مدارس في المناطق الر�فیة  لتقلیل السفر مسافات طو�لة...الكمبیوتر والانترنت

  .توفیر وصول الطلبة عن �عد للكتب المدرسیةو

وفي وثیقة السیاسات والخطط الرئیسة الصادرة عن وزارة التعلیم والعلوم و  :2011- عام 3

، جرى تحديد الأهداف الإصلاحیة الرئیسة للوزارة على النحو الأتي:  2011التكنولوجیا عام 

تقو�ة استقلال المدارس ودعمه، وتوسیع توظیف مديري المدارس من اجل توظیف قادة أكثر 

كفاءة ، ودعم فرص التعلیم الإبداعي ، وتشجیع المعلمین على القیام �التنمیة المهنیة ، �حیث 

 )74،ص2015( الدخیل ، .�مكن أن �عملوا أ�ضا بوصفهم مستشار�ن مهنیین للطلبة

 و �خطوة جر�ئة قامت بها �ور�ا الجنو�یة مست المنهاج الدراسي و �سرت :2015- عام 4

 هدفها إستراتیجیة تطبیق الوصول لیه من فبل المعلمین و الطلبة على حد سواء حیث تم "

، وذلك لمساعدة الطلبة على 2015رقمنه المنهاج الدراسي �له في �ور�ا الجنو�یة �حلول عام 

اكتساب هذه المهارات . إذ تساعد الكتب الرقمیة الطلبة على التفاعل مع الآخر�ن ، وتنمي 
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معارفهم عوضا عن  تلقینها ببساطة ، فالتحول من نظام التعلم الفردي إلى نمط تعلم جماعي 

) فبهذه العملیة تم دمج تكنولوجیا 75،ص2015( الدخیل ، ."قائم على التعاون �عد أمرا جوهر�ا

الإعلام و الاتصال �العملیة التعلیمیة التعلمیة و أصبح العالم الرقمي هو السائد و بهذا تكون 

كور�ا الجنو�یة قد تخلصت من الطرق الكلاسیكیة في التدر�س و �یفیة تناول المعلومات و 

المعارف و اكتساب الخبرات �طرق أكثر سرعة و أقل تكلفة تماشیا مع المبدأ المعروف عند 

علماء اقتصاد�ات المعرفة و هو الحصول على المعلومة �أسرع وقت و أقل تكلفة و �عد هذه 

سبقا رائدا في مجال التعلیم و البیداغوجیا و الاستفادة أكثر من مزا�ا عالم التكنولوجیا الحديثة و 

الرفمنة المعاصرة، �ما لا ننسى هدف مهم حققته �ور�ا الجنو�یة من هذا الإنجاز العلمي ألا و 

هو خلق فضاء جماعي تعاوني بین التلامیذ مع �عضهم �الإضافة إلى التواصل و التفاعل مع 

المعلمین و المشرفیین التر�و�ین و �ذا إشراك أولیاء الأمور في اٌطلاع على ما �حدث بین 

 جدران المدرسة و التتبع الفعلي لمسار أبنائهم و المشار�ة فیه.   

 - نماذج من الإصلاحات التر�و�ة عند الدول العر�یة:5-3 

 - الإصلاح التر�وي في جمهور�ة مصر:5-3-1

 ألقى الرئیس المصري (محمد حسني مبارك) خطا�ا ضمن فعالیات المؤتمر 1994في سنة 

الدولي للسكان والتنمیة حیث أعطى صورة واضحة عن جهود الدولة في تبني المشار�ع 

الإصلاحیة للنظام التر�وي التعلیمي لجمهور�ة صر العر�یة مع إبراز الفلسفة التر�و�ة التي تستند 

إلیها و تعبر مقومات الأمة أهم هذه المنا�ع  التي تستقي منها �ل السیاسات التر�و�ة المنتهجة  

 " أعطینا �ل الاهتمام للنهوض �التعلیم ، واعتبرنا هذا النهوض قضیة قومیة :في البلد حیث قال

كبرى ، تستحق أولو�ة مطلقة ، لان النهوض �التعلیم هو نقطة البدا�ة الصحیحة في أي 

 )100، ص2004 (العبد الله،إصلاح �ستهدف إقامة مجتمع قادر على مواجهة تحد�اته."

 خطة تطو�ر التعلیم في مصر:- 5-3-1-1

استجا�ة لنداء الرئیس المعبر عن أمال و طموح الشعب المصري الذي أطلقه في الخطاب 

السابق الذ�ر �ادرت السلطات المعنیة و المختصین التر�و�ین و السیاسیین و �ذا رجال 
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الاقتصاد �إعداد خطة تعبر �مثا�ة خارطة طر�ق ترسم الملامح الكبرى للمنظومة التر�و�ة 

 التعلیمیة المصر�ة و �انت أهم مكونات هذه الخطة العناصر التالیة: 

- تحديد سیاسة التعلیم الواعیة في إطار د�مقراطي ، وعدم المساس �مبدأ تكافؤ الفرص 1

 التعلیمیة ، واعتبار التعلیم استثمار وأمنا قومیا لمصر.

  إشراك الرأي العام والقنوات الشرعیة في تنفیذ السیاسة التعلیمیة الجديدة -2

  إصلاح أحوال المعلمین ورفع �فاءتهم المهنیة وتطو�ر �لیات التر�یة  -3

  تطو�ر المناهج مع الاهتمام بلوم المستقبل وتطو�ر بنیة التعلیم والتنظیم المدرسي  -4

  إدخال التكنولوجیا الحديثة في التعلیم ، واستخدامها في مجال التعلیم من �عد  -5

  تطو�ر الامتحانات وأسالیب وأدوات التقو�م  -6

  ترمیم و�صلاح البناء المدرسي  -7

  الرعا�ة الاجتماعیة والصحیة للطلاب  -8

 (العبد الله ،                          تطو�ر التعلیم الفني  وتطو�ر التعلیم الجامعي العالمي تدر�ب قیادات التعلیم. -9

  )101 ، ص2004

 :خطوات الإصلاح التر�وي الحديثة - 5-3-1-2

) أهم الخطوات الإصلاحیة التي مست قطاع التر�یة و التعلیم 1999لخص (مرسي 

�مصر في قوله :" شهد الإصلاح التر�وي في مصر في السنوات الماضیة منذ منتصف القرن 

  :العشر�ن خطوات هامة نوجزها في السطور التالیة 

 سنوات و�نشاء 4- توحید جمیع مدارس المرحلة الأولى في المدرسة ابتدائیة واحدة مدتها 1

  .21 �موجب قانون 1953 سنوات وذلك في عام 4مرحلة إعداد�ة مدتها 

 . 1961 إصلاح التعلیم في الأزهر و�دخال العلوم الحديثة فیه عام  -2

 إنشاء مرحلة التعلیم الأساسي بدمج المرحلتین الابتدائیة والإعداد�ة في مرحلة واحدة  -3

  .1981 لعام 139إلزامیة مدتها تسع سنوات . وذلك �موجب قانون 

  إنشاء الجامعات الإقلیمیة �خطوة إصلاحیة هامة للتوسع في التعلیم العالي .  -4
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- تطو�ر المناهج الدراسیة والكتب المدرسیة ونظام التقو�م والامتحانات لاسیما امتحانات 5

 ) 1999،208الثانو�ة العامة ."(مرسي،

تعتبر هذه الخطوات اختصارا لكثیر من المراحل التار�خیة التي مرت على النظام التر�وي 

التعلیمي بهذا البلد الذي خرج من براثن الاستعمار البر�طاني لیواجه تحد�ات العصر �قوى 

منهكة ، و على الرغم من هذا تمت الانطلاقة �القیام بتعد�لات مست المرحلة الأولى الابتدائیة 

 لتصیح بدورها مرحلة التعلیم الأساسي ةثم القیام �عملیة الدمج بین المرحلة الابتدائیة و الإعدادي

لمدة تسع سنوات إلزامیة ، مع التر�یز على إصلاح التعلیم العالي و تطو�ره �ما في ذلك جامعة 

الأزهر مع إدخال تعد�لات على نظامها و برامجها، �ما لا ننسى الاهتمام أكثر بتحديث 

المناهج الدراسیة و تبني طرق تدر�س حديثة تتناسب مع متطلبات و حاجات المنظومة التر�و�ة 

 التعلیمیة مثل المقار�ة �الكفاءات.  

اختلفت رؤى و وجهات نظر الباحثین و المهتمین �الشأن : المناهج و المحتوى 5-3-1-3

التعلیمي المصري في جدوى هذه المناهج من عدم فاعلیتها في المیدان �ما أنتقدها البعض في 

قصورها عن تلبیة متطلبات المدرسة المصر�ة و حاجات المجتمع على حد سواء و نذر من بین 

 هذه الآراء مايلي :

 أراء ترى تر�یز المناهج على المادة المعرفیة و إغفال الجانب التطبیقي الإتجاه الأول:* 

 المیداني المعبر عنه �النشاطات الصفیة داخل و خارج أضوار المدرسة حیث يذ�ر :"

- (مجدي) إن تخطیط المناهج المصر�ة �قوم على أساس الاهتمام �المادة العلمیة فقط 1

دون اخذ النشاطات المصاحبة في الاعتبار ، وانه يوجد أهداف �ثیرة ومتعددة لها من الناحیة 

النظر�ة ، أما ما تهتم �ه المناهج من الناحیة العلمیة الإجرائیة فهو ما يرتبط �البنیة الهیكلیة 

الأساسیة للمناهج. أما فیما �ختص �محتوى المناهج فهي تهتم �المحتوى العلمي وتر�ز بدرجة 

 معقولة على بناء المحتوى وسلامته مع أن تنظیم المناهج لا يبرز الجانب التطبیقي لها، 

- كما يذ�ر (الجیار) أن المناهج تحاول التر�یز على المعلومات والمهارات الأساسیة 2

   )526،ص2008 (فرج،المرتبة �حیاة التلامیذ."
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 �عبر أصحاب هذا الإتجاه عن تضمرهم من طول هذه المناهج و �بر الإتجاه الثاني:* 

 حجمها نتیجة لعملیات الحشو المعرفي الغیر مبرر حیث يذ�ر :"

- (الفقي) إن من أهم الانتقادات التي توجه إلى المناهج في مراحل التعلیم العام جمیعها 1

هي طولها إضافة إلى أن جزءا لیس �القلیل منها لا �عالج المشكلات والموضوعات التي تهم 

 التلامیذ وتكون النتیجة أن التلامیذ ينسون معظم ما يدرسونه �عد تخرجهم من المدرسة 

- (مرسي) إن المناهج بها حشو �بیر على الرغم مما بذل من جهد لتطو�رها وتخلیصها 2

 من الحشو، مما �قتضي المراجعة الواعیة لبناء المناهج وتطو�رها. 

 رأى أصحاب هذا الاتجاه �ثرة الأخطاء في مضامین البرامج المقررة مع الإتجاه الثالث:* 

عدم التوفیق في عملیة الاختیار للموضوعات المقترحة ضمن المنهاج الدراسي مما نتج عنه 

الجمود و فقدان الآلیة المحفزة للتلامیذ من أجل الإهتمام �الدراسة و التفاف حول المدرسة و 

 تمتین الروا�ط بین هذه الأخیرة و التلامیذ حیث ذ�ر :" 

/ (عمار) أن المراجعة العاجلة لمعظم المناهج والكتب لم �حدث في مضمونها تغییرا نوعیا 1

، بل وعرض �عضها إلى أخطاء في المضمون والاختیار ، ومع ذلك ما بذل من جهد في 

إعداد الكتب المدرسیة فان ظاهرة الكتب الخارجیة لم تتوقف عن النمو بناء على اعتماد لجان 

 ).527،ص2008(فرج،الوزارة لها."

 - الإصلاح التر�وي في الأردن :5-3-2

  الإصلاح التر�وي في الأردن :جوانب- 5-3-2-1

 :تمثلت إصلاحات التر�یة و التعلیم في الأردن في ثلاثة جوانب رئیسیة و هي 

 :- إستحداث مرحلة ر�اض الأطفال 1
 جاء في قانون التر�یة الأردني لا سیما المادة السا�عة منه على ان مرحلة 1988في عام 

-4ر�اض الأطفال هي مرحلة تعلیمیة �غیرها من المراحل الأخرى حیث حددت مدتها �سنتان (

سنوات ) ، �ما أكد على ضرورة تكو�ن معلمین و معلمات يتمتعون �كفاءة عالیة و �حملون 6

 شهادات جامعیة. 
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 :- بنیة النظام التعلیمي2

تم إدخال عدة تعد�لات على النظام التر�وي التعلیمي حیث تم دمج المرحلة الابتدائیة 

والإعداد�ة والسنة الأولى من المرحلة الثانو�ة في مرحلة واحدة أطبق علیها إسم مرحلة التعلیم 

) وقلصت بذلك مرحلة التعلیم الثانوي إلى 16 إلى 6الأساسي ومدتها عشر سنوات أي من سن(

سنتین و�نقسم إلى قسمین الأول ذو توجه أكاد�مي �مكن من مواصلة التعلیم إلى المرحلة 

 الجامعیة و الثاني ذو توجه مهني .

 :- إنشاء المدرسة الشاملة 3

 قد خطا خطوة �بیرة نحو هذا 1988لسنة 27" والواقع أن قانون التر�یة والتعلیم رقم 

التطو�ر للمدرسة الشاملة . فنص على أن التعلیم الثانوي مدته سنتان و�تألف من مسار�ن 

- مسار التعلیم الثانوي الشامل الذي �قوم على قاعدة ثقافیة عامة مشتر�ة وثقافة :رئیسیین  هما

 تخصصیة أكاد�میة ومهنیة.

   )221،ص1999مرسي،التعلیم الثانوي التطبیقي �قوم على الإعداد والتدر�ب المهني.( -مسار4

 في الأردن :إصلاح المناهج الدراسیة - 5-3-2-2

 " تبنت وزارة التر�یة والتعلیم عددا من المشار�ع التر�و�ة التي تسهم في إثراء المناهج

  والكتب المدرسیة �مجموعة من المفاهیم التي تزود الطلاب �المعارف والمهارات وتنمیة

 : الاتجاهات اللازمة لديهم ومن أهم المشار�ع في الجدول الموالي
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 الجهة المتعاونة الإجراءات عنوان المشروع

 التر�یة الصحیة
إدخال مفاهیم التر�یة الصحیة في 

 مناهج و �تب المرحلة الأساسیة
      الیونیسیف

 التر�یة السكانیة

- إدخال مفاهیم التر�یة في منهاج 

 إعداد –و�تب المرحلة الأساسیة 

أدلة للمعلمین والمشرفین ، 

وتدر�بهم على تدر�س مفاهیم 

 التر�یة السكانیة

 

 

 صندوق الأمم المتحدة

 حقوق الإنسان
إدخال مفاهیم حقوق الإنسان في 

 مناهج و�تب التعلیم الأساسي
 منظمة العفو الدولي

 التر�یة البیئیة

 

إدخال مفاهیم التر�یة البیئیة في 

 المناهج و الكتب المدرسیة 

المنظمة العر�یة للتر�یة 

والثقافة والعلوم والمؤسسة 

 العامة  لحما�ة البیئة

      الهلال الأحمر 

 والصلیب الأحمر   

حصر المفاهیم المتعلقة بذلك 

 للعمل على إدخالها في المناهج

 جمعیة الهلال الأحمر 

   والصلیب الأحمر

 الثقافة المرور�ة

إدخال مفاهیم الثقافة المرور�ة في 

 المناهج والكتب المدرسیة

جمعیة الوقا�ة من 

 حوادث الطرق �التعاون مع   

 مدير�ة الأمن العام

     مشرورع تطو�ر 

 الامتحانات والتقو�م  

 التر�وي 

 عقدت ورش عمل في الأردن

لمشفري القیاس والتقو�م ، ولبعض 

 مشرفي المواد الدراسیة

 

 الدائرة الدولیة للتنمیة

 DFID البر�طانیة 

 )36،ص2008(فرج،) يوضح المشار�ع التي تبنتها وزارة التر�یة لإثراء المناهج03جدول(
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و يبقى النظام التعلیمي في المملكة الهاشمیة �حتل الصدارة و في المراتب الأولى من بین 

الدول العر�یة التي تتمیز أنظمتها التعلیمیة �الجد�ة و الرصانة و تسعى السلطات الوصیة �كل 

ما أوتیت من جهد و قوة �الدفع �ه قدما نحو الأفضل و هذا عن طر�ق الإنفاق المالي على هذا 

القطاع الحساس و استیراد �ل ما من شأنه خدمة هذا القطاع مثل الطرق و الأسالیب التدر�سیة 

الحديثة من الدول الرائدة في هذا المجال ، إلا أنه �عیب علیها �عض الخبراء و المهتمین �الشأن 

التر�وي التقصیر في التأهیل المهني للمعلم �الإضافة إلى نقص العدد الذي لا �غطي احتیاجات 

 المدرسة الأردنیة. 

 - الإصلاح التر�وي في المغرب الأقصى :5-3-3

  :مرتكزات النظام التعلیمي في المغرب - 5-3-3-1

لا شك أن أي نظام لا تقوم له قائمة إلا بوجود دعائم و مرتكزات �ستند إلیها و �ذلك هو 

الحال �النسبة للنظام التر�وي التعلیمي فقد جاء في المیثاق  الوطني للتر�یة والتكو�ن الصادر 

 م تحديد المرتكزات التي يتأسس علیها النظام التعلیمي للملكة المغر�یة �الأتي :1999سنة 

- إن نظام التر�یة والتكو�ن للمملكة المغر�یة يهتدي مبادئ العقیدة الإسلامیة وقیمها الرامیة 1
 لتكو�ن المواطن المتصف �الاستقامة والصلاح .

- يلتحم النظام التر�وي للمملكة المغر�یة �كیانها العر�ق القائم على ثوابت ومقدسات �جلیها 2
الإ�مان �ال وحب الوطن والتمسك �الملكیة الدستور�ة ، علیها ير�ي المواطنون مشبعین �الرغبة 

في المشار�ة الا�جابیة في الشأن العام والخاص وهم واعون أتم الوعي بواجباتهم وحقوقهم ، 
متمكنون من التواصل �اللغة العر�یة ، لغة البلاد الرسمیة ، تعبیرا و�تا�ة ، متفتحون على 

اللغات الأكثر انتشارا في العالم متشبعون بروح الحوار ، وقبول الاختلاف ، وتبني الممارسة 
 الد�مقراطیة ، في ظل دولة الحق والقانون ...

- يندرج النظام التر�وي في حیو�ة نهضة البلاد الشاملة ، القائمة على التوفیق الا�جابي 3
بین الوفاء للأصالة والتطلع الدائم للمعاصرة ، وجعل المجتمع المغر�ي يتفاعل مع  مقومات 

، 2008(فرج، هو�ته في انسجام وتكامل ، وتفتح على  معطیات الحضارة الإنسانیة العصر�ة.
  ).477-476ص ص
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يوجد �المملكة المغر�یة نوع من الخلیط المتجانس بین العرب و البر�ر ، انصهروا في 

بوتقة واحدة و أصبحوا شعبا واحدا �حمل نفس التار�خ المشترك �مقومات حضار�ة و ثقافیة 

و يتطلعون إلى مستقبل واحد �سوده طا�ع قومي و هو�ة ذاتیة تتعا�ش في انسجام و  مشتر�ة

سلام دائمیین ، هدفها خدمة المجتمع و النهوض �ه إلى مصاف الدول المتطورة و من المعلوم 

أنه لا يتأتى ذلك إلى �النهوض �القطاع التعلیمي الذي هو عصب الأمة و مصدر طاقتها، و 

لقد أدرك النظام الملكي المغر�ي ضرورة تضافر الجهود و التلاحم بین فئات الشعب و مساعدة 

الحكومة على إنجاز هذه الإصلاحات التر�و�ة التعلیمیة من أجل تحقیق الأهداف المتوخاة و 

 مسايرة عالم العصرنة الیوم و التفتح على الأنظمة التعلیمیة للدول المتطورة و الإقتداء بها. 

  :أهداف التعلیم �عد الاستقلال- 5-3-3-2

 ، و هي :1987هناك أر�عة مبادئ وردت في تقر�ر اللجنة الملكیة لإصلاح التعلیم لعام 

 - تعمیم التعلیم: أن �كون التعلیم معمما عبر �امل تراب المملكة. 1
 - تعر�ب التعلیم: أن تكون لغة التدر�س و اكتساب العلوم هب اللغة العر�یة.2

 - توحید التعلیم: أن �كون نظام التعلیم موحدا في البرامج و المناهج.3

 )239،ص2012-القیادة والإطارات في مؤسسات التعلیم والدولة تكون من المغرب(عیشور،4
 ": هيو أهداف �برى ورد في میثاق التر�یة والتكو�ن للملكة المغر�یة عدة غا�ات 

- إن إصلاح نظام التر�یة والتكو�ن ينطلق من جعل المتعلم بوجه عام ، والطفل على 1

 الأخص، في قلب الاهتمام والتفكیر والفعل خلال العملیة التر�و�ة التكو�نیة.وذلك بتوفیر الشروط

 وفتح السبل أمام أطفال المغرب لیصقلوا ملكاتهم ، و�كونون متفتحین مؤهلین وقادر�ن على 

  التعلم مدى الحیاة...

- وحتى يتسنى لنظام التر�یة والتكو�ن انجاز هذه الوظائف على الوجه الأكمل ، ينبغي أن 2

  ).477،ص ص2008(فرج،تتوخى �ل فعالیته وأطرافه تكو�ن المواطن �المواصفات المذ�ورة."

كما تم تحديد مهام المدرسة المغر�یة انطلاقا ما جاء في المیثاق الوطني للملكة المغر�یة 

و تماشیا مع المدرسة العصر�ة و الدور المنوط بها في إكمال التنشئة الاجتماعیة و تر�یة 
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النشىء على القیم و المعايیر السائدة في المجتمع و تر�یة الفرد المغر�ي على المواطنة و 

العیش �سلام مع الأخر و إرساء مبدأ التعاون و التبادل الثقافي و العلمي مع الشعوب الأخرى، 

كل هذا الزخم الهائل من المعايیر و التوجهات �جب أن يدرج في المناهج الدراسیة �عنا�ة فائقة 

و �طر�قة سلسلة تضمن الانسجام و التكامل المنهجي المطلوب لتحقیق الأهداف المرجوة 

 ":فالمدرسة المدرسة المغر�یة الوطنیة الجديدة تسعى إلى أن تكون 

مفعمة �الحیاة ، �فضل نهج تر�وي نشیط ، �جاوز التلقي السلبي والعمل الفردي إلى أ- 
 اعتماد التعلم الذاتي ، والقدرة على الحوار والمشار�ة في الاجتهاد الجماعي. 

ب- مفتوحة على محیطها �فضل نهج تر�وي قوامه استحضار المجتمع في قلب المدرسة ، 

والخروج إلیه منها �كل ما �عود �النفع على الوطن ، مما يتطلب نسج علاقات جديدة بین 

 ).478-477،ص ص2008 (فرج،المدرسة وفضائها البیئي والمجتمعي والثقافي والاقتصادي."

  :المناهج الدراسیة- 5-3-3-3

تتم المراجعة الدور�ة والمستمرة للمناهج بین الفترة و الأخرى و قد مست هذه الإصلاحات 

التعلیم الابتدائي والتعلیم الثانوي الإعدادي والجذوع المشتر�ة ومن أهم هذه المراجعات         

 ":و التعد�لات التي إدخالها مناهج التعلیم في المملكة المغر�یة ما يلي 

 تدر�س اللغة الفرنسیة ابتداء من السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي  -

 تدر�س اللغة الثانیة الأجنبیة ابتداء من السنة الثالثة من التعلیم الإعدادي  -

 تدر�س اللغة الاماز�غیة �النسبة للسنة الأولى والسنة الثانیة و الثالثة من التعلیم الابتدائي  -

 إدخال ثقافة حقوق الإنسان مفاهیم تم إدماجها في الكتب الدراسیة.  -

تعمیم التكنولوجیا �السلك الثاني أساسي (الابتدائي ) حتى يتزود التلامیذ �عناصر أساسیة  -

 تمكنهم من إعادة الاعتبار للأنشطة الیدو�ة ومن الاندماج في الوسط الاقتصادي 

 تعمیم تدر�س الفلسفة في مختلف أقسام التعلیم الثانوي . -
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استحداث مواد جديدة حیث استحدثت مادة علوم الهندسة في قسم التكنولوجیا، ومادة  -

التوثیق في قسم الآداب والإنسانیات والتعلیم الأصیل ، ومادة الثقافة في قسم الآداب.(فرج 

 )489-488 ،ص ص2008،

لقد مسّت الإصلاحات المدخلة على المناهج التعلیمیة جمیع المراحل التعلیمیة و لكن 

�جزئیة لا تفي �الغرض المطلوب من هذه الإصلاحات و التي انطلقت لتحقیق أهداف تر�و�ة 

أكثر عمقا و من ذلك �ما يرى �عض المتتبعین للشأن التر�وي المغر�ي تحسن نوعیة المناهج 

الدراسیة و جعلها تستجیب أكثر لمتطلبات و حاجات المدرسة المغر�یة و هذا بدأ �عدم إ�لاء 

أهمیة �بیرة لطرق التدر�س الحديثة مثل المقار�ة �الكفاءات و إن �انت قد عرفتها هذه المدرسة 

من قبل فهي لم تجسد على أرض الواقع �الصورة المرغوب فیها ، وأ�ضا تكو�ن المعلمین و 

 الأساتذة و مسألة تأهیلهم لتأد�ة مهامهم على أحسن وجه. 

 خاتمة الفصل :

تبقى الإصلاحات التر�و�ة التعلیمیة للنظم في عملیة مستمرة و لا �مكن الاستغناء عن 

عملیاتها سواء تعلق الأمر �التعديل أو التجديد و أحیان أخرى �التغییر(الجزئي أو الجذري ) 

حسب الضرورة و ما يراه المختصون و أصحاب الشأن من سیاسیین و اقتصاديین و تر�و�ین 

فكل يدلو بدلوه و �عبر هذه الإصلاحات من زوا�ة نظره،"ينبغي أن تكون لكل حكومة سیاسة 

صر�حة للعلم و التكنولوجیا، و يتعین أن تهدف هذه السیاسة إلى النمو العلمي للبلاد على نحو 

مستقل و مدعوم ذاتیامن ناحیة، و إلى تنظیم و تخطیط النشاطات العلمیة الوطنیة دعما للتنمیة 

 1981الإقتصاد�ة و الإجتماعیة من خلال تطبیق العلم والتكنولوجیا من ناحیة أخرى ."(زحلان،

)،إن عالم الیوم في حراك متسارع لا �عطي الفرصة للتخاذل و الفتور، إنه العصر 204،ص

الكوني عصر السرعة و التكنولوجیا الحديثة و عالم الرقمنة فالدول المتطورة و الرائدة في مجال 

التعلیم تسعى دوما عبر خططها الإستراتیجیة الإستشرافیة لاكتساب المعارف العلمیة و 

الاستزادة من البحوث العلمیة و تسخیرها لخدمة مجتمعاتها و النهوض ببلدانها و دفع بها إلى 

 .     لالقمة نحو بناء مجتمع المعرفة و تحقیق التنمیة المستدامة لأجیال المستقب
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 :  تمهید

سعت الجزائر مثلها مثل �اقي دول العالم للنهوض �القطاع التر�وي لما له من أهمیة 

عظمى في إحداث التنمیة المستدامة و الرفع من المستوى الاقتصادي �اعتماد الوسائل 

التكنولوجیة الحديثة و الرقمنة المتطورة و�ذا ولوج عالم العصرنة، و لا يتأتى ذلك طبعا إلا عن 

طر�ق المعرفة و البحث العلمي اللذان هما مخرجات النظام التر�وي التعلیمي، هذا النظام الذي 

أنفقت علیه الدول المتقدمة أموالا طائلة و سخرت له �ل الإمكانیات الماد�ة و جندت له �ل 

الموارد البشر�ة لتنفیذ مخططاته و تجسید إصلاحاته میدانیا و العمل �حزم و صرامة في وحدة 

مترا�طة متكاملة من أعلى هرم السلطة إلى أدنى فردا فیها سعیا منها لتحقیق أهداف و غا�ات 

رسمت من قبل الوزارة الوصیة �إشراك العلماء و الباحثین و الخبراء من �ل الأطیاف �علماء 

التر�یة و السیاسیین و الاقتصاديین و �ل من له علاقة  و �ستطیع الإسهام في تجسید هذه 

المشار�ع التر�و�ة الوطنیة المصیر�ة، لما لها من أهمیة عظمى في تحديد مصیر الأمة، 

فالجزائر تأثرت �المجر�ات العالمیة و أخذت بزمام المبادرة للنهوض بهذا القطاع المنهك و الذي 

خرج من الحقبة الاستعمار�ة مثقلا �حمل من الأعباء و موروث تر�وي مشوه �ستدعي غر�لته 

للتخلص من براثن الاستعمار، فكانت المهمة الأولى المحافظة على الهیكلة التر�و�ة �ما هي و 

منعها من التصدع و الانهیار لحین خروج البلاد من محنها المتعددة الجوانب: الجانب 

الاقتصادي و السیاسي  و الاجتماعي و �لما تعرض للهدم و التخر�ب من البنى التحتیة على 

يد المستعمر حتى تقف البلاد على أقدامها و خروجها من محنتها، فجاءت �عد ذلك عدة 

خطوات تلت هذه الخطوة توزعت على مراحل تار�خیة مرت بها المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و 

سمیت هذه الخطوات إصلاحات تر�و�ة، تم تجسید البعض مما جاء فیها و تعذر ذلك على 

�اقي ما جاء في مخططاتها، وقد يرجع البعض هذا الإخفاق أو ذلك إلى عوامل سیاسیة و 

اقتصاد�ة، �ما يرى �عض المتتبعین للشأن التر�وي أن الأمر يتعلق �صراع إيديولوجي نخبوي، 

و لكن لا �ستطیع أحد أن ينكر الجهود المبذولة من قبل السلطات الوصیة منذ الاستقلال إلى 

يومنا هذا في إصلاح النظام التر�وي التعلیمي و محاولة الذهاب �ه إلى مصاف الدول التي 

أثبتت منظوماتها التر�و�ة جدارتها و الرفع من المستوى التعلیمي لبناء مجتمع المعرفة و تحقیق 



 الفصل الخامس                                                                كرونولوجيا الاصلاحات التربوية 

222 
 

التنمیة المستدامة، وهذا ما سوف نستعرضه في هذا الفصل من خلال رصد و تتبع أهم 

 الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على منظومتنا التر�و�ة.                    

 - مفاهیم :1

  نظام:مفهوم ال- 1-1 
* جاءت في المنجد في اللغة و الأعلام لفظة نظم: نظما و نظاما اللؤلؤ و نحوه: الًفه و 

جمعه في سلك. و منه نظمُ الشعر لتألیفه �لاما موزونا و مقفًى. و الشيء إلى الشيء: ضمه 

 )  818، ص1987و ألفه."(المنجد في اللغة و الأعلام،

) هو" أي تصمیم يتكون من مجموعة من العناصر أو  System* النظام (أنجلیزي 

الوحدات المترا�طة، التي يتفاعل �عضها مع �عضها الأخر من أجل تحقیق أهداف 

 ).313 ،ص2003محددة."(شحاتة و النجار،

 . التي تعتمد أو غیرهامجموعة من العناصر الماد�ة ) هو" Système* النظام (فرنسي 

ثلاث خصائص أساسیة �متاز النظام ب�شكل متبادل على �عضها البعض لتشكیل وحدة منظمة. 

 Ferréol et autres)."ردود الفعل  ، ورالقدرة على التكیف ، والاستقراو هي 

,2013,p281) 

* " مصطلح �ستخدم لوصف مجموعة من العناصر المتبادلة التي تعمل لتحقیق هدف 

 )376،ص2010عام،والنظام له مدخلات ومخرجات وعملیات وآلیة التغذ�ة العكسیة."(القیسي،

) الذي �قول:إن النظام عبارة عن �ل مر�ب من العناصر أو Buckly* تعر�ف (�كلي، 

المكونات المرتبطة �صفة مباشرة أو غیر مباشرة �شبكة من العلاقات السببیة،�حیث يرتبط �ل 

 )  44-43،ص ص1998.(سانو،مكون �عدد من المكونات الأخرى �طر�قة ثابتة،ولفترة زمنیة محددة

 : التر�وي نظاممفهوم ال 2-1-

 هو" نظام من العناصر و المكونات و العلاقات Système éducatif* نظام تر�وي 

التي تستمد مكوناتها من النظم السوسیوثقافیة و السیاسیة و الاقتصاد�ة و غیرها، لبلورة غا�ات 

التر�یة و أدوار المدرسة و نظام سیرها و مبادئ تكو�ن الأفراد الوافدين إلیها، و يتشكل �ل نظام 
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تر�وي من مستو�ین أساسیین، هما المستوى البنائي الواصف للبناء و المستوى الوظیفي 

 ) 897،ص2006الواصف لعملیاته."(غر�ب،

* نظام تر�وي هو" النظام أو النسق الاجتماعي الذي �شمل على الأدوار و المعايیر 

الاجتماعیة، التي تعمل على نقل المعرفة من جیل إلى جیل أخر، هذه المعرفة تتضمن قیما، و 

 ).274،ص2003أنماط السلوك."(مداس،

* النظام التر�وي الجزائري هو " تلك المكونات الأساسیة و المتفاعلة وفقا للمرجعیة 

 و للتوجیهات السیاسیة و 1996المبنیة في مختلف دساتیر الجزائر و خاصة دستور نوفمبر 

الاجتماعیة و الاقتصاد�ة للجزائر في ظل التعدد�ة و الانفتاح الاقتصادي و المحافظة على 

هو�ة الشعب الجزائري و أصالته و قیمه و التي تهدف إلى تكو�ن الفرد الجزائري المتشبع و 

، 2004(المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة،المعتز يثقافته و المتفتح على عصره."

 )12ص

 - مفهوم النظام التعلیمي :1-3

* " مجموع المبادئ و القیم الكلیة التي توجه العملیة التعلیمیة، لتحقیق أهدافا تصبو إلیها 

مؤسسة تعلیمیة معینة، في بیئة معینة و في عصر معین.فهذا التصور للنظام التعلیمي، �قوم 

على مراعاة جملة من العناصر المهمة التي لابد من توافرها في �ل ما �صح أن نطلق علیه 

 �أنه نظام تعلیمي و تلك العناصر هي :...

 - عنصر المرجعیة �عتبر قاعدة أساس لتحديد توجه النظام التعلیمي، و إبراز ملامحه.

 - عنصر الأهداف يلعب دورا في تحديد مدى صلاحیة النظام للاستمرار�ة و البقاء.

- عنصر البیئة، فیشكل القاعدة التي �ستند إلیها في تحديد ملائمة النظام،و مواكبة 

 )46-43،ص ص1998 ( سانو،ضرور�ات المجتمع و حاجاته.

 - مفهوم المنظومة التعلیمیة :1-4

 * هي " مجموع العوامل المنظمة معا �صیغ نفسیة تر�و�ة، �حیث تحقق من تفاعله

 وتشغیلها أغراض محددة منشودة لدى التلامیذ. وترتبط عوامل النظام �علاقات ثنائیة(عامل 

�عامل أخر)، ثم �لیة تضم مجموعة العوامل دون أي استثناء...�سمى نظاما تعلیمیا في معنى 
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عام، النظام التر�وي الشامل و هیكلته و بنیته الإدار�ة و التر�و�ة و تفر�عات مراحله." (غر�ب 

 ).894 ، ص2006،

 - المراحل التار�خیة للنظام التر�وي �الجزائر:2

النظام التر�وي �الجزائر �غیره من الأنظمة التر�و�ة العالمیة مر �عدة مراحل و له عدة 

محطات تار�خیة، رسمت من خلالها مسیرة �فاح الشعب الجزائري و نضاله من أجل حر�ة 

ستعمار و حر�ة العقل و التخلص من براثن الجهل و الظلام، فسنحاول أن نسرد أهم لاا

نطلاقا من الفترة العثمانیة ثم نعرج على الفترة االأحداث التار�خیة التي میزت التعلیم في الجزائر 

ستعمار�ة، و من الجدير �الذ�ر أن نشیر إلى لاستعمار�ة الفرنسیة و وصولا إلى فترة ما �عد الاا

 علیها التعلیم الجزائري أعتمدها وجود عدة تصنیفات و ترتیبات �رونولوجیة لمراحل التي مر

�عض الباحثین و المختصین في المجال التر�وي �ل حسب وجهة نظره، وهذا على أساس 

التقییم الشخصي للأحداث و أهمیتها من منطلقات اجتماعیة أو اقتصاد�ة أو سیاسیة �ما لا 

ننسى تأثیر التوجهات الفكر�ة و الثقافیة الحضار�ة على تنوع التصنیفات و الترتیبات المرحلیة 

لنظام التعلیم �الجزائر، و علیه سنحاول الإلمام �أهم هذه الآراء و عرضها �اختصار، وهذا 

تأكیدا على الأهمیة القصوى لتأثیر هذه المحطات التار�خیة على حاضر و مستقبل التر�یة و 

التعلیم، و إظهارا لأهم الجهود الإصلاحیة التي أتت لتعدل أحیانا وتغیر تغیرا جزئیا أو جذر�ا 

أحیانا أخرى  مع محاولات التحديث و التجديد بین الفترة و الأخرى، �ما أشار أحد الباحثین 

إلى أن �ل مرحلة تمر على النظام التعلیمي تدلل على وجود إصلاحات تر�و�ة مصاحبة لها 

لإن المحدد  والفاصل ما بین المراحل هو وجود تغییرات قد حصلت و میزت بذلك هذه الفترة 

عن الفترة الأخرى لذا �ان لا بد من أن نعرج على هذه المراحل التي میزت النظام التر�وي 

التعلیمي لنصل إلى فهم دواعي الإصلاحات التر�و�ة التي حصلت في الماضي و القائمة في 

 الحاضر لتعطینا صورة استشرافیة واضحة المعالم عن المستقبل.

 

 

 



 الفصل الخامس                                                                كرونولوجيا الاصلاحات التربوية 

225 
 

 ):1830-1500- التعلیم في الجزائر أثناء التواجد العثماني(2-1

 - المدارس و الكتاتیب:2-1-1

لقد تعاقبت على أرض الجزائر عدة حضارات منذ فجر التار�خ وصولا إلى العصر 

الحديث ، و أقواما أثروا و تأثروا بها، فمنهم غزاة طغاة دخلوا البلاد لینهبوا خیراتها و يدمروا 

حضارتها و هم صنفان صنف عابرو السبیل و صنف أخر مكث في الأرض لیواصل النهب و 

الاستغلال لثروات و خیرات البلاد و نشر الد�انة المسیحیة و هذا ما �سمى �الحروب الصلیبیة، 

و هناك نوع أخر هم الفاتحون الناشرون للد�انة الإسلامیة البناة أصحاب الحضارة و �ان 

العثمانیون امتدادا لهم و جناح من أجنحة الخلافة الإسلامیة آنذاك، و تجدر الإشارة إلى أن 

الجزائر �انت حاضرة علم و منارة من منارات نشر العلوم و المعرفة في العالم الإسلامي و 

�لاد الأندلس، وهذا ما تشیر إلیه الإحصائیات عن عدد المدارس و الكتاتیب و دور العلم أثناء 

 ،ل متضار�ة حول عدد المدارس الابتدائیة والثانو�ة والعالیةافالأقوالدخول العثماني للبلاد " 

و�بدوا ان هذا التضارب �عود أساسا إلى أن �عضهم �ان يدخل الزوا�ا والمساجد في عداد 

 و�ان الرحالة المسلمون الذين زاروا الجزائر مهتمین غالبا ،المدارس والبعض لا �فعل ذلك

س العالیة وقلما �انوا يتحدثون عن ار�المؤسسات التي يؤمونها هم �الجوامع والزوا�ا والمد

 وغیرهم وقد لاحظ )التمغروطي وابن زاكور والجامعي(المدارس الابتدائیة .وذلك ما فعله

 وجود المدرسة القشاشیة وأشاد بها على أساس 1214 الذي زار  مدينة الجزائر سنة )ابوراس(

 ، وهو من أبناء مدينة الجزائر، عن )ابن حمادوش(أنها مر�ز التعلیم الثانوي والعالي . وتحدث 

 وائل )�انانتي(. وذ�ر السید1159 سنة  )احمد الورززي (مدرسة الجامع الكبیر التي نزل بها 

م) انه �ان في مدينة الجزائر في وقته ثلاث مدراس عامة  . 19 ( هجري القرن الثالث عشر

  )276،ص2009."(سعد الله،ين �ان بها حوالي مائة مدرسة ابتدائیة وغیرهايوعند دخول الفرنس

كما أن �عض الباحثین أكدوا أن المؤرخین الأوائل �طلقون أحیانا على الكتاتیب مدارس 

ابتدائیة و �خلطون بینها و بین الزوا�ا أ�ا لذا �ان من الصعب التفرقة بینهم و �صعب الأمر 

أكثر عند محاولة حصراهم و إحصاء عددهم، و علة العموم فلقد درج على ألسنة الكثیر منهم 

 اعتبار الكتاب (جمع �تاتیب) أقل مراتب التعلیم الابتدائي.
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تعتبر الكتاتیب �مثا�ة مؤسسات التعلیم الابتدائي في عصرنا ، تستقبل أطفالا في " 

مختلف الأعمار التي تتراوح مابین سن الخامسة إلى الرا�عة عشر منهم من يتعلم لاكتساب 

تف حوله ل�عرف �الشیخ ، ي القراءة والكتا�ة وحفظ القرآن.�شرف على الكتاتیب معلم غالبا ما

مستو�ات وأعمار مختلفة ، وأحیانا �شرف معه و�تا�عه مساعده في التعلیم الأولاد، إذن بالأطفال 

النهائي تحفیظ القرآن ،  كانت برامج التعلیم في الكتاتیب تستهدف في غايتها القصوى وهدفها

كان موجودا  وهو ما،...�لاحظ فیها خلط بین علوم أخرى �الأدب والحساب والترتیل ونادرا ما

 )223،ص2014"(صحبي،الجزائري التي تأثرت �مناهج أهل الأندلس. الغرب أقصى في اوسائد

 و نستطیع أن نمیز عدة مراحل تعلیمیة أثناء التواجد العثماني و هي :

 لقد اختلفت الروا�ات حول عدد المدارس و أعداد الطلبة في �ل قسم أو التعلیم الابتدائي:

حجرة، و �عود هذا الاختلاق إلى تنوع المناطق الجزائر�ة و تعدد العادات و التقالید التي �انت 

كان العدد في الفوج البیداغوجي في تحكم �ل منطقة و الفترات الزمنیة المختلفة و عموما " 

الكتاب يتراوح بین العشر�ن والثلاثین تلمیذا ، أما الإحصاءات المتعلقة بهذه الفترة فهي تقر�بیة ، 

مدرسة تحوي 50وعلى سبیل المثال وصل عدد المدارس في عهد الأمیر عبد القادر 

 أن أمیر�تتلمیذا في �ل فوج بیداغوجي ، وجاء في �تاب 40 ، �معدل بتلمسانتلمیذ 2000

 15تلمیذا �معدل  1350التسعین مدرسة التي �انت نشطة ، وصل تعداد تلامیذها �قسنطینة 

تلمیذا في �ل في �ل فوج بیداغوجي ، و�دل ذلك على جهود لنشر التعلیم ، إذا �ان لكل طفل 

أن مدارس مدينة ، و  سنوات مقعدا أو مكانا في المدرسة الابتدائیة �قسنطینة10 و6بین 

 تلمیذ ، و�شیر ذلك إلى الوعي التر�وي الذي عرفها 2000الجزائر الابتدائیة �انت تضم حوالي

  )158 ،ص2014."(بوترعة،أهلها

 05تأتي هذه المرحلة �عد مرحلة التعلیم الابتدائي التي �انت ما بین سن  التعلیم الثانوي :

 عشر أي ما �قابل ذلك حالیا التعلیم الابتدائي و المتوسط إذا ما نظرنا إلى عامل 15إلى 

السن، أما الجانب المعرفي فهو موحد و لا يتغیر لأن منطلقه هو تحفیظ القرآن الكر�م ثم 

 الانتقال إلى الحساب و الأدب أحیانا و �اختلاف مشارب هذه المدارس و توجهاتها،حیث
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، وهو يتمیز �المجانیة ، �ما �ستفید 20ينخرط الطلبة ضمن مرحلة التعلیم إلى غا�ة السن"

عدد الحائز�ن على المنحة ...الطلبة من النظام الداخلي ، أو المأوى والإطعام ، والمنحة عموما

 36 ، و�جر�ها علیهم نظام الوقف سنو�ا ، مقدارها 700طالبا من جملة 150في قسنطینة �ان 

فرنكا ، أما طلبة الأر�اف فشكلوا الثلثین. وتشیر تقديرات أخرى أن عدد المقیدين �التعلیم الثانوي 

 الثلاثة ، أي بتعداد إجمالي متعلق الأقالیمطالب في �ل إقلیم من 3000 إلى 2000وصل 

)، و المقصود 159،ص2014بوترعة،("طالب.9000 إلى 6000 ما بین�القطر �له يترواح 

�الأقالیم الثلاثة أو المناطق الكبرى التي تعج �عدد معتبر من السكان و تكون حاضرة المدن 

هي : منطقة الجزائر الوسطى و ما جاورها أما المنطقة الثانیة فهي منطقة الشرق و ما 

جاورها(تلمسان..) و عاصمتها قسنطینة ، أما المنطقة الثالثة فهي منطقة الغرب و ما جاورها 

  و عاصمتها وهران.   

لم �كون معروف آنذاك ما �سمى حالیا �التعلیم العالي و لم �كن للجزائر التعلیم العالي: 

حواضر علم �برى و منارات ذائعة الصیت مثل ما هو الحال �جامع الأزهر �مصر أو جامع 

ولكن تتمثل البدا�ات وجهود ونشاطات التعلیم الز�تونة بتونس أو جامع القرو�ین �المغرب، " 

قسنطینة ، وفي  العالي في الدروس التي �انت تلقى �الجامع الكبیر �العاصمة ، وتلمسان و

مازونة ، و�ذا جامع عنا�ة في عهد  الخنقة و القلیعة و القیطنة و مدارس بن علي الشر�ف و

 �أن تعلیم هذه المؤسسات لم �كن �خضع )سعد الله(أحمد بن ساسي البوني ، و�رى الباحث

لنظام محكم ، بل �ان تبعا للظروف السیاسیة وسمعة وجهود الأساتذة ، �ان أستاذ التعلیم 

وحلقات ...العالي �إمكانه إلقاء درس يومیا ومدة الدرس مقدرة �ساعتین إلى ساعتین ونصف

 وصل )ا�میر�ت(الدرس تستوعب الجمیع ، والطلبة وغیرهم.و�خصوص تعداد الطلبة ، فنقلا عن

طالب في �ل إقلیم ، أي ما مجمله 800 إلى 600في المراكز العلمیة السالفة الذ�ر إلى مابین 

 )160-159،ص ص2014بوترعة،(" ."طالب �النسبة للقطر �له.2400إلى 1800حوالي 

 و الر�اطات: - الزوا�ا2-1-2

انتشرت الزوا�ا في أنحاء الجزائر �انتشار الصوفیة حیث عمد أتباع هذه الطر�فة التعبد�ة 

إلى العزلة عن النزل و الابتعاد عن الصخب و الهرج �المدن و الأماكن الأهلة �السكان، فأكثر 
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ما �انت هذه الزوا�ا في أعالي الجبال و الأماكن البعیدة و الصحاري، حیث أخذ مسلك الزهد و 

التعبد و فضلوا الاشتغال �العبادة و حفظ القرآن و تحفیظه إلى الطلبة و الزائر�ن الوافدين إلیهم، 

حیث تعتبر الزاو�ة أول مؤسسة تعلیمیة امتازت �التنظیم المحكم و سلطة الشیخ الأمر الناهي و 

الامتثال للتعالیم من طرف الكل �بیرهم و صغیرهم، �ما امتازت �النظام الداخلي و نظام الإيواء 

و الإطعام للطلبة و لعابري السبیل، مع توفرها على مكتبات و إنشاء دار للاستنساخ و تعیین 

أفراد معینین من طرف شیخ الزاو�ة �كلفهم بنسخ الكتب النادرة و المطلو�ة لتدر�س العلوم الدينیة 

و الفقهیة و حتى علوم الجبر و الحساب و الطبیعیات و الطب و غیرها من علوم ذلك 

العصر، و للزاو�ة أبینیة خاصة تمتاز �طا�ع عمراني �غلب علیه الزهد و لا مبالاة في تنمیق و 

تز�ین المباني بل المهم عندهم هو بناءها على أساسات متینة تقاوم الظروف الطبیعیة تبعا  

من ابرز میزات العهد العثماني لبیئة �ل منطقة(الطبیعة الصحراو�ة ، الطبیعة الجبلیة...)، و" 

في الجزائر انتشار الطرق الصوفیة و�ثرة المباني فهذه مدينة عاصمة الدولة ، �انت تعج 

لى زاو�ة وضر�ح إ�الزوا�ا والأضرحة والقباب المقامة على الأولیاء والصالحین . فبالإضافة  

ها ، هناك ا التي ذ�رن عبد القادر الجیلانيزاو�ة   ، وداده وزاو�ة الولي عبد الرحمن الثعالبي

 احمد بن الله الجزائري  وزاو�ة سیدي محمد الشر�فقائمة طولیة أخرى نذ�ر منها زاو�ة سیدي 

 وسیدي الكتاني، وسیدي جمعة  ، وسیدي الجوديصاحب (المنظومة الجزائر�ة )، وسیدي 

أ�ضا قد أخرجت أجیالا من المتعلمین و�انت لها أوقاف �بیرة . وقد ظلت على   ،السعدي

 �غلقها �عد حادث وقع بها . و�انت تضم حسین �اشا حین أمر 1228إلى سنة  عهدها �التعلیم

  )263-262،ص ص 2009.(سعد الله ،طالب . واشتهرت بنشر التعلیم أكثر من مائتي

إن عدد الزوا�ا يزداد يوما �عد يوم و هي سر�عة الانتشار في �ل المناطق على اختلافاتها 

الجغرافیة و قد لاقت ترحیبا شعبیا منقطع النظیر من الأهالي و الزائر�ن و طالبي العلم و 

عابري السبیل و حتى الفقراء و المساكین، حیث �انت تؤو�هم و تطعهم و �جد �ل طالب حاجة 

الإحصاءات أن عدد الزوا�ا  والأضرحة ونحوها �ان �فوق عدد "  ضالته، وهذا ما أثبتته

 ونواحیها أكثر من ثلاثین زاو�ة  في أخر العهد العثماني بتلمسانالمساجد والمدارس . فقد �ان 

. والذي يدرس �تاب (البستان) لابن مر�م قد �عثر على أكثر من هذا العدد رغم انه �تبه في 
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 . وهو ا �ان في قسنطینة عشرة زواي�أيم) . وفي عهد صالح 17بدا�ة القرن الحادي عشر (

 ،د مشابهةاعدأزواوة  �جا�ة و  وقد �ان في عنا�ة و،عدد لا �شمل �الطبع الزوا�ا المحیطة بها

 أو قبة )اثنان وثلاثون  (1246أما �النسبة لمدينة الجزائر فان المصادر تذ�ر انه �ان في سنة 

."  ور�اطاأوضر�حا ، واثنا عشرة زاو�ة . بینما ذ�ر مصدر أخر انه �ان بها تسع عشرة زاو�ة 

 ).267-266،ص ص 2009(سعد الله ،

ز دور الزوا�ا و الر�طات عن �اقي المؤسسات التعلیمیة الأخرى المنتشرة عبر يو ما �م

 انتهاجتراب البلاد هو تمیزها �الطا�ع الديني التعبدي المصبوغ �الصبغة الصوفیة الطرقیة، أي 

نهج مخالف لما درجت علیه العادة و ألفه الناس في ذلك العصر، و التحول من الطا�ع 

 العام إلى خصوصیة ممیزة لجماعة �عینها، " لقد �ان انتشار الزوا�ا عبر القطر الاجتماعي

الجزائري انعكاسا على مستوى التعلیم الأعلى منه ،حیث سجل مثل هذا التعلیم حضورا نسبیا 

لأولئك الذين واصلوا دراستهم �عدما تخرجوا من الكتاتیب. يبقى الطا�ع الذي غلب على معظم 

هذه المؤسسات أنها أخذت منحى تعبد�ا صوفیا �خلاف المدارس العلمیة حیث غلب علیها 

طا�ع الزهد ،رغم �ل ذلك يبقى الذ�ر الطیب للدور التر�وي الذي قامت �ه هذه المؤسسات 

والتمثل في تخر�ج عدد من الفقهاء والمتصوفة ؛ ذلك �شفع لها �أنها �انت تحتل موقع الصدارة 

�النسبة للمؤسسات التر�و�ة المعروفة آنذاك بتنظیمها الخاص...فقد تجاوزت حدود التعلیم الديني 

ماكان �سمى آنذاك �الر�اطات وهي مؤسسات تر�و�ة  أو العلمي إلى التر�یة العسكر�ة، وهو

" . الذين يتلقون إلى جانب التعلیم �عضا من التدر�ب العسكري الداخلیین�جتمع إلیها الطلبة 

)، �ما تجدر الإشارة إلى أن مصادر تمو�ل هذه الزوا�ا 225-224 ص  ،ص2014(صحبي،

و الر�اطات يرجع إلى الأوقاف و تبرع المحسنین و أصحاب الخیر و تبرعات الأهالي و 

العطا�ا و خراج الز�اة، �ما ذ�رت �عض المصادر التار�خیة إلى اشتغال طلبة الزاو�ة �أعمال 

الأرض و الفلاحة لتمو�لها �الغذاء و الطعام معتمدة بذلك على نفسها و هو ما �عرف في 

عصرنا �التمو�ل الذاتي حیث يتم تخصیص أرض حبوس أو أرض أشترتها الزاو�ة للفلاحة و 

 الزراعة.
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 ):1962-1830- التعلیم في الجزائر أثناء تواجد الاستعمار الفرنسي(2-2

مر التعلیم أثناء الحقبة الاستعمار�ة �عدة فترات و مراحل رسمت ملامح التعلیم في الجزائر 

المستعمرة و أرست قواعد  المنظومة التعلیمیة آنذاك حیث اعتمدنا التقسیم المرحلي على حسب 

أهمیة الأحداث التي میزت التعلیم و مجر�اته في �ل مرحلة من المراحل حیث �انت خمسة 

 مراحل �التالي: 

  1880-1830الفترة مابین  -1

   1892-1882الفترة مابین  -2

 1930-1900الفترة مابین  -3

 1954-1930الفترة مابین  -4

 1962-1954الفترة مابین  -5

 ):18301881-مابین (الفترة - 2-2-1

منذ اللحظات الأولى التي وطأت فیها القوات الفرنسیة المستعمرة أرض الجزائر، اشتعلت 

الحروب من �ل الجهات و على جمیع الأصعدة و �انت المقاومة الجزائر�ة تحاول دحر هذا 

الزحف العسكري الصلیبي الذي جاء لنهب خیرات البلاد و محو الهو�ة الجزائر�ة العر�یة 

الإسلامیة، حیث تر�ز انتشار الاستعمار في �ادئ الأمر على السواحل و المناطق الشمالیة من 

البلاد، و لم �كن هم المستعمر سوى فرض نفوذه و سیطرته و لم يولي أي اهتمام للتر�یة و 

التعلیم، إلا �عض المحاولات الهز�لة في �سب ود و تعاطف الشعب و تخديره �الوعود الرامیة 

اقتصرت إلى تعلیم الأهالي و نشر المعرفة و الثقافة الأور�یة الفرنسیة في ر�وع البلاد، حیث " 

 على العملیات الحر�یة التي نظمها الجیش الفرنسي ضد 1880الى 1830الفترة الأولى من 

الشعب الجزائري ومقاوماته تحت قیادة الأمیر عبد القادر في العشر�ة الأولى والثانیة ولم تفكر 

السلطة الفرنسیة إلا في تأسیس عنونتها تارة (�سیاسة الاندماج ) و(المكاتب العر�یة ) والتجسس 

وتارة �سیاسة اندماجیة أخرى ثم قانون خاص �أهل البلاد  إي (قانون الاندجینیا )التعسفي سنة 

وفي هذا النطاق قررت لتغالط الناس أنها لا ترى مانعا في تدر�س اللغة العر�یة في  1881
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المدارس الابتدائیة المسماة (�العر�یة الفرنسیة) وفي المدارس الحكومیة الثلاث على مستوى 

التعلیم الثانوي .فلم �عمل ، �ما �ان متوقعا ، بهذا القرار الذي اتخذته السلطة الفرنسیة وقت 

 )13، ص1994."(زرهوني،ر على ورق ب و�قي فعلا عبارة عن ح..(المملكة العر�یة)

حیث أقتصر التعلیم في هذه الفترة على الكتاتیب و الزوا�ا التي �انت موجودة من و التي 

حافظت على تواجدها رغم محار�ة الاستعمار لوجوده و التي �انت تحفظ القرآن لأبناء 

الجزائر�ین و مبادئ القراءة و الكتا�ة و �عض المبادئ الدينیة، ثم أتت �عد ذلك المدارس 

الفرنسیة ذات الطا�ع الديني المسیحي و سمیت المدارس العر�یة الفرنسیة و التي تحمل بین 

طیاتها التبشیر الصلیبي و الثقافة الفرنسیة الغر�بة عن هذا الشعب و أصالته و انتماءه 

 الحضاري .  

 موزعة على القطر الجزائري 2000 �عدد 1871قدرت هذه الكتاتیب والزوا�ا سنة حیث " 

 مدرسة 90 تلمیذ تقر�با فكانت توجد في قسنطینة مثلا  000 28شمالا وجنو�ا . فقامت بتعلیم 

 نسمة في نفس السنة حسب 000 24ـ  وسكناها قدروا ب1873 تلمیذ سنة 1400تحتوي على 

 100 زاو�ة وفي الجزائر العاصمة 40الإحصائیات الرسمیة و�ان في نواحي تلمسان حوالي 

  ). 14،ص1994."(زرهوني،مدرسة لتعلیم القراءة والكتا�ة والحساب

أما فیما يتعلق �المدارس الدينیة المسیحیة و هي المدارس الرسمیة الوحیدة المرخص لها 

تأسست ابتداء �ممارسة حق التعلیم في هذه الفترة إضافة إلى المدارس الحكومیة الثلاثة و التي" 

 مدارس �سیرها مسیحیون ، ولم �عرقل احد سیرها ، لتقو�م مقام المدارس 1878من سنة 

الرسمیة فتحت أبو�ها للتلامیذ المسلمین في �عض المناطق الجزائر�ة �القبائل الكبرى حیث 

 تلمیذا والبیض وأولاد 1039 مدرسة مسیرة من طرف الإ�اء البیض يدرس فیها 21سجل فیها 

." سیدي الشیخ وورقة قصد التمسیح وتجر�د �عض النواحي من ثوب العر�یة والدين

 )، 14،ص1994(زرهوني،

أما المدارس الحكومة الثلاثة التي تم إنشاءها لمحار�ة دور الزوا�ا و الكتاتیب، حیث 

تر�زت في المدن الثلاثة و هي تلمسان و قسنطینة و عاصمة التیطري المد�ة و التي تم 

تحو�لها فیما �عد إلى الجزائر المحروسة، أين أعتمد المستعمر الفرنسي على هذه المدارس في 
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إنشاء جیل من الجزائر�ین الفرنسیین ثقافتا و توجها من أجل التأسیس لجیل ذو انتماءات فرنسیة 

لخدمة مصالحها و استعماله في استمالة عقول الجزائر�ین من الأجیال المتعاقبة لإرساء قواعد 

 لأمة ولاءها لفرنسا.     

:  )1892-1882(الفترة مابین - 2-2-2

ما زالت المقاومة الشعبیة ضد المستعمر الفرنسي متواصلة، تحاول فك الحصار عن 

الأهالي وفي �ثیر من المناطق عبر ر�وع الوطن، و لكن بدون جدوى، الأمر الذي أدى إلى 

فتور نسبي للثورات الجزائر�ة في �عض المناطق، و ظهور بوادر التعا�ش المحتوم بین الطرفین 

 ظهرت نزعة لتوسیع التعلیم لفائدة هذا على الصعید الأمني الذي ألقى �ظلاله على التعلیم أين "

 ولهذا الصدد 1883الجزائر�ین فأعطیت له حسب ما صرح �ه انطلاقة جديدة ابتداء من سنة 

 المعروف �أفكاره )1893-1832)(حول فیري (شكلت لجنة من مجلس الشیوخ الفرنسي ترأسها 

 بدراسة 1891التوسعیة ومؤسس المدرسة الفرنسیة العلمانیة اللادينیة المجانیة ،كلفت سنة 

   إلى  1883ة نتلمیذا س 4095 انتقل العدد من، القضا�ا الجزائر�ة السیاسیة والتعلیمیة

ظرف عشر سنوات ، تزايد العدد اقل من ألف تلمیذ سنو�ا على في  أي 1892 سنة 12263

و�ذا أردنا ...مستوى التعلیم الابتدائي الشيء الذي يبطل مزاعم المعمر�ن وأعوانهم في ذلك العهد

إلى ست سنوات �عد صدور  1889مقارنة أدق فلنأخذ على سبیل المثال إحصائیات سنة 

 والمتعلق �إجبار�ة التعلیم الفرنسي أي �عد وقت �اف  13-2-1883المرسوم المؤرخ في 

لتحضیر الأحكام التطبیقیة في المیدان ، نجد أنها �انت �ما يلي : 

 389, 536سنة :13إلى 6 عدد الأطفال ذ�ورا و�ناثا الذين في سن الدراسة من- 

 )17-16،ص ص1994(زرهوني،"10.631.عدد المسجلین ذ�ورا و�ناثا في المدارس الابتدائیة- 

 ). 17-16 ص

 دقة وأكثر الجزائر في الاستعمار�ة المدرسة صیرورة في مسجل تار�خ 1883 عام �عتبر"

 وموجه مؤسس تعلیمي نظام وضع الاحتلال منذ مرة لأول نلاحظ ، 1898 و 1883 بین ما

 Fanny Colonna, 1975, p15). (للأهالي
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 ظل في تعلیمیة سیاسةلقد بدأ التفكیر في سیاسة جديدة من قبل المستعمر الفرنسي 

 و هذا راجع إلى ضرورة تعلیم أبناء الابتدائي التعلیم قواعد إرساء إلىالداعیة  الثالثة الجمهور�ة

الجزائر�ین لیكونوا في خدمة مصالحها و بین ظهور جیل �قاوم هذا التعلیم و يرفض مبادئه و 

أفكاره، مما أستدعى الأمر في التفكیر في طرق تعلیم الجزائر�ین تعلیما محدودا يلبي حاجات 

المستعمر و �خدم مصالحه و لا �فتح أبواب التطلع للغد الأفضل في أذهان الجزائر�ین، بل 

�جعل تفكیرهم منصبا حول الحاضر ذو النظرة الضیقة و المقتصرة على تعلیم مهني زراعي 

يوجه من خلاله شباب الجزائر�ین لخدمة قطاع الشغل و الزراعة للرفع من إنتاجیة المستعمر 

 لیضخ خیرات هذا الوطن نحو �لادهم الأم فرنسا، و هذا ما سوف نتناوله في الفترة المقبلة.   

: )1930 -1900(الفترة مابین - 2-2-3

ما �میز هذه الفترة هو �ما أشرنا في الفقرة السا�قة هو ظهور نوع جديد من التعلیم أو 

�الأخص تكو�ن مصحو�ا �التمهین من أجل إعداد فئات معینة و توجیها نحو الحیاة العملیة 

مباشرة، و هذا على مستوى جمیع القطاعات و المهن خصوصا القطاع الزراعي الذي �ان 

�سترعي اهتمام السلطات الفرنسیة في الجزائر و في فرنسا ذاتها، التي ظلت تلح و تؤ�د على 

هذا النوع من التعلیم لتلبیات حاجاتها الملحة و تغطي العجز الواقع في هذه القطاعات الحساسة 

و أهمها التأمین الغذائي خصوصا و العالم مقبل على الحرب العالمیة الأولى و ما يدلل على 

المشار�ع الهادفة إلى ذلك هو رفض السلطات الفرنسیة مع دعم من المعمر�ن أنفسهم " كل 

إنشاء مدارس خاصة �أبناء البلاد لكنهم �انوا من أنصار مؤسسي التعلیم المهني أو زراعي 

و�ل المدارس المتواجدة إلى حعملي تطبیقي لتكو�ن أعوان �خدمون مصالحهم .فعكفوا على ت

 يديروها ECOLES AUXILLIARES أو ملحقات  ECOLES GOURBISمدارس خیام 

 4,3ممرنون جزائر�ون تحت سلطة مدراء فرنسیین لمدارس رئیسیة . فكانت نسبة القبول نعادل 

تلمیذا  397, 33 أي  1908 من مجموع الأطفال الذين �ان في عمرهم ست سنین سنة ة�المائ

 أي ة �المائ6 في سن الدراسة و000, 850 من 47,263 أي1914 سنة ة �المائ5فقط و 

  ) 22،ص ص1994." "(زرهوني،تلمیذ 900.000من مجموع  60.644
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وقد أشارات عدة مراجع إلى الاختلاف الواضح في شروط القبول المیسرة للإلتحاق بهذا 

 84إلا كان لا �قبل  مثلا، حیث التعلیم الثانوي النوع من التعلیم مقارنة �شروط القبول للالتحاق ب

، و رغم ذلك تلمیذا150 بلغت 1914 و 1900 أم الفترة مابین 1900 سنة تلمیذ جزائري في

 12في المرحلة الثانو�ة أما في التعلیم العالي حصل  في البكالور�ا ا جزائري 34فقد سجل نجاح 

  .اللیسانس ةجزائري على شهاد

: )1954-1930( - الفترة ما بین2-2-4

تعتبر هذه الفترة من أصعب الفترات التي مرت على المستعمر الفرنسي، نظرا للنشاط 

الديني المكثف المصبوغ �الطا�ع الدعوي، حیث تأسست جمعیة العلماء المسلمین تداول على 

 رفقة الشیوخ (البشیر 1931�اد�س) سنة  بن زعامتها عدة مشا�خ أهمهم الشیخ (عبدالحمید

 ، العر�ي التبسي ، الطیب العقبي و غیرهم) لجمع شمل العلماء و توحید جهودهم يالإبراهیم

في نشر العلم و الإ�مان و طمس معالم الكفر و الظلال و إخراج الشعب الجزائري من براثن 

الجهل و محاولات التظلیل و عزل الشعب الجزائري المسلم عن أصله و حضارته و عقیدته، 

حیث عمد الاستعمار الفرنسي إلى تشجیع الزوا�ا و أصحاب الطرق الصوفیة الذين �انت لهم 

حضوه عند السلطة الحاكمة لأنهم من صنیعتها و شیوخ هذه الزوا�ا لیس على حقیقة ما �ان 

علیه الشیوخ في الماضي من الورع و الصلاح و التقوى مزودين بزاد العلم و الإ�مان، بل هم 

حثالة القوم و أصحاب بدعة و ظلال عینتهم السلطة العسكر�ة الحاكمة و ملكتهم زمام الأمور 

لیأتمروا �أمرها و ينفذون خططهم الرامیة إلى تجهیل الشعب الجزائري و إحداث قطیعة بینه و 

 بین عقیدته و حضارته و ثقافته و هو�ته العر�یة الإسلامیة. 

 أما التعلیم الرسمي " �الإضافة إلى التعلیم الثانوي في عواصم الأقالیم الثلاثة، هناك

المعاهد (الكولیجات) في �ل من البلیدة و مستغانم و تلمسان و المد�ة و سكیكدة و عنا�ة 

). و في هذه المؤسسات 1930و سطیف و بلعباس. وهذا �عد مرور قرن من الاحتلال (أي 

 من سكان عددهم أقل من نصف ملیون . بینما عدد 11000كلها �ان عدد الفرنسیین حوالي 

 فقط من سكان عددهم خمسة ملايین نسمة...و �الإضافة إلى التعلیم 776التلامیذ الجزائر�ن 

الثانوي العام هناك التعلیم الثانوي الخاص. و لهذا التعلیم ست عشرة مؤسسة �انت تضم 
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 فقط من الجزائر�ین."(سعد 231 فرنسي، و1681، منهم 1936 تلمیذا سنة 1941

 )   303،ص2009الله،

 و لو سلطنا الضوء على التعلیم العالي لكانت الكارثة أعظم حیث ذ�ر الباحث (سعد الله 

أبوالقاسم) في �تا�ه التار�خ الثقافي للجزائر الإحصائیات الخاصة �الجزائر�ین الملتحقین 

 �الجامعات الفرنسیة مقارنة �الفرنسیین �التالي :

 عدد الفرنسیین عدد الجزائر�ین السنة

1930 77 1813 

1936 94 2156 

العدد غیر واضح - أكثر من  89 1940

2500 
 4404 �ضع عشرات 1951

 إلى 1930) يبین مقارنة بین عدد الجزائر�ین وعدد الفرنسیین خلال السنوات مابین 04جدول رقم (

    (من إعداد الباحث)1951

و يرجع �عض المحللین للتار�خ الجزائري سبب تناقص و تراجع أعداد الطلبة الجزائر�ین 

إلى ظروف الحرب العالمیة الثانیة و تبعاتها، و تأثر الجزائر�ین �الوعود السلطات الفرنسیة 

و �عدها حیث  1945 ماي الكاذ�ة �شأن الحر�ة و الاستقلال المزعوم أين ثار الشعب في

اللغة العر�یة وان و الاعتراف ب) 1947-9-20إلغاء قانون الجزائر  المؤرخ في (بلب اط

، و أ�ضا عدم الرغبة في تكو�ن نخبة واعیة من ينظم على جمیع المستو�ات�جب أن تعلیمها 

الجزائر�ین يلتف حولها الشعب الجزائري �عد أن �كتشف حقیقة هذا المستعمر المغتصب لأرضه 

 و خیراته و حقوقه في الحیاة و العیش �كرامة في �نف الحر�ة.          

: )1954-1962(الفترة مابین - 2-2-5

من أقوى الضر�ات التي وجهت للمستعمر الفرنسي �انت على أيدي أبناء الثورة الجزائر�ة 

�مختلف انتماءاتهم السیاسیة و توجهاتهم الفكر�ة، حیث �انت تصب في خانة واحدة و تهدف 

إلى دحض الاستعمار الغاشم و طرده من ر�وع الوطن، فكانت أكثرها إ�لاما ثورة نوفمبر و ما 
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تلاها من ضر�ات شتت أفكار السلطات الفرنسیة و أضعفت قواتها يوما �عد يوما، خصوصا أن 

مفجر�ها �انوا من الطبقة المتعلمة و على ثقافة معتبرة أهلتهم إلى التفكیر و التخطیط و التدبیر 

 ثم المباغتة و الهجوم.      

 المجیدة ونسبة أبنائنا المسجلین في المدارس الحكومیة لا تفوق 1954اندلعت ثورة " 

 في سن الدراسة ) وقام المعمرون بتنظیم 1.990.000 من 293-117�المائة (سجل 15

حملات تستهدف مكافحة الثقافة العر�یة الإسلامیة بتمجید أحكام قانونهم المؤرخ في سنة 

 والمشار إلیه أعلاه و�لغاء استعمال العر�یة �لغة رسمیة ثانیة في المحاكم  والمصالح 1947

التا�عة للحالة المدنیة و�دارة الشؤون الأهلیة �المناطق الجنو�یة و�غلاق المدارس الحرة التي 

نظرهم مراكز ضد فرنسا تلقن مبادئ الحضارة العر�یة الإسلامیة وتبث الوطنیة  كانت في

 وتطلب من الشعب التسلح �الإ�مان و�الحديد والنار و�العلم والعمل لمكافحة

)، لقد دعا العلماء و المشا�خ الشعب الجزائري 30-29، ص ص1994."(زرهوني ،الاستعمار

للالتفاف حول الثورة و احتضانها، لأنها السبیل الوحید للخروج من قبضة الاستعمار، و ثورة 

دعت بدورها الشعب الجزائري إلى التسلح �العلم قبل السلاح لعلمها �أهمیة التعلیم و أثره على 

الأمة مع مقاطعة المدارس الفرنسیة التي تخرب العقول و تهدم مستقبل الشباب الجزائري المسلم 

بثقافة أور�یة فرنسیة غر�بة علیه و لا تمت له �أي صلة حیث نجد نتیجة دعوى الثورة للمقاطعة 

 في سن الدراسة مثلا لم �سجل منهم إلا وطفلة طفل 460.000من بین قد ظهرت. " ف

 ي سنة تطبیق مخطط قسنطینة الذي لأسباب سیاسیة معروفة و أ1958  سنة 104,000

 18,2 �المائة من الأطفال و22.7�ة تقدر بئوسم إجبار�ة التعلیم العمومي فكانت النسبة المإب

 )34،ص1994."(زرهوني،من الطفلات) بناء على المعطیات الد�مغرافیة الرسمیة

لقد خاب أمل المستعمر الفرنسي في خلق نسخة من الشعب الجزائري �طبع علیها ختم 

الثقافة الفرنسیة معتقدا و ثقافتا، لظنه أن قوته العسكر�ة ستمكنه من ذلك و تحقق له ما �صبوا 

إلیه، إلا أن الشعب الجزائري �ان عصیا علیه صعب المراس، رغم ضعف دولته و انهیار 

الخلافة الإسلامیة آنذاك ، و هذا مرده إلى قوة العقیدة الإ�مانیة الراسخة و التمسك �حبل الله 

نتیجة الحرص الدائم على نقل الموروث الحضاري الإسلامي الثقافي الأصیل من جیل إلى 
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جیل بواسطة الزوا�ا و الر�اطات و الكتاتیب و غیرها من مؤسسات التعلیم التي لعبت دورا 

 جوهر�ا في تماسك الأمة و تمسك أبناءها �القیم و المعايیر الثابتة.

        - نظام التعلیم في ا لجزائر �عد الاستقلال:              2-3 

 الاضطهاد، و خرجت البلاد من الظلم و 1962 سنة استقلالها�عد أن نالت الجزائر 

 و التدني الذي مس �ل القطاعات الحیو�ة الانحطاط و لكن بتر�ة ثقیلة من الاستعماري 

الفلاحیة وغیرها، �ما لا ننسى الجوانب   و القطاعات الإنتاجیة الصناعیة والاقتصاد�ة

 و الاستعمار و على رأسها قطاع التر�یة و التعلیم الذي عانى بدوره من و�لات الاجتماعیة

 لا هو فرنسي و لا هو انتماءأعماله التخر�بیة التي طالت البني التحتیة و جعلته قطاعا �لا 

 في الصمود  و الثقافیةعر�ي، لولا محاولات الزوا�ا و الكتاتیب و �ذا نشاط الجمعیات الدينیة

 �التفاف أرض الجزائر، حیث حافظوا الاستعمارأمام هذا الغزو الثقافي الممنهج منذ وطأ 

قراءة (الن و تعلیم اللغة العر�یة آالشعب حولهم على الهو�ة الدينیة الإسلامیة العر�یة بتحفیظ القر

م مبادئ الحساب و �عض العلوم �ما سبق و أن رأينا ذلك في الفقرة السا�قة     ي و تعل)و �تا�ة

كما لا ننسى جهود المفكر�ن و أصحاب الرأي المنضو�ن تحت لواء الحر�ات السیاسیة 

النضالیة و على رأس جبهة التحر�ر الوطني التي أولت اهتماما �بیرا �التعلیم، و �امتداد لهذا 

الدور الذي لعبته �الأمس هاهي تواصل المسار النضالي و لكن هذه المرة من معرفة البناء و 

 �القطاع التر�وي سارعت السلطات الوصیةف التشیید لنظام جديد �سعى لإرساء قواعد دولة فتیة،

كغیره من قطاعات هذه الدولة الناشئة لتدارك الوضع و محاولة النهوض �قطاع التر�یة و 

التعلیم الذي ظل يراوح مكانه معتمدا على أنقاض التعلیم الفرنسي و سیر على خطاه لحین 

مرور هذه الأزمة، مع إدخال �عض التعد�لات المتمثلة في التعر�ب و الجزأرة و تعز�ز روح 

الوطنیة و الانتماء الحضاري القومي في نفوس الأجیال الصاعدة، و هذا ما سوف نتناوله عبر 

المسار الكرونولوجي لمراحل نظام التعلیم في فترة ما �عد الاستعمار الفرنسي، و هذا من سنة 

الاستقلال إلى يومنا هذا، تجد الإشارة إلى وجود عدة تصنیفات للمراحل التي مر علیها النظام 

التر�وي حسب وجهات النظر و الرؤى لكل مصنف أو �احث تبعا للفترات الزمنیة أو لأهمیة 

الأحداث التي مرت بها المنظومة سواء أكانت تعد�لات أو تغیرات(جزئیة أو �لیة) فهي �مثا�ة 
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إصلاحات تر�و�ة عند الكثیر من الباحثین و المختصین، وهناك من ر�ز على الإحداث 

المتعاقبة التي مست مختلف الأطوار التعلیمیة(الابتدائي، المتوسط ، الثانوي، التعلیم العالي) ، 

حیث نجد من يذ�ر عدة مراحل تصل إلى خمسة مراحل و آخر�ن �شیرون إلى مرحلتین 

كبیرتین مرت �النظام التر�وي التعلیمي الجزائري منذ الاستقلال، سنذ�ر �عض التصنیفات أو 

 التقسیمات الشائعة و المتداولة في �ثیر من المراجع على سبیل المثال لا الحصر نذ�ر:

 (محمود بوسنة)التصنیف الأول: 

) 1976-1962- المرحلة الأولى (

) 1989-1976- المرحلة الثانیة (

) 1996-1989- المرحلة الثالثة (

) 2000- 1996- المرحلة الرا�عة (

) 2009- 2000- المرحلة الخامسة(

 (عیسى بوسام) أشار إلیهالتصنیف الثاني: 

) 1970-1962- المرحلة الأولى (

) 1979-1971- المرحلة الثانیة (

) 1987-1980- المرحلة الثالثة (

) 1999- 1988- المرحلة الرا�عة (

) 2005- 2000- المرحلة الخامسة (

 (حفصة جرادي) أشارت إلیهالتصنیف الثالث: 

) 1970-1962- المرحلة الأولى (

) 1980-1970- المرحلة الثانیة (

) 1990-1980- المرحلة الثالثة (

) 2002- 1990- المرحلة الرا�عة (

 إلى يومنا هذا) 2002- المرحلة الخامسة (
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 (المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسین مستواهم)التصنیف الرا�ع: 

تصنیف من منظور التطور الهیكلي و البرامج �ما هو مبین :   

) 1970-1962- المرحلة الأولى (

) 1980-1970- المرحلة الثانیة (

) 1990-1980- المرحلة الثالثة (

 إلى يومنا هذا) 1990- المرحلة الرا�عة (

   وهو   في المرحلة الرا�عة.اختلاف(میلود رقیق) �شبه سا�قه مع  أشار إلیهالتصنیف الخامس: 

 كالتالي:

) 1970-1962- المرحلة الأولى (

) 1980-1970- المرحلة الثانیة (

) 1990-1980- المرحلة الثالثة (

) 2003-1990- المرحلة الرا�عة (

   في المرحلة الرا�عة. اختلاف(مخلوف بلحسین) �شبه سا�قه مع  أشار إلیهالتصنیف السادس: 

 و هو �التالي:

) 1965-1962- المرحلة الأولى (

) 1973-1965- المرحلة الثانیة (

) 2003-1973- المرحلة الثالثة (

 إلى يومنا هذا) 2003- المرحلة الرا�عة (

(ناد�ة �عیبع) كما هو مبین :    أشارت إلیهالتصنیف السا�ع: 

) 1976-1962- المرحلة الأولى (

) 1999-1976- المرحلة الثانیة (

 إلى بومنا هذا) 1999- المرحلة الثالثة (
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   ورد عن وزارة التر�یة الوطنیة ، مدير�ة التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي التصنیف الثامن:

 سنة من مراحل تطور المنظومة التر�یة حیث تم التر�یز على مرحلة التعلیم 50�مناسبة مرور 

الثانوي و هي �التالي: 

) 1970-1962- المرحلة الأولى (

) 1980-1971- المرحلة الثانیة (

) 1990-1981- المرحلة الثالثة (

) 2001-1991- المرحلة الرا�عة (

) 2012-2002- المرحلة الخامسة (

(طاهر زرهوني) مقسم حسب الأطوار التعلیمیة  �ما هو مبین:    أشارت إلیهالتصنیف التاسع:

) و فیه: 1980-1962 و التكمیلي: (الابتدائي- التعلیم 1 

) 1973-1970- المخطط الر�اعي الأول (

) 1977-1974- المخطط الر�اعي الثاني (

 و فیه: 1984-1962- التعلیم الثانوي العام و التقني:(2 

) 1964- 1963- السنة الدراسیة (

) 1966- 1964- الفترة من (

. 1969- إصلاح سنة 

) 1977 – 1970- المخططات الر�اعیة (

) 1990-1980- إصلاح الطور�ن معا من (3 

التصنیف العاشر:( من إعداد الباحث) 

تم تصنیف الإصلاحات التر�و�ة التي مست النظام التر�وي الجزائري إلى قسمین هما: 

 الإصلاحات التر�و�ة التي لا تتعدى مستوى التعد�لات و التغییرات القسم الأول :-*

الجزئیة 

الإصلاحات التر�و�ة التي مست النظام التر�وي في العمق و�انت القسم الثاني:-*

الإصلاحات جذر�ة و شاملة لمختلف مفاصل المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة.   
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سنحاول جاهدين الإلمام �مختلف الإصلاحات التر�و�ة التي أدخلت على النظام التر�وي 

 إلى يومنا هذا، مر�ز�ن أكثر على الإصلاحات الجادة التي مست الاستقلالالجزائري منذ سنة 

أهم محاور النظام و أثرت �عمق على مساره و رسمت لنا المنحى التار�خي الذي سنستعرضه 

كرونولوجیا خلال هذا العرض التحلیلي الأتي : 

): 1976-1962المرحلة الأولى من (- 2-3-1

حین دخل المحتل الفرنسي أرض الجزائر وجدها منار علم و تعلیم، تعج �الطلبة و 

المدارس و الكتاتیب و الزوا�ا، و �ان قل ما تجد جزائري لا �قرأ و لا �كتب، فبادر المستعمر 

الفرنسي �القضاء على الهو�ة العر�یة الإسلامیة و �ان سبیله إلى ذلك �القضاء على التعلیم 

و �عد مضي حوالي القرن و   لأرض الجزائراستعمارهي ألف مدرسة عند لحوا �البلاد، فأغلق

 المحتل ج بین صفوف أبناء الجزائر�ین، خر%91الر�ع سجلت �الجزائر أكبر نسبة أمیة بلغت 

 و ترك نسبة الأمیة تراوح مكانها لولا جهود الزوا�ا و الكتاتیب و المدارس 1962�عد جو�لیة 

القلیلة المبعثرة هنا و هناك �الإضافة إلى جهود الجمعیات و المناضلین و الغیور�ن على اللغة 

العر�یة و الدين الإسلامي، وما �ان على الحكومة الجزائر�ة المنهكة القوى و الضعیفة سوى 

الصبر عو المحافظ على الوضع القائم خصوصا القطاع التر�وي، من أجل التفكیر في حل 

للخروج من هذه الأزمة الخانقة. 

وتعتبر هذه الفترة انتقالیة ، حیث �ان لا بد لضمان انطلاق المدرسة من الاقتصار على " 

 تدر�جیة تمهیدا لتأسیس نظام تر�وي �ساير التوجهات التنمو�ة الكبرى ت انتقالیة تحو�راإدخال

 هذه الفترة :  أولیاتومن 

 المناطق النائیة . إلى*تعمیم التعلیم �إقامة المنشآت التعلیمیة ،وتوسیعها 

*جزأرة إطارات التعلیم . 

*تكییف مضامین التعلیم الموروثة عن النظام التعلیمي الفرنسي. 

* التعر�ب التدر�جي للتعلیم. 
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و�ان من نتیجة ذلك الارتفاع في نسب التمدرس في صفوف الأطفال الذين بلغوا سن 

 �المائة  70 إلى �عد الاستقلال الأول الدخول المدرسي إ�ان �المائة 20 قفزت من إذالدراسة 

             )129،ص2008"(فرج،في نها�ة المرحلة.

 لجنة لإصلاح التعلیم عهد إلیها وضع خطة تعلیمیة 1962وفي هذا الإطار نصبت سنة 

.لكن النظام التر�وي لم �عرف تغیرا �بیرا 1964واضحة ، ونشرت اللجنة تقر�رها في نها�ة سنة 

 سوى جملة من العملیات الإجرائیة نذ�ر  منها : الاستقلالولم تشهد السنوات الأولى من 

 و المساعدين.التوظیف المباشر للممرنین  _

تألیف الكتب المدرسیة و توفیر الوثائق التر�و�ة .  _

بناء المرافق التعلیمیة في �ل نواحي الوطن .    _

 (المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي "اللجوء إلى عقود التعاون مع بلدان الشقیقة والصد�قة. _

 ).9-8، ص ص 2016التر�یة،

  فكانت �التالي: التعلیمهیكلة أما 

. تنتهي �الحصول على شهادة التعلیم الابتدائي سنوات 06 دوم: وي الابتدائي التعلیم -01

 سنوات �حصل التلمیذ خلالها على شهادة التعلیم المتوسط 04مدته  التعلیم المتوسط : -02

 .و هناك صنفان آخران أحدهما:الأهلیةأو 

�شهادة الكفاءة المهنیة .  سنوات خاصة �الحصول على 03- تقني: يدوم 

 الفلاحیة . كفاءة�شهادة الخاص �الحصول على  سنوات 3 يدوم  :فلاحي- 

  سنوات و هو ثلاثة أصناف:  03 يدوم  التعلیم الثانوي : و-03

 التعلیم الثانوي العام  -

 التقني التعلیم الثانوي - 

التعلیم الصناعي والتجاري  - 
و هي تخصصات فتحت من أجل مواصلة الدراسة الجامعية و كذا التوجه نحو التخصص 

 المهني العملي .
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كما لا ننسى أن نشیر إلى مشكلة لغة التعلیم أهي اللغة الفرنسیة أم اللغة العر�یة فكان 

 ووجد تیاران متناقضان : 1963طرحت مشكلة اللغة العر�یة �شدة ، في سنة جدلاً �بیرا أين" 

اللغة الفرنسیة لغة أجنبیة مثلها مثل  معتبر�ن  أصحا�ه �التعر�ب الكثیف والسر�ع ىتیار ناد

لأخرى ، أما التیار الثاني فقد اعتبر ازدواجیة  اللغة (العر�یة _ الفرنسیة) في االلغات الأجنبیة 

."(  أمر ضروري ، ولا بد أن تبقى اللغة الفرنسیة تدرس في الجزائر ولمدة طو�لةالجزائر

 )182،ص2014بلحسین، 

كما عملت السلطات الوصیة من خلال البرامج الحكومیة على ترسیخ مقومات الأمة و 

الهو�ة و مبدأ المواطنة و تعر�ف الجیل الصاعد بتار�خه الصحیح و دحض الإدعاءات الباطلة 

و التشو�ه الذي طال تار�خ الجزائر و أمجادها و ثوارها الأ�طال و علماءها الأجلاء و الإشادة 

�التار�خ العر�ي الإسلامي العر�ق و إظهار ز�ف الغزو الثقافي الاستعماري، و هذا خلال إعداد 

وتدر�سهما على جمیع المستو�ات التعلیمیة  �ل على ما التار�خ والجغرافیا، امج جديدة لمادتي بر

 يوافقه.

أما فیما يتعلق �المخططات الحكومیة المعدة لتعديل و تطو�ر المنظومة التر�یة على 

 الصعید الكمي و الكیفي، وتوفیر الوسائل الضرور�ة للنهوض �القطاع فنجد:

: حیث شهد التعلیم أثناءه " تطورا �میا 1973 إلى 1970المخطط الر�اعي الأول من 

كبیرا رسمت له، بناء على مبدأ تعمیم التعلیم الابتدائي، أهداف تلامي إلى تسجیل 

 و بلغ نسبة مئو�ة تعادل 1974-1973 تلمیذ في المجموع أثناء السنة الدراسیة 2.600.000

 سكن وظیفي سنو�ا و تكو�ن 2000 قسم و 4000على المستوى الوطني و إنجاز   75%

 معلم �ل سنة لجزأرة المناصب 1200 معلم لتغطیة الحاجیات العاد�ة السنو�ة زائد 4800

 في المجموع لمدة المخطط و 24000المشغولة من طرف المعلمین الأجانب أي تكو�ن 

 أستاذ من حملة اللیسانس 1000أستاذ للتعلیم المتوسط و8000

 )    47،ص1994للثانوي ."(زرهوني،

 الذي أولته الحكومة لقطاع التر�یة من محتوى هذا المخطط الاهتمام الواضح كما لاحظنا 

و التعلیم الذي شمل رفع نسبة التمدرس حتى بلغ نسبة معتبرة، وهذا ببناء الأقسام و تشیید 
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ن و الأساتذة �تحفیز لهم يالمدارس و المؤسسات التعلیمیة مع توفیر السكنات الوظیفیة للمعلم

من أجل التفرغ للتعلیم و أداء الوظائف المنوطة بهم، �الإضافة إلى تكو�ن المعلمین من أجل 

تغطیة النقص و العمل على جزأرة التعلیم لتعو�ض مناصب المعلمین و الأساتذة الأجانب وقد 

 التعلیمیة، هذه التعد�لات مست الجوانب الماد�ة و الموارد البشر�ة و رشمل هذا جمیع الأطوا

هناك تعد�لات وجهت لتغطیة الجوانب البیداغوجیة التي أدخلت على المناهج و البرامج 

ها، �ل هذه المجهودات وجهت أ�ضا لمحار�ة التعلیمیة و تحسین طرق التدر�س و مضامین

ظاهرة خطیرة بدأت �الظهور و استفحلت و هي ظاهرة التسرب التي ذ�رت �عض المصادر 

 في �عض المناطق من الوطن و هذا ما �عرقل عملیة محو %30 إلى %20أنها بلغت من 

الأمیة و �عیق تقدمها مما أضطر الأمر لمواجهة هذه المشكلة الخطیرة و إعادة ترتیب السیاسة 

المنتهجة للتقلیل من هذه النسبة �ما تم ذ�ره من تسخیر الإمكانیات الماد�ة و البشر�ة و الوسائل 

البیداغوجیة، و �ل هذا تمهیدا للمرحلة القادمة التي ستشمل إصلاحات أكثر عمقا و أكثر 

شمولیة و هذا ما سوف نراه من خلال محتوى المخطط الر�اعي الثاني في المرحلة الثانیة من 

 الاصلاحاتت التر�و�ة.   

): 2000-1976من ( الإصلاحات الكبرى الأولى المرحلة الثانیة- 2-3-2
 

تمت فیها أول عملیة إصلاح جادة عرفتها المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة منذ الاستقلال، 

وهذا �ما حملته من الزخم الهائل من العملیات الإصلاحیة التي مست الجذور و تغلغلت إلى 

، و التي تمخضت عن 1976 أفر�ل 16 المؤرخة في : 76-35الأعماق، إنه فحوى الأمر�ة 

 و إصرار الحكومة 1964الإصرار السیاسي لحزب جبهة التحر�ر الوطني في مؤتمره الأول 

على إصلاح الوضع الراهن، لقد بوادر هذا الاهتمام بهذا الإصلاح عبر عدة سنوات و �انت 

 1974 سنة العر�ضة خطوطال وضعت أين 1977-1974من نتائج المخطط الر�اعي الثاني 

 مفر لا أمر �میةلالتع المؤسسة إصلاح أن كان مضمونهاو م)يلالتع إصلاح ( سمیت وثیقة في

  :فهداهأ ومنه من

 .الوطن حب ىلع التر�یة  -
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 الاجتماعي النمو و الثقافي الأمة لرقي اللازمة التقنیة و العامة المعارف تحصیل - 

 .وطنلل والاقتصادي

) قد تحولت �عد تعديلها على شكل 1974و تجدر الإشارة أن هذه الوثیقة (إصلاح التعلیم 

 المتضمنین تنظیم التر�یة والتكو�ن 1976 ابر�ل سنة 16 المؤرخ في 35-76رقم أمر رئاسي 

لیكون أكثر  نظام التعلیم مستجذر�ة  إصلاحات عمیقة وأين أدخلت عدة في الجزائر  

الاقتصاد�ة و المتعلقة الجوانب  استجا�ة للتطورات الحاصلة في دمل الجوار و دول العالم

  .والاجتماعیة
 

 :(التعلیم الأساسي،المدرسة الأساسیة) 76-35أهداف الإصلاح التر�وي من خلال الأمر

التعر�ف برسالة النظام التر�وي الجديد و القیم و الفلسفة التر�و�ة التي �ستند  جاء في هذا الأمر

 إلیها وهذا مضمون :

 والمبادئ الاشتراكیة هي: الإسلامیة رسالة النظام التر�وي في نطاق القیم العر�یة :2المادة

عدادهم للعمل والحیاة .  إ والمواطنین والأطفال تنمیة شخصیة  -

نولوجیة . ك اكتساب المعارف العامة العلمیة والت -

 الاستجا�ة للتطلعات الشعبیة الى العدالة والتقدم .  -

 على حب الوطن . الأجیالتنشئة  - 

ثم جاء لیشرح ما هو دور النظام التر�وي من ما �ستطیع أن يتكفل �ه و �ضمنه للتلامیذ 

المتمدرسین من حقوق �الحر�ة الشخصیة و تحقیق مبدأ العدالة و المساواة و مبدأ التعا�ش مع 

الأخر�ن في سلام سواء داخل الوطن أو خارجه، في عالم �سوده روح التعاون و الاحترام 

المتبادل، �ما أنه في أحضان المدرسة الأساسیة الحق للفرد جزائري بلغ سن التمدر�س فما فوق 

  �التالي:  4 و المادة3في التمدرس وهذا ما سوف نستعرضه من خلال نص المادة

�كفل النظام التر�وي :  أن �جب : 3المادة 

 لمكافحة �ل شكل و�عدادهم تلقین التلامیذ مبدأ العدالة والمساواة بین المواطنین والشعوب -

من أشكال التفرقة والتمییز. 
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 منح تر�یة تساعد على التفاهم والتعاون بین الشعوب وصیانة السلام في العالم على أساس -

 . الأمماحترام سیادة 

. الأساسیة وحر�اته الإنسان تنمیة تر�یة تتجاوب مع حقوق -

 . الأساسيلكل جزائري الحق في التر�یة والتكو�ن، و�كفل هذا الحق تعمیم التعلیم : 4المادة 

وتوضح �یفیات تطبیق أحكام هذه المادة �موجب مرسوم .  

 على هلقد سعت الدولة لتحقیق الالتزام الكلي �الالتحاق �التعلیم عن طر�ق فرض إجبار�ت

الأطفال من السنة السادة إلى السادسة عشر، وهذا من أجل تحقیق قدر لا �أس �ه من 

الاكتساب المعرفي و الخبرات المكتسبة داخل أصوار المدرسة يؤهل التلامیذ لمواصلة التعلیم 

الثانوي و ما �عده أو  تحضیرهم للحیاة و عالم الشغل �عد الالتحاق �أحد مراكز التكو�ن و 

التمهین، �ما أعطت الفرص التعلیمیة �كل د�مقراطیة لكل فئات الشعب و تحفیز المواطنین 

 على إرسال أبنائهم إلى المدارس �أن جعلت التعلیم میسور لكل الطبقات �أن جعلته مجانیا. 

 من السنة السادسة من العمر الى نها�ة السنة الأطفال لجمیع إجباري التعلیم : 5المادة 

السادسة عشرة . 

 الالتحاق �التعلیم الثانوي بدون أي تحديد ، سوى القدرات إمكانیة تكفل الدولة  :6المادة 

الذاتیة من جهة ، ووسائل وحاجات المجتمع من جهة أخرى . 

التعلیم مجاني في جمیع المستو�ات والمؤسسات المدرسة مهما �ان نوعها .  : 7المادة 

 و الخبراء التر�و�ین أن من بین أهم الفوارق التي تمیز نيرى �ثیر من المحللین السیاسیي

الشعوب عن �عضها هي اللغة، وأن شعبا لا يتعلم لغة وطنه و أجداده و موروثه الحضاري 

الثقافي �له ينبض بها لیس شعبا مستقلا، لذا توجب على الأمة أن تظهر استقلالها �استقلالیتها 

الفكر�ة و اللغو�ة عن المستعمر و تتخلص من براثن سیادته و�قا�ا أثاره، وهذا لیس إنكارا 

نصت علیه  للفرنسیة �لغة و إنما هو اعتزازا بلغة الأم العر�یة و تحقیقا لمبدأ التعر�ب، وهذا ما

 المادة الثامنة.       

�كون التعلیم �اللغة العر�یة في جمیع مستو�ات والمؤسسات المدرسیة مهما �ان : 8المادة

 ) 534،ص1976نوعها (الجر�دة الرسمیة،
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أتى هذا الأمر لتأكید التضامن الوطني و الدعم المطلق الذي تنتهجه الدولة في دعم قد  و

 9 الطا�ع الإلزامي للتعلیم الأساسي و مجانیته وتأمینه لمدة هذا القطاع و هذا من خلال إضفاء

و هذا �النظر الأساسیة للتر�یة الوطنیة  أتى لیدعم �ل التوجهات و الخیارات سنوات، و

  للمنظومة الوطنیة الجزائر�ة على أنها :

برامجها.  تمیز  و الجزائر�ةمضامین و إطاراتهاتمتاز �الأصالة من حیث المنظومة وطنیة  *

د�مقراطیة في إتاحتها فرصا متكاملة لجمیع الأطفال الجزائر�ین .  *

متفتحة على العلوم و التكنولوجیا.  *

 :وقد تضمن الأمر السابق" 

: وتتمثل في تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین و�عدادهم للعمل و الحیاة  أهدافا وطنیة -

و�كسابهم المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة التي تمكنهم من الاستجا�ة للتطلعات الشعبیة  

  .حق المواطن الجزائري في التر�یة والتكو�ن التواقة الى العدالة والتقدم و

 تتجسد في منح التر�یة التي تساعد على التفاهم و التعاون بین الشعوب، :أهدافا دولیة- 

التمییز، وتنمیة تر�یة تتجاوب مع حقوق  و�عدادهم لمكافحة �ل شكل من إشكال التفرقة و

 .الإنسان وحر�اته الأساسیة

وصار التعلیم �موجب هذا الأمر مهیكلا حسب المراحل التالیة : 

* تعلیم تحضیري إجباري . 

 سنوات . 9* تعلیم أساسي إلزامي ومجاني لمدة 

 )130،ص2008(فرج،"تعلیم ثانوي تقني. و *تعلیم ثانوي عام

في السنة الأولى  1981-1980السنة الدراسیة ولم �شرع في تطبیق هذا الأمر إلا خلال 

 مدرسة على المستوى الوطني ثم 70ابتدائي ثم بدأ تطبیقه سنة �عد سنة و �انت التجر�ة بـ:

 لتشمل مرحلة التعلیم المتوسط، و �ان إلزامیا و 1989عممت العملیة على التراب الوطني سنة 

المفصلیة التي �انت قطیعة حقیقیة في هذه الفترة . 16 الى غا�ة سن6سن�شمل الأطفال مابین 

مع الموروث الاستعماري الفرنسي و الانتقال من مدرسة في الجزائر إلى مدرسة جزائر�ة 

�أصالتها و مقوماتها الحضار�ة الثقافیة و هو�تها العر�یة الإسلامیة و �ل الأطیاف المكونة 
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للشعب الجزائري، أشرنا إلى الهو�ة و القومیة العر�یة لیس إنكارا للأماز�غیة �مكون من 

المكونات الأساسیة للشعب الجزائري و لكنه نقلا عن الخطاب العام السائد في تلك الفترة، الذي 

يرمي إلى توحید الشمل و الدعوة إلى الوحدة الوطنیة في الظروف التي �انت تعصف �البلاد 

آنذاك، و من بین أهم إفرازات هذا الإصلاح الجوهري الجذري و العمیق في محتواه، حیث 

لمنظومة التر�و�ة مستمدة ذلك من لصلاحیة الإمشار�ع مكلفة �إعداد هذه اللجنة الاللجأت 

 المخططات الر�اعیة، وقد انصب إصلاح المنظومة التر�و�ة في هذه المرحلة على المحتوى و

التر�و�ة �أكملها فكانت الإنجازات التالیة هي محور الإصلاحات هیكلة المنظومة  �ذا المناهج و

 المزمع تطبیقها على أرض الواقع :

 :- على مستوى الهیكلة و التنظیم البیداغوجي 2-3-2-1

 �ل تجديد في المناهج إن حیث " التعلیمهو الهیكلة الكلیة لقطاعفي هذه الفترة أهم حدث 

 �قتضي تجديدا في الهیاكل والمنشآت والوسائل تتكیف وخطط التعلیم المعاصر القائم والأسالیب

على المدرسة خارج الجدران والمدرسة بدون صفوف والمدرسة ذات المعلم الواحد والتعلیم 

). 04،ص2008 المیكروتقنیة ."(�عیبع،�الأسالیب

 - المدرسة الأساسیة : (المرحلة الابتدائیة و المتوسطة)2-3-2-1-1

قبل الحديث عن المدرسة الأساسیة أو التعلیم الأساسي نشیر إلى أنه حدث تعديل 

حیث تم إلغاء شهادة التعلیم العام و حلت مكانها على  مستوى التعلیم المتوسط إصلاحي 

، �ما تم أ�ضا 1971جوان30 المؤرخ 188-71�موجب المرسوم شهادة التعلیم المتوسط و هذا 

التعلیم و�ذلك تم انفصال مرحلة التعلیم المتوسط عن المدى،  حذف التعلیم التقني القصیر

 و أصبحت طورا مستقلا بذاته، و الذي دمج فیما �عد �الطور الابتدائي لیسمى التعلیم الثانوي 

 الأساسي. 

إن التصور القانوني الذي تمخضت عنه أهم الإصلاحات التر�و�ة منذ الاستقلال هو 

، وهو الذي دفع  �الخبراء و الباحثین 1976 أفر�ل 16 المؤرخة في 35-76صدور الأمر�ة 

نُشید  �ما قال(فضیل عبدالقادر)" ،إلى تثمین هذا التصور القانوني الذي أطَر هذا الإصلاح

�الانجاز الهام والمتمیز الذي حققت �ه البلاد (الجزائر) ما �انت تتطلع إلیه ،وهو وضع 
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التصور القانوني الذي اعتمدته البلاد في تأسیس المدرسة الجزائر�ة ، وتحديد هو�ة النظام 

التر�وي الوطني، الذي عوضت �ه النظام الموروث ، و�مقتضى هذا التصور تم اختیار نظام 

�شكل البنیة القاعد�ة المضمونة للجمیع، وهو نظام التعلیم الأساسي الذي أشرت تعلیمي جديد 

 الرئاسیة في إطار تحديد مشروعیة التر�یة وفق أحكام الدستور، مر�ةلألیه ،والذي نصت علیه اإ

 وهو الصیغة التعلیمیة التعلمیة التي جعلتها البلاد في مجال تشیید نظام التر�یة ورعا�ة الأجیال،

 )60 ،ص2013."(فضیل،ونشر المعرفة ،و�ناء المجتمع المتعلم

و �تعز�ز الدولة لاختیاراتها المتعلقة بدعم المنظومة التر�و�ة، أبدت هذا الإهتمام من أجل 

 و 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76إظهار مواصلة دعمها لهذا الخیار والمتعلق �الأمر 

 الإشادة �التعلیم الأساسي و دوره في دعم و ةالمتعلق بتنظیم التر�یة و التكو�ن، عن طر�ق إعاد

 ): 1986تنمیة المدرسة الجزائر�ة و هذا ما جاء في المیثاق الوطني(

- إن للتر�یة و التكو�ن دورا �الغ الأهمیة في تطو�ر الشخصیة الوطنیة و في إقامة مجتمع 

منسجم، �كون فیه المواطن متصلا �جذوره، متعلقا �أرض أجداده، أخذا �أسباب التقدم. فالتر�یة 

 الذي لا بديل عنه لشحذ الإحساس لدى الإنسان و تكو�ن المواطن، و تأصیل أهي المنش

 الشخصیة، و نقطة الانطلاق لكل حیاة فكر�ة خصبة.

- تتمیز منظومة التر�یة و التكو�ن �إجبار�ة التعلیم الأساسي و تعمیمه على الأطفال البالغین 

سن الدراسة، و هذا �فضل المدرسة الأساسیة التي أصبحت الأداة المفضلة لتوفیر فرص التغلیم 

 )235،ص1986لجمیع الأطفال الجزائر�ین.(الجر�دة الرسمیة،

الدوافع إلى تبني هذا النظام : 

لي اختیار هذا النظام ، وجعله أساس بناء الهرم التعلیمي ما يلي : إمن بین الدوافع 

 نتج عنه رداءة المخرجات ، جزائر�ة الحالیة(المناهج و البرامج) أداء المدرسة ال- ضعف01

الدراسیة لا تتلاءم مع الواقع المعاش، و لا توجد هناك جسور ما بین الجانب المناهج - 02

 النظري و بین الجانب التطبیقي العملي، مع عدم وضوح الرؤ�ة في الغا�ة من اكتساب المعرفة. 

- محتوى التعلیم لا يلبي حاجیات الطفل، و لا ير�ط الطفل �العالم الخارجي و لا �ضع 03

 بین يد�ه تصور واقعي للحیاة الاجتماعیة.
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- الطفل لا �ستطیع الر�ط بین عالم المعرفة داخل الصف الدراسي و بین الوسائل 04

 التكنولوجیة للإعلام و الاتصال الحديثة و أهمیة تطبیقاتها في الحیاة العملیة.

 وهناك نقاط أخرى تتعلق �التعلیم الابتدائي و الحاجة الملحة لإعادة صیاغته و هي : 

عدم �فا�ة الفرص التعلیمیة التي يوفرها التعلیم الابتدائي في صیغته التي �انت قائمة -" 05

، والتي لا تفي �حاجات المتعلمین ، ولا تستجیب لمطالب المجتمع نظر لقصر المدة، وضالة 

 .المعرفة ، وغلبة الطا�ع اللفظي النظري على مناهجها

التطلع الرسمي لإعادة صیاغة النظام التعلیمي �ما �ضمن وجود قاعدة عر�ضة تتسع  - 06

لجمیع من بلغوا سن التمدرس ، و�وفر لهم فرصا تعلیمیة نوعیة ، تكفل لهم التمتع �حقهم في 

  ،اكتساب المعارف ، وفي التهیؤ للحیاة الاجتماعیة

 الإجتماعي مسايرة الوجهة السیاسیة التي تتبعها البلاد في المجال الاقتصادي والسیاسي-07

  الدولة و فيوفي التعامل مع قواعد الفكر الاشتراكي الذي جعلته البلاد منهجا في تسییر مرافق

  )63،ص2016."(فضیل،تنظیم شؤون حیاتها الماد�ة

إن إعادة هیكلة النظام التر�وي القائم و دمج مرحلة التعلیم الابتدائي و ألإكمالي في مرحلة 

موحدة سمیت �التعلیم الأساسي أو المدرسة الأساسیة، لیس الغرض منها إستحداث هیكل 

تنظیمي جديد مختلف عن سا�قه، أو مجرد إعادة ترتیب سنوات دراسیة، و إنما يتعدى ذلك إلى 

اعتباره نمط تعلیمي جديد �مناهج تعلیمیة و برامج دراسیة و مضامین حديثة تأخذ في الحسبان 

التطور التكنولوجي الحاصل في بلدان العالم، وانتهاج طرق تدر�س جديدة مثل المقار�ة 

�الكفاءات و غیره �ما يلبي حاجات و متطلبات طفل الیوم و شاب الغد و رجل المستقبل 

لیس هو مجرد دمج المرحلتین الابتدائیة والمتوسطة، واعتبارهما مرحلة واحدة، فالتعلیم الأساسي" 

كما �سعى التنظیم إلى ذلك، ولیس هو تكو�نا مهنیا يؤدي �المتعلمین إلى طر�ق مسدود على 

أساس انه �عنى بتدر�ب المتعلمین على �عض الجوانب المهنیة، والتدر�ب على الإعمال الیدو�ة  

و�نما هو نمط جديد من التعلیم الشامل الذي �عوض الابتدائي والمتوسط ،و�شكل البنیة التعلیمیة 

و�ین  المضمونة للجمیع، والتي تدمج في مناهجها بین الجانب الفكري والجانب العلمي،

فالهدف  والتي تسعى إلى توفیر تر�یة شاملة موحدة، المعارف النظر�ة والتطبیقات التكنولوجیة،
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من التعلیم الأساسي هو إعادة الاعتبار للفعل التر�وي الذي �جعل من البیئة مدرسة، ومن واقع 

منهجا للدراسة، ومن الحیاة مجالا للفكر و العلم، و من الخبرات العملیة و التجارب الحیاتیة 

النشاط الذاتي أساسا للتعلم ،ومن المهارات الیدو�ة والأعمال المنتجة محورا لترا�ط الأفكار، 

  )62-61،ص ص2016."(فضیل،عارفموسبیلا لتوظیف ال

لقد تطرقنا إلى المغزى من استحداث التعلیم الأساسي و الدواعي التي دفعت السلطات 

الوصیة لتبني هذا النظام و الهیكلة الجديدة للمنظومة التر�و�ة الجزائر�ة، حتى و إن ادعى 

البعض أنه استجلاب للمدرسة الأساسیة و لیس استحداث نا�ع من قناعات نا�عة من عقول 

مفكر�ین جزائر�ین و إنما هو إملاءات خارجیة و اقتراحات قدمت للحكومة الجزائر�ة من طرف 

منظمة الیونسكو من أجل تبني هذا النوع من التعلیم، لكن يبقى رأي الخبراء و المحللین  

للأوضاع التي مرت بها المنظومة التر�و�ة التعلیمیة الجزائر�ة خصوصا في هذه الفترة مخالف 

لما تم الترو�ج له، و رأيهم يدعم فكرة ملائمة التعلیم الأساسي لمنظومتنا و أنه �في �الغرض 

المطلوب من أجل تخطي الظروف التي �انت سائدة آنذاك، و قد يرجع هذا الصراع إلى 

اختلاف الرؤى و التوجهات الإيديولوجیة السیاسیة و إلى الصراع النخبوي بین النخبة المثقفة 

 الفرنكوفونیة و الأخرى المعر�ة التي تدعم الاتجاه العرو�ي.    

 - التعلیم الثانوي :2-3-2-1-2 

 من السنة و هذا ابتداء ة مرحلة التعلیم الثانوي  هیكللإعادةفي هذه الفترة محاولة تم 

 جذر�ة إصلاحاتلكونه الطور الوحید الذي لم تلمسه  و هذا " ،)1991-1990(الدراسیة 

 و�ذا التعلیم العالي ، �استثناء الأساسیةخلافا للتعلیم الابتدائي والمتوسط المتمثل في المدرسة 

�عض التعد�لات الطفیفة المتتالیة على البرامج والمواقیت وز�ادة شعب التعلیم التقني التي بلغت 

صار الغموض ، و% 25 و %20شعبة ، و�قیت نسبة النجاح في البكالور�ا تتراوح بین 17

 من جهة ، الأساسي�كتنف مهام التعلیم الثانوي ، بثقل برامجه الغیر المتكاملة والمكملة للتعلیم 

 أنماطالانسجام مع التعلیم الجامعي ، وعدم ملائمة �عض  لحوظ في التواصل ومص اللوالتق

 )19-16،ص ص2010."(رقیق،التعلیم الثانوي والتقني مع حاجات قطاع التشغیل
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التي التي أنشأت في هذه الفترة و للتعلیم الثانوي والتقني و قد أشار البعض أن دور �تا�ة 

و التي �انت  التعلیم الثانوي والتقني الجزئیة لإصلاح الإجراءاتشرعت في اتخاذ مجموعة من 

مع التأكید على  المناهج والطرق والتقو�م والتوجیه،  على مستوى  الهیكلة اومستوى  على

 35-76استصدار �عض النصوص التشر�عیة التنظیمیة التي أتت ضمن حیثیات تجسید الأمر 

سیر مؤسسات التعلیم . وحسن المتضمن تنظیم التر�یة والتكو�ن و 1976 أفر�ل 16المؤرخ في 

 ملف الإصلاح وتطبیق فیما �خصالحكومة كما أشرنا سا�قا إلى الدور الذي لعتبه  ،الثانوي 

تم حیث  1989 لسنة الحكوميبرنامج الل الملف �محور أساسي في يسجت أين تم التوصیات 

، 1989جانفي  15 تنصیب لجنة وطنیة لإصلاح منظومة التر�یة والتكو�ن والتعلیم العالي في

و  خطوات جسید عدة وزارة التر�یة في ت) �ادرت 1991-1990وعلیه  في السنة الدراسیة (

و  تحسین نوعیة التعلیم ورفع مستوى الأداء التر�وي من أجل �ةتصحیحإجراء تعد�لات جزئیة 

مواكبة التطورات الحاصلة في القطاعات الأخرى و تتماشى مع المخطط السیاسي للبلاد، و 

ذلك �إدخال أنماط تعلیمیة جديدة تؤهل التلامیذ إلى الولوج إلى الجامعة �كل �سر أو اقتحام 

و�ان التر�یز واضحا عالم الشغل �كفاءات عالیة يتم استیعابها سر�عا من قبل سوق العمل، "

على مرحلة ما �عد الأساسي وخاصة في تجسید التمییز بین نمطي التعلیم المتمثلین في : 

التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي لجعله مواكبا للحر�ة الواسعة للمعرفة وتكنولوجیات - 1

 .الإعلام والاتصال 

 . الذي �ضمن تأهیلا واندماجا اجتماعیا لائقاالتأهیليالتعلیم - 2

فبالنسبة للتعلیم التقني نظم على أساس تكنولوجي ما قبل الجامعي وهو ذو طا�ع عام يتمثل في 

الهندسات الثلاث (كهر�ائیة –میكانیكیة –مدنیة) يتم التوجیه إلیها من الجذع المشترك تكنولوجیا 

واستبدلت شعبة التقني �شعبة العلوم الدقیقة تم التسییر والاقتصاد يتم التوجیه إلیه من جذع 

 ).22-21،ص ص2007."(بوسام، المشترك علوم والجذع المشترك علوم إنسانیة

 مبررات الإصلاح في التعلیم الثانوي :

) و هذا من 1999-1988ظهر اهتمام �بیر �التعلیم الثانوي خصوصا في الفترة مابین(

 و إدراج طرق التدر�س الحديثة مع ةخلال إعادة هیكلة التعلیم الثانوي و تعديل المناهج الدراسي
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كان من أهم ممیزات هذا الإصلاح أ�ضا �ما هو وارد التحسین من مضامین البرامج، حیث" 

  :في الوثائق ومن خلال المهام الوظیفیة

 اعتبار المرحلة الثانو�ة حلقة رئیسیة في سلسلة منظومة التر�یة والتكو�ن والتشغیل - 

 تحقیق الأهداف التر�و�ة العامة - 

 ضمان تعلیم في شعب مختلفة تحظر التلامیذ من خلالها الى :- 

مواصلة الدراسة الجامعیة   * 

 ).23،ص2007."(بوسام، الاندماج في الحیاة العملیة مباشرة �عد تكو�ن مهني * 

وهذا لا �عني توقف الاهتمام �التعلیم الثانوي �عد هذه الفترة و إنما �انت هناك عملیة 

التحضیر لإصلاحات تر�و�ة أخرى مست هذه المرحلة التعلیمیة في الصمیم، و هذا ما سوف 

  و حتى يومنا هذا.  2003نراه في الإصلاحات التر�و�ة ابتداء من 

 :- على مستوى المناهج و البرامج 2-3-2-2

  التعلیم بهدف تحسین البرامج لكل المستو�ات ولإصلاح�عض المحاولات كانت هناك 

دخال تعد�لات تخفیفات على برامج التعلیم ومحاولة في إساسا عددة و متنوعة تمثلت أ مت�أشكال

 . المجال البیداغوجيضمن المندمجة الأساسیةالمدرسة مبادئ تجسید 

 �ل البرامج والكتب المدرسیة ، من إعدادتم و لدعم المدرسة الأساسیة وتفعیل دورها " 

 من طرف الجزائر�ین ، و�عود هذا الى سیاسة التكو�ن أساسي الى السنة التاسعة الأولىالسنة 

ة التدر�س خاصة وفي جمیع ئ من سلك هيالآلافعبر المعاهد التكنولوجیة التي تخرج منها 

عتماد التوجه العلمي والتكنولوجي للخروج من التخلف، وذلك �اكتساب المعرف  و االموارد .

العامة العلمیة والتكنولوجیة لفهم الظواهر الطبیعیة في العالم الذي �حیط �الطفل، والكشف عن 

  إدراكالبعد الفیز�ائي و�عض القوانین، والتعرف على الكائنات الحیة في البعد البیولوجي، و

، والتدر�ب على الملاحظة العلمیة، والوصف �ه �غیره من الكائنات المحیطة الإنسانعلاقة 

 )18،ص2010"(رقیق،الدقیق �امتلاك اللغة العلمیة والمصطلحات.

تخفیف  تم إجراء تعد�لات من قبل الوزارة الوصیة ل1994-1993في السنة الدراسیة 

�حذف �عضها أو تحو�لها من مستوى إلى مستوى أخر �لما دعت الضرورة محتو�ات البرامج 
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أولى، ولكن الأمر إدراج الانجلیز�ة في الطور الثاني من التعلیم الأساسي �لغة أجنبیة إلى ذلك 

  لم يدم طو�لا و تبقى اللغة الفرنسیة هي اللغة الأجنبیة الأولى بدون منازع.

كانت بوادر الإصلاح الأعمق ، سمي هذا  " 1996و في هذه الفترة و تحديدا سنة 

الإصلاح �إعادة �تا�ة وقراءة المناهج الدراسیة في الطور�ن الأول والثاني ،وقد تم اختیار 

النموذج السلو�ي في �تابتها(�عتمد على تجزئة المعرفة إلى وحدات )،أي التعلیم �الأهداف ، ثم 

  يظهر مصطلح الكفاءة في المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة �موجب القرار الوزاري المؤرخ ف

، حیث طبقت فكرة بناء المناهج التر�و�ة الجديدة على أساس المقار�ة 2002نوفمبر11

، وذلك للنهوض 2004-2003�الكفاءات ، والتي شرع في تطبیقها ابتداء من السنة الدراسیة 

) 79،ص2014."(جرادي وقسمیة،المجتمع أفراد  لحجات ملائمة  تكون   حتى والتكو�ن �مستوى التعلیم

تم الانتقال من طر�قة التدر�س المقار�ة �الأهداف إلى المقار�ة �الكفاءات هذه الطر�قة الأخیرة 

تعتمد على إقحام المتعلم في وضعیة مشكلة ثم إثارته من قبل المعلم من خلال توجیهاته و 

نصائحه من أجل استخدام الخبرات المكتسبة و المعارف القبلیة و توظیفها لإ�جاد الحل و 

الخروج من الوضعیة المشكلة، �نتیجة أولى تطبع تدر�به الأول، ثم شیئا فشیئا �صبح المتعلم 

  متمرس و قادر على الوصول إلى الحلول �أقل جهد و أقل وقت ممكن.     

 التطور الكمي لعدد المدارس منذ الاستقلال:

إن التطور الكمي أو العددي للمدارس �مختلف الأطوار التعلیمیة، يدل على مدى تحقق 

الأهداف التي رسمت للمدرسة الأساسیة و التي ظهرت جلیة و واضحة تعكس فعالیة الخطط 

) و �ذا 1977-1974التي رسمت للمنظومة التر�و�ة من خلال المخطط الر�اعي الثاني(

إصرار القیادة السیاسیة و النخبة المثقفة على الإسراع في سن القوانین و المراسیم المدعمة لهذا 

التوجه و شرعنة هذه الأفكار و الرؤى و إعطاءها الطا�ع القانوني، الذي ظهر رسمیا من خلال 

 �مناسبة يوم العلم، حتى و إن لم �شرع في 1976 أفر�ل 16 و ذلك يوم 35-76الأمر رقم

)، إن المتتبع للشأن التر�وي التعلیمي في الجزائر 1981-1980تطبیقه إلا في السنة الدراسیة (

يدرك مدى أهمیة التعلیم الأساسي الذي هو من إفرازات إصلاح النظام التعلیمي �الجزائر، وهو 
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إصلاح مس معظم مفاصل النظام منذ الاستقلال و ذلك نظرا لعمومیته و شمولیته و التي 

  على سبیل المثال لا الحصر في التزايد الكمي لعدد المدارس �ما هو موضح اظهرت نتائجه

  في الجدول التالي:

 

 1992 1962 التر�و�ة المؤسسات 

 15700 4065 ابتدائیة مدارس

 2248 367 متوسطات

 1532 034 ثانو�ات 

 137 005 متقنات

 18617 4480 المؤسسات التر�و�ة مجموع
 

 )1992-1962) مقارنة التطور العددي للمؤسسات التعلیمیة ما بین 05جدول (

 )135،ص2015(لشهب،

تبن لنا من الجدول التطور العددي الهائل الذي قفز �معدلات تضاعف جد معبرة عن ي

مدى تطور النظام التعلیمي الجزائري من خلال الاهتمام الذي أولته الدولة بهذا القطاع و مدى 

حرصها على إنجاح هذا المشروع الإصلاحي الكبیر �ما شیدته من مباني لمؤسسات تر�و�ة 

مست جمیع المراحل التعلیمیة، و هذا إن دل على شيء فإنما يدل على أن التعلیم الأساسي قد 

 حقق الكثیر من الأهداف التي جعل من أجلها و نذ�ر منها:

    المنتهجة السیاسة و�فاءة فعالیة يؤ�د مما ، 100%بنسب التعلیم د�مقراطیة هدف تحقیق- " 

   حق لضمان والبشر�ة، الماد�ة الإمكانیات جمیع وفر الذي الأساسیة، المدرسة نظام ظل في 

 .التمدرس سن في هم الذين الأطفال لجمیع التعلیم 

 وفي ، 99.25%إلى  الأولینالطور في وصلت بنسبة تحقیقه تم فقد الجزأرة هدف- تحقیق 

 % إلى وأساتذة معلمین من التر�و�ة الإطارات جزأرة نسبة وصلت وقد.  86.6%ىإل الثانوي  

 )  135،ص2015(لشهب،".الثانوي  في 86.23 %و الابتدائي في 99.25
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أما الأهداف الأخرى التي �انت من ضمن الأهداف المسطرة إضافة إلى د�مقراطیة 

 العلمي توجه التعلیم ، التعر�ب ، التعلیم مجانیة ، التعلیم إلزامیةالتعلیم و الجزأرة وهي: 

 و على فترات زمنیة متلاحقة وفق صیرورة زمنیة ةفقد تم تحقیقها بنسب متفاوت والتكنولوجي

 محددة لذلك. 
أتت الإصلاحیة التر�و�ة للنظام التعلیمي الجزائري في فترة جد حرجة و هو أحوج ما 

�كون إلى مثل هذه المشار�ع الإصلاحیة التي �انت أول إصلاح شامل تطرق لمعظم مشكلات 

 و أصحاب الرأي آنذاك الاستعانة �المفكر�ن و نالنظام التر�وي التعلیمي و حاول السیاسیي

الباحثین و الخبراء و المختصین لإ�جاد الحلول الممكنة لخروج المنظومة التر�و�ة من أزمتها، 

 المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن، و�ان 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76فكان الأمر

التعلیم الأساسي و من خلال المدرسة الأساسیة لتقوم بتحقیق الأهداف المسطرة من أجلها، و 

هنا تباينت الآراء في من يرى أن حققت فعلا هذه الأهداف و آخرون يرون عكس ذلك، و هذا 

ما أشار إلیه المتتبعین للشأن التر�وي الجزائري من محاولات إعاقة عمل هذه المدرسة و صرفها 

عن مسارها التي وجهت من أجله، و هذا من خلال �عض الاقتراحات من �عض الساسة و 

�عض الإجراءات التي �انت تنخر أساسات هذا النمط للنظام التعلیمي في المحاولة للعودة إلى 

النظام القد�م و التخلي عن التعلیم الأساسي عن طرق استصدار قرار في أخر السنة 

) مضمون هذا القرار تغییر نظام القبول في السنة السا�عة، و هذا ما 1999-1998الدراسیة(

  الجديدة، و نستهل هذا �السؤال التالي: تسوف نتطرق إلیه في المرحلة القادمة من الإصلاحا

  ماذا قدمت هذه الاصلاحات للمنظومة التر�و�ة الجزائر�ة؟.

كانت هذه الإصلاحات أول خطوة نحو تأسیس لمنظومة تر�و�ة تمتاز �أصالتها و تفتخر 

�اللغة العر�یة، و ذلك لما أولته لها من اهتمام �الغ من حیث اعتبارها لغة التدر�س الأولى مع 

محاولة تعر�ب جمیع المواد العلمیة، و تعمیمها على جمیع المؤسسات التعلیمیة و�ذا الإدارات 

 المؤرخ في 76-35العمومیة و هذا �الرغم من تأخر تفعیلها میدانیا سنوات �عد الأمر الرئاسي 

 فقط، فاللغة العر�یة �انت أحد أهم إفرازات التعلیم 1980 أي في سنة 1976 افر�ل 16

الأساسي الذي جاء �هیكلة و إعادة تنظیم للمراحل التعلیمیة �مناهج مختلفة عن سا�قتها من 
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حیث اعتماد المزاوجة ما بین الجانب النظري و الجانب التطبیقي بنظرة علمیة ممنهجة، �ما لا 

ننسى احتواء المدرسة الأساسیة  بهذه الهیكلة الجديدة الطلبة الذين لم �سعفهم الحظ في الانتقال 

إلى المراحل الموالیة و عطائهم فرصة أخرى و إنقاذهم من الشارع و الضیاع المصاحب له، و 

هناك من يرى أن هذه التجر�ة غیر ناجحة و قد انطلقت بدون التحضیر و الاستعداد لها لأنها 

لم تراعي الوضع القائم و الإمكانیات البشر�ة قبل الماد�ة أي الأساتذة المؤلهین لتنفیذ محتوى 

" هذا المشروع الضخم و غیرها من الأسباب المثبطة لها، فهذه التجر�ة �ما �قول �عضهم قد 

 الحماسي لم تنطلق من الواقع، لم تحدد الوسائل والأدوات التي ترتكز الإصلاحكانت عملیة 

 أهداف هكذا �انت . القاعد�ة للنظام التر�وي ماذا ؟ و�یف ؟ و�ماذا ؟الأسئلةعلیها، وتطرح 

 هدفا لم �طبق في المیدان 16المدرسیة الجزائر�ة جزئیة و�بیرة، تبین �عد التطبیق أن هناك 

نتیجة لصعو�ات على الجمیع الأصعدة: الماد�ة البشر�ة والتقنیة، وهناك �مكن التساؤل على 

 )270-269،ص ص2012(عیشور،".ختلالات التي أصابت عملیة الإصلاحلإا

)  : إلى يومنا هذا-2000من(الإصلاحات الكبرى الثانیة ة الثالمرحلة الث- 2-3-3

 : - مبررات و دواعي الإصلاح الجديد2-3-3-3

كثر الحديث عن الإخفاقات المتتالیة للمنظومة التر�و�ة الجزائر�ة في الآونة الأخیرة من 

قبل الأصوات التي تنادي بوجوب إجراء إصلاحات على هذا النظام و �انت حجتهم في ذلك 

النتائج غیر المرضیة في الامتحانات الرسمیة التي تجرى في نها�ة �ل مرحلة تعلیمیة و �ذلك 

نسب الإعادة المسجلة �ل سنة عند التلامیذ المتمدرسین في مختلف الأقسام ومختلف الأطوار، 

 النجاح نسبة مثلا منخفضة المرود�ة أن على تدل التي تاالمؤشر من العديد هناك نجد حیث

 مرتفعة الدارسة عن والتخلي والتسرب رراالتك نسبة منخفضة،  الرسمیةالوطنیة الامتحانات في

 ءراإج على والعمل التفكیر أخرى  مرة الأمر هذا فاستدعى، التكو�ن نوعیة في تدني مع

، و هذا �الرغم من النتائج المحققة و التي يراه البعض أنها التر�و�ة للمنظومة عمیقة إصلاحات

 التعلیم في راتم 5 تضاعف )2000(حتى سنة المتعلمین عددغیر �افیة، حیث نجد أن 

 التعلیم في مرة 72 و المهني التكو�ن في مرة  55و الثانوي  التعلیم في مرة 99 و الأساسي

 تضاعف حیث كبیر �شكل ارتفع الآخر هو المكونین عدد نجد الاتجاه نفس وفي العالي؛
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هذا من جانب  مرة 20 من �أكثر مثلا والثانوي  المتوسط و الابتدائي التعلیم معلمي عدد مجموع

التطور العددي أما �النسبة للنفقات وتمو�ل التعلیم لبناء المؤسسات التعلیمیة و تجهیزات المرافق 

 % 11 معتبرة مالیة إمكانیات تخصیصو الهیاكل البیداغوجیة و �ل النفقات المتعلقة �التعلیم ك

 في الخام الوطني الناتج من % 8إلى   %6 منالسبعینات و في الخام الوطني الناتج من

)، من الواضح أنه و برغم �ل 10،ص2009.(بوسنة،التكالیفهذه  تغطیة أجل من التسعینات

هذا المجهودات و الإنفاق على التعلیم لم تكن النتائج �المستوى المطلوب و لم تتمكن المنظومة 

التر�و�ة من الوصول إلى تحقیق الأهداف المرجوة و المسطرة ضن مخططات الإصلاح التر�وي 

إعادة النظر في هذا الإصلاح و  الأمر استدعىالسابق و المتمر�ز حول التعلیم الأساسي مما 

العمل على استحداث إصلاحات جديدة تز�ح �ل ما تم إنجازه من قبل و هذا من أجل بناء 

 نظام تر�وي حديث �ستجیب لتطلعات المجتمع و متطلبات العصرنة و �ان من أبرز مبررات

  هي:الجديد التر�وي  الإصلاحهذا 

  بناء �مقار�ات منها يتعلق ما خاصة البیداغوجي الجانب في الحاصلة تراالتغي مواكبة -

  (المقار�ة �الكفاءات).المناهج

 التي تراالتغي مع خاصة للمجتمع الجديدة الحاجات تحقق جديدة مناهج تصمیم إلى الحاجة -

 .والاجتماعیة والاقتصاد�ة السیاسیة المجالات كافة على حصلت

 مع خاصة الآخر مع العلاقات في الحاصلة تراالتغي �حكم العالم على الانفتاح رورة- ض

 )84(لكحل،دت،ص.وغیرها وفضائیات انترنت من الجديدة الاتصال ووسائل العولمة بروز

كما �مكننا أن نضیف عدة نقاط أخرى تدعم مبررات هذا الإصلاح خصوصا في مرحلة 

التعلیم الأساسي و المتعلقة �أهمیة المناهج الدراسیة في تعبئة التلامیذ و إكسابهم معارف و 

منحهم خبرات تؤهلهم للتكیف مع الحیاة العملیة �صفتهم مخرجات �كفاءات ترقى إلى مخرجات 

 المدارس العالمیة و هذه هي النقاط : 

 .اطيرد�مق نظام الى وٕ  الحز�یة التعدد�ة إلى أحادي سیاسي نظام من البلاد انتقال -"

 .الحر الاقتصاد نظام إلى ممر�ز اقتصادي نظام من البلاد انتقال -
 .التر�یة علوم ذلك في �ما والتكنولوجیا للعلوم المذهل التطور - 
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 .ونتائجهم التلامیذ لمستوى  المستمر التدهور  -

 ، دص)2002(عادل،."المدرسة تواجهها أن المنتظر من التي الجديدة التحد�ات  -

وهناك مبررات استرعت الاهتمام و استدعت إعادة النظر في أداء نظام التعلیم من أجل -  

تجو�د الفعل التر�وي و �فا�ة مخرجات المدرسة الجزائر�ة، و التي �انت من بین الدوافع القو�ة 

لإصلاح المنظومة التر�و�ة، ومن هذه المبررات والدوافع تدني نسبة النجاح في الامتحانات 

" إن النقطة التي ينطلق منها الناس في محاكمة المدرسة هي انخفاض نسبة  الرسمیة، حیث

النجاح في البكالور�ا، فكل الناس الذين يناقشون قضا�ا التر�یة �من فیهم مسؤولین من هذا 

القطاع يتخذون من هذه النسبة دلیلا على فشل المدرسة، و إفلاس النظام، تلك النسبة التي 

تبدو في ظاهرها أنها غیر ملائمة مع المجهود المبذول و لكن الحقیقة التي �غفلها المحللون  

هي أن نسبة النجاح في الامتحانات الرسمیة وحدها لیست المؤشر الوحید الدال على �فا�ة 

المدرسة أو ضعفها، لإن هناك العديد من الأمور المتشا�كة هي المؤثرة في نتائج العمل 

 ).161،ص2013المدرسي."(فضیل،

 إلى 1976تراكم الأزمات التي مرت �النظام التر�وي نخص �الذ�ر المرحلة ما بین 

  أي قبل الإصلاح التر�وي الأخیر نذ�ر من بینها :2000

 حین عین على رأس الوزارة 1977أزمة تسییر واجهت المدرسة الجزائر�ة في سنة  *"

السید(مصطفى الأشرف) الذي جاء �فكرة مغايرة لما �انت تسیر علیه المدرسة، فأصدر جملة 

من القرارات الهادفة إلى تطبیق فكرته المضادة للنظام القائم، فألغى �مقتضاها نظام التعلیم 

الأصلي، و جمد مشروع التعلیم الأساسي...وألغى النظام المطبق في تعر�ب الأقسام العلمیة، 

)، و من هذه 448-447، ص ص2013ودعا إلى تأجیل الاهتمام بتعر�ب التعلیم..."(فضیل،

الأزمة التي طالت جوانب المدرسة انتقلت المؤامرة إلى التي عرفها التعلیم والتي تعرض لها 

، وأصبحت �ما �عرف �فضیحة البكالور�ا أو تسرب مواضع 1992لور�ا عاماامتحان البك

البكالور�ا خصوصا في العاصمة و هذا في الوقت الذي �ان فیها السید(علي بن محمد) على رأس 

 ر لقناة الجز�رة في حوار(برنامج �لا حدود) عن المؤامرة يوزارة التر�یة الوطنیة، حیث صرح الوز
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 مع 1992التي حیكت ضده من أجل الإطاحة �ه، حیث تم توز�ع مواضیع البكالور�ا لسنة 

الحلول على التلامیذ و تعلیقها �مراكز الامتحان، و�ضیف أن السبب وراء ذلك هو القرار الذي 

إتخذه حول إدراج تدر�س اللغة الانجلیز�ة جنبا إلى جنب مع تدر�س اللغة الفرنسیة �مرحلة 

 )          2015التعلیم الابتدائي خلال الموسم الدراسي القادم.(بن محمد،

* و قد ارتأينا أن نقسم هذه المرحلة إلى قسمین أو فترتین و ذلك �النظر إلى تمیزهما عن 

�عضهما البعض من حیث أن الفترة الأولى تشر�عیة و إدار�ة أكثر، أما الفترة الثانیة فهي 

 للتجسید و التطبیق المیداني لمحتوى هذه المشروع وهما على النحو التالي :

): و هي مرحلة التشر�عات و سن القوانین و 2003 إلى 2000- الفترة الأولى من 1

 تنصیب اللجان و الهیئات المختصة.

 إلى يومنا هذا): و هي مرحلة التجسید الفعلي و تطبیقات 2003- الفترة الثانیة من (2

 محتوى هذا المشروع الإصلاحي الضخم و الشامل. 
 

 :)2003 إلى 2000- الفترة الأولى من (2-3-3-4 
 

لقد �ان" الاهتمام �إصلاح المنظومة التر�و�ة هو الدافع وراء إنشاء المجلس الأعلى 

،وهو الدافع الأساسي لإنشاء اللجنة الوطنیة للإصلاح التعلیم. 1996للتر�یة سنة

) حیث �انت من بین الإرهاصات الأولى التي سبقت و مهدت 120، ص2006"(بوفلجة،

للإصلاح، و تمیزت هذه الفترة ببروز و تتا�ع الإجراءات الإدار�ة و سن القوانین و المناشیر 

المنظمة و المؤطرة لهذا الإصلاح و تكو�ن اللجان و الهیئات التر�و�ة المختصة لتنفیذ محتوى 

هذا الإصلاح مع تسخیر �ل الإمكانیات الماد�ة و البشر�ة اللازمة لذلك، وسنحاول تعقب 

المسار القانوني و التشر�عي و تناوله حسب الترتیب الزمني لصدور المناشیر و القوانین و 

الأوامر �التوازي مع رصد و تحلیل الأحداث و المجر�ات خلال هذه الفترة و مدى استجا�ة 

المثقفین و أصحاب الرأي و المختصین �ل حسب تخصصه و �ذا رد فعل المجتمع من هكذا 

 إجراءات إصلاحیة تسعى الحكومة القیام بها من خلال التخطیط الإستشرافي لمستقبل المنظومة

 



 الفصل الخامس                                                                كرونولوجيا الاصلاحات التربوية 

261 
 

  التر�و�ة الجزائر�ة فكانت البدا�ة بـ :

 :  المنظومة التر�و�ةلإصلاحالوطنیة تنصیب اللجنة - 2-3-3-4-1

 101-2000تم إنشاء اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة الوطنیة إثر المرسوم الرئاسي رقم 

 الذي أمضاه رئیس الجمهور�ة    2000 ماي سنة 09 الموافق 1421 صفر عام 5مؤرخ في 

، �حضور مجلس الأمة و المجلس الشعبي 2000 ماي13و تم تنصیبها من طرف فخامته يوم 

الوطني و المجلس الدستوري �الإضافة إلى رئیس و أعضاء الحكومة و وسائل الإعلام        

و غیرهم، و قد وجه رئیس الجمهور�ة خطا�ا �قول: " إن التر�یة ترهن مصیر الأتي من الأجیال 

و ترهن في نفس الوقت تطور مجتمعنا و انسجام توازنه �ما ترهن التنمیة الاقتصاد�ة و العلمیة 

 )  12،ص 2002و التكنولوجیة لوطننا و �ذا شعاع شخصیتنا و ثقافتنا في العالم."(خدوسي، 

 : المنظومة التر�و�ة لإصلاحاللجنة الوطنیة تعیین أعضاء - 2-3-3-4-2

 الموافق 1421 صفر عام 5 مؤرخ في 101.2000رئاسي رقم المرسوم و في نفس ال

حیث  المنظومة التر�و�ة لإصلاح اللجنة الوطنیة أعضاء تضمن تعیین 2000ماي  09

   و �ان �التالي: المنظومة التر�و�ةلإصلاح اللجنة الوطنیة أعضاءقائمة عرضت 

: عبد الرحمان حاج صالح    س يـــــــرئ ـــــال* 

نواب الرئیس: * 

 )2000( رئیس اللجنة ابتداء من سبتمر زاغوبن بن علي - 

خلیدة مسعودي  - 

الطاهر حاجر  - 

 حرو�یة  - إبراهیم

 عضوا من مختلف مؤسسات الدولة (مدراء عامون و مفتشین عامون و 155�الإضافة إلى  

 خبراء و أساتذة و �احثین....)(أنظر الجدولرقم( ) (القائمة) �الملحقات) .

  : المنظومة التر�و�ة لإصلاحاللجنة الوطنیة  صلاحیات مهام و- 2-3-3-4-3

-2000وفقا ما جاء في المرسوم  المنظومة التر�و�ة لإصلاحاللجنة الوطنیة تمثلت مهام 

 السالف الذ�ر، المهمة الأولى التي �لف بها أعضاء اللجنة تمثلت في القیام �عملیة تقییم 101
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شاملة لقطاع التر�یة الوطنیة من خلال جمع المعطیات �صفة دقیقة ثم ترتیبها و تنظیمها لكي 

تسهل عملیة التصنیف و التحلیل لكل عناصر و مر�بات المنظومة التر�و�ة من أجل إقتراح 

 مشروع  إصلاحات تر�و�ة تخرج هذا القطاع من أزمته �ما هو مبین في المواد التالیة :

جراء تقییم للمنظومة إبیداغوجیة ب  مقايیس علمیة وأساس تكلف اللجنة على :02المادة

 تشخیص مؤهل وموضوعي ومفصل لجمیع العناصر المكونة إعدادالتر�و�ة القائمة قصد 

 �لي وشامل للمنظومة إصلاحلمنظومة التر�یة والتكو�ن المهني والتعلیم العالي ، ودراسة 

التر�و�ة على ضوء هذا التقییم . 

 �اقتراح مشروع �حدد العناصر المكونة لسیاسة الإطار تكلف اللجنة في هذا :03المادة

 والأهدافة جديدة تشمل على الخصوص اقتراح مخطط رئیسي يتضمن المبادئ العامة يتر�و

جال المتعلقة �التنفیذ التدر�جي للسیاسة التر�و�ة الجديدة من جهة ، وتنظیم لآا  ووالاستراتجیات

المنظومات الفرعیة ومحاورها و�ذا تقییم الوسائل البشر�ة والمالیة والماد�ة الواجب توفیرها من 

 )12،ص2009أخرى . (وزارة التر�یة الوطنیة،جهة 

 الاستعانة �أي هیئة أو  المنظومة التر�و�ةلإصلاحاللجنة الوطنیة و�ان من صلاحیات 

إدارة أو مؤسساته و �ذلك الاتصال �الباحثین و الخبراء و المختصین النحلیین أو الأجانب من 

أجل الاستشارة لإعداد تقار�ر مفصلة تحمل التدابیر الواجب اتخاذها �مرحلة إستعجالیة و 

 :  أشهر �ما هو موضح في المواد التالیة09تحضیرا للمراحل الأخرى و هذا في أجل أقصاه 

 في شكل إشغالهاشهر من تار�خ تنصیبها نتائج  أ9 تقدم اللجنة في اجل تسعة :04المادة 

 ترتیب قانوني جديد ولإعداد المنظومة التر�و�ة في مجملها لإصلاح كأساستقر�ر عام �ستخدم 

�حكم منظومة التر�یة والتكو�ن  

 التشخیص أساس المسعى العام لمهمتها، وعلى إطار تدرس اللجنة وتقترح في :05المادة 

الذي تعده ، ضمن تقر�ر مفصل ، التدابیر التي تراها ضرور�ة وعاجلة لتطبیقها في میادين 

 مباشرة مع الدخول المدرسي الذي يلي تار�خ تنصیبها  أولو�ةذات 

 :  �أتي انجاز مهمتها للقیام �ما إطار تؤهل اللجنة في :06المادة 
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 �جمیع الوثائق والدراسات والمعلومات إ�لاغها والهیئات العمومیة الإداراتتطلب من - 

 استعملاها.ن تكمل أنها أغیرها، المتعلقة �المنظومة التر�و�ة من ش وأ الإحصائیة

  �مهامها.تستلم جمیع الدراسات ذات الصلة - 

 ، إشغالها فائدة في سیر إلیه �ل شخص �كتسي الاستماع إلىتستمع - 

.(وزارة  او تا�عین لمنظمات دولیة لمساعدتهاأجانبو أتستعین �خبراء ومستشار�ن جزائر�ین - 

  )12،ص2009التر�یة الوطنیة،

 13 ب رئیس الجمهور�ة اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التر�و�ة في شهر ينصت �عد

 حاولت الجزائر جاهدة أن تستقطب أنظار المنظمات العالمیة مثل منظمة،2000ماي سنة

حیث وقع بروتو�ول اتفاق بین " ، )منظمة الأمم المتحدة للتر�یة والعلم والثقافة (الیونسكو

منظمة الیونسكو ووزارة التر�یة الوطنیة إثر ز�ارة المدير العام للیونسكو إلى الجزائر في شهر 

حیث أعلن المدير العام للیونسكو قائلا : �أن ،  تلبیة لدعوة رئیس الجمهور�ة2001فیفري سنة 

الطموحات الوتیرة والسر�عة التي تمیز إصلاح التر�یة حالیا في الجزائر لتنم عن مدى تطور 

المجتمع الجزائري وعزمه على الاندماج في مجتمع المعرفة الذي تلوح مباشرة في 

 )197.(حديدان، دت،صالأفق

و �عد مدة زمنیة تر�ت للجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التر�و�ة للقیام �عملها ثم قدمت 

 600تقر�رها إلى الوزارة المعنیة، أين ظل هذا التقر�ر الذي �ان ضخم جدا حیث بلغ أكثر من 

صفحة حبیس الأدراج و لم يتم عرضه على المختصین و الخبراء و لا وسائل الإعلام من أجل 

مناقشته و النظر فیما جاء فیه،و قد تناولته فیما �عد �عض الأقلام الناقدة سنتناول ما جاء فیه 

 المجلس الشعبي ةصادقلاحقا من خلال مناقشة ما جاء في هذا الإصلاح، و�عد ذلك تمت م

 و تمهیدا لمشروع ،2002في شهر جو�لیة التر�و�ة الوطني على مشروع إصلاح المنظومة 

الإصلاح أصدر وز�ر التر�یة الوطنیة قرارا يتضمن إحداث اللجنة الوطنیة للمناهج و تعیین 

 أعضائها.

 

 

http://www.unesco.org/new/ar/unesco/worldwide/arab-states/algeria/
http://www.unesco.org/new/ar/unesco/worldwide/arab-states/algeria/
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  للمناهج :اللجنة الوطنیة إنشاء و تنصیب - 2-3-3-4

 يتضمن إنشاء اللجنة 2002 نوفمبر 11أصدر وز�ر التر�یة الوطنیة قرار مؤرخ في 

 الوطنیة للمناهج و تنظیمها و سیرها، 

   و جاء التعر�ف بهذه اللجنة في القرار �التالي:- تعر�ف اللجنة الوطنیة للمناهج:

 لدى الوز�ر لجنة وطنیة للمناهج وتخضع تر�یبة هذه اللجنة وسیرها أ تنشالمادة الاولى :

 هذا القرار . لإحكام

اللجنة الوطنیة للمناهج هیئة تقنیة للدراسة والتنسیق والتوجیه في مجال البرامج  :03المادة

التعلیمیة والمناهج . 

 و جاء في نفس القرار تحديد مهام و صلاحیات - مهام و صلاحیات اللجنة الوطنیة للمناهج:

اللجنة الوطنیة للمناهج من أجل التنظیم البیداغوجي المحكم و السیر الحسن للعملیة التعلیمیة 

عن طر�ق اقتراحات حول نوعیة المناهج و طرق التدر�س و إعداد مجموعة من الاختیارات لهذا 

الغرض �عد الاستعانة �الخبراء المحلیین أو الأجانب و استشارة الهیئات و المؤسسات المختصة 

 بهذا الشأن، حیث جاءت مهامها على النحو التالي:

 والاقتراحات الآراء مهامها ، بتقد�م إطار تتكفل اللجنة الوطنیة للمناهج في :04المادة 

للوز�ر �خصوص �ل قضیة تتعلق �مناهج التعلیم ولاسیما : 

التصور العام للتعلیم  - 

 العامة للتعلیم انطلاقا من الغا�ات التر�و�ة ، الأهداف صیاغة -

 مرجعیة عامة للمناهج ، إعداد -

تحديد ملامح الخروج للتلامیذ في نها�ة �ل مرحلة تعلیمیة ، - 

 مرجعیة تتعلق ببناء البرامج التعلیمیة لكل مادة او مجموعة وأدلة مذ�رات منهجیة - إعداد

 المجموعات المتخصصة المذ�ورة أعدتهامواد مدرسیة ،تطابق مشار�ع البرامج التعلیمیة التي 

في المادة الخامسة، من جهة، والمواصفات المحددة في مرجعیة البرامج وحالة المعارف 

، أخرى والتطور التكنولوجي من جهة 
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سالیب تقییم التحصیل ونظم المعالجة والتكفل السیكو�یداغوجي للتلامیذ الذين �عانون - أ

 .صعو�ات

(وزارة التر�یة  الخاصة �التسییر البیداغوجي للمؤسسات المدرسیةوالإجراءاتالترتیبات - 

 )18،ص2009الوطنیة،

كما أنه من صلاحیات اللجنة الوطنیة لإصلاح المناهج القیام �إعداد مضمون المناهج 

الدراسیة وفق لكل مادة و لكل شعبة مع الوثائق الخاصة بذلك مثل وثیقة المنهاج و الوثیقة 

 المرافقة للمنهاج من أجل تیسیر الفهم و تقر�ب المقاصد للأساتذة و تساعدهم في تحضیر 

الدروس و السیر تبعا منهجیة معدة الخطوات مسبقا، من أجل تحقیق أهداف تر�و�ة معینة 

 كما جاء في نص المادة المرفقة بهذا القرار �الأتي :    

 تقوم اللجنة الوطنیة للمناهج �التشاور مع المفتشیّة العامة بتنصیب مجموعات :05المادة 

 مشار�ع المناهج �إعداد مجموعة مواد تعلیمیة حیث تكلف أومتخصصة حسب �ل مادة 

 )19،ص2009. (وزارة التر�یة الوطنیة،التعلیمیة والوثائق المرافقة لها 

: أصدر وز�ر التر�یة الوطنیة قرار أخر �عین �موجبه  اللجنة الوطنیة للمناهجأعضاءتعیین -

أعضاء اللجنة الوطنیة للمناهج تم انتقائهم �عنا�ة و ضمت هذه اللجنة مجموعة من المدراء و 

 المفتشون و مجموعة من الأساتذة و الباحثین و هذا من أجل تنفیذ المهام المنوطة �اللجنة حیث  

  ا المواد التالیة:تضمنم 2002نوفمبر 12مؤرخ في  القرارصدر ال

نوفمبر 11 اللجنة الوطنیة للمناهج ، المنشاة �موجب القرار المؤرخ فيتتألف المادة الاولى :

 ، من السیدات والسادة : أعلاه المشار الیه 2002

مدير التقییم ، مدير التعلیم الثانوي التقني، مدير التعلیم الثانوي العام ،الأساسيمدير التعلیم 

 مجموعة المدير العام للمعهد الوطني للبحث في التر�یة، والتوجیه والاتصال، مدير التكو�ن،

 أساتذة من جمیع التخصصات و مختلف الأطوار و �ذا الباحثین و الجامعیین.

 - الإطار القانوني والتشر�عي الذي يؤطر الإصلاحات الجديدة:2-3-3-5

�عد التحضیر و الإعداد الجید و المحكم و المتعلق �استحداث الهیئات و اللجان و 

التدابیر الخاصة بتنصیبها و تنظیمها و سیرها و توفیر �ل الشروط التي تؤهلها �أداء الأدوار 
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المنوطة بها، لقد تم إعداد التقار�ر و أصبحت جاهزة لعرضها على رئیس الجمهور�ة الذي وافق 

�عد المشاورات مع اللجان المختصة و الهیئات التشر�عیة و الوزارة المعنیة على استصدار الأمر 

 المتمم و المعدل للأمر الرئاسي السابق 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03الرئاسي رقم 

 المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن  و الذي 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76تحت رقم 

 .إصلاح المنظومة التر�و�ةإلى يهدف 

 هاهو القانون المؤطر لأشمل  إصلاح عرفته المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة منذ وجودها 

 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03�عد الاستقلال حیث أتى للموافقة على الأمر الرئاسي رقم 

 كما سیأتي من خلال هذا العرض المبسط لأهم المواد المؤطرة لهذا الأمر �التالي:   

 ، 2003 اكتو�ر سنة 25 الموافق 1424 شعبان عام 29 مؤرخ في 14.03قانون رقم - 

 الموافق 1424جمادى الثانیة عام 14 المؤرخ في 09.03يتضمن الموافقة على الأمر رقم  

 ر�یع الثاني عام 16 المؤرخ في 35.76 الذي �عدل و�تمم الأمر رقم 2003 غشت سنة  13

 والمتضمن تنظیم التر�یة والتكو�ن . 1976 أفر�ل سنة 16 الموافق 1396

 : الآتي نصه 2003 أوت 13 المؤرخة في 09-03- أهم ما جاء في هذه الأمر�ة رقم 

 المؤرخ 35.76 يهدف هذا الأمر الى تعديل وتتمیم �عض أحكام الأمر رقم المادة الأولى:

 والمذ�ور أعلاه . 1976أبر�ل سنة 16في 

 1976 في أبر�ل سنة 35.76 من الأمر المؤرخ 2تعدل و تتمیم المادة  :02المادة 

 ،والمذ�ور أعلاه 

- تم تعديل هذه المادة و عطاء صورة دقیقة و وافیة عن فحوى الرسالة التي �حملها النظام 

 التر�وي الجزائري ومطالبا �أدائها على أكمل وجه لتحقیق الأهداف المنتظرة و المبتغاة منه،فجاء 

 تعديلها على النحو التالي �ما يلي: 

 رسالة النظام التر�وي في إطار المكونات الأساسیة لهو�ة الشعب الجزائري :02المادة  

والتي هي الإسلام والعرو�ة والأماز�غیة ،هي : " (الباقي بدون تغییر ) 

 - كما أتت المادة الموالیة لتعلن عن تماسك الدولة مع الشعب و سعیها �أن �عمم التعلیم على 
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كافة الأفراد بدون استثناء، مؤ�دة بذلك المبدأ الد�مقراطي التي تسعى لتحقیقه جمیع الأمم      

و تصر الدولة على أحقیة أبناء الشعب الجزائري في ممارسة حقهم في التعلیم و في تكافؤ 

الفرص للجمیع و على مستوى جمیع المؤسسات التر�و�ة التي ملك للدولة، و �ان هذا التعديل 

 كمايلي:    

مذ�ور ل وا1976 المؤرخ في أبر�ل سنة 35.76 من الأمر رقم 7  تعدل المادة :03المدة  

أعلاه ، �ما �أتي : 

 التعلیم مجاني في �ل المستو�ات ، في المؤسسات التا�عة للقطاع العام. :07المادة 

- أما الجديد في هذا الإصلاح التر�وي هو أدارج تعلیم الأماز�غیة، بهدف ترقیتها و تطو�رها 

�اعتبارها مقوم من مقومات الهو�ة الجزائر�ة و موروث ثقافي وجب المحافظة علیه و تنمیته و 

تعمیمه لیشمل �ل الأطوار و المراحل التعلیمیة و هذا مع الوقت و عبر التراب الوطني، حسب 

 ما جاء في هذا التعديل:   

 والمذ�ور أعلاه 1976 المؤرخ في أبر�ل سنة 35.76 تدرج في الأمر رقم :04المادة 

يدرج تعلیم تماز�غت، لغة  مكرر:8المادة  تحرران �ما �أتي : 1مكرر و8 مكرر 8،مادتان 

وطنیة في نشاطات الإ�قاظ و\أو �مادة في النظام التر�وي 

يتكفل �البعد الثقافي الأماز�غي في برامج تعلیم العلوم الاجتماعیة  :1 مكرر8المادة 

 )55-54،ص ص 2009(وزارة التر�یة الوطنیة، في �ل مستو�ات النظام التر�وي .والإنسانیة

- و لتأكید سلطة الدولة و تحكمها في زمام الأمور فإن الدولة هي الوحیدة المخولة لممارسة 

التعلیم و �عود القرار الأول و الأخیر إلیها، مع بروز استثناء يؤ�د على انفتاح السلطة نحو 

الد�مقراطیة و العصرنة في نظرة شمولیة على ماهو حاصل في الدول المتطورة التي أثبتت 

نجاحها في تسییر منظوماتها التر�و�ة و أعطت نتائج جد معتبرة جعلتها تتصدر الطلیعة على 

المستوى العالمي، حیث وضعت شروط لهذه المدارس الخاصة و أولها الالتزام الكلي ببرنامج 

وزارة التر�یة و التعلیم، مع خضوعها لنفس القوانین التي تخضع لها مؤسسات الدولة �ما في 

 ذلك الرقا�ة المستمرة، فجاءت تعد�لات المواد على النحو التالي:   
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 1976 أبر�ل 16 المؤرخ في 35.76 من الأمر رقم 10 تعدل وتتمم المادة :06المادة 

والمذ�ور أعلاه ، �ما �أتي :  

غیر أنه �مكن �ل شخص طبیعي أو ، النظام التر�وي من اختصاص الدولة:10المادة 

 القانون الخاص أن  ينشئ مؤسسة تعلیمیة. إلىشخص معنوي مؤهل، �خضع 

 �مكن �ل شخص طبیعي أو شخص معنوي مؤهل ، �خضع للقانون العام أو :21المادة 

للقانون الخاص ، فتح مؤسسة خاصة للتعلیم التحضیري أو روضة للأطفال �عد الحصول على 

 ) 56-55،ص ص2009(وزارة التر�یة الوطنیة،ترخیص من الوز�ر المكلف �التر�یة الوطنیة.

  إلى يومنا هذا):2003- الفترة الثانیة (2-3-3-5

في هذه الفترة ظهر المشروع الإصلاحي الذي طال انتظاره من قبل الكثیر�ن الذين انتقدوا 

) و الذي أتى في مرحلة البناء و التشیید للدولة الجزائر�ة و التي 1976الإصلاح التر�وي الأول(

خرجت منذ أكثر من عقد من الزمان من قیود المستعمر و نظامه الموروث، فكانت فترة 

التخلص من براثن الاستعمار و التخلص من سیطرته على على الشعب و قهره جوعا و جهلا 

في محاولة لمحو شخصیته القومیة و انتماءه الحضاري و د�انته التي ظل متمسكا بها و �ان 

القرآن سبیله للحفاظ علیها نتیجة الحفاظ علیه، فهي علاقة تر�ط الشعب الجزائري العر�ي الأبي 

بهذا الكتاب رمز الدين و العقیدة و العبادة و �ل ما هو مقدس، الذي حمى العر�یة من النسیان 

فحمته من الضیاع، و ظل اللسان العر�ي �صدح بلغته و �فخر بها بین الأمم لأنه أدرك أنها 

لغة علم و دين فضلا على أنها رمزا من رموز الهو�ة و القومیة، و في المقابل �شیر الباحثین 

و الخبراء و المتتبعین للشأن التر�وي إلى وجود من �حارب هذه اللغة في عقر دارها من طرف 

الأعداء في الخارج و �مساعدة أبناءها الذين �انت ثقافتهم فرنسیة، فلم �كونوا فرنكوفیلیین فقط 

بل تعد الأمر أن �صبحوا فرنكوفونیین، إذن هي قضیة ثقافة فرنسیة و لیست لسان فرنسي و لو 

كان �ذلك لهان الأمر �ما يرى من يدافعون عن العر�یة أو العرو�یین �ما �حلو للبعض 

تسمیتهم بهذا الاسم. و و�ضیفون أنه �إمكانهم أن �عتبروا اللغة الفرنسیة �بقیة لغات العلم لا 

مانع من تعلمها مثلها مثل الانجلیز�ة التي �عتبرها الخبراء لغة العلم في العصر الحديث عصر 
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التكنولوجیا و التطور العلمي و عالم التقانة و الرقمنة، هذه صورة عن الصراع النخبوي الذي 

 تحول إلى صراع إيديولوجي تغذ�ه أفكار وخلفیات سیاسیة.   

  (الشروع في التجسید المیداني)التر�و�ة الجديدة: اتالاصلاح- أهم محاور 2-2-3-5-1

  المتمیز للشروع في تنفیذ الإصلاحات 2004-2003كانت البدا�ة مع الدخول المدرسي 

 التر�و�ة الجديدة حیث تم التر�یز على عدة نقاط �انت أهم محاور الإصلاحات الجديدة وهي:   

 أولا: التنظیم التر�وي البیداغوجي :

هناك عدة إجراءات تم اتخاذها من أجل الانطلاق في تجسید هذه الإصلاحات الجديدة و 

ضمان السیر الحسن لها، والتي مست جمیع الأطوار التعلیمیة �التعلیم الأساسي و التعلیم 

الثانوي العام و التقني �ما لا ننسى التعديل في طر�قة التوجیه و القبول للسنوات الموالیة بین 

 كما ماهو موضح في الأتي:الإجراءات المتعلقة �كل طور كل طور و 

إن تنصیب السنة أولى ابتدائي �ستدعي توفیر الشروط و الأجواء التعلیم الأساسي: - 

الملائمة لإنجاحها و هذا عن طر�ق إعداد البرامج الخاصة بها و تسطیر الجدول الزمني 

وستمس هذه التغییرات " ، المناسب و الكتب المدرسیة و العمل على توفرها في الوقت المناسب

السنة الأولى متوسط التي ستطبق بها برامج تعلیمیة و�تب مدرسیة جديدة ، وقد ينجز عن تنفیذ 

مواقیت هذا المستوى عجز في مادة اللغة الانجلیز�ة ، وفائض �عض المواد ، �اللغة الفرنسیة ، 

والر�اضیات ، والعلوم الطبیعیة ، و�نبغي في الإطار تسییر هذه الوضعیة �عقلانیة وستوضح 

" (وزارة التر�یة مناشیر لاحقة �ل التدابیر والترتیبات المتعلقة بهذه العملیة.

 )60،ص2009الوطنیة،

 الامتیازتأهیل شعب الممیز في هذا الدخول المدرسي هو  التعلیم الثانوي العام والتقني:- 

 ، أما فیما �خص شقي التعلیم الثانوي شعبة فلسفة ، شعبة ر�اضیات ، شعبة تقني ر�اضیات )(

  سواء العام أو التقني فقد أدخلت عدة تعد�لات سنتناولها في الفصل القادم.
 

 ثانيا : إصلاح المناهج الدراسية : 
 الصادر عن وز�ر التر�یة تعر�ف المناهج الدراسیة �ما 245/2003جاء في القرار رقم: 

 للعملیة التر�و�ة ، فهي تعكس فلسفة المجتمع الأساسیةتعتبر المناهج إحدى المر�بات يلي: " 
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 مجتمعه للمحافظة وثقافته التي تنبثق منها نظرته إلى الفرد والدور المنتظر منه القیام �ه داخل

 تماسكه وتحقیق آماله وطموحاته .كما أن المناهج تترجم مختلف على �یانه و ضمان

"(وزارة التر�یة تغییر المنشود للمجتمع وفي تطو�ره.الالتي تسهم في  النشاطات التعلیمیة\التعلمیة

 ).69،ص2009الوطنیة،

و من هذا المنطلق فالمناهج هي الدعامة الأساسیة التي يرتكز علیها أي نظام تعلیمي في 

العالم و تتمحور حوله �ل القضا�ا التعلیمیة، فالمناهج في منظومتنا التر�و�ة لم يتم تعديلها 

�طر�قة جد�ة  منذ عدة سنوات، لذا فهي �عیدة �ل البعد عن العصرنة و متطلبات العصر و 

التطور التكنولوجي و وسائل الاتصال و علیه وجب تعديلها لتتماشى مع متطلبات المجتمع 

 الجزائري الحديث.

أهم الأسس المرجعیة التي تستند إلیها عملیة إصلاح :  لإصلاح المناهج  المرجعیةالأسس* 

 المناهج تمثلت في الأ�عاد التالیة:

: العرو�ة والإسلام الانسجام بین المكونات الأساسیة للمجتمع الجزائري  الوطني: أ- البعد 

 .والأماز�غیة 

 ترسیخ مبدأ الد�مقراطیة و تكافؤ و التأكید على أحقیة جمیع الأفراد : الد�مقراطي ب- البعد

  في التعلیم مع مجانیته، ضمان الحق في اكتساب المعارف و العلوم لكل الفراد.  

الجزائر �انضمامها لمختلف المعاهدات الدولیة و القرارات   العالمي والعصري :ج- البعد

الأممیة، أثبتت أنها تسعى إلى الحوار الحضاري و التبادل الثقافي و التعا�ش بین الشعوب في 

ظل �عد عالمي �وني �جمع �ل البشر على المعمورة، فهذا الانفتاح أهلت الجزائر أن تسعى 

   إلى التطور و الازدهار عن طر�ق توظیف تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في المناهج التعلیمیة. 

أضیفت عدة تعد�لات مثلت عناصر التجديد في و التعد�لات التي تم استحداثها: الإجراءات * 

  هذا الإصلاح الجديد و المتمثلة في الأتي:

 إدراج مادة التر�یة العلمیة والتكنولوجیة  ،  -"

 إدراج أ�عاد جديدة في �عض المواد التعلیمیة مثل البعد البیئي والتار�خي والصحي . -

صفیة .   إدراج أنشطة لا-
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 تعلیق تدر�س اللغة الانجلیز�ة �لغة أجنبیة أولى في السنة الرا�عة أساسي . -

تنصیب السنة الأولى من التعلیم المتوسط ، و�هذا الإجراء تطبق المناهج الجديدة التي - 

 )72،ص2009."(وزارة التر�یة الوطنیة،أعدت لهذا المستوى 

ثانیة  و�اعتبارها لغة حیة  في تدر�س اللغة الانجلیز�ة الانطلاق - 

مادة التر�یة �الإضافة إلى مادة الكیمیاء،عوضت بمادة العلوم الفیز�ائیة والتكنولوجیا - 

 ، - استحداث و تفعیل الأنشطة اللاصفیة.التكنولوجیة 

- التكفل بتوسیع تدر�س الأماز�غیة في مرحلة التعلیم الإكمالي والثانوي بواسطة الأفواج 

 التر�و�ة 

 هناك عدة مستجدات أتت لمرافقة المناهج الجديدة و هي:: الجديدةمستجدات المناهج - أهم 

طر�قة تدر�س حديثة أتت ضمن المناهج التعلیمیة المعاصرة و هي  الكفاءات :بمقار�ة ال

تجعل المتعلم في قلب الفعل امتداد للطر�قة المطبقة سا�قا و هي المقار�ة �الأهداف �حیث " 

وتنفیذ عملیة التعلم ، وهي تقوم على  التر�وي ومحوره ، وتعمل على إشراكه في مسؤولیة قیادة

اختیار وضعیات تعلیمة، مستقاة من الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم الى حلها 

."(وزارة التر�یة والمعارف الضرور�ة لذلك المهارات ريو�تسخ  الفكر�ة،الأدوات�استعمال 

)، هذه الطر�قة الحديثة لم يتم الإعداد لها مسبقا سواء من ناحیة توفیر 72 ،ص2009الوطنیة،

الوسائل و الإمكانیات الضرور�ة لذلك أو من ناحیة الإعداد التكو�ني للأساتذة الذين حاولوا 

 . ةاستیعاب هذه الطر�قة الجديدة عن طر�ق التر�صات و الندوات و �عض الحصص التكو�ني

  التقو�م:أنماط و أسالیب  ثالثا:

من أهم مستجدات المناهج الجديدة التقو�م التر�وي الذي على أساسه يتم تقییم الوضع 

التر�وي و من ثم اقتراح الحلول و التعد�لات التي تمس طرق و أنماط  و آلیات التقو�م 

التقو�م جزء من عملیة التعلیم والتعلم،  فهو مدمج فیها وملازم لها خارجا عنها، التر�وي، لأن " 

 والتذبذ�ات التي �مكن أن تحصل الاختلالكما انه �اشف للنقائص ومساعد على تشخیص 

ومتضمنة."(وزارة التر�یة خلال عملیة التعلم، وتساعد على استدراكها �صفة عاد�ة 

). و قذ تم إدراج ضمن المناهج الجديدة عدة أسالیب و آلیات للتقو�م 72، ص2009الوطنیة،
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التر�وي تتماشى مع التطورات الحاصلة على الساحة التر�و�ة، و تستجیب لمتطلبات العملیة 

التعلیمیة التعلمیة و تخدم توازن المنظومة التر�و�ة، حیث نجد أن هناك ثلاثة أنماط من التقو�م 

 تساهم في تقو�م النتائج الدراسیة و تحصیل الطلاب و هي :

   أ- التقو�م التشخیصي أو المبدئي

  ب- التقو�م التكو�ني أو البنائي

  ج- التقو�م الختامي أو التحصیلي 

 على مدار السنة الدراسیة، من ذو هذا �الإضافة إلى التقو�م المستمر الذي �قوم �ه الأستا

أجل أن يرصد و يتا�ع تطور مدى الاستیعاب لدى التلامیذ بدون التر�یز أكثر على النتائج 

 المستقاة من الاختبارات و الفروض المحروسة و غیرها من الاختبارات المحكیة.

 والأساتذة:  المعلمین تكو�ن را�عا:

�عتبر المعلم أو الأستاذ المحرك الأساسي للعملیة التعلیمیة و هو المجسد الوحید لمشروع 

الإصلاح الجديد من حیث تفعیله میدانیا داخل الصف الدراسي و بین جدران المدرسة، إن 

الفر�ق التر�وي و الإدارة المدرسیة ما هي إلا عوامل مساعدة للمعلم و الأستاذ في أداء مهامه، 

المكلفة  صلاح أو تجديد تر�وي أن ينجح دون تحضیر ملائم للعناصرإ�مكن لأي  لالذا " 

بتنفیذه  وتبنیه لذلك فإن الوزارة قد قامت �إعداد خطة عامة لتكو�ن المعلمین والمؤطر�ن 

 وجه . فالخطة المعتمدة تجعل من أحسنلتمكینهم من القیام بدورهم التكو�ني والقیادي على 

 التجديد التر�وي .ان لإنجاحالإعلام �المستجدات التر�و�ة، والتكو�ن فیها محور�ن أساسیین 

 والمؤطر  الأستاذالصیغ المعتمدة متنوعة من حیث الشكل والوسائل تهدف الى جعل المعلم و

."(وزارة التر�یة وسائله و عملیة التجديد ومنتجة لأدواته ومسؤولة في فعالة عناصر

).إن الأساتذة المتخرجین من الجامعة يوجهون مباشرة نحو مزاولة مهنة 75،ص2009الوطنیة،

التدر�س، الشيء الذي �جعل أداءهم مهما �ان �فتقر إلى مقومات الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا 

قبل إلتحاقهم �التدر�س �ما �ان الحال من قبل حینما �ان المعلم و الأستاذ لا �ستطیع أن 

يباشر مهنة التدر�س إلا بتلقیه تكو�نا مسبقا لعدة سنوات في معاهد تكنولوجیة مختصة في 

تكو�ن المعلمین و الأساتذة، حیث ـأن هذه المعاهد قد توقفت عن تدر�ب و تكو�ن المعلمین    
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و الأساتذة في الآونة الأخیرة مما جعل البعض �شكك في قدرات الأساتذة الذين �مارسون مهنة 

التعلیم مباشرة و بدون تكو�ن مسبق، مع العلم أن هؤلاء الأساتذة المعینین مباشرة يتلقون 

 تكو�نات و تر�صات أثناء الخدمة.     

 خامسا: الوسائل التكنولوجیة البیداغوجیة: 

 التأكید على ضرورة إدماج الوسائل 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03جاء في الأمر 

التكنولوجیة الحديثة للإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة خصوصا و نحن في عالم التقانة 

 أدوات ضرور�ة أنواعهاتعتبر الوسائل التعلیمیة �كل الحديثة و التكنولوجیة المتطورة، حیث" 

ومساعدة على تطبیق المناهج ، �ما تتضمنها من سندات تر�و�ة �ستعین بها المعلم في أدائه ، 

). و للإشارة 73،ص2009"(وزارة التر�یة الوطنیة، لتعلماته.أساسیاوهي تشكل للمتعلم مصدرا 

أن هناك عدة وئائق بیداغوجیة مرافقة صاحبت هذا المنهاج الدراسي الجديد و هي وثیقة 

المنهاج و الوثائق المرافقة للمنهاج و أ�ضا هناك دلیل الأستاذ لكي �كون هذا الأخیر المرشد 

للأستاذ في العملیة التعلیمیة حیث يتا�ع معه البرنامج الدراسي خطوة �خطوة، مما �ساعد على 

 حسن أداء الأستاذ لیقدم الأفضل و �حقق الأهداف التر�و�ة المبتغاة. 

 خلاصة الفصل:
المنحى الكرونولوجي للإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة  أظهر

الجزائر�ة صورة واضحة المعالم حددت مسار التعلیم و رسمت ملامح المراحل الإصلاحیة من 

تار�خ النظام التر�وي التعلیمي، فهذه الإصلاحات الأخیرة لیست �سا�قتها من حیث الظروف 

التي أدت إلى استحداثها و تبني السلطة لها عن طر�ق شرعنة و سن المراسیم و القوانین 

المؤطرة لها، إن الإصلاحات الكبرى الأولى �نتیجة حتمیة لظروف أملتها الأحداث السائدة 

آنذاك، فالجزائر �عد الاستعمار الفرنسي وجدت نفسها مرغمة على مسايرة الوضع و الإ�قاء 

على النظام التر�وي الموروث، فأمام هذا الوضع المتردي حاولت الدولة الجزائر�ة القیام 

�إجراءات إصلاحیة لا تعدو أن تكون تعد�لات و تغییرات جزئیة لم تمس هیكل النظام التعلیمي 

القائم �عمق، فظروف الانطلاق و تداعیاته �انت من منطلقات سیاسیة تعكس توجهات الدولة 

الجزائر�ة و طموح الشعب �عد نیل الحر�ة و التخلص من براثن الاستعمار، و سعیا �ذلك لبناء 
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الدولة الجزائر�ة الحديثة �مقومات الأمة و هو�تها الحضار�ة الثقافیة و مرجعیتها الدينیة 

الإسلامیة و قومیتها العر�یة، و لكن الوضع تغییر �عد المرحلة التي مرت على الدولة الجزائر�ة 

ألا و هي مرحلة البناء و التشیید، جاءت مرحلة أخرى أملتها تداعیات اقتصاد�ة و اجتماعیة و 

 في النمو و العصرنة و مواكبة الر�ب الحضاري و ولوج ياستجا�ة لتطلعات المجتمع الجزائر

عصر التكنولوجیا الحديثة، ففي هذه المرحلة اكتملت الأفكار الإصلاحیة السا�قة و تبلورت 

لتظهر على شكل مشار�ع إصلاحیة تنمو�ة للنهوض بهذا القطاع و استجا�ة لنداءات المفكر�ن 

و الخبراء التر�و�ین و أصحاب السیاسة و تضمرهم من الوضع التر�وي المتردي و قول �عضهم 

 تر�و�ة جذر�ة تكون أكثر عمقا ت�فشل الإصلاحات التر�و�ة السا�قة و ضرورة القیام �إصلاحا

و شمولا، وعلیه استجابت سلطات الدولة و على رأسهم رئیس الجمهور�ة في تدارك الوضع 

والإقدام على خطوات تتعدى التعد�لات و التصحیحات و ترتقي فوق مستوى التجديد التر�وي 

 المحدود إلى مستوى الإصلاح التر�وي المنشود.
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 :  تمهید

تعد مرحلة التعلیم الثانوي من أهم المراحل التعلیمیة التي �مر علیها الطفل في حیاته 

الدراسیة خصوصا و أنها تتزامن مع فترة المراهقة و هي أصعب مرحلة عمر�ة تمیز نمو 

الطفل، لذا أدرك الخبراء و المختصون التر�و�ون خطورة هذه المرحلة �اعتبارها جوهر�ة يتقرر 

من خلالها مستقبل هذا الطفل و�ل جیله، و سعوا إلى إعطاء مرحلة التمدرس هذه حقها من 

مناهج و برامج تلبي حاجاتهم المختلفة و تؤهلهم إلى الانخراط في الحیاة �راشدين أكفاء اكتسبوا 

العلوم و المعارف و مزودين �خبرات، فقد �سعف الحظ �عضهم للالتحاق �مقاعد الدراسة في 

الجامعة من أجل مواصلة التعلیم الأكاد�مي و البعض الأخر يوجهون إلى الحیاة المهنیة 

للاندماج في الحیاة العملیة، و نلاحظ هذا الاهتمام من قبل السلطات الوصیة من خلال 

الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و تحديدا مرحلة التعلیم الثانوي 

) التي مست محاورها 2003و يتضح ذلك أكثر خصوصا في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة(

معظم مفاصل التعلیم الثانوي انطلاقا من هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و المناهج التر�و�ة 

�اعتماد المقار�ة �الكفاءات �طر�قة تدر�س حديثة أثبتت جدارتها في الكثیر من دول العالم و 

وصولا إلى تكو�ن الأساتذة أثناء الخدمة و تزو�دهم �كل ما هو جديد و التر�یز على طرق و 

أسالیب التقو�م الحديثة و لا ننسى الاهتمام البالغ �إدماج الوسائل التكنولوجیا للإعلام و 

الاتصال في العلمیة التعلیمیة التعلمیة، �ل هذا الزخم من الإصلاحات للرفع من مستوى 

التحصیل الدراسي و�التالي جودة مخرجات المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة، و سنتناول في هذا 

الفصل أهم مراحل التي مر بها  التعلیم الثانوي و أهم محاور الإصلاحات التر�و�ة الجديدة التي 

 مست هذه المرحلة التعلیمیة.  
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 مفاهیم : -1

 تعلیم الثانوي :مفهوم ال  -1-1

 التعلیم الثانوي العام و التقني نظام �أتي امتدادا للمدرسة الأساسیة، و ممر إجباري نحو أ-

التعلیم العالي من جهة، و نحو الشغل من جهة أخرى . و ينبغي أن �كون منسجما و متبلورا في 

مجموعة متناسقة تتحد فیه الفروع وفقا لطبیعة الشروط الاقتصاد�ة، و احتیاجات المجتمع 

المخططة. و�عتبر هذا التعلیم معبرا حقیقیا مفتوحا على دنیا العمل."(الجر�دة الرسمیة، 

 ).236،ص1986

 تحدد هیئة الیونسكو التعلیم الثانوي �أنه المرحلة الوسطى من سلم التعلیم �حیث �سبقه ب-

التعلیم الابتدائي و يتلوه التعلیم العالي، و�شغل فترة زمنیة تمتد من الثانیة عشرة حتى الثامنة 

، 2008عشرة من العمر، و بذلك يتضمن التعلیم الثانوي المرحلتین المتوسطة والثانو�ة."(فرج ،

 ).78ص

يتضح من خلال هذا التعر�ف أن التعلیم الثانوي مرحلة تعلیمیة تعتبر حلقة وصل بین 

 يالمراحل التعلیمیة الأولى و المرحلة التعلیمیة الجامعیة، �ما نلاحظ الاختلاف في السن القانون 

الذي يؤهل الطفل للالتحاق بهذه المرحلة التعلیمیة حسب �ل نظام تر�وي أي حسب �ل دولة 

فبعض الدول تجمع مرحلة التعلیم المتوسط مع الثانوي و تطلق علیها التعلیم الثانوي و البعض 

الأخر تكون هذه المرحلة منفصلة تماما عن أي مرحلة تعلیمة أخرى و علیه يتغیر سن 

 الالتحاق بها.

 يهدف التعلیم عموما و التعلیم الثانوي خصوصا إلى المساهمة في الخارطة المعاصرة ج-

للتطورات الاقتصاد�ة و الاجتماعیة للمجتمعات و ذلك عن طر�ق خلق الأجیال من الشباب 

القادر على التكیف مع المستجدات و مواجهة التحد�ات �كفاءة عالیة من خلال إكسابهم ما 

�كفي من المعارف و الخبرات العملیة و القیم السلو�یة...�عتبر التعلیم الثانوي جزءا مكملا 

،ص 2009للنظام التعلیمي الأساسي و ذلك في سیاق عملیة التعلم مدى الحیاة."(النجار،

 ) .22-21ص
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المرحلة الثانو�ة من التعلیم مرحلة أساسیة، الأمر الذي يدفع إلى ضرورة البحث عن د- 

إجراءات فاعلة للنهوض بهذا التعلیم، المسالة تتعلق ببناء و إعداد الفرد 

 ). 8،ص2005للمستقبل."(أو�در،

و منه نستطیع القول أن التعلیم الثانوي مرحلة استكمال للمرحلة الأساسیة أو مرحلة 

التعلیم الابتدائي و المتوسط حالیا، وهو حلقة إجبار�ة لمرور الطفل إلى الجامعة من أجل 

 مواصلة المسار الأكاد�مي أو الإعداد لسوق العمل.   

 مرحلة التعلیم الثانوي ، مرحلة مهمة من مراحل المنظوم التر�و�ة ، وحلقة وصل بین هـ - إن

لهذا فهي تقوم بدور صعب، فهي مر�وطة �القاعدة العلمیة  التعلیم الأساسي والتعلیم العالي.

هو مرجو منها، أي تكو�ن طلبة �مكنهم  لتلامیذ المرحلة الأساسیة، وتعمل على تحقیق ما

متا�عة دراسات علیا، وتكو�ن إطارات متوسطة، لتلبیة حاجة سوق الشغل الوطنیة في هذا 

 )  61،ص2006"(غیات،المجال.

التعلیم الثانوي في الجزائر : و غا�ات  - أهداف2

هناك عدة أهداف �سعى التعلیم الثانوي إلى تحقیقها و غا�ات يرمي إلى تجسیدها على 

ارض الواقع و تظهر نتائجها في المخرجات التي �عول علیها في تثمین المجهودات المبذولة و 

الإمكانیات المسخرة سواء البشر�ة أو الماد�ة، فالتحصیل الدراسي للتلمیذ هو المحك الذي �قاس 

علیه النجاح أو الفشل، و يتم من خلاله تقییم و تقو�م النتائج لیصدر الحكم �الإ�جابیة و �عني 

المواصلة على هذا الدرب أو السلبیة و �عني مراجعة الخطط و الخطوات، و �ل هذا حتى 

يرمي إلى إعداد أفراد يتمتع �ل فرد وي ثانفالهدف العام من التعلیم التتحقق الأهداف المسطرة، 

منهم �شخصیة قو�ة سلیمة و معتدلة تتحمل المسؤولیة المنوطة بها و مستعدة لخوض غمار 

الحیاة و �إمكانها الانتقال �سلاسة من سن المراهقة إلى سن الرشد أي الوصول إلى مرحلة 

النضج، وهو مزود �كل المعارف و الخبرات الضرور�ة التي أكتسبها في الحیاة المدرسیة 

و�هدف التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي لتساعده على المشار�ة �إ�جابیة في الحیاة العملیة، 

 : التالیةالأهدافتحقیق إلى في الجزائر 
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 : أهداف التر�یة العامةأ- 

  الاستقلالیة، الفضول الناقد، الإبداع،فكر ل ا الشخصیة:إ�قاظ -

التعاون والاتصال، معرفة الحقوق والواجبات الضغوط الاجتماعیة  :الحیاة الاجتماعیة- 

 معارف أساسیة مندمجة و قابلة للتجديد.الثقافة العامة: - 

 البحث فردي أو جماعي، ان الطرائق العامة للعمل سواء ک : مض و ت منهجیة:أهداف ب-

  .طرائق التفكیر ، الدقیق، طرائق تشجیع حسن الأداء والعمل و روح الفهم

    )ينغتلالأجنبیة(معرفة اللغات ، - التحكم في اللغة الوطنیة- : التحكم في وسائل المعرفةج- 

 التحكم في العملیات المنطقیة الر�اضیة  -

 )91-91،ص ص2014(بوعامر،.الإعلامیة الفنیة و موادالتحكم في ال- 

 كما نجد في المقابل من �صنف أهداف التعلیم الثانوي إلى :

 و التي تضم الأهداف المعرفیة التي تسعى إلى إكساب التلمیذ - أهداف التكو�ن الثقافي:1

المعرف القاعد�ة و المعلومات العلمیة التي تمكن من رؤ�ة العالم �صورة أفضل، و �كون ذلك 

انطلاقا من اكتساب اللغة العر�یة لغة الحوار و التواصل و التي تمكن من اكتساب العلوم و 

الثقافات الأخرى �عد إتقان و تشرب القواعد الروحیة و القیمیة الأخلاقیة النا�عة من الدين 

الإسلامي و الإطلاع على الصیرورة التار�خیة و أمجاد الثورة و حماة الوطن و غیرها من 

 المعارف التي تصنع منه إنسانا متحضرا مستعدا للتعا�ش مع الآخر�ن �كل حر�ة و أمان 

 تسعى إلى تنمیة القدرات العقلیة و استخدامها  في حل - أهداف عقلیة وسلو�یة:2

الوضعیة المشكلة و المسائل التر�و�ة و تحسین أسالیب التفكیر و �التالي �كون قادرا على 

التفكیر السلیم و التنظیم و التحلیل و التفكیك و إعادة التر�یب ثم التقییم و إ�جاد الحلول و 

تنمي لد�ه روح المبادرة و المتا�عة و الاستمرار�ة في العمل، �ما قد تسعى إلى تنمیة روح العمل 

 الجمعي و التعاون و التشارك مع الآخر�ن.

 قد تتداخل هذه الأهداف مع الأهداف السلو�یة و العمل الذهني و لكن - أهداف تقنیة :3

هناك اختلاف �سیط و هو التر�یز في هذه الأهداف على التقنیة �یفا �انت، و هي تقنیات 
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مكتسبة يتلقاه التلمیذ أثناء الدرس و من خلال النشاطات التر�و�ة المرافقة للدرس مثل طرق 

تسجیل المعلومات و ترتیبها و تنظیمها و �یفیة تناولها و سهولة الوصول إلیها �الإضافة إلى 

فن التحر�ر و الإلقاء و غیرها، و قد تستدعي أساتذة أكفاء أصحاب درا�ة و خبرة تمكنهم من 

 إ�صال هذه التقنیات إلى التلمیذ �كل سهولة.

  يهدف التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي إلى:- أهداف خاصة:4

 - إكساب التلامیذ المعارف لمتا�عة الدراسات العلیا في المجالات الأدبیة والعلمیة والتكنولوجیة

 - تنمیة قدرات التحلیل و التعمیم و التكیف مع مختلف الوضعیات

 - تنمیة روح البحث انطلاقا من محاور أو وضعیات إشكالیة.

 - تنمیة القدرة على استعمال المفاهیم النظر�ة.

- القدرة على توظیف المعارف المتحصل علیها من مختلف المواد التعلیمیة في حل مشكلة 

 معینة (إطار التكاملیة بین المواد)

 )14،ص1992- تنمیة القدرة على التقییم اعتمادا على معايیر محددة.(وزارة التر�یة الوطنیة،

 - المساهمة في تطو�ر وتحسین المستوى المعرفي لدى المواطنین.

 فكرا و فعلا.  ةد�مقراطييتبنى الإلى الحیاة في مجتمع المرحلة الثانو�ة  تلامیذ ريض- تح

  عالمیة.قیم الثقافة الوطنیة و الالتر�یز على - 

، وم الإنسانیة و الاجتماعیةالمعارف والكفاءات في مجال العلبناء و تطو�ر  في شار�ةالم- 

  وغیرها من العلوم.الفنون و �افة الآداب و، ةالتكنولوجي

التعلیم الثانوي في الجزائر : - مهام 3

 �مكن أن نستخلص مهام النظام التعلیمي �صفة عامة والتعلیم الثانوي �صفة خاصة من

  خلال قــراءة المــواد القانــونیة التي أتت ضمن مــواد القانــون التــوجیهي للتـر�یة الـوطنیـة، حیث 
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يرمي التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي، فضلا عن مواصلة تحقیق الأهداف العامة للتعلیم 

 الأساسي إلى تحقیق المهام التالیة:"

 - تعز�ز المعارف المكتسبة و تعمیقها في مختلف مجالات المواد التعلیمیة.

- تطو�ر طرق و قدرات العمل الفردي و العمل الجماعي و�ذا تنمیة ملكات التحلیل 

 والتلخیص التلخیص و الاستدلال و الحكم و التواصل و تحمل المسؤولیات.

- توفیر مسارات دراسیة متنوعة تسمح �التخصص التدر�جي في مختلف الشعب، تماشیا مع 

 اختیارات التلامیذ و استعداداتهم.

 )      53،ص2008- تحضیر التلامیذ لمواصلة الدراسة و التكو�ن العالي."(النشرة الرسمیة،

كما �مكن إضافة �عض المهام الأخرى المنوطة �التعلیم الثانوي موزعة على خمس نقاط 

محور�ة تشمل جمیع عناصر التمدرس التي تهم حیاة التلمیذ المدرسیة أي داخل أصوار 

 المدرسة و الحیاة العملیة في معترك الحیاة و التي نوجزها �التالي:

 يتعلم الفرد تعديل سلو�ه لاكتساب خبرة معرفیة تز�د من نموه و فهمه كسب المعرفة: -1

 للعالم المحیط و سیطرته على البیئة و تسخیرها لخدمته.

 يتعلم الفرد مهنة تساعده على الإرتزاق و الكسب و العیش في رفاهیة، - تنمیة المهارات:2

كما تمكنه من المساهمة في الاشتراك في التنمیة الاجتماعیة، و دفع عجلة التقدم و الازدهار 

 الاقتصادي للمجتمع.

 يتعلم الفرد میولا و اتجاهات و قیما تساعده على أن �عیش تكو�ن المیول و الاتجاهات: -3

-307، ص ص2009سعید في مجتمع لع خصائص ثقافیة و حضار�ة و ماد�ة معینة.(غول،

) ، إن هذه النقاط الثلاثة الأولى تعطي دفعا قو�ا للتلمیذ من أجل الاستعداد الذهني و 308

النفسي للدخول في مرحلة أخرى �عدما أصبح مزودا �كم من المعارف و اكتسا�ه جملة من 

المهارات تؤهله لمحاولة التموضع الصحیح لحل المشكلات التي وضع فیها �استعمال مكتسباته 

القبلیة و خبراته هذا أثناء التمدرس أما في الحیاة الفعلیة فقد �ساعد ذلك من تعديل سلو�ه وفق 

المستجدات التي تعترضه و الظروف القائمة، لیتمكن أخیرا من حل مشاكله و التكیف مع بیئته 
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و التعامل مع محیطه �شكل إ�جابي.أما النقطتان التالیتان فهما تحصیل حاصل و نتیجة لتفاعل 

 النقاط السا�قة و هما : 

 أن التعلیم �عنى بتعديل سلوك الكائن البشري �طر�قة تساعده على حل - حل المشكلات:4

 المشاكل التي تصادفه في حیاته الیومیة.

 يتعلم الفرد �یف �عدل سلو�ه لتحیق مز�دا من التكیف مع محیطه و أن يتلائم - التكیف:5

 )308-307، ص ص2009مع البیئة الطبیعیة و البیئة الاجتماعیة.(غول،

نلاحظ أن هذه المهام تر�ز على الجانب المعرفي و المهاري و السلو�ي للتلمیذ �حیث 

تكسب المدرسة الثانو�ة التلمیذ المعارف وتزوده �المعلومات و الخبرات و تضیف إلى رصیده 

السابق الذي أكتسبه من مرحلة التعلیم السا�قة، �ما تنمى لد�ه القدرات و تفجر الطاقات الكامنة 

و تلبي حاجاته و متطلباته العمر�ة و تشبع رغباته و توجه میوله، �الإضافة إلى عملیات 

التعز�ز و التشجیع لتحفیزه على التعلم و المشار�ة و تنمیة روح المبادرة لیتمكن من التكیف 

السلس مع المحیط المدرسي و بیئته الخارجیة و يتم �ل وفق منهاج دراسي معد مسبقا تكملة 

للخطوات المنهجیة التي تم رسمها لتسطیر المسار البیداغوجي لتلمیذ هذه المرحلة و تحقیقا 

 أن نقتصر على �عض المهام المتمثلة في مايلي:للأهداف المبتغاة، �ما �مكن 

متا�عة دراسات جامعیة ذات مستوى عال  لتحضیر التلامیذ "- 

   و�دماجهاتطو�ر المواقف التي تسمح �اكتساب المعارف - 

 الغیر وحل المشاكل   أفكارتطو�ر القدرة على التحلیل والتقو�م والحكم على - 

جعل التلامیذ يتمتعون �الاستقلالیة الذاتیة في الحكم   - 

حضارة قد�مة العهد    مة والأدعم روح الانتماء الى  - 

 .  الإحساستنمیة حب الوطن وتمتین هذا - 

  الأصیلةتطو�ر ودعم القیم الروحیة - 

اكتساب المهارات والمواقف الضرور�ة لتلبیة متطلبات الدراسات الجامعیة ذات مستوى - 

    )175،ص2013."(سلیماني،عال
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هناك مهام منوطة �التعلیم الثانوي توجب على القائمین على رحلة التعلیم الثانوي و 

المختصین من قطاع التر�یة و التعلیم �التعاون مع اللجنة الوطنیة للمناهج أن �حددوها وفق 

المناهج الدراسیة و البرامج و المضامین لیتمكن الأستاذ و المتعلم من تحقیقها ضمن متطلبات 

الأهداف التر�و�ة التي تم تسطیرها في مخططات الإصلاحات التر�و�ة الجديدة لتكون الصورة 

واضحة المعالم و يتم الابتعاد عن الضبابیة التي تكتنف أحیانا المشهد التر�وي و تبعث �الحیرة 

في نفوس المشتغلین �القطاع و �صعب علیهم تتبع الحدث التر�وي لعدم وجود أرضیة مرجعیة 

�قوم الوضع من خلالها و �حتكمون إلیها في حالة الخلل الوظیفي الذي قد �طرأ أثناء الممارسة 

 التر�و�ة البیداغوجیة في مرحلة التعلیم الثانوي .    

 - مراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر:4

مر التعلیم الثانوي �غیره من مراحل التعلیم الأخرى �عدة مراحل و محطات میزت مساره 

البیداغوجي �ما مست الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة الكثیر من دعائم 

 09-03هذا المرحلة من التعلیم خصوصا الإصلاحات الجديدة التي أتت مع أمر�ة رقم:

 16 المؤرخة في 35-76 التي جاءت لتعدل و تتم الأمر�ة رقم: 2003 أوت 13المؤرخة في 

 التي أتت لتنظم قطاع التر�یة و التكو�ن، و سنحاول أو نستعرض اهم 1976أفر�ل 

الإصلاحات التر�و�ة للمنظومة التر�و�ة الجزائر�ة منذ الاستقلال وصولا إلى الإصلاحات 

)، �ما تجدر الإشارة إلى أن هناك عدة تصنیفات للعديد من المختصین 2003التر�و�ة الجديدة(

تناولت التطور التار�خي لمرحلة التعلیم الثانوي، و نذ�ر منها هذه التصنیفات الموجودة في 

 الجدول التالي: 
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 تصنیف(أحمد ز�ن الدين ) تصنیف(رقیق میلود) تصنیف(بوفلجة غیات)

  1970 إلى 1962 -

 1980 إلى 1970 -

 1989 إلى 1980 -

  إلى يومنا هذا1990 -

  1970 إلى 1962 -

 1980 إلى 1970 -

 1989 إلى 1980 -

 إلى يومنا 1990 -

 هذا

  1970 إلى 1962 -

 1980 إلى 1970 -

 1990 إلى 1980 -

 2000 إلى 1990 -

  إلى يومنا هذا2000 -

 خمسة مراحل أر�عة مراحل أر�عة مراحل
 

) يبین أمثلة على �عض التصنیفات لمراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر  06جدول رقم(

 (من إعداد الباحث)

هناك العديد من التصنیفات أو التقسیمات لمراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر حیث 

�عتمد �ل واحدة منها على مجموعة من العناصر أهمها العامل الزمني و أهمیة الحدث و 

 سنحاول عبر هذا المسار التار�خي الكرونولوجي تناولها �التالي:

 ):1970 إلى 1962- المرحلة الأولى(من 4-1

خرجت الجزائر من قبضة الاستعمار و جمیع قطاعات الدولة على وشك الانهیار �ما في 

ذلك قطاع التر�یة و التر�یة، فعدت الحكومة على الحفاظ على الوضع �ما هو إلى حین تدبر 

الأمور و محاولة الخروج من الأزمة المتعددة الجوانب، و لقد حاولت القیام �عدة خطوات 

إصلاحیة جزئیة أهمها تعر�ب التعلیم و الجزأرة و إتاحة الفرصة و تكافؤها لجمیع أفراد الشعب 

من أجل الحق في التعلیم و �كل د�مقراطیة، مع إجبار�ة التعلیم و أصبح �ما �عرف �التعلیم 

وقد تمیزت هذه الفترة  سنة وأكثر. "16 سنوات إلى حوالي 06الإجباري أو الإلزامي من سن 

بتعمیم استعمال اللغة العر�یة وتعر�ب �عض المواد، دون إصلاح شامل . بدأت العملیة �إدخال 

اللغة العر�یة �مادة في برامج التعلیم �كل المراحل. تم �عد ذلك تعر�ب المواد ذات الطا�ع 
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ديولوجي ( تار�خ ، تر�یة مدنیة وأخلاقیة ودينیة ، الفلسفة ، الجغرافیا). تم �ذلك يالثقافي والإ

 )54،ص2006"(غیات، جانب الأفواج مزدوجة اللغة.إلىإ�جاد أفواج معر�ة 

كان في هذه المرحلة التار�خیة التعلیم الثانوي مهیكلا إلى ثلاثة أنواع �ل منه �ختتم 

 �شهادة نها�ة المسار و �انت على النحو التالي:

 �ضم عدة شعب وهي: الفلسفة ، الر�اضیات ، علوم تجر�بیة وتتوج   التعلیم الثانوي العام:-أ

 هذه الرحلة �شهادة البكالور�ا من أجل الالتحاق �الجامعة.

 Brevet de)شهادة التحكم ، من أجل الحصول على  سنوات 3مدته    التعلیم التقني :-ب

Maitrise) ،  

الأهلیة في  سنوات من أجل الحصول على شهادة 05مدته التعلیم الصناعي والتجاري : ج- 

و قد تم التخلي على هذا ، (BEC) والأهلیة في الدراسات التجار�ة (BEI)الدراسات الصناعیة 

النمط من التعلیم و اعتماد الشعب التقنیة محاسبة و تقنیة صناعیة من أجل الحصول على 

 شهادة �كالور�ا تقني، مع العلم أن في هذه الفترة �ان التعلیم الثانوي �شمل المتوسط و الثانوي . 

عرف التعلیم الثانوي في هذه المرحلة ، قفزة نوعیة من حیث استقبال التلامیذ المنتقلین "

 من التعلیم الابتدائي ، يوضح الجدول التالي التطور الكمي لعدد تلامیذ التعلیم الثانوي : 

تعداد الثانوي السنة 

العام 

المجموع تعدادات التقني 

65_64 7 .634 1.394 9.031 

66_65 9.881 2. 332 12.213 

67_66 12.368 2.277 14.645 

68_67 15.346 3.994 19.340 

69_68 17.768 43.316 22.084 

  في الجزائرالتعلیم الثانوي مرحلة عدد تلامیذ  في  التطور) يبین07جدول رقم(

 )24،ص2010(رقیق،
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من الملاحظ من الجدول هو التطور الكمي لعدد التلامیذ الملتحقین �التعلیم الثانوي و لكن 

هذا التطور الكمي �فتقر إلى التطور النوعي لأنه لم �طرأ أي تغییر على المناهج و طرق 

، ماعدا في لغة التدر�س و التي �انت العر�یة هي سائدة مع الإ�قاء على الأقسام سالتدري 

المزدوجة، أما على الساحة القانونیة التشر�عیة فقد تمیزت �صدور مرسوم في منتصف سنة 

 1968 ماي 30 و المتعلق تحديد المهام و الوظائف التا�عة لوزارة التر�یة و المؤرخ في 1968

 و هو من أوائل مراسیم التشر�عیة الجزائر�ة البعیدة عن التبعیة للنظام السابق.

و لا ننسي الأزمة التي تعرض لها النظام التعلیمي الجزائري �كل و التعلیم الثانوي خاصة 

 الحكومة لجأت الأزمةو�حل لهذه   لا سیما في المواد العلمیةالأساتذةمشكلة نقص و هي "

 إضافة عقد تعاون ثقافي مع فرنسا لتزو�دها �ما يلزم من المعلمین الفرنسیین إلىالجزائر�ة 

 تطبیق نظم إلى�عض الدول الشقیقة �ما قامت �استغلال جمیع الهیاكل المتاحة واللجوء 

 )76،ص2014."(بوعامر،بیداغوجیة خاصة �غیة مواجهة متطلبات هذه المرحلة

 :1990 إلى 1970- المرحلة الثانیة من 4-2

 ظهرت �عض الإصلاحات الجزئیة و �انت على النحو التالي: 

 تم إضافة مادة التر�یة التكنولوجیة 84/85 خلال السنة الدراسیة :تعلیم الثانوي العامل افي -

ـ  تم التخلي عنها89/90و في السنة الراسیة  العلوم الطبیعیة والفیز�اء، و أسندت إلى أساتذة

 ) أو �ما �عرف �شعبة الشر�عة.علوم إسلامیة(شعبة وتم إدراج 

اتخذت الوزارة خطوة إ�جابیة نحو التكفل �الحائز�ن على شهادة �كالور�ا  التعلیم التقني: في -

تقني و استقبالهم في شعب مخصصة لهم في الجامعة. كما تم فتح شعب جديدة، �الإضافة 

  1984إدراج شهادة الكفاءة المهنیة عن طر�ق تكو�ن قصیر المدى إلا أنه تم التخلي عنه في 

- ونظرا لكثرة المطالبین من أهل الاختصاص و الخبراء تم تعمیم تدر�س مادة التار�خ لتشمل 

كل الشعب و هذا نظرة لأهمیتها في ترسیخ تار�خ الأمة و أمجاد الشعب الجزائري في نفوس و 

  أذهان أبناءه.
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 الإجراءات الجزئیة التي تم اتخاذها �غیة تحسین التعلیم الثانــــــــــوي نجاعةوأمام قلة - " 

،تجدر الإشارة إلى قرار�ن :  

   تر�یة ( وزارة التر�یة والتعلیم الأساسي + كتا�ة الدولة ل توحید القسمین الوزار�ین المكلفین �ا-1

للتعلیم الثانوي ). 

 إنشاء اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التر�و�ة ونظام التكو�ن �صورة شاملة عام -2

 ، إلا أن النتائج التي توصلت إلیها هذه اللجنة لم يتم استغلالها . 1989

 التعلیم الثانوي ، حیث أخذت نتائج شهادة إلىكما تم تعديل طر�قة الانتقال والتوجیه 

وقد أعیدت صیاغة بــــــــرامـــــج الانتقال، التعلیم الأساسي �عین الاعتبار ، في حساب معدل 

)، 57-56،ص ص2006."(غیات،1991\1990الســـنة أولى ثانوي، خلال السنة الدراسیة 

تمت طر�قة التعديل في الانتقال لما بین المرحلتین في ظروف التطور الكمي لإعداد التلامیذ 

 خلال السنة 753.947 إلى 1970/1971 خلال السنة الدراسیة 34.988الذي أنتقل من 

-76. و تجدر الإشارة إلى أن ما �میز هذه المرحلة هو صدور الأمر 1989/1990الدراسیة 

 نعتبر هذه أن�مكن  المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن و 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35

 �تا�ة الدولة إنشاءتم  1980في سنة . و"  التعلیم الثانوي إصلاحالمرحلة حاسمة في محاولة 

وشهدت   التعلیم الثانوي والتقني،إصلاحللتعلیم الثانوي والتقني، فشرعت هذه الأخیرة في محاولة 

 تعد�لات تضمنت المواقیت المطبقة في شعب التعلیم الثانوي 1982\1981السنة الدراسیة 

العام والتقني، تطبیقا للإجراءات المحددة في الملتقى الوطني المنعقد �قصر الصنو�ر �الجزائر 

 أصبح التعلیم الثانوي العام �ضم ثلاث شعب هي : الآداب ،1981 ماي21و20و19 أ�ام

ما التعلیم التقني ، فیضم مجموعة من الشعب تتفرع من الجذع المشترك أ والعلوم والر�اضیات،

 شعب التقني إلى إضافةوهي : شعبة التقني اقتصادي ، وشعبة تقني محاسبة وتقني سكر�تار�ا، 

 )26 ،ص2010"(رقیق،صناعي.

�مكن ملاحظة درجة الاهتمام �التعلیم الثانوي والتقني من خلال تطور المیزانیة الممنوحة  - " 
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 �أمثلة ؛نجد : 1984ــ 1982لهذا القطاع ، واذا أخذنا السنوات 

المیزانیة �آلاف الدنانیر السنة 

1982 340 346 1 

1983 770 589 1 

1984 100 739 1 

 )61،ص2006 في الجزائر(غیات،التعلیم الثانوي مؤسسات تطور نفقات ) يبین 08(جدول رقم         
 

يتبین من خلال الجدول التزايد المطرد في عملیة الإنفاق المالي على قطاع التر�یة       

و التعلیم المخصصة لمیزانیة التعلیم الثانوي، مما يثبت اهتمام الدولة بترقیة و تطو�ر هذا النمط 

 من التعلیم نظرا لأهمیته و مدى تأثیره على توازن النظام التر�وي �كل. 

 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76    هذه الفترة عرفت أهم حدث هو صدور الأمر 

المنظم للتر�یة و التكو�ن و الذي لم �عرف التجسید الفعلي إلى خلال الموسم الدراسي 

 و أهم مفرزاته هو التعلیم الأساسي و مخرجاته التي �ان �حتضنها التعلیم 1980/1980

ن قطاع الثانوي، و مع أن الإصلاحات التر�و�ة لم تكن عمیقة و مع ذلك نستطیع القول " أ

) حیث وصل عدد 1990-1980التعلیم الثانوي قد شهد تطور خلال هذه الفترة الممتدة (

قن ا ثانو�ة غداة الاستقلال في حین بلغ عدد المت34ثانو�ة بینما لم �كن يتجاوز  621الثانو�ات

 إصلاحات) كما تمیزت بتطبیق 1976-1975 متقن خلال موسم (120، �عدما �ان 137

)، و �المقابل سجلت عدة 84،ص2014."(بوعامر،جديدة تمثلت في فتح شعب جديدة وتنو�عها

 نقائص و مشاكل عرفها قطاع التر�یة و التعلیم أهمها: 

- عجز المعاهد التكنولوجیة المختصة في تكو�ن الأساتذة التي �انت في تلك الفترة عن تلبیة 

الحاجة الملحة من الأساتذة المكونین في المواد التقنیة و العلمیة مما أحدث  نقصا �بیرا في 

 إنجاح العملیة التعلیمیة على أحسن وجه.

- " التأخر في إنجاز الهیاكل القاعد�ة مما أدى تحمیل المؤسسات فوق طاقتها الاستیعابیة و 

هذا عكس ما أنعكس على نوعیة التعلیم و نسب النجاح في البكالور�ا و التي انخفضت غلى 

 )85،ص2014."(بوعامر،1988 في جوان % 15.70
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- تأخر مسالة التعر�ب الكلي لمواد التدر�س و خاصة العلمیة و ظهر هذا جلیا في نقص 

 الكتب التقنیة و العلمیة المعر�ة أو المؤلفة �اللغة العر�یة.

 - نقص التجهیزات و الوسائل البیداغوجیة و خاصة المخبر�ة.  

 :2003 إلى 1990- المرحلة الثالثة من 4-3 

في إطار هیكلة التعلیم الثانوي و انطلاقا من المنشور الوزاري الصادر عن مدير الديوان 

تنصیب الجذوع المشتر�ة في السنة  1992خلال تم  11/03/1992 بتار�خ: 1533  رقم:

ثلاث جذوع و أصبح مهیكلا على الصورة التالیة: في السنة الأولى ثانوي توجد الأولى ثانوي، 

ين مطإلى نيتم توجیه المرتقین إلى السنة ثانیة   حیث آداب ،لوم ، تكنولوجیاع و هي:مشتر�ة 

  موزعین على النحو التالي:تقني.التعلیم الثانوي العام وهما التعلیم الثانوي المن التعلیم الثانوي 

 على الشعب التالیة : �حتوي  �م الثانوي العام:لالتعأ- 
 شعب التكنولوجیا والتسییر والشعب العلمیة الشعب الأدبیة 

 إقتصاد

 وعلوم - آداب

إنسانیة، 

  وعلوم- آداب

 - آداب إسلامیة

 ولغات أجنبیة

 علوم الطبیعة والحیاة -

  العلوم الدقیقة -

 

الهندسة المیكانیكیة، - 

   الهندسة الكهر�ائیة، -

   الهندسة المدنیة،  -

 .   تسییر واقتصاد-

 

 ) يبین شعب التعلیم الثانوي العام (من إعداد الباحث)09جدول (

 في نها�ة المسار الدراسي يتحصل التلمیذ على شهادة �كالور�ا التعلیم الثانوي 

   ،  الإلكترونیك ،-  الكهروتقني-:  تخصصات وهي06�ضم  : التعلیم الثانوي التقنيب-

 ، -البناء و الأشغال العمومیة.تقنیات المحاسبة ، -  الكیمیاء ،-الصنع المیكانیكي

 في نها�ة المسار الدراسي يتحصل التلمیذ على شهادة �كالور�ا التعلیم الثانوي التقني.
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 والمتضمن تعديل 1993 مارس 30 المؤرخ في 011/93ر المنشور الوزاري و�عد صد- 

 هیكلة التعلیم الثانوي �التالي:

ب وتم تنظیم   لغي الجذع المشترك علوم وتكنولوجیا في صیغته أ وأ الأولى في السنة أ-

 في ثلاثة جذوع هي الجذع المشترك آداب والجذع المشترك علوم والجذع المشترك الأولىالسنة 

تكنولوجیا . 

لغي   أ في سنة الثانیة والثالثة �قي التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي �شعبه السا�قة وب-

 )57-56،ص ص2010."(رقیق،هیلي �كامله لیحل محله التعلیم التقنيأالتعلیم الت

أما عن التطور الكمي لأعداد التلامیذ و عدد المؤسسات في التعلیم الثانوي لهذه المرحلة 

 الإحصائیات ارتفاع ملحوظ في عدد التلامیذ الملتحقین �مقاعد الدراسة خلال هذه تشیرالزمنیة، 

 تلمیذا وتلمیذة في الدخول 752.264 انتقل عدد تلامیذ التعلیم الثانوي من الفترة الزمنیة  " إذا

 في الموسم 879.090 إلىقني ت في التعلیم ال153.360 منهم 1991\1990المدرسي 

كما ازداد هذا العدد في السنوات  الدراسیة   في التعلیم التقني.64.988 منهم 98\97الدراسي 

 في 862 .975تالیة لیتجاوز الملیون تلمیذ وتلمیذة في مطلع القرن الحالي ، حیث انتقل من لا

 ملیون تلمیذ وتلمیذة في مطلع القرن الحالي ، اذا بلغ إلى 2001 \2001السنة الدراسیة 

ازداد عدد المؤسسات التر�و�ة من ثانو�ات ، 2003 \2002 السنة الدراسیة ي ف730 .1.095

الدراسیة  مؤسسة في السنة 1.259ثانو�ات متعددة الاختصاصات من  متاقن و عامة و

)، هذا عن 35-34 ،ص ص2010"( رقیق،الموالیة.في السنة 1330 إلى 2000/2001

التطور الكمي فماذا عن التطور النوعي و �فاءاة المخرجات، �قول(غیات بوفلجة) معلقا على 

 في محاولة لتقییم أداء المدرسة الجزائر�ة في تلك الفترة �قوله 1997نتائج البكالور�ا لسنة 

 �النسبة لمجموع الطور 26% إلى 1997وصلت نسبة النجاح في شهادة البكالور�ا سنة "

 %33.29ثـــم علوم الطبیعة والحیاة % 33.97 و�انت أحسن نتائج في العلوم الدقیقة ،الثانوي 

وقد استنتج  .أما أضعف النتائج فكانت خاصة التكنولوجیة والتقنیة% 30.07 آداب ولغات

،ص 2006"(غیات، الفشل ،وضعف الطلبة في اللغات والفلسفة.أسباب القطاع أن احد يمسؤول

 )59-58ص
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  إلى يومنا هذا :2003- المرحلة الرا�عة من 4-4

  تتمیز هذه المرحلة �صدور القانون المؤطر لإصلاح المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة الذي �متاز

 09-03�الشمولیة و العمق منذ  الاستقلال، أتى هذا القانون للموافقة على الأمر الرئاسي رقم 

 �ما سیأتي من خلال هذا العرض المبسط لأهم المواد المؤطر لهذا 2003 أوت 13المؤرخ في 

 الأمر �التالي:   

 ، 2003 سنة أكتو�ر 25 الموافق 1424 شعبان عام 29 مؤرخ في 14.03قانون رقم - 

 الموافق 1424جمادى الثانیة عام 14 المؤرخ في 09.03يتضمن الموافقة على الأمر رقم  

 ر�یع الثاني عام 16 المؤرخ في 35.76 الذي �عدل و�تمم الأمر رقم 2003 غشت سنة  13

 والمتضمن تنظیم التر�یة والتكو�ن. 1976 أفر�ل سنة 16 الموافق 1396

لقد مست الإصلاحات التر�و�ة الجديدة مرحلة التعلیم الثانوي �شقیه التعلیم الثانوي العام و 

التعلیم الثانوي التقني، بدأ بهیكلة التعلیم الثانوي و إصلاح المناهج و طرق التدر�س و الكتب 

 المدرسیة ، وأسالیب و أنماط التقو�م التر�وي و غیرها �ما سیأتي:  

التعلیم الثانوي العام والتقني :  

 ( شعبة فلسفة ، شعبة الامتیازتأهیل شعب الممیز في هذا الدخول المدرسي هو 

 ، أما فیما �خص شقي التعلیم الثانوي سواء العام أو التقني ر�اضیات ، شعبة تقني ر�اضیات )

  فقد أدخلت عدة تعد�لات �انت على النحو للتالي:

 تم التأكید غلى توسیع قاعدة شعبة الآداب واللغات الأجنبیة �غرضالتعلیم الثانوي العام : أ- 

تدر�س اللغة الأجنبیة الثالثة على الخیار الألمانیة أو الإسبانیة مع المحافظة على تدر�س 

السهر على ضمان استمرار تمدرس التلامیذ الذين اللغات الأجنبیة السا�قة و ذلك عن طر�ق " 

 الفرضیات الواردة في المنشور رقم احدي اولى �اعتماد أجنبیةاختاروا اللغة الانجلیز�ة �لغة 

. قامت الوزارة بتكییف مجموعة من الكتب المدرسیة المقررة 2000 مارس 12 المؤرخ في 299

وتحديث مضامینها وستوضع بین أيدي التلامیذ والأساتذة ابتداء من السنة الدراسیة المقبلة 

  )61،ص2009(وزارة التر�یة الوطنیة،.2004\2003
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 التعلیم الثانوي التقني :  ب-

 تم التأكید على التنسیق بین فتح الشعب الجديدة و بین توفر الوسائل و الإمكانیات في السنة

عند الانطلاق الموسم الدراسي  التكنو�یداغوجیة جاهز�ة �ل الوسائل و الأدوات ضرورة الثانیة  و

القبول في السنة الأولى ثانوي  "  حیثالقبول والتوجیه في المرحلة الأولىأما فیما �خص 

 السنة  الأولى إلى للانتقالوالتوجیه المسبق إلى الجذوع المشتر�ة يتم تقدير التلامیذ المؤهلین 

 الفصلین الأول والثاني مع منثانوي اعتمادا على نتائج تلامیذ السنة التاسعة أساسي في �ل 

لا �قل عن أمراعاة الحد الأدنى لمعدل القبول في السنة الأولى ثانوي والذي �جب 

)، إن الانتقال إلى السنة أولى لا يراعى فیه 61،ص2009(وزارة التر�یة الوطنیة،،20\10

الرغبات أو الطلبات �قدر ما هو عملیة آلیة حسابیة تخضع إلى المعدل المحصل علیه عن 

طر�ق الامتحان الرسمي الوطني لنها�ة هذه المرحلة و قد تضاف إلیه علامات الإختبارت طیلة 

  السنة في حالة عجز معدل الامتحان الرسمي عن تحقیق المعدل المؤهل للصعود.   

تعاقبت  عدة إصلاحات تر�و�ة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة منذ الاستقلال و حتى 

خصوصا ،  و تحقیق الأهداف المبتغاةجوةر التغیرات المهذه الفترة و لكنها لم تكن �افیة لإحداث

في ظل التطور المذهل في عالم التكنولوجیا و عصر الرقمنة الحديثة و تطور أسالیب و طرق 

التدر�س و استحداث مناهج عصر�ة تتماشى و التنامي المعرفي العالمي لتلبیة حاجات المجتمع 

من التنمیة و الازدهار، في هذا الخضم سعت الجزائر �غیرها من بلدان العالم لتطو�ر 

منظومتها التر�و�ة عموما و التعلیم الثانوي �صفة خاصة و هذا عن طر�ق تتبع مسار أحسن 

النماذج التعلیمیة الناجحة في العالم و اقتباس مناهجها التعلیمیة التي أثبتت جدارتها و أعطت 

أفضل النتائج عندهم، و المتمثلة على سبیل المثال في طرق التدر�س الحديثة و المعروفة 

�المقار�ة �الكفاءات و ما صاحب ذلك من تعدد أنماط و أسالیب التقو�م البیداغوجي و الإدماج 

لوسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة، و إدراكا لحجم هذه 

 إعادةلى إقامت الحكومة الجزائر�ة المتغیرات في عالم التر�یة و التعلیم و التحولات العالمیة " 

قره مجلس الوزراء أ شامل إصلاحالنظر في هیكلة المنظومة التر�و�ة من خلال 

 30/04/2002بتار�خ:
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 :  الإجراءات منها والذي تضمن مجموعة من 30/04/2002بتار�خ 

 هیكلة التعلیم الثانوي من الناحیة التنظیمیة والتر�و�ة خصوصا بنقص الانسجام مع إعادة- أ

  التعلیمیة . الأطوار�قیة 

  هیكلة البرامج التعلیمیة من جهة الجوانب التر�و�ة  إعادة- ب

  التعلیم والتكو�ن وغا�اته وهما :   أنماط الهیكلة وفق مسار�ن ينسجمان وإعادة- ضرورة ج

 التحضیر للتعلیم الجامعي �جمیع فروعه .   - 

  المهن.التكو�ن ذو الصبغة المهنیة �صفة خاصة وذلك �غرض التحضیر لمهنة من - 

 )88،ص2014"(بوعامر،

�عد هذا تم تعديل هذه الهیكلة تدار�ا للنقائص التي ظهرت في عدم التناسق مابین الشعب 

تنظیم و تداخلها أحیانا أخرى في المناهج و مواد التدر�س حیث تم هذا التعديل عن طر�ق 

التي أتت في  2006/2005التعلیم الثانوي وفق الهیكلة الجديدة ابتداء من الموسم الدراسي 

 و يتضمن تحديد هیكلة التعلیم 2005 ماي 14 المؤرخ في 16حیثیات القرار الوزاري رقم:

 مؤرخ 07 (قرار وزاري رقم 2013الثانوي العام و التكنولوجي �ما جاء �عد ذلك  تحديد هیكلة 

 المؤرخ في 16)، يهدف هذا القرار إلى تعديل �عض أحكام القرار رقم 2013 أفر�ل 07في 

، سوف نتطرق �التفصیل لما جاء في هذ القرارت في فقرة الهیكلة و الإصلاح 2005 ماي 14

 البیداغوجي.  

 المؤرخ في 07 صدور القرار رقم مواصلة للإصلاح الذي �شهده قطاع التر�یة الوطنیة

 و المتضمن تحديد 2005 ماي 14 المؤرخ في 16 الذي �عدل القرار رقم 2013 أفر�ل 07

هیكلة التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي، الاختلاف بین التعديلین في هیكلة التعلیم الثانوي 

�كمن في إضافة عدة لغات أجنبیة حسب الاختیار و هي(الألمانیة ، الإسبانیة ، الإ�طالیة) 

�عدما �ان الأمر مقتصر على اللغتین الفرنسیة و الانجلیز�ة مع التغییر في المواقیت و الحجم 

 الساعي للمواد.
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 - محاور و مستجدات الإصلاحات التر�و�ة في التعلیم الثانوي :5

تعددت الرؤى و وجهات النظر حول المحاور الإصلاحیة التي أتت ضمن متطلبات 

)، فمنهم من �كتفي �الخطوط العر�ضة لهذه الإصلاحات و �جعلها 2003الإصلاحات الأخیرة (

الدلیل في فهم میكانیزمات التي بنیت علیها هذه الإصلاحات، في حین أن البعض الأخر 

يتعمق أكثر في مضمون هذه المحاور دون الإلمام بها �كل و�حاول معالجتها وفق منظور 

معین دون الإلمام بباقي الزوا�ا الأخرى التي قد تسترعي الاهتمام عند البعض الأخر و يراها 

أكثر أهمیة من غیرها، و يرجع هذا التعدد في وجهات النظر إلى المنطلقات الفكر�ة و 

الأيديولوجیة التي ينطلق منها أصحاب هذا الاتجاه أو ذاك و سنحاول استعراض هذه الرؤى 

كأمثلة لكي تتضح الصورة عن صدى هذه الإصلاحات على الساحة الوطنیة عموم و على 

 هذا الإصلاح �جملة من المحاور هي أولا: الإصلاح عتنى" القدالساحة التر�و�ة خصوصا،  

البیداغوجي، ثانیا: إصلاح عملیة التكو�ن وتحسین مستوى التكو�ن البیداغوجي والإداري، ثالثا: 

التأطیر للمنظومة التر�و�ة، خامسا:  إعادة هیكلة نظام التعلیم، را�عا: تفعیل مؤسسات الدعم و

تعز�ز عملیات التضامن ودعم التمدرس، سادسا: التعاون الدولي والاستفادة من الخبرات 

قد يرى �عض الباحثین و المختصین )، و 397،ص2014."(بوترعة،والمساعدات الأجنبیة

فیما تم استخلاصه من كمن تالمشتغلین �شؤون التر�یة و التعلیم أن مستجدات هذه الإصلاحات 

 خلال قراءة التعلیمات المصاحبة للإصلاحات التر�و�ة الجديدة و التي بدأ تدر�جیا في تنفیذها

 و المتمثلة في :

 القرار الخاص بتغییر السلم التعلیمي من خلال إلغاء نظام التعلیم الأساسي والعودة إلى -1

النظام القد�م �ما شرحنا ذلك سا�قا . 

 القرار الخاص بتجديد المناهج ومراجعة المضامین و الطرائق والمواقیت.  -2

 القرار الخاص �فتح المجال أمام مساهمة الخواص في تألیف الكتب المدرسیة -3

 القرار المتعلق �إدراج اللغة الفرنسیة في السنة الثانیة من التعلیم الأولي وتأجیل - اللغة -4

الانجلیز�ة إلى السنة السا�عة من التعلیم الأساسي 
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 )238،ص2013."(فضیل، القرار المتعلق بتبني الترمیز الذي سموه الترمیز العالمي-5

-03�مكننا أن نحصر المحاور الكبرى للإصلاحات التر�و�ة الجديدة التي أتت تجسیدا لأمر 

 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76 المتمم و المعدل لأمر 2003 أوت 13 المؤرخ في 09

 الذي ينظم التر�یة و التكو�ن في النقاط التالیة :

 - الهیكلة و التنظیم البیداغوجي:5-1

مر التعلیم الثانوي في المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة �عدة إصلاحات صاحبتها دوما إعادة 

هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و التعديل في التنظیم التر�وي و الإصلاح البیداغوجي وللوصول 

) لتتضح الصورة أكثر، لقد 1992إلى الهیكلة الحالیة لزاما علینا أن نعرج على الهیكلة السا�قة (

  التي �انت على الشكل التالي:1992تم تعديل الهیكلة السا�قة لسنة 

  وتكنولوجیا، الجذع المشترك علوم هما: مشتر�ین جذعین ثانوي تحوي  الأولىالسنة - في 

 نمطین هما:  إلىم التعلیم الثانوي يظتم تن  ثانوي  الثانیة والثالثةةالسن في- 

ثلاث مجموعات من الشعب :  : ـ التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي أ

 والعلوم الشرعیة وشعبة الآداب وشعبة الإنسانیة الآداب والعلوم :  وهيالأدبیةشعب ال* 

 .  الأجنبیةواللغات 

هي شعبة علوم الطبیعة والحیاة وشعبة العلوم الدقیقة  و * الشعب العلمیة 

شعبة  شعبة الهندسة الكهر�ائیة و و   شعبة التسییر والاقتصادوهية يالشعب التكنولو�ج *

الهندسة المیكانیكیة وشعبة الهندسة المدنیة. 

 البكالور�ا. �شهادة ) والتكنولوجيالعام التعلیم الثانوي توج هذه المرحلة (ت

التعلیم ذي الطا�ع يوجه التلامیذ إلى الجذع المشترك من :   التعلیم الثانوي التأهیليب-

.  أو المهني العملي 

الثانوي مجموعتین من الشعب هي: �حوي 

شعبة  ،  المیكانیك ةشعبالتي تضم:  الاشغال العمومیة و لقطاع الصناعي وا شعب - 1

الاشغال العمومیة .  شعبة البناء و، شعبة الكیمیاء ، الكهر�اء 
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شعبة و شعب قطاع الخدمات وتتكون من شعبتین هي : شعبة العلوم المكتبیة -  2

  .المحاسبة

تضمن تعديل حیث  1993 مارس 30 المؤرخ في 011/93�عد ان صدر المنشور الوزاري و 

 "هیكلة التعلیم الثانوي �التالي:

ب وتم تنظیم  لغي الجذع المشترك علوم وتكنولوجیا  في صیغته أ وأ الأولى في السنة -

 في ثلاثة جذوع هي الجذع المشترك آداب والجذع المشترك علوم والجذع المشترك الأولىالسنة 

تكنولوجیا . 

لغي التعلیم  أ في سنة الثانیة والثالثة �قي التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي �شعبه السا�قة و-

التاهیلي �كامله لیحل محله التعلیم التقني الذي �حضر للبكالور�ا التقني في الشعب التالیة : 

 العمومیة الإشغالشعبة ،  شعبة الالكتروتقني، شعبة الكترونیك،شعبة الصناعة المیكانیكیة

 )57-56،ص ص 2010"(رقیق، شعبة التقني محاسبة.، شعبة �یمیاء،والبناء

 و تم على إثر ذلك تحو�ل التلامیذ وفقا للمعدلات المحصل تم التخلي عن التعلیم التأهیلي- 

 و الباقي إلى شعب التعلیم  التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي القر�بة منها فيشعباللى علیها إ

 الثانوي التقني. 

الهیكلة المطبقة في لقد أشار المتتبعون المختصین في مجال التر�یة و البیداغوجیا أن 

أدت إلى فشلها، نظرا لعدم التحضیر الجید من صعو�ات مشاكل و  التعلیم الثانوي واجهت عدة 

قبل السلطات المعنیة لهذا النوع من الهیكلة و الاستعداد الكافي لتسییر هذه المرحلة، �الإضافة 

إلى توفیر المؤسسات التر�و�ة لاحتضان هذه الهیكلة الجديدة مع توفر الوسائل الماد�ة و 

التكنولوجیة و الموارد البشر�ة المتمثلة في تكو�ن الأساتذة و الإطارات المسیرة لهذا التنظیم 

 مستوى يضعف فو ارتفاع نسبة التسرب التر�وي والمدرسي البیداغوجي الحديد، مما أدى إلى 

 المرحلة  والأساسيالتعلیم مرحلة البرامج المدرسیة بین المناهج و في التناسق غیاب " لالتلامیذ 

، و �مك مرجعي نظام التقو�م والتوجیهضعف  مع شتراك�الاو هذا التعلیم الثانوي، التي تلیها 

�قاس علیه النجاح و الفشل نجد شهادة البكالور�ا التي احتج بها البعض في فشل هذه الهیكلة 
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الجديدة المنظمة لمرحلة التعلیم الثانوي و المؤطرة له �الإضافة إلى العوامل الأخرى التي سوف 

  نتناولها،  

 الى انخفاض مردود�ة التعلیم أدت دراسة معمقة إلىكل هذه العوامل وغیرها التي تحتاج " 

 : اليتل �الخصوص في انخفاض نتائج البكالور�ا التي يوضحها الجدول اىالثانوي تجل

 

 

نسبة النجاح في البكالور�ا السنة 

1994 17.90% 

1995 18.87 % 

1996 23.26% 

1997 24.83% 

1998 23.43% 

1999 24.64% 

2000 32.99% 

2001 37.67% 

2002 39.78% 
 

 )2002 إلى 1994) يبین نسبة النجاح في البكالور�ا من (10 جدول رقم(

 )65،ص2010(رقیق،

 

 المؤرخ في 09-03لقد تم الانتقال إلى هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي تبعا لإحكام الأمر 

 �ما أشرنا إلیه 2005 ماي 14 المؤرخ في 16، و تبعا للأمر الوزاري رقم 2003-أوت 13

إلى يومنا هذا، لنصل إلى حیثیات تنفیذ 2003في المرحلة الرا�عة من مراحل التعلیم الثانوي 
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 و الذي �جسد الوضعیة الحالیة لمرحلة 2013 أفر�ل 07 المؤرخ في 07الأمر الوزاري رقم 

 التعلیم الثانوي و الموضحة في الشكل التالي:
 )07/04/2013 المرؤخ في 07) يوضح هیكلة التعلیم الثانوي (أمر04شكل رقم(  

 )2018(مر�ز التوجیه المدرسي و المهني �اتنة،
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إن المتتبع لكرونولوجیا هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي تبعا للمسار الزمني و وفقا 

للإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة �لاحظ التقلیص في عدد الشعب و ما يتبع ذلك من التغییر و 

 التعديل في المواد و التوقیت و المعاملات مع المناهج و البرامج حیث نلاحظ أنه في :

 ) كالتالي: 11/03/1992/و.ت/م.د المؤرخ في 1533(منشور وزاري رقم :1992أ- هیكلة 

  - في السنة الأولى : جذعین مشتر�ین(جذع مشترك علوم إنسانیة، علوم و تكنولوجیا)

 شعب ، 09 شعبة(التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي 15 - غي السنة الثانیة و الثالثة : 

  شعب).06التعلیم الثانوي التأهیلي 

 ) كالتالي:1993مارس10 المؤرخ في 93-11(منشور وزاري رقم  1993ب- تعديل هیكلة 

  جذوع مشتر�ة(جذع مشترك آداب، علوم ، تكنولوجیا)03 - في السنة الأولى : 

  شعب ،   09 شعبة(التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي 15 - في السنة الثانیة و الثالثة : 

  شعب).06  التعلیم الثانوي التقني 

  - التخلي عن التعلیم الثانوي التأهیلي و حل محله التعلیم الثانوي التقني.

 ) تمیز بـ:2005 ماي 14 المؤرخ في 16 (قرار وزاري رقم :2005ج- تحديد هیكلة  

  شعب 06تقلص عدد الشعب إلى   - 

  - في السنة الأولى : جذعین مشتر�ین(جذع مشترك آداب، جذع علوم و تكنولوجیا)

  شعب(التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي).06 - غي السنة الثانیة و الثالثة : 

  - تم التخلي عن التعلیم الثانوي التقني بهذا المسمى.

)، يهدف هذا 2013 أفر�ل 07 مؤرخ في 07:(قرار وزاري رقم 2013د- تحديد هیكلة   

  و لا سِیّما:2005 ماي 14 المؤرخ في 16القرار إلى تعديل �عض أحكام القرار رقم 
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: يهیكل التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي في جذعین مشتر�ین في السنة - المادة الرا�عة

 الأولى

 ) في السنتین الثانیة و الثالثة:  2، الذي يتفرع إلى شعبتین (- الجذع المشترك أداب1

   . شعبة الآداب و الفلسفة.

  . شعبة اللغات الأجنبیة، �خیارات ثلاثة �النسبة للغة الأجنبیة الثالثة:                                                                                     

 - لغة ألمانیة، ب- لغة إسبانیة ، ج- لغة إ�طالیة.أ       

) شعب في السنتین الثانیة و 4يتفرع إلى أر�ع(- الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا: 2 

 - شعبة العلوم التجر�بیة.3- شعبة التسییر و الاقتصاد، 2- شعبة الر�اضیات ، 1الثالثة: 

 - شعبة التقني ر�اضي، �خیارات أر�عة وهي: أ- الهندسة المیكانیكیة، ب- الهندسة      4  

   الكهر�ائیة، ج- الهندسة المدنیة، د- هندسة الطرائق.

 من الملاحظ أن الفرق بین هاتین الهیكلتین السا�قتین �كمن في إدراج اللغات الحیة الأجنبیة 

 وهي : (اللغة الألمانیة، اللغة الإسبانیة، اللغة الإ�طالیة). 

 - أراء و اتجاهات المختصین و الباحثین حول إعادة هیكلة التعلیم الثانوي :5-1-1

هناك من يرى المحاولات الإصلاحیة الأخیرة المتمثلة في محورها الأول و المتعلق 

 لیس ولة العودة إلى النظام القد�مامح�الهیكلة و التنظیم البیداغوجي لمرحلة التعلیم الثانوي إنها 

من بین أكثر و التخلي عن التعلیم الأساسي ما هي إلا إجراءات عفو�ة غیر مدروسة، " 

 98/99الإجراءات الارتجالیة التي فاجأتنا بها وزارة التر�یة وقررتها في أخر السنة الدراسیة 

القرار الخاص بتغییر نظام القبول في السنة السا�عة من التعلیم ، ذلك القرار الذي يتضمن 

جرائین اثنین :  إ

سي القد�م الذي �جبر تلامیذ الصف ايتعلق الأول منهما �محاولة العودة إلى النظام الدر* 

السادس من التعلیم على اجتیاز امتحان وطني عام للانتقال إلى الطور الثالث، وان �ان 

لیا للارتقاء إلى يهأالوزاري لا �طلق علیه مصطلح الامتحان، انه �سمیه فحصا أو اختبار ت
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الصف السا�ع، ولكنه في الحقیقة لا �ختلف عن الامتحان في مضمونه، وفي طر�قة تنظیمه، 

 وفي التعامل مع نتائجه (من خلال تحديد علامة النجاح ) 

و�تعلق الإجراء الثاني �إلغاء مادة التار�خ والجغرافیا والعلوم (دراسة الوسط ) وغیرها من * 

قائمة مواد الامتحان أو الاختبار المنظم لهذا المستوى، مع أنها مواد أساسیة في تكو�ن المواطن 

).لقد حاول أصحاب هذا الرأي الدفاع 211،ص2013."(فضیل،ومدرجة في البرنامج المدرسي

عن الهیكلة القد�مة دفاعا عن التعلیم الأساسي و المدرسیة الأساسیة التي تمثل اللغة العر�یة 

"إن الدافع الذي دفع المسئولین إلى التحفظ على نظام التعلیم الأساسي، والدعوة إلى �قولهم 

إ�طال العمل �ه، والعودة إلى النظام القد�م هو فهمهم السیئ لحقیقة التعلیم الأساسي، والأحكام 

القاسیة التي أصدرتها �عض الجهات في شأن هذا التعلیم، حین اعتبره البعض محضنًا لتر�یة 

الفكر الإرهابي، والتطرف الدين، واعتبره البعض الأخر عاملا من عوامل تدني مستوى التعلیم 

،حین ر�طوا ذلك �عملیة التعر�ب التي هي من صمیم توجهات التعلیم 

حاولوا أصحاب هذا الاتجاه التذ�یر �مجر�ات  )،241-240،ص ص 2013"(فضیل،الأساسي.

الأحداث التي مرت بها الجزائر خلال العشر�ة السوداء و ما تم من إنحرفات و إنزلاقات 

 حین إتهمت المدرسة العر�یة �أنها تنمي السلوك العدائي 2011سبتمر11�الإضافة إلى أحداث 

و تدعو إلى التطرف من خلال المناهج الدراسیة المنتهجة في تلك البلدان و من بینها الجزائر، 

لذا لم تسلم المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و من خلالها التعلیم الثانوي الذي �ستقبل التلامیذ 

الوافدين إلیه من التعلیم الأساسي مشبعین �أفكار و معتقدات يرى البعض من الخارج و من 

الداخل �أنها ولیدة هذا النمط من التعلیم و أنها أسوأ مخرجاته التي تقبل المواز�ن في المجتمع 

 �أفكارها الهدامة و تخل توازنه و تهدد استقراره و أمنه.  

مست إعادة الهیكلة النظام �له، أي مراحل السلم التعلیمي �لها،...و من ناحیة أخرى 

تنظیم مرحلة التعلیم الثانوي تنظیما جديدا، وحوت ثلاثة فروع هي: التعلیم الثانوي العام 

والتكنولوجي، و�حوي عدة تخصصات أو اختیارات، والتعلیم التقني والمهني والتكو�ن والتعلیم 

العالي المفتوح طبعا الحاصلین على شهادة البكالور�ا. بینما يوجه الراسبون في التعلیم الثانوي 

التمهین �المراكز المتخصصة لهذا الغرض،  المتسر�ون نحو التكو�ن المهني و والمتوسط و
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دمجوا في الحیاة المهنیة والعملیة �عد ذلك.ومن ناحیة أخرى تم تنظیم الطا�ع القانوني يل

 �قانون المدرسة 2005وصها القانونیة تصدر ابتداء من سنة صللمدارس الخاصة، التي بدأت ن

 ذلك لإعطاء فرصة للمبادرات 432-05 والتسییر للإنشاء والرسوم التنفیذي 07-05الخاصة 

في تطو�ر  خاصة لأجل المساهمة في استیعاب القدرات الشبانیة وتطو�رها والمساهمة من ثم

) 401، ص2014المجتمع وخدمة النوعیة.(بوترعة،

يرى هذا الاتجاه أن الإصلاحات التر�و�ة قد ألمت �جمیع السلم التعلیمي و غطت جمیع 

المراحل التعلیمیة بدأ �المرحلة التحضیر�ة وصولا إلى المرحلة الثانو�ة و�ذلك فإن المنظومة 

التر�و�ة تسیر وفق خطى تجانب الاعتدال، �ما تجدر الإشارة أن الهیكلة الجديدة ضمت إلیها 

مولودا جديدا ألا وهو التعلیم الخاص الذي جاء لیدعم المنظومة التر�یة و �ساهم في بناء 

الأجیال و إعداد النشء من أجل تنمیة مستدامة و غدا أفضل، إن التعلیم الخاص �سرى علیه 

من قوانین و أوامر �ما �سرى على النظام التعلیمي العام و بذلك فالنظامین �سیران جنبا إلى 

 جنب و �عملان على تطو�ر النظام التر�وي و تحقیق الأهداف التر�و�ة الوطنیة المرجوة.     

هناك عدة صعو�ات میدانیة تم اكتشافها أثناء تجسید الإصلاحات التر�و�ة تمثلت في 

مصیر التلامیذ الذين �انوا يدرسون في ظل هیكلة سا�قة خصوصا المرتقین إلى الصف الثالث 

" ثانوي أين حاول المسؤولین معالجة الوضع �استحداث أقسام خاصة لتدارك الوضع و حلحلته،

 على نجاعة التعلیم الثانوي ، واجه هذا أثرت الصعو�ات الخاصة �التنظیم التر�وي إلى �الإضافة

نقص -  فیما يلي: أهمهاالطور �عد هیكلته الجديدة عدة سلبیات تجلت في المیدان نختصر 

 عن المنبثقةشیا مع المقررات الدراسیة المتعددة اعدم تجديد �عضها تم الكتب المدرسیة و

 �ثافة البرامج ،  عدم تجديدها حتى تواكب التطورات العالمیةإلى �الإضافةالهیكلة المستحدثة، 

 عدم نجاعة الطرق التر�و�ة ،الدراسیة وعدم مطا�قتها للمواقیت المخصصة في اغلب المواد

 ).64،ص2010"(رقیق،المطبقة ونقص التوثیق والتكو�ن والوسائل التعلیمیة.

 قد ارتكزت على إصلاح العیوب 2003يرى هذا الاتجاه أن الإصلاحات التر�و�ة الحديدة 

التي ظهرت في الهیكلة القد�مة، انطلاقا من تجر�ة دامت عدة سنوات أستنتج القائمون على 

المنظومة التر�و�ة أن هناك خلل و عدم التناسق بین مرحلة التعلیم الأساسي سا�قا و بین مرحلة 
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التعلیم الثانوي من ناحیة المناهج و البرامج �حث لا وجود للتواصل بین الطور�ن و �أن الطور 

الأول منفصل تماما عن ما �عده و �التالي فهو لا �عتبر أساسا له و لا �ستطیع أن �فیده في 

شيء، عكس ما هو الحال علیه في أنظمة التعلیم عند الدول الغر�یة التي تدعم التواصل و 

الاستمرار�ة بین الأطوار الدراسیة و أن المرحلة السا�قة هي أساس و قاعدة للمرحلة القادمة و 

 �التالي �كون هناك الانسجام والتوافق و منه نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة في تحقیق أهدافها. 

 - إصلاح المناهج الدراسیة: 5-2

�الرغم من �ل المجهودات و الإنفاق على التعلیم لم تكن النتائج �المستوى المطلوب و لم 

تتمكن المنظومة التر�و�ة من الوصول إلى تحقیق الأهداف المرجوة و المسطرة ضمن 

 الأمر استدعىمخططات الإصلاح التر�وي السابق و المتمر�ز حول التعلیم الأساسي مما 

إعادة النظر في هذا الإصلاح و العمل على إستحداث إصلاحات جديدة تز�ح �ل ما تم إنجازه 

من قبل و هذا من أجل بناء نظام تر�وي حديث �ستجیب لتطلعات المجتمع و متطلبات 

  هي:الجديد التر�وي  الإصلاحهذا  العصرنة و �ان من أبرز مبررات

 �مقار�ات منها تعلقي ما خاصة البیداغوجي الجانب في الحاصلة تراالتغي مواكبة -

 المناهجبناء

 التي تراالتغي مع خاصة للمجتمع الجديدة الحاجات تحقق جديدة مناهج تصمیم إلى الحاجة -

 .والاجتماعیة والاقتصاد�ة السیاسیة المجالات كافة على حصلت

 مع خاصة الآخر مع العلاقات في الحاصلة تراالتغي �حكم العالم على الانفتاح رورة- ض

 )84(لكحل،دت،ص.وغیرها وفضائیات انترنت من الجديدة الاتصال ووسائل العولمة بروز

إن تجديد المناهج ومراجعتها �استمرار مسالة حیو�ة وضرور�ة لان منهاج المدرسة هو 

 مستلزمات التحديث الذي تطلبه الحیاة المتطورة، والحاجات المجتمعیة  الواجهة التي نرى فیها

فالتغییر الهادف في مجال تطو�ر المناهج لا �عارضه احد، ولا �حتفظ علیه أي إنسان  ددةــالمتج

،لأنه مظهر من مظاهر صیرورة الحیاة، ولكن الذي �عاب علي هذا التجديد هو الارتجال 

والعشوائیة في طرح الموضوع ، وتصور أسالیب المراجعة، لان المنطلقات التي تعتمد أحیانا 
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هي نظرة المراجعین ، ولیست النظرة الموضوعیة التي فرضها التشخیص ، والتحلیل لمفردات 

  )241،ص2013."(فضیل،المناهج ومضامینه

لقد تم التر�یز في إصلاح المناهج الدراسیة على عدة عناصر جوهر�ة من شأنها أن تدفع 

�المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة نحو الأمام �ما حدث مع عدة دول غر�یة و آسیو�ة مثل (فنلندا ، 

كندا، ألمانیا، الولا�ات المتحدة الأمر�كیة، الیا�ان، �ور�ا، اندونیسیا...)، أثبتت أنظمتها التر�و�ة 

جدارتها و أعلنت بذلك خروجها من دائرة الدول التي فشلت في تأسیس لنظام تر�وي قوي 

 يتماشى مع متطلبات العصرنة و عالم الرقمنة و التطور التكنولوجي في عالم الاتصال والإعلام 

 و من بین أهم مستجدات إصلاح المناهج مايلي :  

 إذا �انت المناهج الحالیة قد بنیت على الأهداف التر�و�ة �أساس الكفاءات:بمقار�ة * ال

 المقار�ة �الكفاءات أساسفإن المناهج الجديدة قد أعدت على  لتوجیه عملیة التعلیم والتعلم،

والتي هي في الواقع امتداد للمقار�ة �الأهداف وتمحیص لإطارها المنهجي والعلمي.تتمیز مقار�ة 

تجعل المتعلم في قلب الفعل التر�وي ومحوره ، وتعمل على إشراكه في - الكفاءات �ما يلي : 

ة، مستقاة من يتنفیذ عملیة التعلم، وهي تقوم على اختیار وضعیات تعلیم و مسؤولیة قیادة

ر ي الفكر�ة، و�تسخالأدوات حلها �استعمال  إلىالحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم 

  الأدواتتعمل المناهج  على تشجیع اندماج المفاهیم و والمهارات والمعارف الضرور�ة لذلك،

 تحدد المقار�ة �الكفاءات أدوار ، التراكمي للمعارفالأسلوبالمعرفیة الجديدة بدل اعتماد 

 ).72،ص2009."(وزارة التر�یة الوطنیة،متكاملة جديدة لكل من المعلم والمتعلم.

كانت بوادر الإصلاح الأعمق ،  " 1996تجد الإشارة أن قبل هذه الفترة و تحديدا سنة 

سمي هذا الإصلاح �إعادة �تا�ة وقراءة المناهج الدراسیة في الطور�ن الأول والثاني ،وقد تم 

اختیار النموذج السلو�ي في �تابتها(�عتمد على تجزئة المعرفة إلى وحدات)،أي التعلیم 

�الأهداف، ثم ظهر مصطلح الكفاءة في المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة �موجب القرار الوزاري 

، حیث طبقت فكرة بناء المناهج التر�و�ة الجديدة على أساس 2002نوفمبر11  يالمؤرخ ف

، وذلك 2004-2003المقار�ة �الكفاءات، والتي شرع في تطبیقها ابتداء من السنة الدراسیة 

."(جرادي و تكون ملائمة لحجات أفراد المجتمع حتى والتكو�ن التعلیم للنهوض �مستوى 
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)، تم الانتقال من طر�قة التدر�س المقار�ة �الأهداف إلى المقار�ة 79 ، ص2014قسمیة،

�الكفاءات هذه الطر�قة الأخیرة تعتمد على إقحام المتعلم في وضعیة مشكلة ثم إثارته من قبل 

المعلم من خلال توجیهاته و نصائحه من أجل استخدام الخبرات المكتسبة و المعارف القبلیة و 

توظیفها لإ�جاد الحل و الخروج من الوضعیة المشكلة، �نتیجة أولى تطبع تدر�به الأول، ثم 

شیئا فشیئا �صبح المتعلم متمرس و قادر على الوصول إلى الحلول �أقل جهد و أقل وقت 

  وقت ممكن.     المعلومة �أقل جهد و الحصول على لإقتصاد�ات المعرفة أي كنموذج مصغر ممكن

الأستاذ لا �ستطیع أن �ستوعب ما جاء في المناهج الجديدة إن لم تكن لد�ه الدرا�ة الكفا�ة التي 

 تمكنه من الفهم الصحیح لمضامین المناهج و هذا عن طر�ق:

 . ت أو الدورات التكو�نیة و الندوات و التر�صاالتكو�نأ- 

 الخاصة �كل مادة مع الوثیقة المرافقة للمنهاج لتكون له - تزو�د الأساتذة �المناهجب

المرشد و الموجه في فهم و تجسید محتوى المناهج على أرض الواقع، �ما تم تزو�د الأساتذة 

بدلیل الأستاذ و هو عبارة عن �تاب توجیهي و استدلالي يرسم خارطة الطر�ق و �عین على 

وسیلة تكو�نیة للمعلم تسهل مقروئیة " تعتبر الوثیقة التطبیق الصحیح للمناهج الدراسیة، 

المنهاج، القصد منها تقد�م الأسس البیداغوجیة التي تقوم علیها المناهج، وشرح المقار�ة الجديدة 

المعتمدة في بنائها من زاو�ة �ل مادة، وتذلیل �عض الصعو�ات التي قد تعترض المعلم 

كما تقترح له �یفیات تناول الوحدات التعلیمیة المقررة وأسالیب   فهم المنهاج والأستاذ في قراءةو

."(وزارة �ما يتناسب ومستوى نمو المتعلمین العقلي والاجتماعي والوجداني �ما معالجتها تعلیمیا

 )74،ص2009التر�یة،

هج الجديدة تتمیز �كونها تترجم مقار�ة ابیق المنط لت" إعدادها تم :الكتب المدرسیةج- 

الكفاءات المعتمدة �ما تقترحه من الوضعیات التعلیمیة والسندات التر�و�ة.فإذا �انت الكتب 

 الأساسيالمدرسیة �النسبة للمعلم أو الأستاذة أداة عمل ضرور�ة ، فهي �النسبة للمتعلم المصدر 

 جملة من الاعتبارات التر�و�ة والبیداغوجیة والعلمیة والجمالیة إعدادهالذلك روعي في ، للتعلم

."( وزارة التر�یة حتى في مستوى المناهج الجديدة وأداة فعالة بین أيدي المتعلمین

 )74،ص2009الوطنیة،
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وفي المقابل �شیر �عض المختصین التر�و�ین و المتتبعین للشأن التر�وي أن هذه الكتب 

تثقل �اهل التلمیذ لكثرة من جهة و لعدم تجاو�ها مع مضامین المناهج أحیانا أخرى، و علیه 

أدى عدم التناسق بین محتو�ات الكتب المدرسیة و المنهاج الخاص �المادة الدراسیة أي وجود 

إزاحة في ترتیب المواضیع و التعلمات مما ير�ك الأستاذ والمتعلم معا، و الجديد في هذه 

الإصلاحات هو التأكید على مشار�ة الخواص في إعداد الكتب المدرسیة مما يتیح الفرصة أمام 

الكثیر من الأطراف للمساهمة في العملیة التر�و�ة البیداغوجیة لتجسید مبدأ المشار�ة الجماعیة 

، لكي يتجاوب الكتاب المدرسي أكثر مع متطلبات المجتمع و مواكبة العصرنة و ة�كل د�مقراطي

 التطور التكنولوجي في الإعلام و الاتصال.

 �أحد مقومات المناهج التر�و�ة، جاء ضمن مستجدات الإصلاحات د- التقو�م البیداغوجي:

التر�و�ة الجديدة في صورة تستجیب للمقايیس العالمیة المعمول بها في الدول التي أثبتت 

أنظمتها التر�و�ة نجاحها ضمن متطلبات طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات و تتماشى 

معها وفق خطوات منهجیة متزامنة �انسجام و تناغم �خدم العملیة التعلیمیة التعلمیة، لقد أتى 

التقو�م �أسالیب و أنماط حديثة و إنقسم إلى عدة أنواع وهي على الترتیب : التقو�م التشخیصي 

و التقو�م التكو�ني و التقو�م الختامي أو التحصیلي، �الإضافة التقو�م المستمر الذي يرافق 

 التلمیذ خلال مساره الدراسي.              

 : إستعمال الترمیز العالميهـ- 

 35-76 المعدل و المتمم للأمر 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03جاء في الأمر 

 المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن، إدراج الرموز العالمیة أو ما 1976 أفر�ل 16المؤرخ في 

�سمى �الترمیز العالمي و �یفیة إستعمالها و الهدف و المبررات من إستعمالها وفق ما جاء في 

 )، حیث أتى في نصوص مواده مايلي :2003إصلاحات التر�و�ة الجديدة(

�م المصطلحات العلمیة مز العالمي في المواد العلمیة وتعي استعمال الترمإدراجيهدف 

 :  إلى المنظومة التر�و�ة إصلاح إطارلال مراحل التعلیم المختلفة ، في خ
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تمكین المتعلم من المعلومات العلمیة والتكنولوجیة لتدعیم �فاءاته الثقافیة والعلمیة والمهنیة - 

 والاتصال ، الإعلام�ما ، في ذلك تكنولوجیات 

 ، الأجنبیةتمكینه من استعمال التوثیق العلمي والتقني �الغة العر�یة واللغات - 

میذ خر�جي التعلیم الاجباري والتعلیم الثانوي العام لاتدعیم تساوي الفرص بین الت- 

 من اكتساب الكفاءات الضرورة في مجال الترمیز والمصطلحات العلمیة للسماح التكنولوجيو

�عهم المستقبلیة ومتا�عة دراستهم او رلهم �اختیار التوجیه الملائم لقدراتهم ورغباتهم ولمشا

رة بدون عائق لغوي، . ا الشعبة المخت تكو�نهم بنجاح في

 انسجام بینهما  و إحداثتسرب المدرسي بین التعلیم العالي،ل المساهمة في الحد من ا-

، وخصوصا تلك الناتجة عن تغییر الترمیز الأطوار�القضاء على صعو�ات الانتقالیة بین هذه 

والمصطلحات العلمیة ، 

 من سهولة التكیف مع الوسط المهني والحیاة العلمیة . الإجباري  تمكین المتخرج من التعلیم -

�ستعمل الترمیز  حیث على مستوى التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي - تم تطبیق هذا الترمیز 

  �الحروف اللاتینیة الأجنبیة و �كتب من العالمي لوحدات القیاس و�تا�ة الصیغ والقوانین العلمیة

 الیسار إلى الیمین. 

هي طر�قة تدر�س حديثة أتت ضمن المناهج التعلیمیة المعاصرة و الكفاءات بمقار�ة فال

تجعل المتعلم في قلب هي امتداد للطر�قة المطبقة سا�قا و هي المقار�ة �الأهداف �حیث " 

وتنفیذ عملیة التعلم ، وهي تقوم  الفعل التر�وي ومحوره ، وتعمل على إشراكه في مسؤولیة قیادة

 إلىعلى اختیار وضعیات تعلیمة ، مستقاة من الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم 

."(وزارة التر�یة ر المهارات والمعارف الضرور�ة لذلكي الفكر�ة،و�تسخ الأدواتحلها �استعمال

)، هذه الطر�قة الحديثة لم يتم الإعداد لها مسبقا سواء من ناحیة توفیر 72،ص2009الوطنیة،

الوسائل و الإمكانیات الضرور�ة لذلك أو من ناحیة الإعداد التكو�ني للأساتذة الذين حاولوا 

 . ةاستیعاب هذه الطر�قة الجديدة عن طر�ق التر�صات و الندوات و �عض الحصص التكو�ني

 - التقو�م التر�وي :5-3
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إن من بین أهم متطلبات المناهج الدراسیة الجديدة هو التقو�م البیداغوجي و هذا لما �حمل 

من أهمیة قصوى في نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و �التالي المنظومة التر�و�ة، و على هذا 

أولت السلطات الوصیة اهتماما �الغا لعملیة التقو�م في إطار اعتماد طر�قة التدر�س الجديدة 

المقار�ة �الكفاءات على أساس أن التقو�م �الصیغة الجديدة جاء لیغطي العجز الحاصل في 

الأسالیب القد�مة و �عوضها �أنماط  و طرق مبتكرة تم اختبارها و تجر�تها في أنظمة تر�و�ة 

لدول غر�یة و آسیو�ة و أعطت نتائج جد معتبرة، جعلت من أنظمة هذه الدول رائدة في مجال 

التعلیم و استطاعت بناء مجمع المعرفة و تحقیق التنمیة المستدامة، لذا ر�زت الجزائر في 

إصلاحاتها التر�و�ة الأخیرة على تبني مضمون هذه المناهج الدراسیة من خلال ما جاء في 

 وصفا دقیقا 2005 مارس 13 المؤرخ في 2039المنشور الوزاري لوزارة التر�یة الوطنیة رقم 

لأسالیب و أنماط التقو�م التر�وي المصاحب للمناهج الدراسیة السا�قة و الذي �صف فیه عملیة 

التقو�م البیداغوجي مجرد إجراءات و خطوات �قوم بها المقوم و نقصد �ه هنا الأستاذ من أجل 

تحصیل مجموعة من النتائج على إثر إختبارات تحر�ر�ة أو شفو�ة أو مجموعة من الملاحظات 

للتلامیذ �عد استكمال وحدة دراسیة أو فصل دراسي أو مرحلة دراسیة و التي لا تعبر حتما عن 

المستوى الحقیقي للتلامیذ و مدى اكتسابهم للتعلمات و المهارات و الخبرات التر�و�ة و منه فهي 

لا تعطي الصورة الواضحة المعبرة عن التحصیل الدراسي، حیث أشار هذا المنشور إلى عدة 

 عناصر میزت الطا�ع السلبي للممارسات السا�قة وهي:  

  .التعلیم عملیة تعديل مسار وظیفة حساب على لأعمال التلامیذ الرقابیة الوظیفة تفوق  .01

تقو�م  من وضع بدلا المكتسبة، المعارف إجراء لقیاس مجرد التقو�م عملیة اعتبار .02

 لتنمیة معینة مرتبطة �مستو�ات و بوضوح، محددة لأهداف بیداغوجیة وفقا التعلمات 

 .الكفاءات

 يرتكز والذي ،...)إعادة،توجیه ارتقاء، إجازات،( إدار�ة أساسا لأغراض التقو�م استخدام .03

 .للتلامیذ المكتو�ة للإنتاجات التنقیط العددي على

 مستو�ات تحصیل عن تعبیرا أكثر تعد نوعي التي طا�ع ذات ملاحظات غیاب. 04

 .التلامیذ
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 أن جدا الهام فإنه من التعلم، عملیة و التقو�م بین ممارسات القائمة الوطیدة للصلة ونظرا

المقار�ة  أساس على المبنیة المناهج الجديدة خصوصیات مع الممارسات متجانسة هذه تكون 

 تر�ز ما ، �قدر وحدها المعارف على الأولى تر�ز �الدرجة لا التي المقار�ة هذه ، �الكفاءات

 )2005، 2039 منشوروزارة التر�یة الوطنیة (.الشاملة للمتعلم التنمیة على

 و �تصحیح للتصرفات و 2003وتدار�ا للموقف أدرجت في الإصلاحات الأخیرة لسنة 

الممارسات السا�قة عدة عناصر ضمن المناهج الدراسیة لتحسین مكوناتها و لكي تتماشى مع 

التطورات الحاصلة في الأنظمة التر�و�ة العالمیة و التي أثبتت جدارتها و أعطت ثمارها في 

البلدان التي شرعت في تطبیقها مثل �ندا و الولا�ات المتحدة الأمر�كیة و فنلندا و ألمانیا و عدة 

دول أسیو�ة، و الجزائر �انت من الدول التي حاولت تبني هذا المشروع التر�وي الرائد خصوصا 

فیما يتعلق �المقار�ة �الكفاءات و ما جاءت �ه من آلیات بیداغوجیة لتحسین المستوى التر�وي 

 يبدأ أسلو�ا أصبح الجديد �مفهومه التقو�م لمؤسساتنا التر�و�ة و رفع جودة التحصیل الدراسي،

 مرتبط �كون  لا بهذا وهو ، متواصلة نسقیة سیرورة عبر نهايته �صل حتى التعلمي الفعل قبل

 على تساعد شاملة تر�و�ة أداة  هو و�نما ، تعلیمیة نتائج في �ظهر الذي المعرفي ماكالتر �مقدار

 : التالیة النواحي �شمل بذلك هو و عناصرها �كل التعلیمیة السیرورة وتصحیح ضبط

 . التلامیذ لدى المواقف و والمهارات القدرات -

 . التعلم خلال من التلمیذ �كتسبها التي الخبرات  -

 . الدعم أسالیب و التدر�س منهجیات و الطرائق  -

 . الدراسیة المادة تتضمنها التي المضامین و المحتو�ات  -

 . التلمیذ �مارسها التي النشاطات مختلف  -

 . منها الاستفادة ومدى ، التعلم لنواتج الوظیفیة القیمة  -

 نفسه التقو�م في تعتمد التي ، القیاس و التقو�م أدوات  -

 . الدراسیة لكالهیا و المواقیت و البرامج و المناهج -

 )8،ص2016(الغالي،التربوي. النظام تسيير في تعتمد التي القانونية المنظومة -
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النشاط التر�وي ينطلق مع بدا�ة العام الدراسي و يتوقف عند نهايته لكن التقو�م التر�وي 

يبقى مستمرا لأن وظیفته لا تنتهي �انتهاء النشاط البیداغوجي بل تتواصل من أجل مراجعة 

النتائج و إعادة تفكیكها و تحلیها ثم تر�یبها من جديد لتتضح الصورة الحقیقة و يتم وضع 

الأمور في نصابها، لقد تبینت مواطن الخلل و عُرفت الأسباب الداعمة للفشل فما �قي سوى 

بناء الخطط �عد تبني الحلول و تحديد الخطوات الإصلاحیة التقو�میة من منظور صورة 

مستقبلیة إستشرافیة بنیت على أساسات علمیة ذات خلفیات نظر�ة متعددة التوجهات و 

التخصصات لتشمل �افة مفاصل العملیة التعلیمیة التعلمیة �اعتمادها نظر�ات علم الاجتماع 

التر�وي ثم نظر�ات علم النفس التر�وي و غیرها من النظر�ات التي تهتم �عالم التر�یة و التعلیم 

على المستوى العالمي و المحلي، �ما �مكن الاستعانة �التخصصات الأخرى من مختلف العلوم 

 التي من شأنها الإفادة.           

 فعل و فعل التعلیم بین قوي  بتفاعل يتمیز أن للبیداغوجیة، �جب الجديد التوجیه هذا إن" 

 وظیفتین للتقو�م تكون  علیه و.نوعیة ذات تر�یة لضمان التغییر إبراز إرادة �التالي و التقو�م،

 .التلمیذ كفاءات إقرار - 02، التعلیم والتعلم مسار تعديل على المساعدة- 01:  أساسیتین

 : التالیة التطبیق،الأشكال عند الوظیفتان هاتان وتتخذ

 التلمیذ، من طرف المحقق التحسن تقییم إلى النشاط، و�هدف خلال �مارس :تكو�ني تقو�م   أ/

 المسار تحسین إلى هذا التقو�م و�هدف التعلم، أثناء تعترضه الصعو�ات التي طبیعة وفهم

 .تعديله أو تصحیحه أو للتلمیذ التعلمي

دف ــــ�ه طور تعلیمي، أو دراسیة سنة أو تعلیمیة نها�ة وحدة عند �مارس: تحصیلي تقو�م ب/

 تحديد الاستراتیجیة إلى يهدف المنشور هذا فإن لذا .الكفاءات تنمیة على مستوى  التعرف إلى 

 البیداغوجي التقو�م نظام لتطو�ر ووضع ومراقبتها، التلامیذ تقو�م أعمال مجال في الجديدة

 الدراسي وتحسین الفشل عوامل لتقلیص سِیّمَا الإصلاح، لا أهداف مع منسجما وتجديده، �كون 

)، مع العلم أن هناك نوع من 2005، 2039(وزارة التر�یة الوطنیة منشور.المدرسیة الخدمات

التقو�م �سمى التقو�م القبلي أو التشخیصي الذي �سبق هذين النوعیین الأولین ترتیبا من ناحیة 

التجسید المیداني، حیث �كشف هذا النوع عن الرصید المعرفي و العلمي للتلمیذ و مدى اكتسا�ه 
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للخبرات البیداغوجیة خلال السنوات السا�قة، من أجل تقییم هذه المكتسبات القبلیة لتقو�مها 

استعدادا لمرحلة دراسیة جديدة يتم فیها التقو�م التكو�ني للمتعلم على اثر التعلمات التي تلقاها ثم 

�أتي التقو�م التحصیلي لمعرفة نقاط القوة و الضعف واقتراح الحلول المناسبة لضمان استمرار�ة 

العملیة التعلیمیة التعلمیة عند التلمیذ في ظروف جد عاد�ة، تحمل بین طیاتها نجاح عملیة 

 التمدرس و السعي لتحقیق التحصیل الدراسي المرغوب فیه. 

لقد أشار المختصون التر�و�ون إلى أهمیة التقو�م و ضرورته القصوى في مدى تحقیق 

الأهداف التر�و�ة من خلال المساهمة في بناء الخطط الإستراتجیة و تبني مسار استشرافي 

لمستقبل النظام التر�وي من خلال ما تم التوصل إلیه من نتائج نهائیة تم قیاسها و تقییمها ثم 

 هو بل ، التر�و�ة العملیة فعالیة على للحكم وسیلة فقط لیس التقو�مالإصدار الحكم علیها، " ف

 على المشرفة الهیئة تكون  الذي التر�وي  التطور و التغییر لعملیة أساسیة إستراتیجیة أ�ضا

 إلى نسعى التي التعلیمیة �الأهداف مباشرا ارتباطا مرتبطة عملیة لتقو�م، اإلیه حاجة في التر�یة

، التر�و�ة الأهداف تحقیق في نجاحنا مدى على بها نحكم التي العملیة هو فالتقو�م تحقیقها،

 و العمل من لمز�د الدافع لديهم �خلق فهو ، الجماعات و الأفراد لأداء تعز�ز عملیة هو التقو�م

 السلوك تصحیح إلى الوقت نفس في و�ؤدي و�ثبته يدعمه الا�جابي السلوك فتعز�ز ، الإنتاج

 أو تلامیذ انواك سواء التقو�م علیهم �قع من على التقو�م نتائج عرض من لابد ولذا الخاطئ

 فهو ، المنهجیة العملیة جوانب لجمیع شامل التقو�م...البرامج مصممي أو مدير�ن أو معلمین

 التعلم نتائج تقو�م و التدر�س أسالیب و طرائق تقو�م و المحتوى  وتقو�م الأهداف تقو�م �شمل

 )14،ص2016"(الغالي، نفسها التقو�م أسالیب و  طرائق وتقو�م

وتجدر الإشارة أنه لا �مكن أن �ختار الأستاذ تطبیق نوع من أنواع التقو�م دون الأخر، 

لأنه و �كل �ساطة لا �ستطیع الاستغناء عن إحداها لكونها مرتبطة ببعضها البعض و �خدم 

كل منها الأخر، فمثلا لا �مكن استخدام التقو�م التكو�ني دون المرور على التقو�م التشخیصي 

لأنه ضروري جدا لإعطاء صورة واضحة عن المكتسبات القبلیة للتلمیذ و التي يوظفها الأستاذ 

المتمرس في متا�عة حالات تلامذته و التخطیط لمسار العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال هذه 

المعلومات التي تحصل علیها من التقو�م التشخیصي ، �ما هو الحال �ذلك �النسبة للتقو�م 



  الفصل السادس                                                                       التعليم الثانوي في الجزائر  

315 
 

التحصیلي لا يتم استخدامه و تفعیله إلا �عد التأكد من إتمام مرحلة البناء و التكو�ن المعرفي و 

السلو�ي المستهدف فهو بهذا التسلسل في استخدام الأنواع المختلفة للتقو�م شرطا أساسیا إتمام 

إن الواقع التر�وي �شیر إلى أن �عض الأساتذة مازالوا متمسك  و نجاح عملیة التقو�م �كل.

�الطرق القد�مة للتقو�م و لا �كلف نفسه عناء فهم هذا التقو�م الحديث، و قد أرجع البعض هذا 

الأمر إلى عدم تلقي الأساتذة تكو�نا قبلیا لهذا النوع من التقو�م و لیست له درا�ة �طرقه        

و أسالیبه أو حتى معرفة أنماطه و أنواعه، لذا تجد هذا الفئة من الأساتذة �فضلون التقو�م القد�م 

على التقو�م الجديد إنهم قد ألفوه و تعودا على طر�قته نظرا للبساطة في تجسیده على أرض 

الواقع، رغم أن هذا النوع الكلاسیكي غیر شامل و لا يلبي الحاجة البیداغوجیة و لا �غطي �ل 

المسار الأكاد�مي للمتعلم، و لهذا و عدة أسباب أخرى نجد إخفاق �عض الأساتذة القدامى في 

التجاوب مع التقو�م الجديد المرافق للإصلاحات التر�و�ة الجديدة �ما نجد نفس الإخفاق عند 

الأساتذة الجدد الذين التحقوا �مهنة التدر�س بدون تكو�ن مسبق و إنما تلقوا تكو�نا أو دورات 

تكو�نیة أثناء أدائهم الخدمة و الأمر يرجع لنقص الخبرة البیداغوجیة التي تؤهلهم لاستیعاب 

أنماط و أسالیب التقو�م الجديد، فهذه المشكلة التر�و�ة تستدعي اهتماما واسعا و إعادة النظر في 

العملیة الإصلاحیة من هذه الجزئیة و معالجتها من زاو�ة تنظیمیة تقنیة لتغطیة العجز الواقع 

في الجانب التطبیقي لأهم مستجدات الإصلاحات الأخیرة من أجل تحقیق الأهداف التر�و�ة 

المرجوة ووصولا إلى نظام تر�وي تعلیمي يتجه نحو الاستقرار و الثبات في خطاه سیرا نحو 

 تطو�ر هذه المنظومة التر�و�ة.    
 

 :الاتصال الحديثة في التعلیم استخدام و إدماج وسائل تكنولوجیا الإعلام و- 5-4

 الإصلاحات التر�و�ة الجديدة جاءت شاملة لمختلف المحاور الفاعلة في المنظومة التر�و�ة 

الجزائر�ة و مست أهم العناصر الأساسیة للعملیة التر�و�ة التعلیمیة و خصوصا في جانبها 

البیداغوجي، حیث نجد حرص السلطات الوصیة على تغطیة جمیع هذه المر�بات التي جاءت 

ضمن متطلبات الإصلاحات الأخیرة للعملیة التعلیمیة التعلمیة و أدخلت على المناهج الدراسیة 

عنصرا حیو�ا من شأنه أن �عطي دفعا قو�ا للعملیة و �سهل على الأستاذ مهمته في تقد�م 
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الدرس �صورة منسقة و جذا�ة تسترعي انتباه المتعلم و تمكنه من الاستیعاب و الفهم و  الإقبال 

على الدرس و تحثه على المشار�ة مما تنمي لد�ه حس المتا�عة و المبادرة، و نلمس هذا 

 02 المؤرخ في 471-03الاهتمام من طرف الحكومة من خلاب صدور المرسوم التنفیذي رقم 

 و الذي يتضمن إنشاء مر�ز وطني لإدماج الابتكارات البیداغوجیة و تنمیة 2003د�سمبر

تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في التر�یة و تنظیمه و عمله، لهذا المر�ز عدة مهام حسب ما 

 جاء في نص المواد �التالي: 

 تصور و تنفیذ برامج و استراتیجیات إدخال و تعمیم استعمال تكنولوجیات الإعلام :06المادة

و الاتصال في قطاع التر�یة الوطنیة و تعمیم استعمالها...جمع و معالجة المعلومة العلمیة 

المتعلقة �الابتكارات البیداغوجیة و تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في التر�یة و وضعها تحت 

 نصرف المجموعة التر�و�ة.

 إعداد برامج تعلیم تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في التر�یة في مختلف أطوار :07المادة

التعلیم و التكو�ن و المساعدة على تطبیقها. تثور برامج التكو�ن الأولي و المتواصل للمدرسین 

و مستخدمي التأطیر في استعمال تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في التر�یة و المشار�ة في 

 تكو�ن فرق المكونین...تصور و تطو�ر و تكییف و تجر�ة و نشر المحتو�ات الإعلامیة المتعدد

 )163،ص2009الوسائط والدعائم أو �ل تطبیقات الإعلام الآلي في التعلیم.(وزارة التر�یة،

تبین لنا من هذه المواد القانونیة المهام التي �لف بها المر�ز الوطني لإدماج الابتكارات 

البیداغوجیة و تنمیة تكنولوجیات الإعلام والاتصال الحديثة في التر�یة و التي تسعى إلى إدراج 

هذا المحتوى العلمي و التقانة الحديثة في التعلیم خصوصا المرحلة الثانو�ة، و إدماجها في 

العملیة التعلیمیة التعلمیة ضمن حیثیات إصلاح المناهج الدراسیة و متطلبات طر�قة التدر�س 

الحديثة المقار�ة �الكفاءات مع الحرص على تكو�ن الأساتذة و تأهیلهم لیتقنوا هذه الآلیة 

البیداغوجیة الحديثة و �صبحوا قادر�ن على تدر�سها للتلامیذ �كل سهولة عن طر�ق إدماج 

تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في مجر�ات الدرس مع توفر الأدوات التكنولوجیة الحديثة و 

المتمثلة في أجهزة الإعلام الآلي و معدات العرض الإلكتروني و اللواحق المرافقة، و الهدف 

من هذا الإدماج لتحسین جودة العملیة التعلیمة التعلمیة و الوصول إلى التحصیل الدراسي 
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الجید، و بذلك تتمكن منظومتنا التر�و�ة من مواكبة العصرنة و التطور التكنولوجي و الإفادة 

منه، �ما �ان الحال �النسبة للدول التي أرتقت �أنظمتها التر�و�ة �انتهاج نفس المنهج العلمي و 

 إتباع نفس الخطوات التي جعلتها في مصاف الأنظمة التر�و�ة الرائدة في العالم.

 التأكید على ضرورة إدماج 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03كما جاء في الأمر 

الوسائل التكنولوجیة الحديثة للإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة خصوصا و نحن في 

 أدوات أنواعهاتعتبر الوسائل التعلیمیة �كل عالم التقانة الحديثة و التكنولوجیة المتطورة، حیث" 

ضرور�ة ومساعدة على تطبیق المناهج ، �ما تتضمنها من سندات تر�و�ة �ستعین بها المعلم 

). 73،ص2009"(وزارة التر�یة الوطنیة، لتعلماته.أساسیافي أدائه ، وهي تشكل للمتعلم مصدرا 

و للإشارة أن التطبیق الفعلي لهذه الوسیلة البیداغوجیة قد تعثر في الانطلاق و �انت و مازالت 

خطواته متثاقلة نوعا ما و قد ترجع الأسباب �ما يرى �عض التر�و�ون و المختصون في المیدان 

التر�وي البیداغوجي إلى نقص التجهیزات و الأدوات الضرور�ة للعملیة �المؤسسات التعلیمیة 

�الإضافة إلى ضعف مستوى الأستاذ و عدم امتلاك الخبرة اللازمة للتدر�س مثل هذه المواد 

التقنیة، و الذي �عود إلى ضعف المستوى التكو�ني إن وجد و أحیانا قد لا �سمع بها الأستاذ 

إلى من خلال الندوات و اللقاءات و عن طر�ق المنهاج و الوثائق المرافقة له، وعلیه �صعب 

الأمر على الأستاذ تأد�ة مهمته في ظل هذه الظروف غیر المحفزة على استغلال و تجسید هذه 

التقنیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة ومنه لا �مكن للأستاذ و المتعلم على حد سواء من 

استغلالها �صورة جیدة أو �طر�قة مثلى تدعم عملیة التعلم، و منه �صعب تحقیق الأهداف التي 

جاءت ضمن مهام و أهداف المدرسة بهذا الخصوص حسب ما أتى في نصوص القانون 

 التوجیهي للتر�یة الوطنیة و لا سیما المادة الرا�عة التي تنص على: 

       م"أن تقوم المدرسة في مجال التعلیم �صمان تعلیم ذي نوعیة �كفل التقدم الكامل والمنسج

و المتوازن لشخصیة التلامیذ بتمكینهم من اكتساب مستوى ثقافي عام و �ذا معارف نظر�ة    

و تطبیقیة �افیة قصد الاندماج في مجتمع المعرفة...إدماج تكنولوجیات الإعلام و الاتصال 

الحديثة في محیط التلمیذ و في أهداف التعلیم و طرائقه و التأكد من قدرة التلامیذ على 

 ).47-46،ص ص2008استخدامها �فعالیة."(المیثاق الوطني للتر�یة و التوجیه،
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كل هذه القوانین و الأوامر الرئاسیة و المناشیر الوزار�ة المؤطرة لمشروع الإصلاح التر�وي 

الحديث و ما جاء في حیثیاتها من خطط لبرامج إصلاحیة تسعى لتجسیدها وفق خطوات 

توجه الإرادة منهجیة لتحقیق أهادف تر�و�ة محددة سلفا. و ما يدلل على هذا الاهتمام هو 

 المنظومة التر�و�ة من حیث تحسین وتجديد المحتو�ات والمضامین عصرنةالسیاسیة نحو 

والطرائق لخلق الوعي واللحاق �التقدم العلمي، إذ أصبحت الفجوة المعلوماتیة بین العالم العر�ي 

والإسلامي والجزائر من ناحیة والبلاد الغر�یة من ناحیة أخرى، أصبحت �بیرة ، مما استوجب 

إدخال تكنولوجیات الإعلام والاتصال المطبقة في میدان التر�یة والتعلیم، دعما للعملیة التعلیمیة 

التعلمیة، والمراهنة علیها للسمو �المجتمع، والارتفاع �ه نحو إرساء قواعد مجتمع المعرفة. وفي 

هذا الإطار يتم تجهیز المؤسسات التر�و�ة �الأداتیة الحضار�ة وتبني تعلیم المعلوماتیة في جمیع 

."(بوترعة ،  وتعز�ز تعلیم العلوم والتكنولوجیاl 'echelle scolaire مراحل السلم التعلیمي

 ).386،ص2014

إن اهتمام الدولة بتطو�ر المنظومة التر�یة وعصرنتها لمواكبة الر�ب الحضاري جعل  الدولة 

 تحاول الاقتداء بدول سمت �أنظمتها التعلیمیة إلى المراتب الأولى عالمیا من حیث نجاحها في

 خدمة أمتها و بناء مجتمع المعرفة و تحقیق التنمیة المستدامة.

 :تكو�ن الأساتذة- 5-5

التكو�ن يؤسس قاعدة لدى الأساتذة تمكنهم ممارسة العملیة التر�و�ة و�ؤسس لديهم خلفیة 

نفسیة اجتماعیة عن تر�یبة التلمیذ مما �جعل العملیة التعلیمیة التعلمیة تسیر �سلاسة وتنعكس 

الأمر�ة الرئاسیة المؤطرة على المردود العام للمؤسسة التر�و�ة، و انطلاقا من أهمیة التكو�ن فإن 

 أولت اهتماما �بیرا بتكو�ن 2003 أوت 13 المؤرخة في 09-03لعملیة الصلاح التر�وي 

الأساتذة خصوص في مرحلة التعلیم الثانوي �اعتبارها أكثر المراحل التعلیمیة خطورة لتزامنها 

مع سن المراهقة للتلمیذ، إن المناهج الدراسیة الجديدة أعطت حیزا �بیرا لتكو�ن الأساتذة و 

إعدادهم من أجل تنفیذ محتو�اتها �كل دقة و فعالیة لضمان نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و 

�مكن لأي  لامن ثم التحصیل الدراسي الجید و منه تحقیق الأهداف التر�و�ة المرجوة، لأنه " 
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 أو تجديد تر�وي أن ينجح دون تحضیر ملائم للعناصر المكلفة بتنفیذه  وتبنیه . لذلك ، إصلاح

المؤطر�ن لتمكینهم من القیام بدورهم  فإن الوزارة قد قامت �إعداد خطة عامة لتكو�ن المعلمین و

 فالخطة المعتمدة تجعل من الإعلام �المستجدات التر�و�ة، ، وجهأحسنالتكو�ني والقیادي على 

 الصیغ المعتمدة متنوعة من حیث  إن التجديد التر�وي .لإنجاحوالتكو�ن فیها محور�ن أساسیین 

 في  مسئولةالمؤطر عناصر فعالة  و  و الأستاذ جعل المعلم وإلىالشكل والوسائل تهدف 

).و من 76-75،ص ص2009(وزارة التر�یة الوطنیة،عملیة التجديد ومنتجة لأدواته ووسائله.

 بین هذه الصیغ التكو�نیة نجد:

 هناك عدة قرارات و إجراءات تم اتخاذها من قبل الوزارة -التكو�ن قبل الخدمة:5-5-1

الوصیة في تنفیذ سیاسة تكو�ن الأساتذة المندرجة ضمن متطلبات الإصلاحات التر�و�ة لسنة 

نقل مسؤولیة التكو�ن الأولى من معاهد التكو�ن التا�عة "   و التي جاء في نصها أن2003

لوزارة التر�یة إلى المؤسسات الجامعیة �حجة رفع مستوى التأهیل، قد يبدو هذا القرار للمتأمل 

 ومثالي، لأنه �ضمن للمعلم (لمن يرشح نفسه للتعلیم) يإ�جابالبعید عن هذا المیدان أنه قرار 

حلل نه، ونلح على تحقیقه، لكننا حین نتأمل الموضوع وبنادي نتأهیلا جامعیا وهذا مطلب �نّا 

ده قرارا �حتاج إلى وقفة فاحصة، ودراسة متأنیة، لأن التكو�ن في الجامعة لا نججوانبه المختلفة 

�عني �الضرورة معلما مؤهلا قادرا على الاضطلاع �مهمة التعلیم، فالجامعة لا تكون المعلمین، 

). مع العلم أن المدارس العلیا المختصة في 192، ص2013."(فضیل ،و�نما تكون الباحثین

تكو�ن الأساتذة ما زالت مفتوحة إلا أن الاهتمام بها قل بدرجة �بیرة و ملحوظة و هذا �سبب 

قرار الوزارة �التعیین المباشر لخر�جي الجامعات الحاملین لشهادة لیسانس أو ماستر لمنصب 

أستاذ في التعلیم الثانوي، مما نتج عنه انصراف الطلبة الجامعیین عن هذه المدارس العلیا 

للأساتذة المتخصصة عكس التخصصات الجامعیة الأخرى المفتوحة التوجه في عالم الشغل لا 

حسب التخصص الجامعي و التي لا تلزم خر�ج الجامعة �أن �كون أستاذا �ما هو الحال 

 �النسبة للمدارس العلیا لتكو�ن للأساتذة ذات التخصص الوحید ألا وهو أستاذ في قطاع التر�یة.
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ان سیاسة التكو�ن قبل الخدمة قد تأخذ مكانتها الأولى إذا ما تم الاهتمام أكثر �المدارس 

العلیا لتكو�ن الأساتذة و ضمان التحاقهم المباشر �مناصب عملهم �عد التخرج مباشرة، �ما 

انتقاء المرشحین للتعلیم �عد التخرج من الجامعة، وتنظیم برنامج تكو�ن  تر�وي �مكن �ذلك " 

 وزارة إطاراتشراك إلابد من  نظري وعملي �كون مكملا للتكو�ن المعرفي الذي تخرجوا �ه، و

 الوصیة على التعلیم في هذا المستوى ، لأنها لم تقم  بها وحدها ، إنالتر�یة في هذه العملیة 

 ).195،ص2013(فضیل،هدافه. أوالواضعة لبرامجه و

 �ما تجدر الإشارة إلى وجود صیغة أخرى من التكو�ن و هي -التكو�ن أثناء الخدمة:5-5-2

ما �عرف �التكو�ن أثناء الخدمة التي جاءت ضمن سیاسة التكو�ن المرافقة للإصلاحات 

الأخیرة، و التي تنص على تكو�ن الأساتذة خر�جي الجامعات و المعینین مباشرة لممارسة مهنة 

التدر�س تكو�نا أثناء الخدمة أي �التوازي مع الممارسة الفعلیة للتدر�س و �كون هذا التكو�ن 

على شكل دورات تكو�نیة في نها�ة الأسبوع و أ�ام متواصلة أثناء العطل المدرسیة مع تسلیمه 

وثائق و أقراص مضغوطة تشرح لهم المعارف و التعلمات المستهدفة أثناء فترة التكو�ن أو 

التر�ص �الإضافة إلى ندوات و اللقاءات التي قد تكون دور�ة تخدم هذا الغرض و تقرب الأستاذ 

أظهر الأساتذة المتكونین أثناء الخدمة قابلیة �بیرة المتر�ص من عالم التدر�س و التلمیذ معا، 

لتطو�ر �فاءاتهم البیداغوجیة ومهاراتهم الفنیة ومن درا�ة �جوانب نفسیة واجتماعیة للتلمیذ وفق 

هذا الأسلوب من التكو�ن الذي �ساير فیه الأستاذ الطرح النظري �التطبیق المیداني المباشر مما 

يرسخ المفاهیم والأسالیب الجديدة التي تلقاها وهذا على خلاف التكو�ن القبلي الذي تكون فیه 

المعلومات �عیدة عن فترة التطبیق مما �خلق فجوة في تصور و�دراك الأستاذ لهذه المعارف 

والخبرات، إن التكو�ن أثناء الخدمة �جعل المتعلم �مارس التكو�ن �طر�قة عملیة من خلال 

الندوات والأ�ام الدراسیة واجتماعات الفر�ق التر�وي ومن خلال اللوائح والتعلیمات التي يتلقاها 

من الإدارة والجهات المعنیة وهذا ما �جعل المعلم �طبق هذه المفاهیم والتعلیمات الجديدة و�رى 

 لدى المسئولین المباشر�ن وهذه تنتائجها أمامه مما يدفعه إلى إثارة التساؤلات و الإشكالا

الطر�قة في التكو�ن تجعلالأستاذ �صحح أخطائه �طر�قة تلقائیة، فالدورات التكو�نیة للأستاذ 
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تكون �مثا�ة محطات تر�و�ة �لاحظ فیها الأستاذ مدى مسايرته للمناهج التر�و�ة والوثائق المرافقة 

لها وهذا ما �جعله �قوم �عملیة التقییم ومن ثم عملیة التقو�م التي تساعده في رفع مستوى 

و في المقابل نجد أصحاب الرأي الذي يرى �عدم نجاعة هذا الصیغة من التحصیل الدراسي. 

 إصلاحيي مشروع أ ينجح  إن�ستحیل التكو�ن وفق الخطة غیر المدروسة حسب قولهم أنه" 

 غیر الأستاذذ �ان إ تجديدي في میدان التر�یة مهما �انت الوسائل، ومهما �انت المناهج أو

متمكن من المادة العلمیة (المعرفة) وغیر مستوعب للحقائق النفسیة والتر�و�ة، التي �قوم علیها 

  غیر والمراهقین، و�انالأطفال التعامل مع المناهج التعلیمیة، ومع أساسهاالتعلیم و�بنى على 

ن ضعف ، إ من الخبرةةالاستزاد إلىته وغیر مقتنع �جدوى عمله، ولیس لد�ه تطلع نمنجذب لمه

لأنه لا �كفي ...برامج التكو�ن الذي فرضته ظروف معینة �ان السبب في ضعف مردود التعلیم

د میزانیة محترمة لهذه العملیة، ولا �كفي أ�ضا ضبط البرنامج في وثیقة وتوز�عها على صر

رسكلة نظر�ة لعدد �بیر من المعلمین لأن تحسین مستوى بتكفل تأنها خطة س...المعنیین

،ص 2013(فضیل،المعلمین لا يتم من خلال لقاء يدوم ستة أ�ام(كما برمحته الخطة)

 ).197-196ص

إن اختلاف الأداء لدى الأساتذة �ظهر من خلال الاختلاف بین أساتذة  الذين تلقوا 

التكو�ن في المیدان بدروس تطبیقیة و�ین الذين تلقوا تكو�نا قبلیا واعتمدوا علیة و�قوا في معاناة 

حتى بدئوا في التكو�ن أثناء الخدمة فتحسن أداؤهم فالتكو�ن التطبیقي تظهر نتائجه مباشرة 

عكس التكو�ن الذي �عتمد على النظري إذ لا بد له من تكو�ن میداني حتى �ستفید من �ل تلك 

 المعارف . 

إن الطرح الذي جاءت �ه الإصلاحات التر�و�ة الجديدة يولي اهتماما �الغا لتكو�ن الأساتذة 

من  الناحیة المیدانیة فالمشكلات التر�و�ة التي يواجهها الأستاذ أثناء أداء مهامه لا �مكن أن 

�جد لها حلولا في الرصید النظري الذي تلقاه بل الممارسة الفعلیة والاحتكاك المباشر مع 

التلامیذ والظروف المحیطة �العملیة التعلیمیة التعلمیة تجعله �كتسب مهارات وفنیات التعلیم 

التي تذلل الصعو�ات للمتعلم و تساعده على التحصیل الدراسي، فالجوانب التطبیقیة المیدانیة 
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جاءت لتجسد المعارف والمكتسبات التي تلقاها الأستاذ أثناء فترة التكو�ن الذي �سبق الممارسة 

المیدانیة فالمشكل الذي �مكن تناوله في هذا السیاق هو عدم ارتكاز الأستاذ الملتحق مباشرة 

�التدر�س على أسس نظر�ة التي توجه المسار المعرفي للتلمیذ ، وهذا ما �حدث الفارق في 

 الأداء بین الأساتذة المتكونین قبلیا �أداء متمیز و�ین الملتحقین مباشرة �التدر�س.    

  - آراء المختصین و الخبراء حول مستجدات الإصلاحات التر�و�ة الجديدة:5-6

هذه الآراء تعبر عن وجهات نظر من زاو�ا محددة و هي لیست �الضرورة مختلفة عن 

�عضها البعض، فقد يدعم أحد الآراء رأ�ا أخرا أو أكثر، و إنما حاولنا تفر�دها لتعدد أسالیب 

تناول القضا�ا من شخص إلى أخر و لكي تتضح الصورة أكثر، تطرقت هذه الآراء و وجهات 

النظر إلى أهم نقاط القوة و الضعف التي جاءت بها الإصلاحات التر�و�ة الأخیرة مثل إعادة 

هیكلة التعلیم الثانوي ، إصلاح المناهج الدراسیة و طرق التدر�س، أسالیب و أنماط التقو�م 

 التر�وي، تكو�ن الأساتذة، إدماج تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمة التعلمیة و 

 غبرها من العناصر التي تم إدراجها ضمن متطلبات الإصلاح التر�وي و هي :     

جاءت هذه الآراء على شكل تذ�یر �الأهداف المسطرة للتر�یة  الأول: - الرأي5-6-1

)، و�ذلك محاولة 2003الوطنیة و التي أنتظر إنجازها عن طر�ق الإصلاحات التر�و�ة الجديدة(

حصر و تلخیص للمشاكل التي ظهرت أثناء و خلال تجسید هذه الإنجازات، هذا " لوضع 

حصیلة لهذه المرحلة التي هي �مثا�ة منارة تثیر الأهداف المرجوة،..تحسین مردود النظام 

 التر�وي بوضع أهداف واقعیة قابلة للتقو�م:

 منهم في  %90- جعل �و�بة التلامیذ و التعلیم القاعدي في المدى المتوسط تصل إلى 

 السنة الأولى. 

  . %50- توجیه التلامیذ نحو التعلیم الثانوي العام بنسبة 

  . %75- التوصل و على المدى المتوسط لنسبة نجاح في البكالور�ا تفوق 

و في الواقع، إن انشغالات المیدان و عملیات التقو�م المرحلیة و التي جرت إلى يومنا 

هذا لا تسمح �الرضا عما تحقق،..غیر أن هنالك اختلالات قد لوحظت و بین الاستقصاء الذي 
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 ولا�ة و في جمیع 15قامت �ه الجهات المختصة في وزارة التر�یة الوطنیة �أخذ عینة من 

 الأطوار أظهرت انشغالات عدة،..و نتیجة لذلك اتخذ نوعان من التدابیر:

- التدابیر الإستعجالیة: تخفیف المناهج المدرسیة من السنة الأولى إلى السنة الثالثة 1

ثانوي، تحقق الانسجام العمودي للمناهج و الابتعاد عن التكرار و التفاوتات الهامة في التطور 

المفاهیمي،..تكییف مفاهیم البرنامج مع الحجم الساعي لكل مادة و �قاس على الحجم الساعي 

 الأسبوعي للمادة،.. تحقیق الترا�ط بین مراحل التعلیم الثلاث.

 - تخفیف المناهج الدراسیة للطور الثانوي،..حرصا على انسجامها مع الحجم الساعي2

 )     6-5،ص ص2008المخصص.(مجلة المر�ي،

 جاء هذه الرأي بنقد لأهم المشاكل والصعو�ات التي اعترضت طر�ق إنجاز الإصلاحات 

التر�و�ة على أكمل وجه أو التي برزت �عد التفعیل الأولي لمختلف برامج الإصلاح، حیث 

كانت من بین أهم هذه الملاحظات ما تعلق بثقل المناهج الدراسیة و البرامج لمختلف المواد مع 

عدم انسجامها مع الحجم الساعي المخصص لها، �الإضافة إلى الانسجام العمودي للمناهج و 

الترا�ط و التناسق المفترض بین مرحلة التعلیم الابتدائي و المتوسط و �الأخص الترا�ط بین 

مرحلة التعلیم المتوسط و مرحلة التعلیم الثانوي، و�نتیجة لذلك �ادرت السلطات الوصیة 

�محاولة إصلاح الإصلاح عن طر�ق اتخاذ تدابیر سعت في مجملها لتعديل الوضع عن طر�ق 

تخفیف المناهج الدراسیة �ما يتناسب مع الحجم الساعي لكل مادة دراسیة، مع العمل على 

 استحداث آلیات تسمح بتحقیق الترا�ط و التكامل بین الراحل الدراسیة الثلاثة.   

و تجسیدا لهذا التوجه الإصلاحي لتدارك الإختلالات التي وقعت بهذا الشأن تم صدور وثیقة 

من مدير�ة التعلیم الثانوي العام لوزارة التر�یة الوطنیة تحت عنوان: تخفیف مناهج التعلیم الثانوي 

-2008 و التي تم تنفیذها میدانیا في الدخول المدرسي 2008 جوان 17العام و المؤرخة في 

 ، و الجدول التالي يبن المواد المستهدفة �التخفیف:2009
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 ) تخفیف مناهج التعلیم الثانوي العام (المواد المعنیة �التخفیف)11جدول(

 )2،ص2008 (مدير�ة التعلیم الثانوي العام،

 يتجه هذا الرأي إلى الإقرار �حتمیة وجود المشاكل والعراقیل في �لالثاني: الرأي- 5-6-2

 عمل خصوصا

 إذا �ان �حجم مشروع الإصلاحات التر�و�ة الحديثة التي شملت �ل مفاصل المنظومة التر�و�ة 

عموما و المؤسسة التر�و�ة التعلیمیة على وجه الخصوص و قد �عاب على عمل التقصیر في 

 عدة نقاط مهمة و هي: 

- �عاب على الإصلاح �أنه لم تتم إتاحة الفرصة لمناقشته - أي المشروع - على مستوى أ

 ..القاعدة العر�ضة في المؤسسات التر�و�ة ومع النقا�ات وجمعیات الطلبة وفي الأحزاب.
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- لم �عرض نص التقر�ر على وسائل الإعلام والصحافة للمناقشة والنقد والتحلیل والدراسة ب

  ..والإشهار،

- �خصوص اللغات الأجنبیة، �جدر التذ�یر �أن تبني الإنجلیز�ة أولى من الفرنسیة في ج

 ذلك للحاق �الر�ب ،..نظامنا، �اعتبار الإنجلیز�ة أغنى من الفرنسیة، وأكثر اتساعا في العالم

 ... ومسايرة التطور العلمي والتر�وي أو البیداغوجي

توظیف إلى متا�عة ورعا�ة أكثر جد�ة للقضاء على السلوك  - كما تحتاجه المعادلة تكو�ن-د

السلبي والتهمیش و مشكلات الشباب الهجرة غیر الشرعیة والبطالة، وللاستفادة القصوى من 

  ).409-408،ص ص2014.(بوترعة،الطاقات الشبانیة ومخرجات نظامنا التر�وي 

و قد نجد من �شاطر هذا الرأي و لكن في حیثیة مختلفة و نقطة لم تثر من قبل ألا و 

هي  الكتاب المدرسي و مجالات تألیفه، الكتاب المدرسي من الناحیة الشكلیة أتى في صورة 

مقبولة مزودا �الصور و الرسومات التوضیحیة التي تساعد على الفهم و تدفع التلمیذ إلى 

تصفحه و النظر فیه و لكن ماذا عن المضمون؟ و ماذا عن المنهجیة المتبعة في إعداده؟ و 

هل هناك ترا�ط بین المواضیع و الأفكار؟ و أخیرا هل هذا الكتاب متوافق مع المنهاج و �حقق 

غا�اته؟ �ل هذه الأسئلة طرحها العديد من المشتغلین �شأن التر�یة و المختصین المتا�عین 

ن المشكلة الجوهر�ة هي التسرع في لتطو�ر المناهج التر�و�ة، حیث يرى أصحاب هذا التوجه:" أ

 �جب أن توفر لتنفیذ مثل هذا العمل، سواء في إلىتنفیذ القرار، من غیر أن تدرس الظروف 

مستوى لجان التألیف، أو في مستوى لجان التحكیم والإقرار، وحتى في مستوى المدة الزمنیة 

التي �جب أن تستجیب لمتطلبات العمل الفكري والبیداغوجي والعلمي. تكون الكتب المدرسیة 

الجديدة التي أسهم فیها عدد من الأساتذة والمر�ین تساير أحدث النظر�ات التر�و�ة في مجال 

أسالیب التعلم، وتستجیب لحاجات المتعلمین في میدان المعرفة، وفي مجال الاتصال واكتشاف 

المحیط. لكن الذي وقع هو أن هذه الكتب أراد أصحابها أن �غیروا مادأب علیه المعلمون، حتى 

 )245،ص2013"(فضیل،�ظهروا �أنهم أتوا �أشیاء جديدة،
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أعاب هذا الرأي على عدم إشراك �ل الأطراف المعنیة �المنظومة التر�و�ة وحتى وسائل 

الإعلام و الصحافة لم تكن حاضرة لتغطیة مجر�ات الأحداث و هذا من أجل وضوح الصورة 

للجمیع و لإثراء النقاش و التشاور و الأخذ �الرأي الأخر في إعداد هذا المشروع الإصلاحي 

الذي �مس المجتمع �كل، و قد أدرجت قضیة الكتاب المدرسیة و طرق تألیفه ضمن العیوب 

المأخوذة على مشروع الإصلاح من حیث المضامین و عدم التناسق بین الكتاب المدرسي و 

المنهاج الدراسي لوجود اختلال بینهما و عدم ترا�ط المواضیع التي تخدم الفكرة الواحدة، �ما 

أشار هذا الرأي أ�ضا إلى أهمیة اللغة الانجلیز�ة في مجال التعلیم نظرا لعالمیتها و هي تعتبر 

لغة العلم الأولى في العالم وفق الإحصائیات التي تقول أن أغلب البحوث العلمیة و الأكاد�میة 

 �المائة من المعلومات المخزنة إلكترونیا في العالم هي �اللغة 80نسبة تنجز بهذه اللغة و أن 

، �ما أعاب على هذا المشروع عدم تر�یزه أكثر على ضرورة تكو�ن الأساتذة و من ثم الإنجلیز�ة

عملیة التوظیف في قطاع التعلیم �صفتهم أساتذة تلقوا تكو�نا بیداغوجیا سیسمح لهم بلعب 

  المبتغاة من المنظومة التر�و�ة. أدوارهم المر�ز�ة في التجسید الفعلي للأهداف التر�و�ة  

ر�ز هذا الرأي على هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و مدى تلبیات هذا - الرأي الثالث: 5-6-3

الإصلاح لمتطلباتها من توفر المؤسسات التر�و�ة(ثانو�ات جديدة) في �قعة جغرافیة محددة و 

مدى جاهیز�تها لاستقبال التلامیذ الوافدين إلیها من المرحلة السا�قة وتغطیتها للأعداد الوافدة 

خصوصا في إطار الهیكلة الجديدة، و ما يرافق هذه الثانو�ات الجديدة من تجهیزات وسائل 

بیداغوجیة و المخابر �مختلف أنواعها لتجسید محتوى المناهج الدراسیة و البرامج الجديدة 

لمختلف الشعب المدرجة في الهیكلة الجديدة لهذه الإصلاحات، مع توفر العدد الكافي من 

�الرغم الإطارات و الأساتذة المكونین حسب حاجیات المرحلة، �ما يرى �عض المختصین أنه " 

إلا أن هناك ..المتاقن، الثانو�ات التقنیة و  المبذولة من بناء الثانو�ات العامة والمجهوداتمن 

عجز في الهیاكل نتیجة سوء التوز�ع الجغرافي لها ففي الوقت الذي تعرف �عض الثانو�ات 

 إن تمكن هذا القطاع ، في السنوات ،استغلالا جزئیا لها، نجد ضغطا �بیرا على البعض الآخر

الأخیرة ، من تلبیة حاجاته من الأساتذة من حیث الكمّ، فإن المستوى العلمي والبیداغوجي 

 وما زاد في المشاكل القطاع ضعف مستوى الرضا المهني ،للأساتذة ، يبقى دون الطموحات
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ونقص الدافعیة للعمل، نتیجة سوء الأحوال المعیشیة لغالبیة عمال و�طارات قطاع التر�یة 

كما أن طرق التقو�م المتبعة، وطرق الإنقاذ المعتمدة في امتحان شهادة البكالور�ا، ، الوطنیة

جامعة .لهذا فإن الجامعة تشتكي من الضعف تكو�ن الساهما في وصول طلبة ضعفاء إلى 

الطلبة الملتحقین بها.وهكذا نستخلص أن التعلیم الثانوي والتقني لم ينجح في تحضیر الطلبة 

،ص 2006"(غیات ،لشهادة البكالور�ا، وأن المتخرجین منه ، هم عادة دون المستوى المطلوب.

  ).62-61ص

اتفق الكثیر من أصحاب هذا الرأي و المساند لسیاسة الدولة في توفیر المؤسسات التر�و�ة 

التعلیمة من قبل الدول و لكن �كمن المشكل في توز�عها الجغرافي و مدى تغطیتها لحاجة 

التلامیذ من التعلم في منطقة جغرافیة تكفي لسد حاجات ساكنتها و توفر علیهم عناء التنقل إلى 

 التعلیم ، أطوارنظرا للتمفصل السائد في المنظومة التر�و�ة بین مختلف مناطق جغرافیة أ�عد و" 

 والطرق التر�و�ة الأسالیب وتغییر الأطوار جذر�ة تشمل �ل إصلاحكان لابد من انتهاج سیاسة 

خاصة في التعلیم الثانوي العام منه والتقني، لكون هذا ،..تماشیا مع التطورات العالمیة الجديدة

 جذر�ا �مس الجانب البیداغوجي والعلمي إصلاحا لم �عرف في المراحل المذ�ورة سا�قا الأخیر

و�قیت المناهج الدراسیة والوسائل ..على الخصوص، بل انصب الاهتمام على الجوانب الهیكلة،

 المؤسسات التر�و�ة نظرا إنشاءطغى الاهتمام خاصة �الكم في  والطرق التر�و�ة على حالها.

 �سبب النمو الد�مغرافي الهائل في الأساسيللعدد الهائل من التلامیذ الوافدين من التعلیم 

 أو من سلك التدر�س اانوأكاء و ذلك نقص الاهتمام بتكو�ن للمكونین سإلى ..أضفالبلاد،

 )66-65،ص ص2010(رقیق، الاهتمام �الجانب الاجتماعي والمهنيإ�لاء وعدم الإدارة

من المتعارف علیه في عالم التر�یة و التعلیم و أسس التر�یة المقارنة  - الرأي الرا�ع:5-6-4

أن أصلح الأنظمة التعلیمیة تكون �الضرورة مناهجها التعلیمیة أكثر صلاحا و نجاعة في 

تحقیق الأهداف التر�و�ة المخطط لها و في تلبیة متطلبات المجتمع و اقتصاد السوق في ظل 

عدم الملائمة بین المناهج الدراسیة تنامي ظاهرة العولمة و ما �عرف �اقتصاد�ات المعرفة، إن "

ومتطلبات العمل خاصة في التعلیم التكنولوجي مقارنة �التعلیم الثانوي العام سواء من حیث عدد 
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 على الكتاب المدرسي أساسي هذه المرحلة �شكل  اعتمادو مكانته الاجتماعیة، أين �هحقتلالم

 نقص إلى إضافةوتراكم المعلومات النظر�ة مع الاعتماد على الطر�قة التقلید�ة في التدر�س 

 �سبب الأكاد�مي الإخفاقـلقد صاحب تزايد الملتحقین �التعلیم الثانوي ز�ادة ، التجهیزات المخبر�ة

.(بوعامر سنة%46الهدر الناتج عن الرسوب والتسرب المدرسي الذي بلغ  الفاقد التعلیمي و

)، إن الحديث عن مخرجات التعلیم الثانوي و التكنولوجي �ستلزم العودة إلى 93، ص2014،

المسار الأكاد�مي الذي مر �ه التلمیذ و النظر في مدى تجاو�ه مع متطلبات و الشروط الواجب 

توفرها لنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و منه التحصیل الدراسي الجید وتحقق ملمح الخروج 

للتلمیذ �كفاءة تؤهله إلى الالتحاق �الجامعة أو التوجه إلى عالم الشغل نظرا للانسجام و التوافق 

الحاصل بین محتوى المناهج الدراسیة و بین إحدى الخیار�ن المتمثلین في التوجه إلى المسار 

 الأكاد�مي أو إلى عالم الشغل و سوق العمل خصوصا في الجوانب التكنولوجیة التقنیة.   

حاول أصحاب هذا الرأي إعداد حصیلة عن أهم ما جاءت �ه هذه - الرأي الخامس:5-6-5

 الإصلاحات مع التر�یز على مواطن القوة و الضعف فیها من خلال النقاط التالیة:

  العناصر التي �انت نقاط قوة في الإصلاحات الأخیرة:أ-

  الثقافة العامة ،أولو�ةسجل نمط الهیكلة المعتمد على غرار التوجهات العالمیة الكبرى : - 1

  التخصص ، تقلیص عدد الشعبتأخیر البعد التكنولوجي ، - إدراج2

 ... �حیث �قلص التسرب المدرسيالإلزامي�عد   هیكلة مرحلة التعلیم ماإعادةهدفت - 3

 �عمل على تدعیم وتجانس وتعمیق مستو�ات الأولى وضع جذع مشتر�ة في السنة - إن4

 ... قاعدة ثقافیة عر�ضة وعامة من المعارف والكفاءات الثابتةو�قامة الأساسیةالتر�یة 

تنظیم التخصصات خلال السنتین الثانیة والثالثة في المجموعات مواد متكافئة ومتوازنة   - 5

 ثانوي بتسهیل المحافظة على الاستمرار�ة الأولى سمحت الجذوع المشتر�ة في السنة -6   

 (الممیز بتعلیم موحد للجمیع ) والتعلیم  الأساسيالتر�و�ة البیداغوجیة نتیجة للانتقال الموحد بین 

الثانوي (الذي �قدم من خلال شعبه ، مسارات متنوعة )  
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 )181-180،ص ص2013.(سلیماني،- تناسق معارف التلامیذ واكتساب مز�د من النضج7

تناولت هذه الآراء العناصر الإ�جابیة التي تحسب للإصلاحات التر�و�ة، و تذ�ر مدى الفارق 

الذي أحدثته خصوصا فیما يتعلق بهیكلة مرحلة التعلیم الثانوي مقارنة �السنوات الماضیة مع 

التطرق لكیفیة إعادة الهیكلة و نتائجها في التقلیل من التسرب المدرسي و تخفیف العبئ على 

التلمیذ �عد تقلیص عدد الشعب و تحديد التخصصات لیسهل على التلمیذ الاختیار في الشعب 

المرغوب فیها وفق النتائج المحصل علیها، و لا ننسى مدى التجانس الذي حققته هذه الهیكلة 

 في تحصیل المعارف و تقارب المستوى بین التلامیذ.  

   نقاط الضعف التي �عاني منها التعلیم الثانوي والتكنولوجي :أبرز -ب

 ...عدم مواكبة �ثیر من المناهج التعلیم لتطورات العصر- 1

 إنجاح- عدم توفر البیئة المدرسیة في العديد من الثانو�ات �الجزائر التي تساعد على 2

   ...اني او التجهیزاتب �الم ذلك تعلقسواءالعملیة التر�و�ة 

 سبعة تلامیذ ورغم ذلك فان إلى أحیاناضئیل قد �صل التقنیة - تعداد التلامیذ في الشعب 3   

  .دة لها اكبر من مثیلاتهاوموال المرصلأا  لیست مرضیة تماما والأقسامنتائج هذه 

 الشخصیة والسلو�یة ، تالاتجاها �قیاس أخرى لي لوسائل ي التقو�م التحصأسالیب- تفتقر 4   

  ...والعلاقات الاجتماعیة

     - عدم مواءمة المناهج الدراسیة لاحتیاجات التلامیذ �حیث لا تنمي التفكیر والمهارات5

 مع يتلاءم لا الإبداعوالكفا�ات المرغو�ة و�غلب علیها التر�یز على التلقین والحفظ وغیاب 

 .الحديثة والتطورات المتغیرات

 مضامین  أنكما ...- ان المناهج الدراسیة لا تستغل التكنولوجیات الجديدة لتعلیم العلوم6 

تكییف.  دون الكتب المنقولة عن النظام الفرنسي 

 على غرار ما نجده  التعلیم الثانوي مع حاجات قطاع التشغیلأنماطتتلاءم �عض  - لا7

�النسبة لأنظمة الدول المجاورة و الصد�قة التي تحدد اختیار الشعب حسب النظام الاقتصادي 
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،ص 2013و سیاسة السوق و احتیاجات المجتمع سواء المهنیة أو الأكاد�میة.(سلیماني،

 )183-181ص

 إن أي إصلاح مهما �ان نوعه قد تصاحبه عدة عراقیل تنجم عنها عدة مشاكل قد تعیق 

تحقیق الأهداف المرجوة من هذا المشروع الإصلاحي، لذا وجب متا�عة سیر هذا العمل و 

مراقبة میكانیزمات التجسید المیداني له على أرض الواقع، ومحاولة التدخل للتعديل و التغییر 

�ما �سمى إصلاح الإصلاح الممتد على فترات زمنیة محددة للإنجاز ولیتم �عد ذلك التقییم ثم 

التقو�م في مدة لا تقل عن عشر سنوات على حسب ما أشار إلى ذلك الخبراء في عالم التر�یة 

و البیداغوجیا، لقد أشار أصحاب هذا الرأي إلى عدم ملائمة محتوى المناهج الدراسیة للمدرسة 

الجزائر�ة مع محتو�ات المناهج العالمیة التي تواكب التطور التكنولوجي و عالم العصرنة و �ذا 

متطلبات السوق فكثیر من الشعب و التخصصات قد لا تجد لها ما �قابلها في الحیاة المهنیة 

لذا فإن التلمیذ يوجه إلى الحیاة العملیة و �أنه ما تناوله في المدرسة لا �مت �صلة إلى عالم 

الشغل و �ضیف بذلك رقما أخر إلى عالم البطالة ، �ما أن المناهج تمیل إلى تحقیق الأهداف 

المعرفیة دون الموازنة مع الأهداف السلو�یة و عدم التر�یز أكثر على الأهداف الوجدانیة و 

النفس-حر�یة للتلمیذ على حسب ماء جاء في حیثیات طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة 

�الكفاءات التي لم تطبق �شكل جید و �طر�قة سلیمة على ارض المدرسة و داخل أسوارها نتیجة 

عدم �فا�ة الزمن المحدد لتكو�ن الأستاذ من أجل استیعاب هذه الطر�قة الجديدة، مع الإشارة إلى 

 في ةالخطوات المتثاقلة في إدماج الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال رغم أهمیتها المتزايد

عالم العصرنة و التطور التكنولوجي و عالم التقانة المُحَوْسَبَة و ما لها من مزا�ا في تجو�د 

  العملیة التعلیمیة التعلمیة من أجل تحقیق الأهداف التر�و�ة المرجوة.

 خلاصة الفصل:

مرت الإصلاحات التر�و�ة في الجزائر �عدة مراحل تار�خیة مست المنظومة التر�و�ة �كل 

و التعلیم الثانوي �صفة خاصة، ولقد سجل المختصون و المشتغلون �عالم التر�یة و المتتبعون 

لشأن التر�یة و التعلیم في الجزائر عدة محطات إصلاحیة تعددت آراءهم في صیاغتها و 

تحديدها من حیث الزمن أو على حسب أهمیتها، و على العموم فإن هناك شبه إجماع على أن 
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هناك ثلاث محطات أولها محطة أعقبت فترة الاستعمار و بدا�ة الاستغلال فكانت مرحلة 

 للأمة الجزائر�ة و مقوماتها الحضار�ة و الثقافیة و تجسید روح الإنتماء و ةاسترجاع السیاد

 و هي أول إصلاح جاد �ما يري 2003 إلى سنة 1976الوطنیة ثم أتت المحطة الثانیة من 

�عض المختصون و الذي أعطى للعر�یة حقها وأسس للمدرسة الأساسیة و أخیرا محطة 

)الشامل لكل مفاصل المنظومة التر�و�ة و أهم محاوره تمثلت في إعادة هیكلة 2003الإصلاح(

التعلیم الثانوي والتنظیمیة و�صلاح المناهج الدراسیة وتعديل البرامج و�دراج طر�قة التدر�س 

الحديثة المقار�ة �الكفاءات ثم محور التقو�م التر�وي �مختلف أنماطه وأسالیبه الحديثة، محور 

إدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة للإعلام و الاتصال ثم محور تكو�ن الأستاذ وتأهیله لتنفیذ 

المشروع الإصلاحي من خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة للرفــع من مستوى التحصیـل الدراسي 

 للتلامیذ  و جودة المخرجات التعلیمیة للتعلیم الثانوي المحققة للأهداف التر�و�ة المسطرة. 
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 تمهید:

�عتبر الرصید النظري الخطوة الأولى نحو تجسید البحث المیداني على ارض الواقع و 

البوا�ة التي من خلالها �مكن العبور إلى مر�ز الظاهرة المراد البحث فیها، فالقراءات و 

الأدبیات تجسد صورة الظاهرة في ذهن الباحث و تعطیه أساس تجر�دي يدفعه نحو تقصي 

الحقائق و البحث عن إزالة الغموض و �ل ماهو مبهم و �شف شفرة الرموز الدلالیة 

لمسببات الظاهرة التي تأرق الباحث و هذا طبعا لا يتأتى إلا بولوج المیدان و القیام �الدراسة 

التطبیقیة مزودا بوعي واقعي �سهل على الباحث عملیة التكیف المیداني أثناء قیامه ببحثه، 

فعملیة إقتحام المیدان تبدأ �عملیة جس النبض عن طر�ق إجراء دراسة إستطلاعیة تمهد 

 للدراسة الأساسیة و هذا ما سوف نتناوله في هذا الفصل.           

 :الاستطلاعیة الدارسة إجراءات- 1

 :الاستطلاعیة الدارسة ماهیة -1-1

تعرف الدراسة الاستطلاعیة �أنها الجولة الاستكشافیة التي تعطي صورة واضحة عن 

المیدان(حدوده و أ�عاده و مكوناته البنائیة)، ترسم خارطة الطر�ق التي �سترشد بها الباحث 

 أثناء قیامه ببحثه.

تعد الدراسة الاستطلاعیة " إستراتیجیة تناول للمیدان، تأخذ �عین الاعتبار الوقائع و 

الصعو�ات التي �جب تجاوزها، من دون المساس �الطا�ع العلمي للعمل و بهذا تكون الجولة 

الاستطلاعیة عامل وعي واقعي لدى الباحث عن العناصر المساعدة و العوائق التي تحیط 

�الظاهرة التي ير�د دراستها و مجال تحر�ها و تمظهرها، هذا الوعي المدعم (�الرأسمال 

المفاهیمي)  الذي تمنحه أدبیات و القراءات سیسمح �طرح إشكالیة و فرضیات معقولة أي 

 )   77،ص2012�مكن التأكد منها و ملاحظتها واقعیا."(سبعون،
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 :الاستطلاعیة الدارسة فوائد -1-2

تأتي الدراسة الاستطلاعیة �عد جملة من القراءات و الأدبیات المتعلقة �الظاهرة محل 

البحث �حیث تساعد الباحث على الانتقال التدر�جي من الجانب النظري إلى الجانب 

 التطبیقي و هي تهدف إلى مجموعة من الأهداف �كمن حصرها فیمايلي:

 -" للدراسة الاستطلاعیة المیدانیة دورا هاما في تحديد و ضبط عنوان البحث، �ما لها 

دورا في تحديد عینة البحث و ضبطها، و أ�ضا في تحديد منهج الدراسة و أدوات 

 )24،ص2008البحث."(زرواتي،

 - تهدف الجولة الاستطلاعیة إلى إ�جاد السبل الفكر�ة لتدقیق مشكلة البحث و تساعد 

على تدقیق سؤال الانطلاق و ضبطه، و تظهر أهمیة الجولة الاستطلاعیة خاصة في 

الدراسات المیدانیة، حیث تساعد على التعرف على میدان البحث و التأقلم معه و معرفة 

�عض جوانبه التي لا تظهر حتما في القراءات و الأدبیات المتعلقة �الظاهرة محل 

 ) 77،ص2012البحث."(سبعون،

كما تبین مما سبق فالدراسات الاستطلاعیة الاستكشافیة تنطلق من القراءات و 

الأدبیات السا�قة التي تناولت الموضوع أو أحد جوانبه ثم الانطلاق إلى المیدان لإلقاء نظرة 

تحسسیه و أخذ فكرة تعارفیه عن الواقع المراد اقتحامه و إزالة الحواجز لخلق مناخ من الألفة 

 حيث من البحث أدوات صلاحية مدى معرفةو الاستئناس بین الباحث و المیدان، و 

لیكون الباحث على استعداد لخوض غمار التجر�ة المیدانیة بدون السوسيومترية،  خصائصها

عثرات تعرقل سیر �حثه، وهذا مما �سهل على الباحث الحصول على المعطیات �أقل جهد 

 و وقت ممكن.      

 :الاستطلاعیة الدارسة أدوات -1-3

تم اعتماد الاستبیان �أداة للدراسة الاستطلاعیة حیث وزع الباحث الاستمارات على 

أساتذة السنة ثانیة من التعلیم الثانوي لمادة اللغة العر�یة(الأدب العر�ي) و مادة الر�اضیات 

 سؤالا تم 30لجمیع الشعب خلال الفصلین الأول الثاني و قد احتوت الاستمارة على 
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انتقاءهم و ضبطهم مع الأستاذ المشرف و قد تضمنت جمیع الأ�عاد و المحاور الأساسیة 

للإصلاحات التر�و�ة الجديدة.  

 :الاستطلاعیة الدارسة عینة و إجراءات  -1-4

 أستاذا تم 28 تمثلت عینة البحث التجر�بیة في عینة الدراسة الاستطلاعیة:- 1-4-1  

اختیارهم �طر�قة عشوائیة من مفردات مجتمع البحث المتمثلة في أساتذة السنة ثانیة من 

التعلیم الثانوي لمادتي اللغة العر�یة والر�اضیات لجمیع الشعب، الموزعین على ثانو�ات بلد�ة 

 الجلفة.  

 تم توز�ع الاستبیان على أفراد العینة الاستطلاعیة :الاستطلاعیة الدارسة إجراءات- 2 -1-4

خلال الفصلین الأول و الثاني من السنة الدراسیة و �عد استرجاع الاستبیان قمنا �حذف 

�عض العبارات و التعديل في البعض الأخر منها �ما تم استبدال �عض الأسئلة �أسئلة 

أخرى أكثرا تناسبا و أكثر تعبیرا عن آراء الأساتذة و هذا من خلال الحوار و النقاش بین 

الباحث و الأساتذة و نظار الثانو�ات المعنیة، لیتم ضبطه في الأخیر وفق الملاحظات 

 سؤالا) و لكن �شكل مضبوط و صیغة أكثر 30المسجلة والمتفق علیها بنفس عدد الأسئلة (

 إحكاما.

 أهم النتائج المتحصل علیها تمثلت في:: الاستطلاعیة الدارسة جائنت عرض  -1-5

 تعدد وجهات النظر و الآراء حول الإصلاحات التر�و�ة الجديدة �شكل فارقي �بیر. -

 أعطت هذه النتائج للباحث نظرة متعددة الزوا�ا عن تصورات الأساتذة.     -

 أسهمت نتائجه في الضبط النهائي للاستبیان. -

 ساعدت الباحث في التقدير الزمني لتوز�ع الاستبیان و استرجاعه. -
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 :الدراسة الأساسیة إجراءات- 2
 :البحث منهج  -2-1

المنهج المعتمد في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي و الذي �عرف �أنه " طر�قة علمیة 

منظمة لوصف الظاهرة عن طر�ق جمع و تصنیف و ترتیب و عرض و تحلیل و تفسیر و 

تعلیل و تر�یب للمعطیات النظر�ة و البیانات المیدانیة �غیة الوصول على نتائج علمیة 

 2007المجتمعیة."(زرواتي، الأوضاع بهدف إصلاح مختلف الاجتماعیة، السیاسات  في توظف

 ) 87،ص

ولقد اخترنا هذا المنهج لتناسبه مع طبیعة الموضوع الذي نحن �صدد دراسته، حیث 

�قوم الباحث بوصف الظاهرة المراد دراستها �ما هي في الواقع وصفا دقیقا �مًا و �یفًا، و 

من ثم يتجه الباحث نحو التصنیف و الترتیب ثم التحلیل و التعلیل و محاولة معرفة الأسباب 

و ر�طها �مسبباتها و تحديد العلاقة و من ثم الوصول إلى التفسیر العلمي للنتائج المتحصل 

 علیها.      

 :مجتمع البحث  -2-2
أعتمد الباحث الحصر الشامل لمفردات مجتمع البحث و الذي هو" طر�قة علمیة 

منظمة يتبعها الباحث في جمع المادة العلمیة حول موضوع البحث، و طر�قة الجمع شاملة 

 )179،ص2007للأعضاء المبحوثین."(زرواتي،

مفردات مجتمع البحث متمثلین في أساتذة الصف الثاني ثانوي لمادة اللغة 

العر�یة(الأدب العر�ي) و مادة الر�اضیات لجمیع الشعب في ثانو�ات بلد�ة الجلفة و البالغ 

 ) أستاذا.140عددهم (

 :اسةرالد مجالات -2-3

 :المكاني المجال -2-3-1

  ثانو�ة.18ثانو�ات بلد�ة الجلفة و البالغ عددهم 
 :الزمني المجال- 2-3-2

 )2016/2017تم إجراء الدراسة خلال الفصل الثالث من الموسم الدراسي (
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  الر�اضیات و اللغة العر�یةةأساتذة ماد) يبین توز�ع 12جدول رقم(

على ثانو�ات بلد�ة الجلفة 

 

 : الدراسة دواتأ -2-4
 عن البحث �موضوع المتعلقة المعلومات لجمع وسیلة" �عرف �أنه :الاستبیان- 2-4-1

 �إملاء �قوم الذي الشخص و�سمى اد،رأف من ممثلة عینة من قبل تعبئتها يتم استمارة طر�ق
 )112ص ، 2007 (حسان،"�المستجیب. الاستمارة

 الاستمارة و إن �انت الاستبیان تعبیرا عن استمارة لفظة استخداموقد �فضل البعض 
كما جاء في هذا ،  �كونها الشكل الذي يتمظهر من خلاله هذا الأخیرالاستبیانتدلل عن 

 
 مجم�ع  لغة ع���ة ال��اض�ات الثان��ةتسم�ة  الرقم

  الأساتذة   كل الشعب  كل الشعب    
 10 5 5 الشيخ نع�م النع��ي  1
 11 5 6 ابن الأحرش البش�ي  2
ي عبد الرحمان 3  12 6 6 طه�ي
 7 4 3 غ���ي عبد العال�ي  4
 9 4 5 أول نوفم�ب  5
 10 5 5 مسعودي عط�ة 6
 8 4 4 عبد الحق بن حمودة 7
�ف بلحرش المتشعبة 8  10 5 5  �ش
 6 3 3 النجاح المجاهد هتهات ب��كر 9

 5 2 3 ابن خلدون 10
 8 4 4 ك�حل بن شهرة ال�اقوت 11
ي نوري ع,إ�ار 12

 6 3 3 المجاهد صد��ق
ي مصط�ف الحدائق 13

 7 3 4 المجاهد نورائف
 7 4 3 المجاهد عد�لة أحمد الفص� 14
 10 5 5 .بحرارة المجاهد عمور عبدالقادر 15
وك ق��ة أولاد عب�د الله 16  6 3 3 ص�لع الم�ب
 4 2 2 ع��وة عمر برنادة 17
ف إ�ار  18  4 2 2 02الشهبد نواي بلقاسم عني

 140 69 71 المجم�ع  
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فراد عینة البحث، لأ �عني مجموعة أسئلة تطرح الاستمارةمفهوم " الذي �شیر إلى أن التعر�ف
علیل و التر�یب للوصول إلى تحلیل و التفسیر و التو التي تعطینا إجا�ات قابلة للعرض و ال

(زرواتي، "البحث. نتائج تجیب على تساؤلات الإشكالیة، و فرضیات البحث، �ما تخدم هدف
) 221-220،ص ص2007

 تكون الاستبیان من قسمین هما:- إعداد الاستبیان: 2-4-1-1
 و الذي �حتوى على معلومات عامة عن أفراد مجتمع البحث شملت عدة أ- القسم الأول:

عناصر نذ�ر منها( السن ، الجنس ، طبیعة التكو�ن الأكاد�مي للأستاذ، عدد سنوات 
التدر�س، الشعبة و المادة التي يدرسها ، عدد الأقسام التي يدرسها ، متوسط عدد التلامیذ 

 في �ل قسم ).
 و قد شمل هذا القسم عدة أ�عاد موزعة على المتغیر�ن نذ�ر منها: ب- القسم الثاني: 

 و اشتملت بدورها على :- متغیر التحصیل الدراسي(المتغیر التا�ع): 1 
: الذي �حتوى توزع عدد التلامیذ حسب المعدلات المتحصل علیها وفق البعد الكمي
 النموذج التالي:

    5أقل من أو �ساوي معدلات على  - عدد التلامیذ المتحصلین 

 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من  - عدد التلامیذ المتحصلین على معدلات 

  15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من   - عدد التلامیذ المتحصلین على معدلات 

   15أكبر من   - عدد التلامیذ المتحصلین على معدلات 

 و �حتوى هذا البعد على عدة جوانب أو مجالات  نذ�ر منها:البعد الكیفي: 
  الجانب المعرفي. -
  الجانب الوجداني. -
  الجانب المهاري . -

 و الذي �حتوى على الأ�عاد التالیة:الإصلاحات التر�و�ة الجديدة(المتغیر المستقل): - 2 
 - هیكلة التعلیم الثانوي    

    - المناهج التعلیمیة
    - التقو�م التر�وي 

    - استخدام الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال
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    - تكو�ن الأساتذة 
 :الدراسة لأدوات السوسيومترية الخصائص- 2-4-2

 أ- الصدق:  
 ، الاستبیان صدق من للتأكد ذلك و المحكمین صدق أي الظاهري  الصدق في و�تمثل
 :التالي �الشكل محكمینال ساتذةعلى الأ التحكیم �طاقات وزعت حیث

 .المحكمين قائمة ) يوضح13 (:رقم جدول
 

 الجامعة الدرجة العلمية الإسم و اللقب الرقم
 قسم العلوم الإجتماعية- الجلفة دكتوراه بن لعربي أمحمد 01
 قسم العلوم الإجتماعية- الجلفة دكتوراه براهيمي أم السعود 02
 قسم العلوم الإجتماعية- الأغواط دكتوراه بن سليم حسين 03
 قسم العلوم الإجتماعية- الجلفة دكتوراه جلود رشيد 04
 قسم العلوم الإجتماعية- الجلفة دكتوراه سحوان عطا الله 05
 قسم العلوم الإجتماعية- الجلفة دكتوراه ميهوب العابد 06

 
 و�عد موضوعیة ، لمبررات المحكمین الأساتذة اختیار تم أنه الجدول خلال من ونلاحظ

 تم تعديل ،حیث المحكمین لملاحظات وفقا التعد�لات �عض إجراء تم التحكیم �طاقات جمع

 )).01(أنظر الملحق رقم ( العبارات �عض

  ملائمة مدى ،و تقیسه الذي البعد حیث من تراالعبا ملائمة مدى على الحكم م تو

 )).02(أنظر الملحق رقم (، والعباراتتراالفق صیاغةفي  التعد�لات ءراإج تم قد ،و الصیاغة
 

 ب- الثبات:  

 درقــ حیث الداخلي الاتساق معامل �حساب للأداة  الثبات معامل جرا�استخ الباحث قام

 قيمة أكبر  هيو (0.772 ) ب Alpha cronbach)  (ألفا �رونباخ للاستبیان الثبات معامل

ومنها يمكن القول أن جميع عبارات أسئلة الاستبيان متسقة داخليا وتخدم البناء العام ) 000.6(من 
 .كما هو مببن في الجدول التالي:للموضوع 
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 Alpha cronbach) ) يبین حساب معامل الثبات (ألفا �رونباخ 14جدول رقم (

  
  معامل الثبات  

)خ(ألفا كرونبا  عدد الأسئلة  

0,772 102 

 

 :الإحصائیة المعالجة- 2-5
) أستاذ للصف 140المقدرة بـ ( و الدراسة عینة على الاستمارات قام الباحث بتوز�ع

الثاني ثانوي يدرسون مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة(الأدب العر�ي) كل الشعب 

، �عد هذه عملیة تم تفر�غ استمارة 140 استرجاعبثانو�ات بلد�ة الجلفة و تمكن الباحث من 

 البیانات لإدخال متكاملة حاسو�یة  برنامج التحلیل الإحصائي وهي حزم�استخدامالبیانات 

وهي  SPSS (Statistical package for social sciences) وتحلیلها إحصائیا 

 .الاجتماعیة) للعلوم الإحصائیة الحزم( اسم من الأولى اللاتینیة للأحرف اختصار
   و هذا بالتركيز على النثاط التالية:  spss من برنامج 22حيث تم إستخدام نسخة 

  :المئوية والنسب - التكرارات1
 لكل أفراد الشخصية للإستدلال على الخصائص المئوية  والنسبالتكرارات حساب تم

 .وفق الأسئلة الواردة في الاستبيان العينة أفراد استجابات وتحديد الدراسة، عينة
 : )Pearson's R- معامل بيرسون (2

  راتــمتغی بين الأثر وقوة نسبـة عن للكشف PRاستخدام معامل الارتباط بیرسون 
 α الدلالة مستوى عند الإحصائية دلالتها وعن  sig2لمعرفة درجة المعنو�ة لدى الدراسة 
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 خلاصة الفصل:
حاولنا في هذا الفصل أن نعطي صورة واضحة عن الخطوات المنهجیة و المیدانیة 

 استكشاف التي أفادتنا في الاستطلاعیةالمتبعة في هذا البحث فكانت البدا�ة مع الدراسات 

 من خلالها وعي واقعي عن اكتسبنا أعطتنا تصورات التي ومجتمع البحثطبیعة أفراد 

أدوات الدراسة المناسبة   ومجتمع البحثالمیدان موضوع الدراسة، �ما تمكنا من تحديد 

للبحث و المنهج الواجب إتباعه حیث خلصنا إلى إعتماد المنهج الوصفي لتناسبه مع دراستنا 

 تفي �الغرض المطلوب من أجل معرفة آراء و ةدراسلل �أداة الاستبیان استعملنا ضاو أي

حول التحصیل الدراسي في ظل الإصلاحات التر�و�ة مجتمع البحث  أفراد ةتصورات الأساتذ

      .الجديدة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

  
 

 الثانيل ـــــــــالفص       
عرض و تحلیل نتائج البیانات العامة 

الفرضیة الأولى   و
 
 
 

العامة  البیانات جداول تحلیل و عرض 1
الأولى  الفرضیة جداول تحلیل و عرض 2
الأولى  للفرضیة الجزئي الاستنتاج 3
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 العامة:   البيانات جداول تحليل و  عرض-1
 

 ) �مثل الفئات العمر�ة للأساتذة15جدول (

 النسبة المئ��ة  التكرار الفئة العم��ة

 29 إ� 22من 
49 

 
%35,00 

 35,70% 50 39إ� 30من 

 22,10% 31 49 إ� 40من 

 7,10% 10 57 إل 50من 

 100,00% 140 المجم�ع

) أن فئة سن أساتذة صف السنة ثانیة من التعلیم 15تبین لنا من خلال الجدول رقم(

 سنة �عدد 39 إلى 30الثانوي لمادة الر�اضیات و اللغة العر�یة هي الفئة العمر�ة من 

 22 هي الفئة الأكبر ثم تأتي �عدها مباشرة الفئة العمر�ة من 35,70% و�نسبة 50تكرارات 

 99، حیث بلغ مجموع الفئتین الشابتین % 35,00 تكرارا بنسبة 49 سنة عدد 29إلى 

أستاذا أي أغلبیتهم من الشباب مما يوحي �أن هؤلاء الأساتذة حديثي العهد نسبیا �التدر�س و 

هم في طور إكتساب المهارات و تكو�ن الخبرات البیداغوجیة من أجل ممارسة التر�و�ة أكثر 

 جودة.       
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 ) يبین عدد الأساتذة موزعین على الفئات العمر�ة01منحني بیاني رقم(

 

 ) �مثل الجنس 16جدول (

 النسبة التكرار الجنس

 54,3 76 ذكر

 45,7 64 أنثى

 100 140 المجموع

 تكرار 76التقارب في عدد الأساتذة الذ�ور الذي بلغ ) 16رقم(تبین من خلال الجدول 
 تكرار، حیث �شیر هذا التوز�ع العددي على 64و عدد الأساتذة الإناث و الذي بلغ عددهن  

أن مهنة التدر�س لم تكن يوما حكرا على الذ�ر دون الأنثى مما يؤ�د تكافؤ الفرص بین 
الجنسین، و هذا ما قد يبعث على الطمأنینة و روح الإقتداء عند التلامیذ من الجنسین �لٌ 

حسب جنسه، و منه تتولد الدافعیة و التحفیز نحو الإجتهاد  و التحصیل الدراسي الجید 
تطلعا إلى نجاح أكاد�مي ثم إلى وظیفة و مكانة مرموقة في المجتمع.  

 

    

 

%54.3

%45.7

ذكر 1

أنثى2
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) يبین عدد الأساتذة حسب الجنس02منحنى بیاني رقم (  

 

 

 ) يبين طبيعة التكوين الأكاديمي للأستاذ 17جدول رقم (

 النسبة التكرار طبيعة التكوين الأكاديمي   

 3,6 5 خريج معهد

 40 56 خريج مدرسة عليا

 56,4 79 خريج الجامعة

 100 140 المجموع

و هي النسبة الغالبة �عدد تكرارات  % 56,4) أن النسبة 17نلاحظ من الجدول رقم(
 تكرارا للأساتذة طبیعة تكو�نهم الأكاد�مي خر�جي الجامعات أي أنهم إلتحقوا 79�ساوي 

�مهنة التدر�س مباشرة بدون تلقي أي نوع من أنواع التكو�نات، و في المرة الثانیة نجد 
 تكرارا و هم أساتذة 56 و �عدد تكرارات قدر بـ % 40خر�جي المدارس العلیا للأساتذة بنسبة 

تلقوا تكو�نا مهنیا تلقوا فیه الجوانب النظر�ة و المیدانیة حول بیداغوجیا التدر�س و التي 
 تؤهلهم للقیام �أداء وظائفهم على أحسن وجه.  

 
 

 ) يبین طبیعة التكو�ن الأكاد�مي للأساتذة03منحنى بیاني رقم(

3.6%

40%56.4%

معهدخريج

عليامدرسةخريج

الجامعةخريج
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 ) عدد سنوات التدريس كل أستاذ18     جدول رقم (

 

 النسبة التكرار عدد سنوات التدريس

1 16 11,4 

2 7 5 

3 8 5,7 

4 15 10,7 

5 16 11,4 

6 18 12,9 

7 6 4,3 

8 2 1,4 

9 2 1,4 

10 6 4,3 

12 6 4,3 

13 4 2,9 

14 2 1,4 

15 2 1,4 

18 4 2,9 

20 6 4,3 

21 2 1,4 

22 2 1,4 

23 4 2,9 

24 2 1,4 

26 4 2,9 

29 4 2,9 

33 2 1,4 

 100 140 المجموع
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 سنوات  �عدد تكرارات 6 أن سنوات التدر�س المقدرة بـ  )18 رقم(تبین لنا من الجدول 
الأكبر و التي يتضح من خلالها  و هي النسبة %12,9و نسبة مقدرة بـ   تكرار 18تساوي 

جدر الإشارة أن هناك فئات أخرى تلیها متقار�ة معها و هي كما تالخبرة المهنیة لهاته الفئة 
  أستاذا15 سنوات تدر�س و تضم 4 أستاذا ثم 16 سنوات تدر�س و تضم 5على الترتیب 

حیث يتضح من هذه الفئات التقارب في عدد سنوات التدر�س و التقارب العددي للأساتذة 
الملتحقین �مهنة التدر�س في سنوات متتالیة و هذا ما �عذي صورة مصغرة عن سیاسة 
التدر�س التي تنتهجها السلطات المعنیة وفق إحتیاجات المؤسسات التعلیمیة من الموارد 
البشر�ة خصوصا الأساتذة، �ما نلاحظ من الجدول أن الأساتذة أصحاب الخبرة المهنیة 

الطو�لة هم قلة و قد أخذوا في التناقص و هذا راجع إلى إحالة نسبة �بیرة منهم على التقاعد 
 سنة و الذي 33 سنة إلى 23و يتضح هذا أكثر عند الأساتذة أصحاب سنوات التدر�س من 

  من مجموع % 2,9 إلى % 1,4 أساتذة بنسب تتراوح من 4 أستاذ إلى 2�قدر عددهم من 
الأساتذة، إن خبرة هؤلاء الأساتذة الذي قضوا وقتا �بیرا في التدر�س تعتبر مكسب �جب أن 

�ستغل أحسن إستغلال في تكو�ن الأساتذة الجدد و إكسابهم شيء من هذه الخبرات و 
المهارات التي لا تقدر بثمن و هذا من أجل تحسین مستوى الأداء المهني للأستاذ و جودة 

 العملیة التعلیمیة التعلمیة في المدرسة الجزائر�ة.   

 

 

 ) عدد سنوات التدر�س لكل أستاذ07منحنى بیاني رقم(
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 ها الأستاذدرسي الشعبة التي يبین) 19جدول رقم (

 النسبة التكرار الشعبة 

 12,9 18 لغات أجنبية

 30,7 43 أداب وفلسفة

 15 21 رياضيات

 10 14 تقني رياضي

 21,4 30 علوم تجريبية

 10 14 تسيير واقتصاد

 100 140 المجموع

) أن شعبة أداب و فلسفة هي الشعبة الأكثر تدر�سا 19نلاحظ من خلال الجدول رقم(
 �عدد % 30,7من بین الستة شعب المتاحة في السنة ثانیة ثانوي حیث بلغت نسبتها 

 فردا من أفراد مجتمع البحث في حین �انت أقل 140 تكرارا من بین 43تكرارات قدرت بـ 
 تكرار حیث �انت بنفس النسبة و التكرار عند شعبة 14 المعبرة عن %  10نسبة و هي 

تقني ر�اضي و تسییر و إقتصاد، لقد لاحظنا أن أساتذة مادة الر�اضیات و اللغة العر�یة 
يدرسون هذين المادتین �مختلف الشعب و لكن بنسبة متفاوتة فقد تر�ز تواجد �ما أشرنا 

سابق عند شعبة أداب و فلسفة بنسبة أكبر و الأمر يتعلق �مادة اللغة العر�یة أكثر ثم مادة 
الر�اضیات أم في تواجد في المقام الثاني �شعبة العلوم التجر�یبة لإن الأمر يتعلق �مادة 

الر�اضیات أولا ثم مادة اللغة العر�یة �الدرجة الثانیة، إن تر�ز تواجد الأساتذة في شعبة دون 
أخرى يرجع إلى طبیعة المادة المدرسة و علاقتها الأساسیة �الشعبة التي تنتمي إلیها و هذا 

أمر طبیعي مع أن هذين المادتین تدرسان في �امل الشعب المذ�ورة مع إختلاف المعاملات 
 لكل مادة و �ل شعبة.   
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) يبین الشعب التي يدرس فیها الأستاذ05منحنى بیاني رقم(  
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 ها �ل أستاذدرسيالمادة التي يبین ) 20جدول رقم (
 

 النسبة التكرار المادة

 50,7 71 رياضيات

 49,3 69 لغة عربية

 100 140 المجموع

 
 

 أن الأساتذة متوزعین على المواد الدراسیة المقررة )20تبین من خلال الجدول رقم( 
لتدر�س تلامیذ الصف الثاني ثانوي عبر �ل ثانو�ات بلد�ة الجلفة حیث بلغ أساتذة مادة 

، أما أساتذة مادة اللغة العر�یة فبلغ عددهم % 50.7 أستاذا بنسبة مقدرة بـ 71الر�اضیات 
، من الملاحظ أن الأساتذة متوزعین �صفة متقار�ة بین % 49.3 أستاذا بنسبة مقدرة بـ  69

المادتین و هذا يرجع أن هاتین المادتین يتم تدر�سهما في �ل الشعب و التخصصات التا�عة 
 لها مع إختلاف في المناهج الدراسیة و مضامین البرامج و الحجم الساعي.  

      

 
 ) يبین المادة التي يدرسها �ل أستاذ06منحنى بیاني رقم(

50.7

49.3

اللغة العربية

الرياصيات
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   �ل أستاذدرسهاي عدد الأقسام التي يبین) 21 جدول رقم (

 النسية التكرار   عدد الأقسام التي تدرسها

2 14 10,0 

3 32 22,9 

4 60 42,9 

5 30 21,4 

6 4 2,9 

 تكرار 60 �عدد تكرارات مقدرة بـ % 9,42 أن أكبر نسبة  )21تبین من الجدول رقم(

 �عدد تكرارات مقدرة % 9,2الممثل للأساتذة يدرسون أر�عة أقسام في حین نجد أقل نسبة  

 تكرار الممثل للأساتذة يدرسون ستة أقسام، و سنحاول تحلیل هذا التوز�ع لعدد الأساتذة 4بـ 

 أستاذ) التي نلاحظ فیها التوز�ع المعتدل 60على عدد الأقسام نبدأ �النسبة و العدد الأكبر(

أي �ل أستاذ يدرس أر�عة أقسام و هو شيء معقول حسب تصورات الأساتذة في حین نجد 

 أستاذة) نجدهم قد توزعوا �طر�قة غیر عادلة و أحیانا تفوق قدرة 4النسبة و العدد الأقل(

الأستاذ حیث يدرسون ستة أقسام و في المقابل أ�ضا نجد أساتذة يدرسون قسمین فقط و هذا 

 ومنه نلاحظ أن هذه الفئة %10 أستاذ و التي قدرت نسبتهم بـ 14في الفئة التي تضم 

الأخیرة لا تبذل مجهودات مثل المبذولة عند فئة أر�عة أساتذة الذين يدرسون ستة أقسام أو 

 أستاذا الذين يدرسون خمسة أقسام، و منه نلاحظ سوء التوز�ع الراجع إلى سوء 30حنى فئة 

التخطیط المر�زي الذي وقعت فیه الإدارة المسؤولة عن التعیینات لذا نجد �عض الأساتذة 

�شتكي الضغط الممارس علیه أثناء أداء وظیفته و الذي ينجم عنه سوء الأداء و التقصیر 

الذي أرغم علیه، لتجاوز ما قد �لف �ه قدراته و طاقاته، و هذا ما قد �فسر ضرورة تماشي 

هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي والتنظیم البیداغوجي المصاحبة للإصلاحات التر�و�ة الجديدة مع 
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الواقع المعاش و الذي قد يرجعه �عض المختصین التر�و�ین إلى عدم الانسجام بین عملیة 

 التخطیط التر�وي و عملیة التنفیذ و التجسید المیداني.  

       

 

 

 

   

 

قسام التي يدرسها �ل استاذالأ) يبین عدد 07منحنى رقم (  
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 �القسم  متوسط عدد التلامیذ يوضح) 22جدول رقم (

 النسبة التكرار متوسط عدد التلاميذ

20 3             2,1    
22 4             2,9    
28 6             4,3    
30 13             9,3    
35 12             8,6    
36 15           10,7    
40 18           12,9    
42 17           12,1    
44 19           13,6    
45 23           16,4    
48 10             7,1    

 تلمیذا �القسم 48) أن متوسط عدد التلامیذ و الذي قدر بـ 22تبین من الجدول رقم(

 مرات و هي الفئة الأكبر من بین جمیع الفئات الأخرى مما �عني أن 10نجده قد تكرر 

هناك �ثافة �بیرة و اكتظاظ بهذه الأقسام، الأمر الذي ُ�صعب المهمة على الأستاذ أثناء 

إلقاءه الدرس و الشرح ضمن العملیة التعلیمیة التعلمیة داخل الصف الدراسي و �ذلك �جد 

صعو�ة أكبر أثناء القیام �عملیة التقو�م البنائي و �ذلك التقو�م المستمر، و منه فكیف 

للأستاذ أن �قوم �الدور المنوط �ه؟ و �یف للتلمیذ أن �فهم و �ستوعب الدرس في وسط 

�سوده الاكتظاظ و الفوضى؟، و تلي هذه الفئة فئة أحرى متوسط عدد التلامیذ في القسم 

 تكرارا و هي الفئة الغالبة من حیث عدد التكرارات و 23 تلمیذا �عدد تكرارات 45قدر بـ 

كذلك تأتي في المرتبة الثانیة من حیث إكتظاظ القسم و هي لا تقل أهمیة في انعكاساتها 

السلبیة على سیر الدرس �القسم و منه على التحصیل الدراسي للتلامیذ، و في المقابل 

 تلمیذا و هذا �عدد تكرارات قدر بـ 20نجد أقل متوسط عدد التلامیذ �القسم الواحد قدر بـ 

 حیث لاحظنا هذا عند الأقسام عند شعبة للإكتظاظ �القسم تكرارات و منه لا وجود 3

 التقني الر�اضي �اختصاصاتها الأر�عة (الهندسة الكهر�ائیة ، الهندسة المدنیة ، الهندسة
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المیكانیكیة ، هندسة الطرائق) وقد �عود ذلك إلى نقص التلامیذ الملتحقین و المتمدرسین 

بهذه الشعبة الذين تم توجیههم إلیها حسب المعدلات المتحصل علیها ثم حسب رغبات 

التلامیذ، �ما تجدر الإشارة أن ظاهرة الاكتظاظ داخل الأقسام قد تعود أ�ضا إلى سوء عملیة 

توجیه و توز�ع الأساتذة ضمن عملیة التوظیف و �ذلك إلى عملیات الحراك و الانتقال من 

مؤسسة تعلیمیة إلى مؤسسة تعلیمیة أخرى �حیث يؤدي ذلك على نقص الأساتذة في مؤسسة 

تعلیمیة يدرسون مادة معینة مما �ضطر الإدارة �التكیف مع الوضع الراهن و تكلیف �اقي 

أساتذة المادة بتدر�س الأقسام التي بها عجز أو توز�عهم على الأقسام الأخرى مما يولد 

الاكتظاظ الذي قد تكون له أثار سلبیة على تحصیل التلامیذ �ما بینت ذلك �عض الدراسات 

 السا�قة و هو الأمر الذي سوف نتأكد منه خلال هذه الدراسة.   

  

 

 ) يبین متوسط عدد التلامیذ �كل قسم08منحنى بیاني رقم(
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 ) يبین عدد التلامیذ حسب المعدلات المتحصل علیها23جدول رقم( 

 موزعین وفق عدة فئات   

عدد التلام�ذ حسب المعدلات 
 المتحصل عليها

 النسبة التكرار

 22,1 31 5أقل من أو يساوي 

 27,9 39 10 و أقل أو يساوي 5أكبر من 

 30,7 43 15 و أقل أو يساوي 10أكبر من 

 19,3 27 15أكبر من 

 100 140 المجموع

 تكرارا 43% �عدد تكرارات مقدرة بـ 30.7) أن نسبة 23تبین لنا من الجدول رقم( 

 هي الفئة 15  و أقل أو �ساوي 10أكبر من لفئة التلامیذ المتحصلین على معدلات 

الأكبر و هي تمثل معدلات التلامیذ من المستوى المتوسط إلى المستوى الجید أي تشمل 

 �عدد تكرارات %19,3قاعدة تلامیذ تتوسط الفئات الأخرى، في حین نجد أقل نسبة  

  و هي تمثل معدلات التلامیذ �مستوى جید جدا، 15أكبر من  تكرارا عند الفئة 27مقدرة بـ 

كما تجدر الإشارة أن أصحاب المعدلات أقل أو قر�ب من المتوسط إلى المعدلات 

أقل من أو �ساوي فئة   و 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من الضعیفة عند الفئتین هما فئة 

 حیث إذا جمعنا الفئتین مع �عضهما نظرا لتقار�هما في النتائج فإنهما �شكلان الأغلبیة 5

 و المقابل لا نستطیع صم الفئتین % 50 تكرار بنسبة تقدر بـ 70أين �صیح مجموعهما 

المتبقیتین نظرا لتباعدهما النسبي لذا �صبح مجموع الفئتین أصحاب المستوى القر�ب من 

المتوسط على الضعیف هي الأكبر، أما إذا نظرا إلى توز�ع الفئات من زاو�ة مستوى 

 تكرارا 70التلامیذ من المتوسط إلى المستوى الجید جدا فنجد مجموع عدد التكرارات 

 و هنا �كون التعادل بین مجموعي الفئتین و يبقى الفصل بینهما % 50بنسبة قدرت بـ 

    
 

   



   الفرضیة الأولىالبیانات العامة و   عرض و تحلیل نتائج           الفصل الثاني         
 

359 
 

في ترجیح الكفة لصالح أحدهما و هذا هو الهدف من الإصلاحات التر�و�ة الجديدة في 

قیامها �إصلاحات متعددة مست جمیع المحاور الأساسیة للمنظومة التر�و�ة انطلاقا من 

إعادة هیكلة التعلیم الثانوي و إصلاح المناهج الدراسیة و إعادة بناءها وفق المقايیس 

التر�و�ة الحديثة في العالم و تبني المقار�ة البیداغوجیة الجديدة المتمثلة في المقار�ة 

�الكفاءات و توفیر الوسائل البیداغوجیة المدعمة لها، و إدماج و استخدام تكنولوجیا 

الإعلام و الاتصال الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة، مع اعتماد أنماط و أسالیب 

التقو�م الحديثة مثل التقو�م التشخیص أو القبلي ثم التقو�م البنائي و التقو�م التحصیلي أو 

الختامي و هذا �الموازاة مع التقو�م المستمر، �ما لا ننسى الاهتمام الذي أولته لعملیة 

تحسین المستوى التكو�ني للأستاذ عبر مختلف الفترات التكو�نیة و التر�صات و الأ�ام 

الدراسیة مع تزو�ده �المنهاج و الوثیقة المرافقة له �الإضافة إلى دلیل الأستاذ الذي 

�ساعده في التحضیر و الإعداد الجید للدروس، فهذا الكم المعتبر من التعد�لات أحیانا 

و التجديدات أحیانا أخرى في صمیم المنظومة التر�و�ة و مدى نجاح القائمین علیها من 

الخبراء و المختصین التر�و�ین و الفاعلین على مستوى هرم السلطة و المجسدين لهذه 

البرامج على مستوى القاعدة هي المحدد الأساسي لمدى تحقق الأهداف و الغا�ات 

المرجوة من هذه الإصلاحات و الرفع من جودة مخرجات مؤسساتنا التعلیمیة لترقى على 

 مصاف الدول المتطورة في المجال التر�وي التعلیمي.  
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إلى فئات حسب المعدلات موزعین ) يبین عدد التلامیذ 09منحنى بیاني رقم(  
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 الأولى:   الفرضية جداول تحليل و - عرض2
 

     تأثیرفي إطار الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تعلیم الثانوي هیكلة الل : الفرضیة نص -
 الدراسي. على التحصیل                                   إ�جابي 

   

 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والاستمرارية التربوية من خلال    24(جدول رقم 
          الجذوع المشتركة للسنة أولى ثانوي 

 
 

 

 أن الجذوع ىهل تر
المشتركة في السنة أولى 
 ثانوي سهلت في المحافظة

مرارية التربوية تعلى الاس
والبيداغوجية نتيجة 

 بين التعليم للانتقال
 ؟الأساسي

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 10 21 التكرار
% 15,0% 7,1% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 14 25 التكرار
% 17,9% 10,0% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 4 39 التكرار
% 27,9% 2,9% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 28 112 التكرار المجموع
% 80,0% 20,0% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,826 ,000c 

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والاستمرار�ة   الذي)24 رقم(من خلال الجدول     

 من الأساتذة % 27,9التر�و�ة من خلال الجذوع المشتر�ة للسنة أولى ثانوي تبین أن نسبة  

يرون أن الجذوع المشتر�ة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة على الاستمرار�ة 

 و أقل أو 10التر�و�ة والبیداغوجیة نتیجة للانتقال بین التعلیم الأساسي عند الفئة أكبر من 

 �انت للذين يرون أن الجذوع % 0,0 لمعدلات التلامیذ في حین أن نسبة 15�ساوي 
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المشتر�ة لم تسهل المحافظة على الاستمرار�ة التر�و�ة والبیداغوجیة  لدى فئة التلامیذ 

 ، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت 15المتحصلین على معدل أكبر من 

 = 0,826 و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000درجة المعنو�ة لد�ه 

R  مما يدل على أن 1 وهو ارتباط قوي موجب �ما هو مبین في المنحنى البیاني رقم 

 الجديدة تأثیر موجب على التحصیل الإصلاحاتللجذوع المشتر�ة التي استحدثت في 

 الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة. 

فهذا التصور الإصلاحي �سعي إلى خلق نسق فرعي متمثل في هذه الجذوع المشتر�ة  

التي تقوم �إعطاء معارف تمهید�ة للتلامیذ من أجل إدخالهم في معارف متخصصة �عد 

انتقالهم إلى مرحلة أعلى والذي �خدم النسق التر�وي العام، وهذا ما طرحه تالكوت �ارسونز 

�أن البناء لا �مكن له البقاء إلا إذا �انت الأنساق الفرعیة لها نفس الأهداف مع النسق الكلي 

، و�التالي فإن الجذوع المشتر�ة التي أتت ضمن الإصلاحات التر�و�ة الحديثة سعت إلى مد 

 التر�و�ة و البیداغوجیة بین المرحلتین المتوسط(الأساسي) الاستمرار�ةأواصر التواصل و دعم 

و بین مرحلة التعلیم الثانوي، و ذلك بتكییف المواد الدراسیة حسب طبیعة �ل مرحلة مع 

المحافظة على المضامین و المحتو�ات و التماشي مع مبدأ التدرج في إكساب المعارف و 

 العقلیة لكل مرحلة عمر�ة، فلكل مرحلة من الاستعداداتالخبرات وفق القدرات الذهنیة و 

مراحل التعلیم تتطلب مناهج و برامج تتناسب مع المرحلة العمر�ة للتلامیذ، حیث نجد أن 

الجذوع المشتر�ة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة على الاستمرار�ة التر�و�ة 

والبیداغوجیة نتیجة للانتقال بین المرحلتین التعلیمیتین، وعدم إحداث قطیعة بیداغوجیة بینها 

 مواد دراسیة فد سبق له دراستها أو التعرف علیها في السنوات استیعاب التلمیذ �ستطیعلكي 

 من الانطلاقالسا�قة، وتجنب الخسارة في الوقت و الجهد و الوسائل المسخرة لذلك في حالة 

 هذه المواد استیعابجديد في عملیة التعرف و بناء التعلمات التي تساعد التلمیذ في فهم و 

( الاقتصاد�ة عامل مهم �جنبنا الدخول في معر�ة الحسا�ات فالاستمرار�ةالجديدة �لیا، 

 المعرفة القائل �الحصول على اقتصادالجهد،الزمن،الوسائل...)، و�دفعنا نحو تحقیق مبدأ 
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 البیداغوجیة التر�و�ة تكون نتیجة التماثل و الاستمرار�ةالمعرفة �أقل جهد و أقصر وقت، و 

التناسق في جوهر المواد الدراسیة، �منهج علمي �خدم وحدة المضمون و يدعم التراكم 

 على تحسین و تجو�د المسار التعلیمي، و �استمرارالمعرفي و الخبرات المكتسبة، تعمل 

 المفاجئ و الغیر مدروس بین المراحل الانتقالتجنه العثرات و الصدمات التي تنجم عن 

 و لا تعمل على تحقیق مبدأ التواصل و الانسجامالتعلیمیة، التي لا تخدم حتما الوحدة و 

     أهداف الإصلاحات التر�و�ة الجديدة.                 كإحدى البیداغوجیة التي جاءت الاستمرار�ة
 

  
 

 

) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والاستمرار�ة التر�و�ة من خلال  10منحنى بیاني رقم (

 الجذوع المشتر�ة للسنة أولى ثانوي 
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): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والتجانس في المستويات من خلال الجذوع 25(جدول رقم 
 المشتركة للسنة أولى ثانوي 

 

       

 

هل الجذوع المشتركة التي تم 
اعتمادها في السنة الأولى تسعى 
إلى خلق التجانس في المستويات 

 التربوية للتلاميذ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 25 6 التكرار
% 4,3% 17,9% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 29 10 التكرار
% 7,1% 20,7% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 3 40 التكرار
% 28,6% 2,1% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 57 83 التكرار المجموع
% 59,3% 40,7% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,675 ,000c 

) تبین أن خلق التجانس في المستو�ات التر�و�ة للتلامیذ 25من خلال الجدول رقم (

وفق الجذوع المشتر�ة المعتمدة في الإصلاح التر�وي الجديد لها أثر قوي موجب على 

  sig2= c0.000التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي حیث �انت درجة المعنو�ة 

 وهو قوي R= 0.675  و�لغ معامل الارتباط بیرسون α =0.01وهي عند مستوي الدلالة 

 من الأساتذة تعبر عن موافقتها % 28.6حسب تصنیف ز�موند ، في حین �انت نسبة 

لتأثیر الجذوع المشتر�ة التي تم اعتمادها في السنة الأولى والتي تسعى إلى خلق التجانس 

في المستو�ات التر�و�ة للتلامیذ  تأثیر على فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات أكبر من 

  أما الأساتذة الذين يرون أن الجذوع المشتر�ة غیر مؤثرة على 15 و أقل أو �ساوي 10

 عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات أكبر %2.1تحصیل التلامیذ حیث �انت نسبتهم 

. 15 و أقل أو �ساوي 10من 
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تسعى هذه الجذوع المشتر�ة إلى مراعاة الفروق الفرد�ة وفق برامج مشتر�ة لجمیع 

التلامیذ �اختلاف مستو�اتهم ومیولاتهم لتمهیدهم إلى معارف أكثر تخصصا �عد هذه المرحلة 

وتتمثل في الاختصاصات الأدبیة والعلمیة ولإعطائهم قاعدة معرفیة �مكن من خلالها تقو�م 

التلامیذ �طر�قة موضوعیة نظرا للتجانس الذي قامت �ه الجذوع المشتر�ة في إطار إعادة 

 ،  المصاحبة للإصلاحات التر�و�ة الجديدةمرحلة التعلیم الثانوي هیكلة 
 
 

): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والمكتسبات القاعدية من خلال الجذوع 26(جدول رقم 
 المشتركة للسنة أولى ثانوي 

 

  

 

هل الجذوع المشتركة في 
السنة الأولى تعطي التلاميذ 

قاعدة وأساس يؤهلهم 
 للسنوات الموالية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 31 8 التكرار
% 5,7% 22,1% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 4 39 التكرار
% 27,9% 2,9% 30,7% 

 27 2 25 التكرار 15أكبر من 
% 17,9% 1,4% 19,3% 

 140 63 77 التكرار المجموع
% 55,0% 45,0% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,660 ,000c 

 تمثل الأساتذة الذين يرون أن الجذوع المشتر�ة %27,9 أن نسبة )26(بین من الجدول
وظهر ذلك عند الفئة في السنة الأولى تعطي التلامیذ قاعدة وأساس يؤهلهم للسنوات الموالیة 

 من مستو�ات التحصیل الدراسي في حین نجد أن نسبة  15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 
 تمثل الأساتذة الذين يرون أن الجذوع المشتر�ة لا تعطي أساسا يؤهل التلامیذ 1,4%

  وقد أ�ان ذلك معامل الارتبـــــاط بیرسون 15للسنوات الموالیة وظهر ذلك عند الفئة أكبر من 
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  وهي عند مستــوى الدلالة sig2= c0.000  ودرجة المعنو�ـــة لديR  =0.660  بلـــغ حیث
  α = 0.01 وعلیه فالأثر قوي وموجب بین إعطاء الجوع المشتر�ة قاعدة وأساس للتلامیذ 

 و�ین التحصیل الدراسي لديهم .
الجذوع المشتر�ة تقوم بتأسیس قاعدة و خلفیة علمیة للتلامیذ تجعل المكتسبات التي 
تأتي في المرحلة البعد�ة تجد مكان لها في الرصید المعرفي عند التلمیذ مما �سهل عملیة 

الاستیعاب والفهم ثم التحلیل فالتر�یب والتطبیق وهذا وفق ما صنفه بلووم، من الملاحظ أن 
الجذوع المشتر�ة تعتبر الخطوة الأولى التي تؤسس للخطوات الموالیة ففي السنة الأولى 

�ستطیع التلمیذ أن �أخذ نظرة شاملة و تترسخ في ذهنه تصورات عن السنوات القادمة أي 
السنة ثانیة و الثالثة و �صبح قادرا على التمییز بین مختلف الشعب المتاحة و �إمكانه 

الإختیار بینها حسب رغباته وفقا للمعدلات المتحصل علیها التي تؤهلها لتجسید میولاته و 
 إتجاهاته نحو الشعبة التي �فضل أن يدرسها في السنوات القادمة.         
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): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وتوجيه التلاميذ من خلال الجذوع 27(جدول رقم 
 المشتركة للسنة أولى ثانوي 

 

  

 

هل الجذوع المشتركة في 
السنة الأولى توجه التلاميذ 

 الصحيح نحو الشعبة للاختيار
  بها  ؟الالتحاقالمراد 

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 27 12 التكرار
% 8,6% 19,3% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 5 38 التكرار
% 27,1% 3,6% 30,7% 

 27 2 25 التكرار 15أكبر من 
% 17,9% 1,4% 19,3% 

 140 60 80 التكرار المجموع
% 57,1% 42,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,630 ,000c 

) تبین أن الفئة الغالبة في تصور الأساتذة للدور الإ�جابي 27من خلال الجدول (      
 عند %27.1للجذوع المشتر�ة في توجیه التلامیذ نحو الشعبة المرغوب فیها  بلغت 

 للأساتذة % 1.4 في حین بلغت نسبة 15 وأقل أو �ساوي 10معدلات أكبر من 
 ، 15الذين يرون أن الجذوع المشتر�ة لم تقم بدور التوجیه عند الفئة أكبر من 

 sig2= c0.000و�النسبة لمعامل الارتباط بیرسون فقد �انت درجة المعنو�ة لد�ه 
 وهو ارتباط قوي مما 0.63  في حین بلغ الارتباط α=0.01وهي عند مستوى الدلالة 

ه يتوجفي في السنة الأولى يؤ�د وجود أثر ا�جابي قوي بین دور الجذوع المشتر�ة 
و�ین التحصیل الدراسي  بها  الالتحاق الصحیح نحو الشعبة المراد للاختیارالتلامیذ 

 للتلامیذ حسب فئات معدلاتهم .  
إن عملیة التوجیه من أهم العملیات المساعدة على الاختیار الصحیح الذي يدعم 

رغبات التلامیذ في اختیار الشعبة المراد الالتحاق بها و �التالي �حدث التوافق و 
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الانسجام مع البرامج  التي يتلقاها التلمیذ و من ثم التكیف مع الصف الدراسي و 
�التالي تحدث له عملیة الاندماج و التحفیز نحو المشار�ة الصفیة و التفاعل الإ�جابي 

مع الآخر�ن و �التالي تسهل عملیة الفهم و الاستیعاب. لأن السنة الأولى أزالت 
الغموض الذي �ان �كتنف هذه الشعب في البدا�ة و جعلت التلمیذ قادرا على تحديد 

وجهته صوب الشعبة المراد الالتحاق �ه، �الإضافة إلى أن الشعب المبرمجة و التي تم 
تسطیرها لتلبي اغلب حاجیات و رغبات التلامیذ وفق المناهج الدراسیة الحديثة التي 

سطرت مجموعة من الشعب تتماشى و انشغالات التلامیذ و تراعي تطلعاتهم 
المستقبلیة، لذا �جد التلمیذ نفسه محاط �كم من التوجیهات و التوضیحات خلال السنة 
الأولى تؤهله نحو الاختیار الأفضل الذي يتناسب مع قدراته الاستیعابیة و الفكر�ة و 

 �شبع رغباته و يلبي طموحاته الذاتیة.       
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تقليص عدد الشعب بعد ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و 28(جدول رقم 

 ة التعليم الثانويإعادة هيكل
 

  

 

هل تقليص عدد الشعب بعد 
 تعليم الثانويإعادة هيكلة ال

قلل من فرص الاختيار نحو 
 رغبات التلاميذ ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 27 4 التكرار
% 2,9% 19,3% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 29 10 التكرار
% 7,1% 20,7% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 7 36 التكرار
% 25,7% 5,0% 30,7% 

 27 4 23 التكرار 15أكبر من 
% 16,4% 2,9% 19,3% 

 140 67 73 التكرار المجموع
% 52,1% 47,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,600- ,000c 

عدد من تقلیص ال ) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و28من خلال الجدول (      
من  همنحو رغباتللتلامیذ قلل من فرص الاختیار التعلیم الثانوي قد الشعب �عد إعادة هیكلة 

أن  من الأساتذة يرون %25.7خلال الجذوع المشتر�ة للسنة أولى ثانوي تبین أن نسبة  
�حد من اختیار التلامیذ للشعبة المرغوب الالتحاق في السنة أولى ثانوي تقلیص عدد الشعب 

 9,2 لمعدلات التلامیذ في حین أن نسبة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من بها عند الفئة 
 �انت للذين يرون أن الجذوع المشتر�ة لا تحد من اختیار التلامیذ لدى نفس فئة التلامیذ %

 و أقل أو �ساوي 5أكبر من  المتحصلین على معدل % 20,7في حین نلاحظ أن نسبة 
 ، يري الأساتذة أنه لا يوجد تأثیر لعملیة تقلیص الفرص للاختیار نحو الشعب المرغوب 10

فیها مقابل أراء الأساتذة الموافقون على وجود أثر لتقلیص الشعب على اختیار التلامیذ     
  ، و من خلال هذا التقارب في النسب بین الأساتذة الذين قالوا % 7,1لنفس الفئة بنسبة 

نعم لتأثیر تقلیص الشعب على اختیار التلامیذ و بین الأساتذة الذين قالوا لا يوجد تأثیر، �ما 
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، و مجموع النسب للذين % 52,1يؤ�د ذلك مجموع النسب للذين قالوا (نعم) و المقدرة بـ 
 يتضح أن عملیة التقلیص لم تؤثر �شكل �بیر في عملیة % 47,9قالوا (لا) بنسبة  

) ،ومن 14الاختیار خصوصا عند الفئة الأولى و الثانیة �ما ما هو مبین في الجدول رقم(
 وهي عند sig2= c0.000خلال معامل الارتباط بیرسون الذي بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

 وهو ارتباط قوي سلبي مما يدل على أن   R = -0,600 و�انα=0.01مستوى الدلالة 
للجذوع المشتر�ة التي استحدثت في الإصلاحات الجديدة تاثیر سلبي على فرص الاختیار 

للالتحاق �الشعب المرغوب فیها و �التالي في التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 
 في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة. 

لقد عمدت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة إلى استحداث نمط جديد في إطار إعادة هیكلة 

مرحلة التعلیم الثانوي و المتمثل في تحديد الشعب و تقلیص عددها من أجل إزالة التشتت و 

الغموض عند التلامیذ إزاء أتساع مجال الاختیار الذي قد ينعكس سلبا على التقدير نتیجة 

عدم الدرا�ة الكافیة لخصائص �ل شعبة نظرا للعدد الكبیر للشعب و تفرعها، حیث نجد في 

 شعبة �ما فیها التعلیم 15) نجد 2003التنظیم البیداغوجي السابق (قبل إعادة الهیكلة لسنة 

التقني الذي تم حذفه و التخلي عنه �لیا و للمقارنة مابین التنظیم التر�وي السابق و الحالي 

 06 شعبة إلى 15نلاحظ مدى الفارق الكبیر في عدد الشعب حیث تم تقلیص الشعب من 

شعب حالیا �ما هو ملاحظ من تتبع المسار الكرونولوجي للإصلاحات التر�و�ة خصوصا 

فیما يتعلق بهیكلة التعلیم الثانوي فلو أخذنا على سبیل المثال لا الحصر مرحلة ما قبل 

 الذي 10/03/1993 المؤرخ في 011/93الأخیرة أي �عد صدور المنشور الوزاري رقم:

 تضمن تعديل هیكلة التعلیم الثانوي �التالي:

في السنة أولى ثانوي : هناك ثلاثة جذوع مشتر�ة و هي: جذع مشترك أدأب و جذع  -

 مشترك علوم و جذع مشترك تكنولوجیا.

في السنة الثانیة و الثالثة ثانوي : �قي التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي �ما هو و  -

ألغي التعلیم التأهیلي �كامله و حل محله التعلیم التقني الذي تم التخلي عنه فیما �عد ، حیث 

  شعبة)15تم توز�ع الشعب �مايلي: (مجموع الشعب 
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  شعب و هي :09- التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي : قسم إلى 1 -

  شعب 03مجموعة شعبة الآداب بها  -1-1

  شعب02مجموعة الشعب العلمیة بها  -1-2

  شعب 04مجموعة الشعب التكنولوجیة بها  -1-3

  شعب و هي :06-  التعلیم التقني (حل محل التعلیم التأهیلي) : قسم إلى 2 -

 -  شعبة الصناعة المیكانیكیة2-1   

 - شعبة الإلكترونیك 2-2  

 - شعبة الإلكتروتقني2-3  

 - شعبة الأشغال العمومیة و البناء2-4  

 - شعبة الكیمیاء2-5 

 - شعبة تقني محاسبة2-6 

إلى يومنا هذا) فجاءت تنفیذا الأمر الوزاري 2003أما في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة (

 المؤرخ في 35/76الذي �عدل و يتمم الأمر رقم:2003 أوت 13 المؤرخ في : 09/03رقم: 

 و المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن حیث أصبح تنظیم التعلیم الثانوي 1976أفر�ل 16: 

 بهیكلته الجديدة �صورته الحالیة و المتمثل في : 

في السنة أولى ثانوي : هناك  جذعان مشتر�ان و هما: الجذع المشترك أدأب و  -

الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا، أين تم حذف الجذع المشترك تكنولوجیا و �ذلك التخلي 

 عن التعلیم التقني.

  شعب وهي :06في السنة الثانیة و الثالثة ثانوي : قسم إلى  -

 الجدع المشترك آداب توزع إلى :  -1

 شعبة آداب و لغات أجنبیة -1-1

 شعبة الآداب و الفلسفة  -1-2

 -  الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا توزع إلى: 2
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 - شعبة الر�اضیات2-1

 - شعبة العلوم التجر�بیة.2-2

 - شعبة التسییر و الاقتصاد 2-3

  خیارات و هي :04- شعبة التقني ر�اضي و الذي تفرع إلى 2-4

  الهندسة المیكانیكیة2-4-1

 - الهندسة الكهر�یة2-4-2

 - الهندسة المدنیة2-4-3

 - هندسة الطرائق2-4-4

و من خلال ما سبق تتضح لنا الصورة التي رسمتها الإصلاحات التر�و�ة الجديدة 

لإعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي المتعلقة بتقلیص عدد الشعب من أجل التسهیل على 

التلامیذ في عملیة الاختیار للالتحاق �الشعبة المرغوب فیها حیث تم حذف �عض الشعب 

التي لا تتفق مع توجهات و سیاسات الدولة في تحسن مدخلات و مخرجات المنظومة 

التر�و�ة لكي تساير المنحى الأكاد�مي الجامعي و تتلاءم مع احتیاجات و متطلبات السوق ، 

كما سعت هذه الإصلاحات إلى إزالة الغموض و الإبهام الذي �سود مصیر المنتسبین 

لبعض الشعب خصوصا التقنیة منها فعمدت إلى إزالتها �لیا للتخفیف من عبء الاختیار و 

التشو�ش الذي قد �حدث في ذهن الطالب لكثرة الشعب ، لذا تم اعتماد التقلیص للعديد من 

الشعب عن طر�ق الحذف الكي أو إدماج �عض الشعب مع شعب أخرى ، وهذا لیسهل 

 عملیة التوجیه الجید نحو رغبات التلامیذ و الذي �صب بدوره في الأخیر لمصلحتهم. 
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  الوسائل القاعدية الأرغونومية): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وتوفر29(جدول رقم 

 
 

 

هل الوسائل القاعدية 
الأرغونومية متوفرة 
بالمؤسسة (التدفئة، 

 الإنارة....)؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 27 12 التكرار
% 8,6% 19,3% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 7 36 التكرار
% 25,7% 5,0% 30,7% 

 27 6 21 التكرار 15أكبر من 
% 15,0% 4,3% 19,3% 

 140 66 74 التكرار المجموع
% 52,9% 47,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,525 ,000c 

الوسائل القاعد�ة الأرغونومیة �المؤسسة (التدفئة، ) أن توفر 29يتضح من الجدول رقم(      
 يؤثر في عملیة التحصیل الدراسي للتلامیذ و الذي �ظهر جلیا في فئة التلامیذ الإنارة...)

 % 25,7 وهذا بنسبة تقدر15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من المتحصلین على معدلات 
المعبرة عن أراء الأساتذة الذين أجابوا بنعم لتأثیر توفر هذه الوسائل و في المقابل نجد نسبة 

 من أراء الأساتذة تعبر عن رفضها لهذا التأثیر، و�النسبة لمعامل الارتباط بیرسون % 5,0
  في α=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000فقد �انت درجة المعنو�ة لد�ه 

 وهو ارتباط قوي مما يؤ�د وجود أثر ا�جابي قوي بین توفر 0.525حین بلغ الارتباط 
و بین خلق البیئة المساعدة للتلامیذ  ثانیةالوسائل القاعد�ة الأرغونومیة �المؤسسة في السنة ال

 على التحصیل الدراسي للتلامیذ .  
لقد سعت المنظومة التر�و�ة عبر العديد من الإصلاحات إلى توفیر البیئة المساعدة 

على التفاعل الإ�جابي للتلامیذ من أجل الفهم و الاستیعاب لإنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة 
في المدرسة الجزائر�ة، و تحسین سبل التبادل و التواصل بین الأستاذ و التلمیذ من أجل 
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تمر�ر الكم المعرفي و التعلمات المدرجة في البرامج  المقررة ضمن المناهج الدراسیة من 
خلال طرق و أسالیب التدر�س المنتهجة خصوصا المقار�ة �الكفاءات، و لإنجاح ذلك �ان 
لزاما على الجهات الوصیة التي تسعى إلى تحقیق الأهداف المبرمجة �معیة الفر�ق التر�وي 
إلى توفیر الوسائل القاعد�ة الأرغونومیة �المؤسسة التر�و�ة التي تساهم في إنجاح العملیة 

التعلمیة و تخلق جوا من الراحة النفسیة و الطمأنینة و تساعد على التكیف الصفي لكل من 
الأستاذ و التلمیذ ،و تدفع الأساتذة �قوة نحو التر�یز على أداء المهام المنوطة بهم على 

أحسن وجه من جهة و تدفع التلامیذ على البذل و العطاء و التحصیل الدراسي المنشود من 
    جهة أخرى .
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  الوسائل البيداغوجية التعليمية): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وتوفر30(جدول رقم       
 

 

 

هل الوسائل البيداغوجية 
التعليمية متوفرة بالمؤسسة 

(السبورة ،الطاولات ، 
 الكراسي ...)؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 11 20 التكرار
% 14,29% 7,86% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 16 23 التكرار
% 16,43% 11,43% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,29% 11,43% 30,7% 

 27 13 14 التكرار 15أكبر من 
% 10,00% 9,30% 19,3% 

 140 56 84 التكرار المجموع
% 60,00% 40,00% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,191 ,024c 

الوسائل البیداغوجیة التعلیمیة متوفرة ) و المتعلق بتوفر 30يتبین من الجدول رقم (
 والطاولات  �أنواعه سواء التقلید�ة أو السبورة الذ�یة و �ذا توفر السبورةمثل �المؤسسة 
و غیرها من الوسائل و الأجهزة التي تساعد على الإ�ضاح و وصول المعلومات الكراسي 

إلى التلامیذ حیث الأساتذة أن توفر هاته الوسائل يؤثر على التحصیل الدراسي في الفئة 
  في حین نجد % 19,29 بنسبة  15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من المتحصلین على 

الأساتذة آخر�ن يرون أن عدم توفر هذه الوسائل البیدغوجیة لا يؤثر على التحصیل الدراسي 
 ، 5أقل من أو �ساوي للتلامیذ خصوصا عند فئة التلامیذ أصحاب المعدلات التي تكون 

 وهي عند مستوى sig2= c0.024كما نجد معامل الارتباط بیرسون  درجة المعنو�ة لد�ه 
 مما يؤ�د وجود أثر ا�جابي و لو �ان 0.191  في حین بلغ الارتباط α=0.05الدلالة 

و التحصیل الدراسي للتلامیذ في �المؤسسة التعلیمیة  البیداغوجیةالوسائل ضعیفا ، بین توفر 
 ثانیة.  في السنة المادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات 
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تجدر الإشارة أن المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة سعد في التخطیط لبناء المناهج التر�و�ة 

إلى إدخال طرق التدر�س التي أثبتت نجاعتها في الكثیر من الدول لا سیما الولا�ات المتحدة 

الأمر�كیة و فنلندا و ألمانیا و �ندا و العديد من الدول التي احتضنت هذه الطر�قة الحديثة 

ألا و هي المقار�ة �الكفاءات و التي تتطلب لتحقیق غا�اتها تضافر عدة عناصر و وجود 

عدة متطلبات أساسیة و ضرور�ة لتحقیق النجاح المرجو من هذه الطر�قة مثل التكو�ن الجید 

للأساتذة و تمكنهم من التحكم �كل مفاصل و أساسیات التي تقوم علیها طرق التدر�س 

الأخرى و مقارنتها �طر�قة المقار�ة �الكفاءات و من بین أهم الفروق بین هذه الطرق التأكید 

على توفیر الوسائل  البیداغوجیة التعلیمیة لتحقیق هذا المسعى ، حیث أصبح من الضروري 

لتقر�ب الفكرة و إ�صال المعلومات و خلق جو تفاعلي إ�جابي استعمال وسائل بیداغوجیة 

تعلیمیة و توظیف هذه الوسائط من أجل الفهم و الاستیعاب ، لكي �ستطیع الأستاذ جلب 

انتباه التلامیذ و يثیر فیهم الرغبة على حسن الإصغاء و المتا�عة ، لكي �كون هناك انسجام 

و تناغم بین الأستاذ و التلمیذ لتسهیل إنجاح العملیة التعلیمیة التعلیمة و منه التحصیل 

         الدراسي الجید.
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  مخابر بالمؤسسة): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وتوفر31(جدول رقم 
 

 

 

 المجموع هل تتوفر بالمؤسسة مخابر ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 9 30 التكرار

% 21,4% 6,4% 27,9% 
 10أكبر من 

و أقل أو 
 15يساوي 

 43 39 4 التكرار

% 2,9% 27,9% 30,7% 

 15أكبر من 
 27 1 26 التكرار

% 18,6% ,7% 19,3% 
 140 80 60 التكرار المجموع

% 42,9% 57,1% 100,0% 
Pearson's R Value Approx. Sig. 

,385 ,000c 
) أن توفر المؤسسة التر�و�ة على مخابر لیس له أثر �بیر 31يتضح من ا لجدول رقم(

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات و اللغة العر�یة ، 

 المعبرة عن أراء الأساتذة الذين قالوا �أن عدم وجود المخابر % 27,9حیث نجد أن نسبة  

 و أقل أو 10أكبر من لا يؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ الحائز�ن على معدلات  

 أي لا أحد من 5 أقل من أو �ساوي   في فئة  % 0,0، في حین نجد نسبة 15�ساوي 

الأساتذة يرى تأثیر لوجود المخابر على التحصیل الدراسي للتلامیذ ، وقد أ�ان ذلك معامل 

 وهي sig2= c0.000  ودرجة المعنو�ـــة لديR  =0.385  بلـــغ الارتبـــــاط بیرسون حیث

 وعلیه فالأثر متوسط موجب بین توفر المخابر في α = 0.01  عند مستــوى الدلالة 

 المؤسسة التر�و�ة والتحصیل الدراسي لديهم .

نظرا لطبیعة المواد المراد معرفة رأي الأساتذة في �ون توفر المخابر في المؤسسة 

التر�و�ة و المتمثلة في أقسام السنة الثانیة ثانوي ضروري لفهمها و استیعابها أم لا ، فإن 

المواد المستهدفة �اللغة العر�یة و الر�اضیات قد لا تستدعي وجود مخابر من أجل تبسیط 
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مفاهیمها ، أو تحلیل ما هو مر�ب منها أو عسیر الفهم ، فاللغة �ما أشار بورديو في �تا�ه 

 و مؤثرات تبدأ انطلاقا من الخلفیة لإعادة الإنتاج من أجل نسق تعلیمي تخضع لعدة عوام

الاجتماعیة الأسر�ة ، المعتمدة على المكانة الاجتماعیة و المستوى الأكاد�مي للوالدين ، أين 

�سود جو الحوار و النقاش في الأسرة بلغة تكون قر�بة جدا من لغة المدرسة ، �ما نجد 

أ�ضا الفكرة السائدة عند أصحاب النظر�ة البنائیة الوظیفیة التي ترى أن النظام التعلیمي و 

المختزل في المدرسة هو نسق من الأنساق الفرعیة للمجتمع و التي تتفاعل بدورها مع 

الأنساق الأخرى للمجتمع مثل النسق الاجتماعي و المتمثل في الأسرة �ما تحمله من خلفیات 

اجتماعیة و انتماءات طبقیة، فهذا التفاعل و التبادل المؤدي إلى التساند و التكامل بین 

النسقین المذ�ور�ن ،من شأنه أن يؤثر في اكتساب اللغة و تعلمها، هذا من جانب أما 

الجانب الأخر فإن طبیعة هذه المادة في حد ذاتها لا تتطلب في تعلمها و اكتسابها سوى 

توفر الوسائل البیداغوجیة و التعلیمیة �ما أشرنا إلى ضرورة توفرها من أجل تحصیل دراسي 

جید إضافة إلى العناصر الأخرى المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة، �ما أشرنا إلى ذلك 

) ، و الحال نفسه ينطبق على مادة الر�اضیات من حیث عملیة 16في الجدول السابق رقم(

الفهم و الاستیعاب فهي مادة ترتكز على الحسا�ات الذهنیة و التصورات العقلیة المطبقة في 

الحسا�ات و حل مختلف الدوال و المعادلات، حیث تتطلب حضور ذهني و إعمال عقلي 

لفك شفرة الرموز و ما هو مغلق، و الوصول إلى الحلول الر�اضیة عن طر�ق التدر�ب 

الذهني و توظیف القدرات العقلیة و الخبرات العملیة التي أكتسبها من خلال ما يتلقاه التلمیذ 

من معارف و خبرات عن طرق أستاذ المادة. و قد يرى البعض أن المخابر العلمیة الموجه 

لتسهیل الفهم و تقر�ب الصور لجعلها أكثر تجر�د �النسبة للمواد العلمیة مثل علوم الطبیعة و 

الفیز�ائیة و �ذا الكیمیاء و غیرها من المواد العلمیة التجر�بیة، و �المقابل فإن الدول الغر�یة 

المتطورة سعت و مازالت �ذلك من أجل إخضاع اللغة إلى مخابر خاصة بها تعتمد أساسا 

على الأجهزة الإلكترونیة المتطورة و التقانات الحديثة في مجال التكنولوجیا و الإتصال، و 

التي أصبحت ما �سمى �مخبر اللغات ، و الأمر �ذلك قد �طبق على مادة الر�اضیات التي 
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أصبح عند الدول الرائدة في المجال الحوسبي و التقانة الرقمیة من المسلمات في خضوعها 

لمخابر جد متطورة تدعم التطور الهائل الخاص في مجالات الر�اضیات الرقمیة و الهندسیة. 

و لأهمیة الأمر فإنه قد �سترعي اهتمام القائمین على إصلاح المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و 

 إقتراح إدراجها ضمن أولو�اتهم في عملیات التخطیط الإستشرافي المستقبلي.      
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  بالمؤسسة): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و توفر قاعة موسيقى32(جدول رقم       
 

 

      

 
هل تتوفر بالمؤسسة قاعة 

 المجموع موسيقى  ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 35 4 التكرار
% 2,9% 25,0% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 2 41 التكرار
% 29,3% 1,4% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 68 72 التكرار المجموع
% 51,4% 48,6% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,659 ,000c 

) يتبن لنا أن توفر قاعة موسیقى �المؤسسة التعلیمیة و 32من خلال الجدول رقم (
المتمثلة في ثانو�ات بلد�ة الجلفة حسب رأي أساتذة مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات للسنة 

ثانیة ثانوي �ان يثبت التأثیر الذي قد �حدثه غیاب و عدم توفر قاعة الموسیقى و الذي 
 تكرار 72  �عدد تكرارات بلغ     %451,يتضح في النسبة التي عبرت بـ(لا) و المقدرة بـ : 

 أستاذ و لو حددنا أكبر نسبة من أصحاب هذا الرأي 140من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 
  15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من لوجدناها في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات   

 لنفس الفئة يرى الأساتذة �عدم % 1,4 ، و في المقابل نجد نسبة  % 29,3بنسبة بلغت 
وجود تأثیر لتوفر قاعة الموسیقى على التحصیل الدراسي للتلامیذ، في حین نجد رأي أخر 
للأساتذة يدعم التوجه القائل بوجود تأثیر و المتمثل في رأي الأساتذة و المعبر عنه بنسبة 

 مقابل 15أكبر من  التي أجابت بـ (نعم) في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات % 319,
 الذين قالوا �عدم وجود تأثیر لتوفر قاعات % 0,0أراء الأساتذة و المعبر عنه بنسبة 

الموسیقى على التحصیل الدراسي للتلامیذ، وهذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة 
  في حین بلغ الارتباط α=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000المعنو�ة لد�ه 
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و التحصیل �المؤسسة موسیقى   مما يؤ�د وجود أثر ا�جابي قوي بین توفر قاعة0.659
 ثانیة.  في السنة الالدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات 

لقد أكد العديد من الباحثین في مجال التر�یة و المتتبعین للشأن التر�وي على ضرورة 

توفر الوسائل البیدغوجیة التعلیمیة و �ذلك ضرورة توفر الفضاء الذي تمارس فیه العملیة 

التعلیمیة التعلمیة من أجل تحقیق الأهداف المتوخاة من العملیة التر�و�ة المخطط لها صمن 

 للمناهج التر�و�ة التي وظفت أحسن طرق االمخططات التي أعدتها الوزارة الوصیة في إعداده

التدر�س المتداولة عالمیا و التي أثبتت جدارتها و حققت نتائج جد ممتازة في الكثیر من 

البلدان التي احتضنت هذه الطر�قة الحديثة في التعلیم مثل الیا�ان و الولا�ات المتحدة 

الأمر�كیة و �ذلك �ندا وألمانیا و فنلندا �الإضافة إلى دول أسیو�ة و �أندنوسیا و مالیز�ا ، و 

العديد من الدول التي انتهجت نفس المسار في إصلاحاتها لأنظمتها التر�و�ة، و �النظر إلى 

متطلبات إنجاح هذه الطر�قة المتمثلة في التكو�ن الجید للأساتذة القائمین �صفة مباشرة و 

تطبیقیة على العملیة التعلیمیة و لا ننسى توفر الشروط الأرغونومیة المحفزة على استغلال 

الوسائل البیداغوجیة أحسن استغلال، مع التوظیف الأمثل لوسائل التكنولوجیا و الاتصال 

الحديثة أحسن توظیف من أجل الحصول على نتائج جیدة في تطو�ع المواد الدراسیة و 

جعلها مستساغة لجمیع التلامیذ، لتسهل عملیة الفهم و الاستیعاب ، خصوصا المواد العلمیة 

التي تتطلب تخصیص قدر �بیر من قاعات المخابر و تجهیزها �مختلف الوسائل و المعدات 

من أجل التجر�ة العلمیة، و عملیات الإ�ضاح المستندة إلى الجانب السمعي البصري ، �ما 

نجد العديد من الباحثین يؤ�دون على الجانب الفني و مختلف النشاطات التي تتطلب 

مهارات حسیة تتجه نحو الأعمال الفنیة، و استغلال المواهب التي تطمح إلى إشباع رغباتها 

و هذا ما قد يدعم المواد  و تحقیق ذاتها عن طر�ق الموسیقى و غیرها من الأعمال الفنیة ، 

الأخرى التي تدرس ضمن الصف الدراسي مثل مادة اللغة العر�یة ومادة الر�اضیات التي 

تستعمل الطرق الدراسیة المناسبة و توظف آلیات بیداغوجیة تمكنها من إ�صال التعلمات إلى 

التلامیذ �صورة طبیعیة و سلسة تفي �الغرض �فضل الاستغلال الأمثل لكفاءات الأساتذة و 

خبراتهم المهنیة  في مجال التدر�س، و بتضافر جمیع هذه العوامل تتحقق الغا�ات و 
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الأهداف المطلو�ة المسطرة لها صمن المخططات التر�و�ة التي أتت ضمن الإصلاحات 

           التر�و�ة الجديدة.

      
  بالمؤسسة): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي توفر مجلة المدرسة33(جدول رقم 

 

       

 
هل تتوفر بالمؤسسة مجلة 

 المجموع المدرسة ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 15 16 التكرار
% 11,4% 10,7% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 20 19 التكرار
% 13,6% 14,3% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 38 5 التكرار
% 3,6% 27,1% 30,7% 

 27 22 5 التكرار 15أكبر من 
% 3,6% 15,7% 19,3% 

 140 95 45 التكرار المجموع
% 32,1% 67,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,344 ,000c 

) و المتعلق بتأثیر توفر مجلة مدرسیة �المؤسسة 33يتضح من خلال الجدول رقم (      

التر�و�ة على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات و اللغة 

  عند فئة % 27,1العر�یة ، نجد أن نسبة الأساتذة المعبر�ن عن رأيهم بـ (لا) المقدرة بـ: 

 ، وفي المقابل نجد 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من التلامیذ الحاصلین على معدلات 

  في نفس الفئة و % 3,6الأساتذة الذين يرون أن توفر مجلة مدرسیة يؤثر بلغت نسبتهم 

 �المقارنة بنسبة الأساتذة الذين �عارضون هذا التوجه ، و �النظر إلى ةهي نسبة ضئیل

 المعبرة عن رأي الأساتذة الذين يرون أن عدم توفر المجلة % 67,9مجموع النسب 

  % 32,1المدرسیة �الثانو�ة لا يؤثر على النتائج الدراسیة ، في حین نجد مجموع النسب 

المعبرة عن رأي الأساتذة الذين يرون أن توفر المجلة المدرسیة �الثانو�ة يؤثر على النتائج 
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الدراسیة ، نلاحظ من خلال هذه المقارنة الفرق الكبیر بینها ، و هذا ما نلاحظه من الجدول 

  و�لغ α =0.01 وهي عند مستوي الدلالة  sig2= c0.000حیث �انت درجة المعنو�ة 

 وهو قوي حسب تصنیف ز�موند ، و بهذا نستنتج أن R= 0.344معامل الارتباط بیرسون 

توفر مجلة �المؤسسة لیس له الأثر فارقي الذي قد �حدث انخفاض مؤثر في مستوى  

 التحصیل الدراسي للتلامیذ.  

أتت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة �عدة طرق و برامج إصلاحیة لتحسین المنظومة 

التر�و�ة ، وفد عززت هذا الطرح �عدة مقومات صاحبت إعادة هیكلة التعلیم الثانوي و �ان 

من ضمنها توفیر الوسائل و الهیاكل الداعمة لهذا الإصلاح و من بینها توفیر المخابر 

والقاعات وفتح الفضاء الإبداعي للتلامیذ لیعبروا عن هوا�اتهم و �جسدوا أفكارهم في مشار�ع 

تعبر عن اهتماماتهم، و �ان من بین هذه الفضاءات المجلة المدرسیة التي تشغل �ال فئات 

معینة فقط من التلامیذ أين �جدون ضالتهم في الانخراط  في هذا النوع من النشاطات 

الثقافیة ، و �عبرون عن انشغالاتهم الفكر�ة و میولاتهم نحو الكتا�ة و التألیف ، و �المقابل 

نجد فئات أخرى و هي الفئة الغالیة لا تكترث �ثیرا لهذا النوع من النشاطات ، وقد يرجع هذا 

إلى میولات و رغبات التلامیذ �الإضافة إلى نقص التوعیة التر�و�ة بین صفوف التلامیذ لهذا 

النوع من النشاطات التي تتطلب وقتا وجهدا ينبغي أن تتوفر للتلمیذ ثقافة استغلاله و توز�عه 

 بین النشاط المتمثل في الانخراط في محلة المدرسیة و بین الدروس الإلزامیة قوالتنسي

المقررة في المنهاج الدراسي الذي هو مطالب �الالتزام �ه ، وفق رزنامة زمنیة محددة لحجم 

ساعي مكثف ، قذ لا يتیح لكثیر من التلامیذ الفرصة في الانشغال �أي أعمال أو توجهات 

خارج الإطار المرسوم صمن الخطة التر�و�ة البیداغوجیة و التي يتم تقو�مه من خلالها فقط ، 

و من الملاحظ أن غیاب مثل هذه النشاطات في الصف الدراسي التي  لا �شملها المقرر 

الدراسي ضمن المنهاج المعتمد في الإصلاحات التر�و�ة �عملیة تر�و�ة رسمیة ، لم تؤثر 

على التحصیل الدراسي في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات ، نظرا لأن الصف الدراسي 

�خضع لقوانین المؤسسة التر�و�ة و �اعتبار أن المدرسة نسق فرعي ينتمي إلى النسق 
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التر�وي، فإن هذا النسق الفرعي �عمل هذا على الامتثال لقوانین و محددات هذا النسق الذي 

ينتمي إلیه، و الخضوع و الالتزام  �الخطة التر�و�ة المرسومة في المنهاج الدراسي و 

المقررات الدراسیة الواجب تدر�سها من أجل إكمال هذا المقرر في الوقت المحدد لتجسید 

ملمح الخروج المراد تحقیقه في نها�ة المطاف ، و بهذا فإن هذا النسق الفرعي �عمل عن 

طر�ق الالتزام و الانضباط على توازن و استقرار النسق الذي ينتمي إلیه ، ومن هذا المنطلق 

الذي يتبناه أصحاب النظر�ة البنائیة الوظیفیة و على رأسهم تالكوت �ارسونز يتم تحقیق مبدأ 

التكافل و التساند بین مختلف الأنساق التي تمتثل لمبادئ الالتزام و الانضباط وفق إملاءات 

النسق على أعضائه ، و بذلك فإن التزام الأستاذ �ما جاء في المنهاج الدراسي و الوثیقة 

المرافقة له و تجسید ذلك مع التلامیذ في الصف الدراسي ، هو في حد ذاته تحقیق للأهداف 

المنشودة بدون اللجوء إلى نشاطات أخرى فرعیة قد تعیق سیر العملیة التعلمیة في �عض 

 الأحیان إن سوء استخدامها و لم توظف التوظیف العقلاني و الزماني الصحیح.           
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القطيعة أو التواصل في إعادة هيكلة ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و34(جدول رقم       
 التعليم الثانوي

 

  

 

هل أحدثت إعادة هيكلة 
 مرحلة التعليم الثانوي ؟

قطيعة مع  المجموع
المراحل 
 السابقة

تواصل 
وامتداد 
للمراحل 
 السابقة

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 28 11 التكرار
% 7,9% 20,0% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 29 14 التكرار
% 10,0% 20,7% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 140 92 48 التكرار المجموع
% 34,3% 65,7% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,212 ,012c 

) تأثیر القطیعة أو التواصل في إعادة هیكلة 34يتبین لنا من خلال الجدول رقم (
مرحلة التعلیم الثانوي المصاحبة للإصلاحات التر�و�ة الجديدة على التحصیل الدراسي 

للتلامیذ في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي ، حیث إتضح لنا هذه 
الهیكلة الجديدة هي في حد ذاتها هي إعادة هیكلة جاءت من أجل التواصل و الامتداد 

  التي تعبر عن رأي الأساتذة % 20,7لمرحل سا�قة وهذا ما أتضح من خلال في النسبة 
الذين يرون أن إعادة الهیكلة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة جاءت لتمد جسور التواصل و 

 و �المقابل في 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من الامتداد لمراحل سا�قة ، وهذا عند الفئة  
نفس الفئة نجد الأساتذة المؤ�دين لحدوث قطیعة أحدثتها إعادة الهیكلة الجديدة مع المراحل 

  % 65,7 ، و �النظر إلى المجموع العام للنسب الذي بلغ نسبة % 10,0السا�قة بنسبة  
 أستاذ و هي نسبة الغالبة 140 تكرار لمجتمع البحث المقدرة بـ: 92�عدد تكرارات مقدر بـ: 

 دعمت التواصل و الاستمرار�ة بین مختلف إعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي ترى أن 
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المراحل الدراسیة ، عكس الأساتذة الذي يرون أن إعادة الهیكلة قد أحدثت قطیعة مع 
  48  و لعدد تكرارات % 34,3المراحل السا�قة بنسبة أقل من سا�قتها لكثیر و المقدرة بـ: 

) 02 أستاذ �ما هو مبین أ�ضا في المنحى البیاني رقم (140لمجتمع البحث المقدرة بـ: 
يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والقطیعة أو التواصل في الهیكلة الجديدة ، وهذا ما 

 وهي عند مستوى sig2= c0.012يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه 
 مما يؤ�د وجود أثر ا�جابي بین إعادة 0.212  في حین بلغ الارتباط α=0.05الدلالة 

هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة 
ثانیة ، حیث �ان هناك عملیة تواصل و استمرار�ة بین المرحلة في السنة الالر�اضیات 

 الحالیة و المرحلة السا�قة.
لضرورة ملحة أتت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة للمنظومة التر�و�ة الجزائر�ة مرتكزة 

 في المناهج لعلى عدة محاور أهمها تنظیم المنظومة التر�و�ة و الإصلاح البیداغوجي المتمث
 �إدراج المقار�ة �الكفاءات مع التر�یز على تكو�ن الأساتذة و سالتر�و�ة و تحسن طرق التدري 

طاقم التأطیر المرافق للعملیة التعلیمیة و أ�ضا التر�یز على مختلف أنماط و أسالیب التقو�م 
التر�وي و لا ننسى إدماج الوسائل التكنولوجیا و الاتصال الحديثة في العملیة التعلیمیة 

التعلمیة و الاستفادة من التقنات الرقمیة الحديثة و التطور الالكتروني الحاصل في عالم 
الیوم ، سنحاول التر�یز على أحد المحاور ألكبري في هذه الإصلاحات الجديدة و المتمثل 
في إعادة هیكلة و تنظیم المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة ، و لكي نفهم أكثر المغزى من إعادة 

التنظیم خصوصا المتعلقة �مرحلة التعلیم الثانوي وجب علینا معرفة أسباب إعادة الهیكلة " و 
لعل أهمها �عود إلى ثقل الهیكل التنظیمي للتعلیم الثانوي، بتعدد شعبه و عدم تكاملها و 

انسجامها مع التعلیم الأساسي من جهة، و مع متطلبات التعلیم الجامعي و حاجات المجتمع 
و أهداف التنمیة من جهة ثانیة، لكونه �عد حلقة أساسیة و محورا رئیسیا تدور حوله 

 ).33، ص2010المنظومة التر�و�ة �لها.(رقیق ، 
و لكي تتضح الصورة أكثر �جب علینا أن نقارن المرحلة السا�قة مرحلة ما قبل الأخیرة 

 الذي تضمن 10/03/1993 المؤرخ في :011/93آي �عد صدور المنشور الوزاري رقم:
  �ما هو مبین �التالي:2003تعديل هیكلة التعلیم الثانوي �المرحلة الإصلاحیة الأخیرة لسنة 

 ) :1993أ / إعادة الهیكلة و التنظیم التر�وي لمرحلة التعلیم الثانوي (
 / التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي :1 
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  جذوع مشتر�ة03 *- في السنة أولى ثانوي :

 -  جذع مشترك آداب. 1  

 -   جذع مشترك علوم.2   

 -  جذع مشترك تكنولوجیا.3    

  شعبة15 *- في السنة الثانیة و الثالثة ثانوي :  

  شعب 09    - التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي : 

  شعب 03  - مجموعة شعبة الآداب بها 

  شعب02          - مجموعة الشعب العلمیة بها 

  شعب 04  - مجموعة الشعب التكنولوجیة بها 

  شعب 06/  التعلیم التقني (عوض التعلیم التأهیلي) : 2  

    -  شعبة الصناعة المیكانیكیة

    - شعبة الألكترونیك 

    - شعبة الإلكتروتقني

    - شعبة الأشغال العمومیة و البناء

    - شعبة الكیمیاء

    - شعبة تقني محاسبة.

 ) :2003 ب / إعادة الهیكلة و التنظیم التر�وي لمرحلة التعلیم الثانوي (
  جذع مشترك02*- في السنة أولى ثانوي : 

  - الجذع المشترك آداب.

  - الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا.
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  شعب06*- في السنة الثانیة و الثالثة ثانوي :  

 - الجدع المشترك آداب توزع إلى : - شعبة آداب و لغات أجنبیة. 1

                                      - شعبة الآداب و الفلسفة. 

 -  الجذع المشترك علوم و تكنولوجیا : �صم �ل من 2  

 - شعبة الر�اضیات
 - شعبة العلوم التجر�بیة.

 - شعبة التسییر و الاقتصاد 
 - الهندسة الكهر�ائیة2- الهندسة المیكانیكیة ، 1 وهي: 04     - شعبة التقني ر�اضي : 

 - هندسة الطرائق4- الهندسة المدنیة    ، 3     

من الملاحظ أن إعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و العملیة التنظیمیة التر�و�ة فد 

قامت بتقلیص عدد الشعب و حذفت العديد منها مثل التخلي عن التعلیم التقني حیث تم 

 شعب في المرحلة الحالیة، و لكن تم هذا 06 شعبة في المرحلة السا�قة إلى 15تقلیص من 

�طرق تحافظ على مضمون الكثیر من الشعب و تمت عملیة دمج مواد �عض الشعب مع 

مواد الشعب الأخرى ، �حیث �كون هناك انسجام و تناسق بین مختلف الشعب و المواد 

المقررة ،و في إطار المحافظة على التواصل المعرفي و الاستمرار�ة ،أعطت الإصلاحات 

التر�و�ة من خلال إعادة هیكلة التعلیم الثانوي منهجیة علمیة و مدت جسور التواصل بین 

مختلف المواد و حافظت على التسلسل الكرونولوجي و الترتیب المنطقي لها من أجل تیسیر 

الفهم و سرعة الاستیعاب، لكي لا تتشتت أفكار التلمیذ ،و تذهب معارفه السا�قة أدراج 

الر�اح بدون أن �ستفید منها في المراحل التعلیمیة الحالیة أو المستقبلیة و لم تحدث قطیعة 

مع المراحل السا�قة الشيء الذي دعم مصداقیة هذه الخطوة التنظیمیة وجعلها تعطي قیمة 

لهذا الإصلاح من حیث التوز�ع المنهجي للشعب و المواد ، مع تسخیر �افة الوسائل 

البیداغوجیة التر�و�ة ، و تكو�ن أساتذة أصحاب �فاءات و خبرات تر�و�ة تؤهلهم لرفع التحدي 

و القیام �المهام المنوطة بهم على أكمل وجه ، وفق مناهج تر�و�ة مدروسة تضمنت أحدث 
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وسائل التدر�س المبتكرة مثل المقار�ة �الكفاءات التي أتت بد�لا عن المقار�ة �الأهداف ، �ما 

) إلى الاهتمام أكثر �طرق و أسالیب التقو�م 2003سعت الإصلاحات التر�و�ة الجد�ة (

التر�وي التي تجعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة ،ودمج وسائل تكنولوجیا الاتصال الحديثة 

 في العملیة التعلیمیة التعلیمة لاكتساب التعلمات و المعارف من أجل تحصیل دراسي جید .     

 

 

 

 

 

      

 

 ) يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والقطيعة11منحنى بياني رقم (
 أو التواصل في إعادة هيكلة مرحلة التعليم الثانوي

 
 
 
 
 
 
 
 

يساويأومنأقل 5
16%

منأكبر أوأقلو 5
10يساوي

17%
منأكبر أوأقلو 10
15يساوي

46%

منأكبر 15
21%
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 : الأولى للفرضية الجزئي - الاستنتاج3
جاءت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة �مختلف البرامج الإصلاحیة لتحسین من حال 

المنظومة التر�و�ة، وفد عززت هذا الطرح �عدة مقومات صاحبت إعادة هیكلة مرحلة التعلیم 

الثانوي و �ان من ضمنها توفیر الوسائل و الهیاكل الداعمة لهذا الإصلاح و من بینها توفیر 

المخابر والقاعات وفتح الفضاء الإبداعي للتلامیذ لیعبروا عن هوا�اتهم و �جسدوا أفكارهم في 

عن اهتماماتهم، و �انت لإعادة الهیكلة و التنظیم البیداغوجي حصة الأسد من  مشار�ع تعبر

هذه الإصلاحات لما لها من أهمیة �الغة في رسم هیكل تنظیمي ترتكز علیه المرحلة الثانو�ة 

و �حدد المخطط التوضیحي لمكونات و عناصر هذه المرحلة و �عطي المسار التوجیهي 

لخط سیرها وفق منهجیة علمیة رُوعِي من خلالها التناسق في الانتقال السلس من المرحلة 

المتوسطة ( التعلیم الأساسي سا�قا) و المرحلة الثانو�ة فمن خلال عملیة التوجیه المدرسي 

للناجحین في الامتحانات الرسمیة للتعلیم المتوسط إلى السنة أولى من التعلیم الثانوي و التي 

تتمیز بنظام الجذوع المشتر�ة حیث نجد جذعین مشتر�ین الأول جذع مشترك آداب و 

الجذع الثاني علوم و تكنولوجیا، و تعتبر هذه السنة مرحلة التعرف على الشعب و أخذ فكرة 

شاملة عنها لكي �ستطیع التلمیذ اختیار الشعبة المراد الالتحاق بها تبعا لرغباته و وفقا 

 للمعدل المتحصل علیه خلال السنة الدراسیة الذي يؤهله لانتقاء إحدى الشعب المتاحة.

 : يلي كما علیها المحصل النتائج في التفصیل �مكننا العموم على و

أن الجذوع المشتر�ة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة - أغلب الأساتذة يرون 

البیداغوجیة نتیجة للانتقال بین التعلیم الأساسي و مرحلة التعلیم  على الاستمرار�ة التر�و�ة و

تكییف المواد الدراسیة حسب طبیعة �ل مرحلة مع مبرر رؤ�تهم هو عملیة و  الثانوي 

المحافظة على المضامین و المحتو�ات و التماشي مع مبدأ التدرج في إكساب المعارف و 

 العقلیة لكل مرحلة عمر�ة، فلكل مرحلة من الاستعداداتالخبرات وفق القدرات الذهنیة و 

مراحل التعلیم تتطلب مناهج و برامج تتناسب مع المرحلة العمر�ة للتلامیذ، حیث نجد أن 

الجذوع المشتر�ة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة على الاستمرار�ة التر�و�ة 
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والبیداغوجیة نتیجة للانتقال بین المرحلتین التعلیمیتین، وعدم إحداث قطیعة بیداغوجیة بینها 

 مواد دراسیة فد سبق له دراستها أو التعرف علیها في السنوات استیعاب التلمیذ �ستطیعلكي 

 من الانطلاقالسا�قة، وتجنب الخسارة في الوقت و الجهد و الوسائل المسخرة لذلك في حالة 

 هذه المواد استیعابجديد في عملیة التعرف و بناء التعلمات التي تساعد التلمیذ في فهم و 

 .الجديدة �لیا

المتعلقة بوظیفة هیكلة التعلیم الثانوي في إحداث تجانس  النتائج العامة إلى�النظر - 

نجد أن الأساتذة الذين يرون أن الجذوع المشتر�ة خلقت تجانسا بین التلامیذ بین التلامیذ 

 الأساتذة الذين يرون �عدم خلق تجانس بین �آراءهي النسبة الأكبر مقارنة كانت نسبتهم 

، و قد يرجع هذا إلى أن السنة الأولى ثانوي تعتبر القاعدة في إعداد التلامیذ و التلامیذ

تصنیفهم حسب قدراتهم و میولاتهم و من ثم تسهل عملیة إنتقالهم إلى مستوى أعلى في 

مجموعات متجانسة �إمكانها مواصلة الدراسة في هذا المستوى وفق المعارف الموحدة و 

 الخبرات المكتسبة خلال سنة الجذوع المشتر�ة.    

من الملاحظ أن غالبیة آراء الأساتذة ترى أن الجذوع المشتر�ة تعتبر الخطوة الأولى - 

التي تؤسس للخطوات الموالیة ففي السنة الأولى �ستطیع التلمیذ أن �أخذ نظرة شاملة و 

تترسخ في ذهنه تصورات عن السنوات القادمة أي السنة ثانیة و الثالثة و �صبح قادرا على 

التمییز بین مختلف الشعب المتاحة و �إمكانه الإختیار بینها حسب رغباته وفقا للمعدلات 

المتحصل علیها التي تؤهله لتجسید میولاته و إتجاهاته نحو الشعبة التي �فضلها، لإن 

الجذوع المشتر�ة تقوم بتأسیس قاعدة و خلفیة معرفیة للتلامیذ حیث تجعل المكتسبات التي 

تأتي في المرحلة الموالیة تجد مكان لها في الرصید البیداغوجي التعلمي عند التلمیذ و تسهل 

لها دور فعال في الجذوع المشتركة بذلك عملیة الاستیعاب والفهم، وتصبح من هذا المنظور 

  . التلاميذ قاعدة وأساس يؤهلهم للسنوات المواليةإعطاء
التي - أبدى الأساتذة �آراء تكاد تكون متقار�ة بین من يرى أن الجذوع المشتر�ة 

استحدثت في الإصلاحات الجديدة تأثیر سلبي على فرص الاختیار للالتحاق �الشعب 
المرغوب فیها و بین من يرى في هذا التقلیص للشعب التوجیه السلیم الذي �حد من عملیة 
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التشو�ش و الغموض الذي �صاحب تعدد الشعب و �ثرتها و تشا�ه �عضها و تداخل البعض 
الأخر، لذا عمدت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة إلى استحداث نمط جديد في إطار إعادة 
هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي و المتمثل في تحديد الشعب و تقلیص عددها من أجل إزالة 
التشتت و الغموض عند التلامیذ إزاء أتساع مجال الاختیار الذي قد ينعكس سلبا على 

التقدير نتیجة عدم الدرا�ة الكافیة لخصائص �ل شعبة نظرا للعدد الكبیر للشعب و تفرعها 
خصوصا في الشعب التقنیة فمثلا مادة الر�اضیات قد �حث خلطا عند التلمیذ في عملیة 

الاختیار للشعبة المراد الالتحاق بها بین شعبة الر�اضیات و شعبة تقني ر�اضي و هذا راجع 
 لعدم درايته �التفاصیل الدقیقة عن �ل شعبة و هكذا قد �حدث لبعض الشعب الأخرى .

الوسائل القاعد�ة الأرغونومیة �المؤسسة - أبرز الأساتذة الأهمیة القصوى لتوفر 
وهذا لتحسین سبل التبادل و  ....)،الإنارة ، التدفئةتجهیز المباني والأقسام ب(التعلیمیة

التواصل بین الأستاذ و التلمیذ من أجل تمر�ر الكم المعرفي و التعلمات المدرجة في البرامج  
المقررة ضمن المناهج الدراسیة من خلال طرق و أسالیب التدر�س المنتهجة خصوصا 

المقار�ة �الكفاءات، التي من بین أهم دعائمها الوسائل الأرغونومیة و البیداغوجیة الداعمة 
لمهمة الأستاذ في توفیر المناخ التدر�سي و العمل على خلق التناغم بین هذه الوسائل و 
الأستاذ أثناء قیامه �أداء واجباته من خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة و لإنجاح ذلك �ان 

لزاما على الجهات الوصیة التي تسعى إلى تحقیق الأهداف المبرمجة �معیة الفر�ق التر�وي 
إلى توفیر الوسائل القاعد�ة الأرغونومیة �المؤسسة التر�و�ة التي تساهم في إنجاح هذه 

العملیة و تخلق جوا من الراحة النفسیة و الطمأنینة و تساعد على التكیف الصفي لكل من 
الأستاذ و التلمیذ ،و تدفع الأساتذة �قوة نحو التر�یز على أداء المهام المنوطة بهم على 

أحسن وجه من جهة و تحفز التلامیذ على المبادرة و المشار�ة الصفیة داخل الصف 
الدراسي الذي تتوفر فیه أغلب الوسائل الداعمة لخلق بیئة محفزة للنجاح والتحصیل الدراسي 

 الجید.

 هاتوفرو وجوب أغلب الأساتذة يرون التأثیر الإ�جابي للوسائل البیداغوجیة  - 
الذ�یة و �ذا توفر الطاولات و أو العصر�ة  التقلید�ة امثل السبورة �أنواعهالتعلیمیة �المؤسسة 

الكراسي و غیرها من الوسائل و الأجهزة التي تساعد على الإ�ضاح و وصول المعلومات 
 و دللوا الأساتذة أن توفر هاته الوسائل يؤثر على التحصیل الدراسيأكد إلى التلامیذ حیث 

السا�قة و طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة   التدر�سأهم الفروق بین طرق على ذلك �أن 
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تحقیق من أجل البیداغوجیة التعلیمیة  لوسائلالاهتمام و التوظیف الواضح ل �الكفاءات هو
، حیث أصبح من الضروري لتقر�ب الفكرة و إ�صال المعلومات و الأهداف التر�و�ة المبتغاة

خلق جو تفاعلي إ�جابي استعمال وسائل بیداغوجیة تعلیمیة و توظیف هذه الوسائط من أجل 
انتباه التلامیذ و يثیر فیهم الرغبة و استرعاء الفهم و الاستیعاب، لكي �ستطیع الأستاذ جلب 

على حسن الإصغاء و المتا�عة، لكي �كون هناك انسجام و تناغم بین الأستاذ و التلمیذ 
 .لتسهیل إنجاح العملیة التعلیمیة التعلیمة

أبدى أغلب الأساتذة برأيهم حول عدم ضرورة توفر المخابر �المؤسسة التر�و�ة فیما  -
ن المواد المستهدفة �اللغة العر�یة و يتعلق �مادة الر�اضیات و اللغة العر�یة مبرر�ن ذلك �أ

الر�اضیات قد لا تستدعي وجود مخابر من أجل تبسیط مفاهیمها ، أو تحلیل ما هو مر�ب 
 في �تا�ه إعادة الإنتاج من أجل نسق تعلیمي بورديومنها أو عسیر الفهم ، فاللغة �ما أشار 

تخضع لعدة عوامل و مؤثرات تبدأ انطلاقا من الخلفیة الاجتماعیة الأسر�ة ، المعتمدة على 
المكانة الاجتماعیة و المستوى الأكاد�مي للوالدين ، أين �سود جو الحوار و النقاش في 

الأسرة بلغة تكون قر�بة جدا من لغة المدرسة ، �ما نجد أ�ضا الفكرة السائدة عند أصحاب 
النظر�ة البنائیة الوظیفیة التي ترى أن النظام التعلیمي و المختزل في المدرسة هو نسق من 

الأنساق الفرعیة للمجتمع و التي تتفاعل بدورها مع الأنساق الأخرى للمجتمع مثل النسق 
الاجتماعي و المتمثل في الأسرة �ما تحمله من خلفیات اجتماعیة و انتماءات طبقیة، فهذا 
التفاعل و التبادل المؤدي إلى التساند و التكامل بین النسقین المذ�ور�ن ،من شأنه أن يؤثر 
في اكتساب اللغة و تعلمها، هذا من جانب أما الجانب الأخر فإن طبیعة هذه المادة في حد 

على الأقل ذاتها لا تتطلب في تعلمها و اكتسابها سوى توفر الوسائل البیداغوجیة و التعلیمیة 
في الوقت الراهن لأن المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة لم تستعد �عد للتطور التكنولوجي الفائق 
التقانات العصر�ة �ما هو الحال في الدول الغر�یة التي استحدثت مخابر للغة و أصبح ما 
�عرف �مخبر اللغة لمواكبة الثورة المعرفیة في علم اللسانیات و الحال نفسه �إنشاء مخابر 
الر�اضیات التي وظفت الوسائل التكنولوجیة المتطورة لحل المعادلات و الدوال الصعبة و 
تمثیلها بیانیا عن طر�ق المنحنیات الإلكترونیة المحوسبة، �ما أكد العديد من الأساتذة أن 

من حیث عملیة الفهم و الاستیعاب فهي مادة ترتكز على الحسا�ات الذهنیة و الر�اضیات 
التصورات العقلیة المطبقة في الحسا�ات و حل مختلف الدوال و المعادلات، حیث تتطلب 

حضور ذهني و إعمال عقلي لفك شفرة الرموز و ما هو مغلق، و الوصول إلى الحلول 
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الر�اضیة عن طر�ق التدر�ب الذهني و توظیف القدرات العقلیة و الخبرات العملیة التي 
 هذا بدون  و،أكتسبها من خلال ما يتلقاه التلمیذ من معارف و خبرات عن طرق أستاذ المادة

 قد �سترعي اهتمام القائمین على سواء اللغو�ة أو الر�اضیة، فالأمر المخابرهمیة إغفال أ
 إدراجها ضمن أولو�اتهم في عملیات التخطیط اقتراحإصلاح المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و 

الإستشرافي المستقبلي.  

- أطهرت النتائج أن أغلب الأساتذة صرحوا بوجود قاعات موسیقى �المؤسسات 

التر�و�ة و نجد العديد منهم يؤ�دون على الجانب الفني و مختلف النشاطات التي تتطلب 

مهارات حسیة تتجه نحو الأعمال الفنیة و خاصة الموسیقى، و استغلال المواهب التي 

 تطمح إلى إشباع رغباتها و تحقیق ذاتها عن طر�ق الموسیقى و غیرها من الأعمال الفنیة ، 

و هذا ما قد يدعم المواد الأخرى التي تدرس ضمن الصف الدراسي مثل مادة اللغة العر�یة 

ومادة الر�اضیات التي تستعمل الطرق الدراسیة المناسبة و توظف آلیات بیداغوجیة تمكنها 

من إ�صال التعلمات إلى التلامیذ �صورة طبیعیة و سلسة تفي �الغرض �فضل الاستغلال 

الأمثل لكفاءات الأساتذة و خبراتهم المهنیة  في مجال التدر�س، و بتضافر جمیع هذه 

العوامل تتحقق الغا�ات و الأهداف المطلو�ة المسطرة لها صمن المخططات التر�و�ة التي 

أتت ضمن الإصلاحات التر�و�ة الجديدة و لكنهم يرون الجانب الحسي الذي توفره الموسیقى 

ضروري لعملیة إفراغ الشحنات السالبة و استبدالها �شحن إ�جابیة تحفزهم على الإقبال على 

العملیة التعلیمة التعلمیة بروح معنو�ة عالیة مما �سهل عملیتي الاستیعاب و الفهم من أجل 

     تحصیل دراسي جید. 

أن توفر مجلة �المؤسسة لیس له الأثر فارقي الذي من خلال رؤى الأساتذة نستنتج - 

فتح الفضاء الإبداعي ، لإن قد �حدث انخفاض مؤثر في مستوى  التحصیل الدراسي للتلامیذ

لیس للتلامیذ لیعبروا عن هوا�اتهم و �جسدوا أفكارهم في مشار�ع تعبر عن اهتماماتهم، 

تشغل �ال فئات معینة فقط من التلامیذ أين �جدون قد المجلة المدرسیة التي �الضرورة 

ضالتهم في الانخراط  في هذا النوع من النشاطات الثقافیة، و�عبرون عن انشغالاتهم الفكر�ة 
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ة بو هي الفئة الغال من التلامیذ فئات أخرى في حین نجد و میولاتهم نحو الكتا�ة و التألیف ، 

 و رغبات التلامیذ لوقد يرجع هذا إلى میوعیر لهذا النوع من النشاط الفكري اي إهتمام، لا ت

�الإضافة إلى نقص التوعیة التر�و�ة بین صفوف التلامیذ لهذا النوع من النشاطات التي 

تتطلب وقتا وجهدا ينبغي أن تتوفر للتلمیذ ثقافة استغلاله و توز�عه والتنسیق بین النشاط 

المتمثل في الانخراط في محلة المدرسیة و بین الدروس الإلزامیة المقررة في المنهاج الدراسي 

الذي هو مطالب �الالتزام �ه ، وفق رزنامة زمنیة محددة لحجم ساعي مكثف ، قذ لا يتیح 

لكثیر من التلامیذ الفرصة في الانشغال �أي أعمال أو توجهات خارج الإطار المرسوم صمن 

في المقابل إدراك التلامیذ الخطة التر�و�ة البیداغوجیة و التي يتم تقو�مه من خلالها فقط ، و 

أن هذا النوع من النشاطات لا يدخل في عملیات التقو�م و �التالي فهو غیر مطالب �الإلتزام 

من الملاحظ أن غیاب مثل هذه النشاطات في الصف الدراسي التي  لا �ه أو ممارسته و 

�شملها المقرر الدراسي ضمن المنهاج المعتمد في الإصلاحات التر�و�ة �عملیة تر�و�ة رسمیة 

حسب لآراء الأساتذة ؤثر على التحصیل الدراسي في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات ي لا

 و ما يؤ�ده الواقع التر�وي �مؤسساتنا التر�و�ة.

- توصلنا من خلال النتائج إلى وجود أثر ا�جابي بین إعادة هیكلة مرحلة التعلیم 
في السنة الثانوي و التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات 

ثانیة ، حیث �ان هناك عملیة تواصل و استمرار�ة بین المرحلة الحالیة و المرحلة السا�قة ال
حسب آراء أساتذة المادتین، و لكي نفهم أكثر المغزى من إعادة التنظیم خصوصا المتعلقة 
�مرحلة التعلیم الثانوي وجب علینا معرفة أسباب إعادة الهیكلة " و لعل أهمها �عود إلى ثقل 

الهیكل التنظیمي للتعلیم الثانوي، بتعدد شعبه و عدم تكاملها و انسجامها مع التعلیم الأساسي 
من جهة، و مع متطلبات التعلیم الجامعي و حاجات المجتمع و أهداف التنمیة من جهة 

ثانیة، لكونه �عد حلقة أساسیة و محورا رئیسیا تدور حوله المنظومة التر�و�ة �لها.(رقیق ، 
).و من الملاحظ أن إعادة الهیكلة و العملیة التنظیمیة التر�و�ة فد قامت 33، ص2010

بتقلیص عدد الشعب و حذفت العديد منها مثل التخلي عن التعلیم التقني حیث تم تقلیص 
 شعب في المرحلة الحالیة، و لكن تم هذا �طرق 06 شعبة في المرحلة السا�قة إلى 15من 
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تحافظ على مضمون الكثیر من الشعب و تمت عملیة دمج مواد �عض الشعب مع مواد 
الشعب الأخرى ، �حیث �كون هناك انسجام و تناسق بین مختلف الشعب و المواد المقررة 
،و في إطار المحافظة على التواصل المعرفي و الاستمرار�ة ،أعطت الإصلاحات التر�و�ة 
من خلال إعادة هیكلة التعلیم الثانوي منهجیة علمیة و مدت جسور التواصل بین مختلف 

المواد و حافظت على التسلسل الكرونولوجي و الترتیب المنطقي لها من أجل تیسیر الفهم و 
سرعة الاستیعاب، لكي لا تتشتت أفكار التلمیذ ،و تذهب معارفه السا�قة أدراج الر�اح بدون 
أن �ستفید منها في المراحل التعلیمیة الحالیة أو المستقبلیة و لم تحدث قطیعة مع المراحل 

السا�قة الشيء الذي دعم مصداقیة هذه الخطوة التنظیمیة وجعلها تعطي قیمة لهذا الإصلاح 
 من حیث التوز�ع المنهجي للشعب و المواد، 

- ولقد تمیزت إعادة هیكلة مرحلة التعلیم الثانوي التي صاحبت الإصلاحات التر�و�ة 

  �عدة ممیزات نذ�ر منها:       2003الجديدة 

  الثقافة العامة أولو�ةسجل نمط الهیكلة المعتمد على غرار التوجهات العالمیة الكبرى : - 

 . التخصص ، تقلیص عدد الشعبتأخیر البعد التكنولوجي ،    و�دراج

 ... �حیث �قلص التسرب المدرسيالإلزامي�عد   هیكلة مرحلة التعلیم ماإعادةهدفت - 

   �عمل على تدعیم وتجانس وتعمیق مستو�ات الأولىع مشتر�ة في السنة و وضع جذ- إن

 ... قاعدة ثقافیة عر�ضة وعامة من المعارف والكفاءات الثابتةو�قامة الأساسیةالتر�یة    

تنظیم التخصصات خلال السنتین الثانیة والثالثة في مجموعات مواد متكافئة ومتوازنة   - 

      ثانوي بتسهیل المحافظة على الاستمرار�ة الأولى سمحت الجذوع المشتر�ة في السنة    -

         (الممیز بتعلیم موحد للجمیع ) الأساسيالتر�و�ة البیداغوجیة نتیجة للانتقال الموحد بین    

الثانوي (الذي �قدم من خلال شعبه ، مسارات متنوعة )  والتعلیم   

) 181-180،ص 2013- تناسق معارف التلامیذ واكتساب مز�د من النضج.(سلیماني،

و من خلال �ل هذه النتائج التي توصلنا إلیها حسب رؤى أساتذة التعلیم الثانوي الذين 

يدرسون الصف الثاني مادتي اللغة العر�یة(الأدب العر�ي) و الر�اضیات بثانو�ات بلد�ة 
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الجلفة فإن الفرضیة قد تحققت و التي تؤ�د على وجود أثر إ�جابي للهیكلة و التنظیم 

 البیداغوجي لمرحلة التعلیم الثانوي على التحصیل الدراسي للتلامیذ.  

  :نتیجة الفرضیة الأولى

انطلقت إعادة الهیكلة في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجديدة من فلسفة تر�و�ة مُجَدِدة 

تتجاوز أخطاء و رهانات النظم التر�و�ة السا�قة وتتماشي مع رهانات الحاضر وتستشف 

الرؤى للمستقبل حیث عمدت على تفادي التخصص المبكر والابتعاد عن مضاعفة المسالك 

والشعب وأخذت على عاتقها المعطیات الناتجة عن تطور العلوم والتكنولوجیا، وعمدت على 

إعداد التلمیذ إلى الحیاة في مجتمع د�مقراطي لجعل التلمیذ �عتمد على النفس مع احترام 

الآخر�ن، �ذلك نظرت إعادة هیكلة التعلیم الثانوي في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجديدة إلى 

تطو�ر قیم الثقافة الوطنیة والحضار�ة لدى التلمیذ و�ذا تطو�ر المعارف والكفاءات في مجال 

العلوم والتكنولوجیا والآداب والفنون والاقتصاد، ور�زت إعادة الهیكلة في البحث عن أنماط 

التنظیم والتسییر الأكثر نجاعة، وتضمنت إعادة الأهداف التر�و�ة العامة والأهداف المنهجیة 

وأهداف التحكم في اللغات على الأقل لغتین وأهداف التكو�ن العلمي والتقني والمتمثلة في 

المقار�ات التجر�بیة الملاحظة، ونقل المعطیات، استخلاص النتائج، والتلخیص و�انت نتائج 

إعادة الهیكلة قد تمثلت في تنصیب السنة الأولى التي تمیزت في تقلیص الجذوع المشتر�ة 

إلى جذعین بدل ثلاثة جذوع فكانت جذع الآداب وجذع العلوم والتكنولوجیا أما الآداب فیها 

شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات وشعبة العلوم والتكنولوجیا تتضمن شعبة الر�اضیات 

وشعبة العلوم وشعبة التسییر والاقتصاد وشعبة التقني ر�اضي التي بها أر�عة اختصاصات 

الهندسة المیكانیكیة ، والهندسة المدنیة ، والهندسة الكهر�ائیة وهندسة الطرائق، ولهذا �ان 

هذا الإصلاح التر�وي قفزة نوعیة في النظام التر�وي للمقار�ة �الكفاءة إذ ارتقى �التلمیذ من 

تصور ضیق داخل الحقل المدرسي إلى مكان اكثر شساعة تمثل في المجتمع المحلي والعالم 

الداخلي والخارجي المحیط بنا، وظهرت هذه الهیكلة في التحصیل الدراسي الجید لدى تلامیذ 

 المرحلة الثانو�ة،ومن خلال ما سبق �مكن لنا إثبات صحة الفرضیة الأولى التي تقول أن
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 على التحصیلا�جابي  تأثیرفي إطار الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تعلیم الثانوي هیكلة الل

  لدى تلامیذ المرحلة الثانو�ة في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات.     الدراسي

 



 

 

 

     الثالثل ـــــــــالفص                                                                    
عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة      
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 الثانية:  الفرضية جداول تحليل و - عرض1

على التحصیل الدراسي.   إ�جابي للمناهج الدراسیة تأثیر : الفرضیة نص -
 

المقارنة بين المنهاج القديم   ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و35(جدول رقم 
 والمنهاج الجديد

        

 

هو تقييمك للمنهاج  ما
الدراسي الجديد مقارنة 

 المجموع بالمنهاج القديم ؟
 أحسن منه مشابه له

هو عدد التلاميذ  ما
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 19 12 التكرار
% 8,6% 13,6% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 27 16 التكرار
% 11,4% 19,3% 30,7% 

 27 12 15 التكرار 15أكبر من 
% 10,7% 8,6% 19,3% 

 140 73 67 التكرار المجموع
% 36,9% 63,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,185 ,029c 

 وأقل أو �ساوي 10) تبین أن  الفئة الغالبة هي فئة  أكبر من 35من خلال الجدول (

 المعبرة عن رأي الأساتذة  �أن المنهج الدراسي الجديد أحسن من %19.3 بنسبة 15

 5أقل من أو �ساوي  في فئة % 8.6المنهاج الدراسي القد�م ، في حین بلغت أقل نسبة 

التي تعبر عن رأي الأستاذة الذين يرون أن المنهاج الدراسي الجديد مشا�ه للمنهاج الدراسي 

القد�م  وهذا ما يتضح أكثر من خلال مجامیع النسب المئو�ة للخیارات حیث بلغت نسبة 

 . وهذا ما �ظهره %36.9 أما خیار مشا�ه له فقد �ان الأقل بنسبة % 63.1أحسن منه 

وضح الأثر بین التحصیل الدراسي والمقارنة بین المنهاج الذي ي) 03(المنحنى البیاني رقم 

  .القد�م   والمنهاج الجديد
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   وهي عند  sig2  0.029c=أما معامل الارتباط بیرسون . كانت درجة المعنو�ة لد�ه

   وهي معنو�ة جدا حیث بلغ معامل الارتباط بیرسون α=0.05مستوى الدلالة الافتراضي 

R  =0.185للمنهاج الدراسي  الأستاذ  تقییم وهو ارتباط ضعیف موجب  إذ �مكن القول أن

 لها تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي الجديد مقارنة �المنهاج القد�م

 في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات. 

مما سبق تبین أن تعامل الأساتذة مع المنهاج الدراسي �ان بتحفظ و�مكن إرجاع ذلك 

لعدم درايتهم الكافیة �خبا�اه و�ذلك عدم تكو�نهم الكافي في المنهاج الجديد المتمثل في 

المقار�ة �الكفاءات .لذا لیس من السهل على الأستاذ الذي �مارس مهنة التدر�س لفترة طو�لة 

�إتباع مناهج دراسیة ، أن يتأقلم �سرعة معها، أين أفرزت الإصلاحات التر�و�ة السا�قة عدة 

تعد�لات على المناهج المتبعة في تلك الفترة ، و أدخلت طر�قة جديدة في التدر�س و التي 

تر�زت على المقار�ة �الأهداف ، مورست هذه الطر�قة لعدة سنوات و لكن سرعان ما أعقبنها 

إصلاحات تر�و�ة مست المناهج مرة أخرى في محاولة السلطة الوصیة و القائمین على 

الحقل التر�وي ، إدخال تعد�لات و تحسینات على طرق التدر�س ، حیث تم اعتماد طر�قة 

أثبتت جدارتها في الدول الغر�یة مثل الولا�ات المتحدة الأمر�كیة و ألمانیا و المملكة المتحدة 

بر�طانیا و أ�ضا فرنسا و �ندا ، و سمیت هذه الطر�قة �المقار�ة �الكفاءات أي أنها تعتمد في 

مقار�اتها التعلیمیة من إجل إ�صال المعارف و ترسیخ التعلمات أثناء ممارسة العملیة 

التعلیمیة التعلمیة في الصف الدراسي �استخدام الخبرات و الكفاءات المكتسبة من قبل 

 من طر�قة  التدر�س المتعلم و تحفیزه على توظیفها لحل المشكلات التعلیمیة ، فالتحول

 انطباعاتو ما نتج عنه من ردود أفعال و  المقار�ة �الأهداف إلى المقار�ة �الكفاءات،

�سمح لهم �التجسید  تخللتها عملیات التكو�ن والرسكلة التي هدفت إلى منح المكونین تكو�نا

الفعلي لهذه المناهج وطرق التدر�س والتقو�م، والتواصل مع التلامیذ لإكسابهم المعارف و 

، فأصبح الأستاذ بذلك الاتصال التقنات والتكنولوجیا الحديثة للإعلام و �استخدامالخبرات 

هو قد�م  تتجاذ�ه أطرافا على �في نقیض بین ولوج عالم العصرنة أو التمسك �كل ما
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 على إنجاح هذه 2003ف، و نظرا لإصرار الإٌصلاحات التر�و�ة الحديدة لسنة ومألو

الطر�قة الحديثة و المبتكرة، ظهرت بوادر التأقلم و التكیف الجزئي للأساتذة مع هذه الطر�قة، 

عن طر�ق تكثیف الدورات التكو�نیة و الدوارات التدر�بیة لهؤلاء الأساتذة ، �الإضافة إلى 

تنظیم ندوات تحسیسیة و برمجة لقاءات محلیة و جهو�ة و حتى وطنیة لترسیخ مبادئ طر�قة 

التدر�س المقار�ة �الكفاءات في أذهانه، و فك �ل ما هو مبهم و غامض مع التدرج المنهجي 

الإنتفال بین الطر�قتین التدر�س  في تجسید هذه الطر�قة على أرض الواقع، لإنجاح التحول و

الموسومة المقار�ة �الأهداف و المقار�ة �الكفاءات المدرجتین في المنهاج القد�م و المنهاج 

الجديد �كل سلاسة و ضمان تحقیق الأهداف و الغا�ات المرجوة المسطرة لتجسید المنهاج 

 الجديد صمن الإصلاحات الأخیرة و المختزلة أساسا في التحصیل الدراسي الجید للتلامیذ.  

  

 

 
  و المنهاج الجديد) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والمقارنة بین المنهاج القد�م12منحنى بیاني رقم (
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مدى تناسب المنهاج الجديد مع هذه ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و36(جدول رقم 

 المرحلة التعليمية
 

  

 

في رأيك هل هذا 
المنهاج الجديد 

مناسب لهذه المرحلة 
 التعليمية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 18 25 التكرار
% 17,9% 12,9% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 140 79 61 التكرار المجموع
% 43,6% 56,4% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,170 ,045c 

) تبین أن  الفئة الكبیرة في استجا�ات الأساتذة ب(لا) نحو رأيهم 36من خلال الجدول(      

أكبر   عند الفئة %  18.6في مدى مناسبة المنهاج الدراسي الجديد  للمرحلة التعلیمیة هي 

 عند الفئة %  7,1 في حین بلغت  نسبة الأساتذة المعبر�ن �عم 10 و أقل أو �ساوي 5من 

 sig2 =  ،أما معامل الارتباط بیرسون فقد �انت درجة المعنو�ة لد�ه  5أقل من أو �ساوي 

 و R  =  0.170 في حین بلغ بیرسون α =0.05  و هي عند مستوى الدلالة 0.045 

هو إرتباط ضعیف و لكنه معنوي ، و منه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي طردي بین رأي 

الأساتذة فیما �خص مدى مناسبة المنهاج الدراسي لهذه المرحلة التعلیمیة و التحصیل 

 56,4الدراسي ، و يتضح الفارق بین مجموع نسبتي الفئتین حیث بلغت فئة المعبرة بـ (لا) 

 حیث لم �كن هناك فارقا %43,6 و هي أكبر فئة  أما المعبر�ن بـ (نعم) فكانت نسبتهم  %

 ملموسا قد يؤثر على تباين استجا�ات المبحوثین. 
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يتضح من عدم وجود فارق �بیر بین استجا�ات الأساتذة إلى الرؤى المتماثلة في 

تصوراتهم لمدى مناسبة المنهاج الدراسي لمرحلة السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات 

ومادة اللغة العر�یة .حیث أن الاختلافات �انت جزئیة في تفاصیل دقیقة مكونة للمنهاج، 

) إلى تقلیص الفوارق و تضییق مجال 2003حیث سعت الإصلاحات التر�و�ة الحديدة (

الهوة البیداغوجیة ، التي لمسناه من خلال تباين الرؤى بین الأساتذة المعبر�ن عن أرائهم 

�الموافقة على مناسبة المنهاج الجديد مع هذه المرحلة التعلیمیة، والمتمثلة في مرحلة التعلیم 

الثانوي للتلامیذ المتمدرسین في السنة الثانیة ثانوي لمادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات، و 

بین رأي الأساتذة المعبر�ن عن رفضهم في �ون المنهاج الدراسي  الحديد مناسب لهذه 

المرحلة التعلیمیة، و لتحقیق هذا التقارب بین وجهتي النظر المتعارضتین، اصبح من 

الضروري تفكیك �ل من مكونات المنهاج الجديد و الخبرة التعلیمیة التي امتلكها الأستاذ 

طیلة حیاته المهنیة، أو عن طر�ق التكو�ن المسبق قبل الممارسة التر�و�ة، أو عن طر�ق 

الدورات التكو�نیة أثناء أداء الخدمة، �الإضافة إلى التر�صات و الندوات التي تنظمها الوزارة 

الوصیة بین الحین و الأخر، لإكساب الأساتذة الدرا�ة الكافیة �حیثیات هذا المنهاج الجديد، 

و طرق التدر�س المصاحبة له مثل المقار�ة �الكفاءات، فالمنهاج الدراسي قد يبدو جلیا من 

خلال الإطلاع علیه عن طر�ق الدفاتر و الأقراص المضغوطة التي توزعها مدير�ات التر�یة 

على الأساتذة و �ذا وثیقة المنهاج، و لتسهیل الإطلاع على المحتو�ات على الأساتذة تم 

تنظیم دورات تكو�نیة تشرح هذه المحتو�ات و ما جاء في المنهاج الجديد تحت إشراف 

المفتشین و المختصین في المجال التر�وي البیداغوجي، و من بین  أهم مكونات  المنهاج، 

طرق التدر�س المستخدمة و المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات، و تحديد الشعب والمواد 

الدراسیة و تخصیص الحجم الساعي لكل مادة و هذا مع مراعاة خصوصیة �ل مسار على 

حدى، المناسب لكل مرحلة تعلیمیة، فمن خلال هذا الفهم و الاستیعاب للمنهاج الجديد من 

قبل الأساتذة الممارسین للعملیة التعلیمیة التعلمیة، يتضح لنا اختلاف تصوراتهم و تضارب 

وجهات النظر بینهم، مما ينعكس على التجسید المیداني لما هو مطلوب منهم فعلیا، و ترجع 
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هذه التصورات أساسا إلى التراكمات المعرفیة، و تكدس الخبرات المهنیة أثناء الممارسة 

التر�و�ة، و المرتبطة �طبیعة و نوعیة تكو�ن الأستاذ، هل هو تكو�ن  قبل أداء الخدمة في 

معاهد مختصة  في تكو�ن الأساتذة.؟. أم هو تكو�ن أثناء أداء الخدمة �النسبة للأساتذة 

القدماء و الأساتذة حديثي التوظیف ؟.الموظفون الجدد أي تم توظیفهم مباشرة �عد تخرجهم 

من الجامعة، و من هذا المنطلق يتم تفسیر التباين في وجهة النظر بین الأساتذة حول مدى 

  و أثره على التحصیل الدراسي للتلامیذ.                                          المنهاج الجديد لهذه المرحلة التعلیمیةمناسبة 
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 التكيف مع المنهاج الجديد): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و37(جدول رقم 

 

       

 

هل تجد صعوبة في 
التكيف مع هذا المنهاج 

 المجموع الجديد ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 27 16 التكرار
% 11,4% 19,3% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 140 74 66 التكرار المجموع
% 47,14% 52,86% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,184 ,030c 

) الذي يوضح العلاقة بین التحصیل الدراسي والتكیف مع 37من خلال الجدول (      

المنهاج الجديد تبین أن أعلى نسبة �انت عند رؤ�ة الأساتذة �أنهم لا �جدون صعو�ة في 

 في 15 وأقل من 10% عند الفئة أكبر من 19.3التكیف مع المنهاج الجديد وذلك بنسبة 

 % للذين يرون صعو�ة في التكیف مع المنهاج الجديد في الفئة 7.1حین �انت أقل نسبة 

 و�النظر إلى مجموع النسب نلاحظ أن الأساتذة �میلون إلى عدم وجود 5أقل من أو �ساوي 

% 52.86صعو�ات في تكیفهم مع المنهاج في �ل الفئات حیث بلغت نسبة الموافقین 

% حیث نلاحظ أن هناك فرق طفیف بین 47.14والذين يرون صعو�ات بلغت النسبة 

 α وهي عند مستوى الدلالة sig2 = 0.03النسبتین، أما الارتباط فقد �انت درجة المعنو�ة 

 وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال . 0.184 حیث نقبل قیمة الارتباط التي تساوي 0.05= 
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يتضح من استجا�ات المبحوثین أن هناك نوع من التذبذب في الرؤى لدى الأساتذة 

 �انت نسبة المصرحین بوجود صعو�ات تقارب المصرحین �عدم وجود إذتجاه المنهاج 

،  مع المنهاج الجديد مما يوحي بوجود ضبابیة في تصورات الأساتذة صعو�ات في التكیف

وقد يرجع سبب الإختلاف  إلى طبیعة تكو�ن الأساتذة فمنهم من تلقى تكو�نا مسبقا في 

المدارس العلیا للأساتذة تمكن من خلاله أخذ فكرة عن فلسفة المناهج و أسسها �ما تعرفوا 

على علم المناهج و �یفیة بنائها و طرق و أسالیب تنفیذها مما أعطاهم إمتیازا عن الأساتذة 

الذين لم يتلقوا تكو�نا مسبقا و إنما �انت فرصتهم الوحیدة في فهم و معرفة أسس المناهج 

عموما و الحديثة خصوصا هو من خلال تلقیهم تكو�نا أثناء الخدمة لفترة زمنیة محدودة لا 

تقارن �مثیلاتها مع الأساتذة المتكونین قبلیا �الإضافة إلى الخبرة المكتسبة طوال الممارسة 

التر�و�ة، مما قد يبرر إختلاف تصورات الأساتذة للمنهاج الدراسي الجديد، فكل هذه النقاط 

 كفیلة بتحیق التكیف المرغوب فیه للإساتذة مع مستجدات إصلاح المناهاج الدراسیة. 
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 الوضوح في المنهاج الجديد): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و38(جدول رقم      
 

 

 

هل عدم الوضوح يعتبر من 
الصعوبات التي تواجهها في 

 المجموع تطبيق المنهاج الجديد  ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 9 30 التكرار
% 21,4% 6,4% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 39 4 التكرار
% 2,9% 27,9% 30,7% 

 27 1 26 التكرار 15أكبر من 
% 18,6% 0,7% 19,3% 

 140 80 60 التكرار المجموع
% 42,9% 57,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,385 ,000c 

) المتمثل في مدى تأثیر عدم الوضوح �عتبر من الصعو�ات التي 38في الجدول (

 % 27,9تواجهها في تطبیق المنهاج الجديد  علي التحصیل الدراسي للتلامیذ تبین لنا نسبة 

كانت الأكبر في استجا�ات الأساتذة الذين لا يرون عدم الوضوح في المنهاج �شكل صعو�ة 

 % 0.0 ، أما النسبة الأقل �انت 15 و أقل أو �ساوي 10في تطبیقه عند الفئة أكبر من 

في رؤ�ة الأساتذة أن عدم الوضوح �عتبر من الصعو�ات و�انت عند الفئة  أقل من أو 

  ، حیث �ان الاختلاف بین مجامیع النسب حسب فئات مؤشر المتغیر المستقل 5�ساوي 

 فقد بلغت الارتباط% ، أما 57,1 %  و�لغت نسبة (لا) 42.9معبرا إذ بلغت نسبة (نعم) 

 في حین بلغ α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2 = 0.00درجة المعنو�ة عنده 

 وهو ارتباط متوسط  دال . R =0.385معامل الارتباط بیرسون 
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يرى الكثیر من الأساتذة أن عدم الوضوح لیس من الصعو�ات التي تعیقهم في تطبیق 

مضامین المنهاج الدراسي، إشكالیة الوضوح في المنهاج الجديد تبدأ من مشكلة تكو�ن 

الأستاذ في إطار الإصلاح التر�وي وفق المقار�ة �الكفاءات ، حیث افتقد الأستاذة للتكو�ن 

الجاد سواء �ان تكو�ن قبلي وتكو�ن أثناء الخدمة ، والمقار�ة �الكفاءات تتطلب فهم عمیق 

للمفاهیم التي تطرحها �التعلم الذاتي ، النشاط الذاتي ، الكفاءة ، المشروع ....الخ، �ما 

تجدر الإشارة أن المناهج الجديدة تعتمد �لیا على بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات ولذا لم يرى 

�عضهم عدم الوضوح من الصعو�ات و ذلك أن الصعو�ة تحدثها عملیة تكو�ن 

الأساتذة(خصوصا التكو�ن المسبق) التي إن وجدت فقد تمنحهم درا�ة �افیة �طر�قة التدر�س 

الحديثة التي جاءت ضمن متطلبات الإصلاح الجديد و فهمها جزءا لا يتجزء من فهم و 

إستیعاب المناهج الدراسیة و معرفة أهدافها و غا�اتها، �ما يدعم هذا الطرح الخبرة و 

المهارات التي �كتسبها الأساتذة أثناء الممارسة البیداغوجیة و التي تؤهلهم لتطبیق محتو�ات 

المناهج الدراسیة الجديدة أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة بدون غموض و لا مشاكل تعیق 

عملیة التنفیذ و التجسید الفعلي لها، و بهذا يتمكن الأساتذة من قیادة الفصل الدراسي و 

إ�صال التعلمات للتلامیذ �طر�قة سلسة �أسیر الطرق و في وقت �حترم الرزنامة المخصصة 

لكل مادة دراسیة و �ل هذا من أجل تحقیق نتائج تحصیلیة و تجو�د مخرجات المؤسسة 

 التعلیمیة لتتلائم مع حاجات المجتمع و تلبي إحتیاجات سوق العمل.      
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  كثافة البرامج في المنهاج الجديد): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و39(جدول رقم           
 

 

 

هل كثافة البرامج من الصعوبات 
التي تواجهها في تطبيق المنهاج 

الجديد  ؟ 
 

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل 
عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 25 6 التكرار
% 4,3% 17,9% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 9 30 التكرار
% 21,4% 6,4% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 27 16 التكرار
% 11,4% 19,3% 30,7% 

 27 1 26 التكرار 15أكبر من 
% 18,6% 0,7% 19,3% 

 140 62 78 التكرار المجموع
% 55,7% 44,3% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,349- ,000c 

) الذي يبین مدى تأثیر �ثافة البرامج من الصعو�ات التي تواجهها 39من خلال الجدول (      

في تطبیق المنهاج الجديد على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي 

 % المعبرة عن رأي الأساتذة �أنهم يرون 21.4اللغة العر�یة والر�اضیات ، حیث بلغت نسبة 

 و أقل 5كثافة البرامج من الصعو�ات التي تعیق تطبیق المنهاج الجديد عند الفئة أكبر من 

، في حین بلغت نسبة الأساتذة الذين لا يرون �ثافة البرامج من المعیقات التي 10أو �ساوي 

 ، أما معامل الارتباط بیرسون فكانت 15 % عند الفئة أكبر من 0.7تواجههم في التطبیق 

 أما بیرسون فقد بلغت α = 0.01 عند مستوى الدلالة sig2 = 0.00درجة المعنو�ة عنده 

 ، �ما نلاحظ ذلك من خلال مجموع النسب سلبي وهو ارتباط متوسط -R 0.349 =قیمته

المعبرة عن آراء الأساتذة الموافقة على أن �ثافة البرامج من الصعو�ات التي تواجههم عند 
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 % و�المقابل نجد النسبة الأقل المعبرة عن 55.7تطبیق المنهاج الجديد حیث بلغت النسبة 

 % . 44.3معارضة الأساتذة لتأثیر �ثافة البرامج على تطبیق المنهاج الجديد والتي بلغت 

ومنه نقول أن �ثافة البرامج الدراسیة تؤثر سلبیا على التحصیل الدراسي للتلمیذ في الصف 

 الثاني ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة .

مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات من المواد الأساسیة والتي �جد فیها التلمیذ صعو�ات 

كبیرة وهذه الصعو�ات تذلل �طرق وفنیات الأساتذة ولكن إذا �انت هذه الصعو�ات على 

مستوى الكثافة فإن التلمیذ لا �مكن له استیعاب الكم الهائل من الدروس المتنوعة في 

الهندسة والجبر والتعداد فهي تتطلب مجهود عقلي �بیر، أما اللغة فتحوي النحو والصرف 

والإعراب والكثافة في هذا النوع تمارس ضغطا �بیرا على التلمیذ لأن التلمیذ �طبعه �میل 

لمواد الإ�قاظ أكثر من المواد الأساسیة، هذا من جانب التلمیذ أم فیما �خص الأستاذ فیتطلب 

الأمر منه بذل مجهودات أكبر و الحرص على إكمال البرنامج الدراسي للمادة وفق الحجم 

الساعي المخصص لها و علیه �جد الأستاذ في حیرة بین تقد�م المادة العلمیة للتلامیذ و 

محاولة إ�صال التعلمات المقررة فهما و إستیعا�ا و بین مسا�قة الزمن الذي لا يتلائم مع 

كثافة البرامج و هذا الأمر يرهق �اهل الأستاذ و يدفعه إلى التذبذب و الإستعجال في إنهاء 

المقرر تحسبا لرقا�ة المفتش و تجنبا للتو�یخ الذي قد يلحقه من جراء ذلك، و لذا نجد الوزارة 

الوصیة قد عمدت في الإصلاحات الأخیرة إلى التخفیف من البرامج في عدة مرات و من 

 جوان 17 المؤرخة في 73/2008بینها نذ�ر مراسلة مدير�ة التعلیم الثانوي العام رقم 

 و التي جاء فیها " أن وزارة التر�یة الوطنیة أدخلت تخفیفات على مناج التعلیم الثانوي 2008

العام �غرض تحقیق إنسجام تام بین محتو�اتها و المواقیت الرسمیة المخصصة لها...مع 

المحاقظة على البناء الهیكیلي و المفاهیمي لمناهج المواد المختلفة، ضمان الإنسجام 

العمودي و الأفقي للمحتو�ات المعرفیة، حذف المحتو�ات غیر الأساسیة أو المتكررة من سنة 

إلى أخرى دون المساس �الهیكلة العامة للمناهج، دمج �عض التعلمات أو �عض المفاهیم مع 



   ثانیة  عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                     لثالفصل الثا
 

412 
 

�عضها البعض، تكییف المحتو�ات مع الحجم الساعي السنوي للمادة."(مدير�ة التعلیم الثانوي 

) و مع ذلك نجد الأساتذة حسب تصوراتهم لا �عتبرن هذا التخفیف �افي 1،ص2008العام،

و �حتاج إلى سلسلة من التخفیفات تطال خصوصا مناهج و مواد الر�اضیات و اللغة العر�یة 

  حتى يتمكن �ل من الأستاذ و التلمیذ من تحقیق الأهداف البیداغوجیة المسطرة �كل نجاح.  
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  في المنهاج الجديد): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي ومدى مراعاة الفروق الفردية40(جدول رقم      
 

       

 

هل عدم مراعاة البرامج للفروق 
الفردية من الصعوبات التي 
تواجهها في تطبيق المنهاج 

 الجديد  ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 19 20 التكرار
% 14,3% 13,6% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 3 24 التكرار 15أكبر من 
% 17,1% 2,1% 19,3% 

 140 86 54 التكرار المجموع
% 38,6% 61,4% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,460 ,000c 

) مدى تأثیر عدم مراعاة البرامج للفروق الفرد�ة من الصعو�ات التي 40يبین الجدول (      

 لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة تواجهها في تطبیق المنهاج الجديد على التحصیل الدراسي

 لاستجا�ات المبحوثین التي % 23.6الر�اضیات ومادة اللغة العر�یة ، حیث بلغت  نسبة 

ترى أن الفروق الفرد�ة لیست من الصعو�ات التي تعیق تطبیق المنهاج الجديد عند الفئة  

 للذين يرون  عدم % 0.0 في حین بلغت أقل نسبة ب15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

مراعاة البرامج للفروق الفرد�ة من الصعو�ات وهذا �ظهر من خلال المجامیع الفرعیة لفئات 

 والمعبرون  %38.6مؤشر المتغیر المستقل المتمثلة في (نعم) و(لا) إذ �ان المعبرون بنعم 

   sig2 وظهر الفرق جلیا بینهما ، أما الارتباط فقد بلغت درجة المعنو�ة % 61.4ب (لا) 

  R وهي معنو�ة جدا حیث �ان فیها الارتباط α= 0.01 وهي عند مستوى الدلالة 0.00= 

  وهو ارتباط متوسط ولكنه دال .0.460= 
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لا �طرح الأساتذة فكرة الصعو�ات على أنها مشكلة تر�و�ة في مستوى مشكلة �ثافة 

البرامج حیث يرونها على أنها مشكلة تتعلق �مهارات  الأستاذ البیداغوجیة و�ذا البیداغوجیا 

الفارقیة حیث البرامج لا تراعي الفروق الفرد�ة بین التلامیذ فمثلا موضوع التعداد لا يراعي 

ذلك حیث �ان النظام القد�م الأساسي قد تطرق إلیه في مرحلة النهائیة من التعلیم الثانوي 

فالدروس تخضع للمستوى العقلي للتلمیذ حیث �مكن وجود ثلاث طبقات في القسم متوسط 

وأقل من المتوسط وقوي وهذا تصنیف موضوعي للمستوى داخل الفوج، و يرى (كرونباك) 

(Chronbach) أن الطر�ق الملائم للتغلب على الفروق الفرد�ة في المدرسة قد �كون " 

) و قد يتوافق هذا 130،ص2009تعديل طرق التدر�س لتلائم إستعداد المتعلم"(القفاص،

 حول ضرورة مراعاة (Gage & berliner)المقترح مع ما يراه �ل من (جاج و بیرلینر)

الأستاذ لنوعیة الدروس و طرق التدر�س و محاولة تكییفها وفق مستو�ات التلامیذ حیث 

أشارا" أن �ل طرق التدر�س لا تتساوى في مساعدة التلامیذ لیبلغوا �ل أهداف التدر�س، 

فبعض الطرق تؤدي إلى نتائج أفضل مع التلامیذ الذين لديهم �عض الخصائص، بینما 

هناك أخرى تؤدي إلى تحصیل أفضل مع التلامیذ الذين لهم خصائص أخرى . 

و علیه أصبح الأستاذ ملزما �إجراء تعد�لات فیما إختیار طرق  )،130،ص2009"(القفاص،

التدر�س لتتناسب مع التلامیذ مراعاة للفروق الفرد�ة بینهم حتى تحقق أهداف التدر�س 

 المنشودة.      
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 التحضير لبناء  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى41(جدول رقم       
الوضعيات الإدماجية                                  

 

      

 

هل عدم التحضير لبناء 
الوضعيات الإدماجية  يعتبر من 
الصعوبات التي تواجهها في 

 تطبيق المنهاج الجديد  ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 8 31 التكرار
% 22,1% 5,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
 15أقل أو يساوي 

 43 17 26 التكرار
% 18,6% 12,1% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 51 89 التكرار المجموع
% 63,57% 36,43% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,393- ,000c 

عدم التحضیر لبناء الوضعیات ) المتمثل في مدى تأثیر 41من خلال الجدول (

الإدماجیة  �عتبر من الصعو�ات التي تواجهها في تطبیق المنهاج الجديد على التحصیل 

  هي النسبة الغالبة للأساتذة  % 19.3الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة حیث �انت النسبة 

الذين يوافقون على أن عدم التحضیر من الصعو�ات التي تؤثر على تحصیل الدراسي  

% للذين يرون أن 0.00 في حین �انت النسبة الأقل هي 15.للتلامیذ عند الفئة  أكبر من 

عدم التحضیر لیس من الصعو�ات التي تؤثر على مردود التلامیذ وذلك في نفس الفئة ، 

% لفئات (نعم 63.57وهذا الاختلاف في وجهات النظر تثبته النسب المتباينة) حیث �انت 

 sig 2 لفئات (لا) ، أما معامل الارتباط بیرسون فكانت درجة المعنو�ة  عنده %36,43) و

    -R = 0.393 ومعامل الارتباط بیرسون بلغα =0.01 وهي عند مستوى الدلالة 0.00= 

 يؤثر  الإدماجیة و�مكن القول أن عدم التحضیر لبناء الوضعیات سلبيوهو ارتباط متوسط
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 .على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

�عتبر تحضیر الأستاذ للدروس عاملا أساسیا لنجاح العملیة التعلمیة خصوصا مع المفهوم 

الجديد للإصلاح المتمثل في الوضعیات الإدماجیة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءات. يلعب 

التحضیر دورا �بیرا في استعداد الأستاذ لإلقاء درسه وهناك نوعان من التحضیر المادي 

سواء �ان �الوسائل أو التدو�ن والتحضیر المعنوي سواء �ان �الفهم أو �الوجدان وله دور 

ومن بین الطرق  كبیر في تفاعل التلمیذ مع إ�ماءات وحر�ات و شروحات الأستاذ .

 الوثیقة هذه تأتيالمساعدة على تحضیر الدروس هو الإستعانة �الوثیق المرافقة �المنهاج، " 

 التصرف للأستاذ و�بقى ومتجددة، جديدة تعلیم طرائق انتهاج على الأساتذة لتساعد المرافقة

 لوضعیات عینات تقترح و الوحدات في وتوجیهات توضیحات الوثیقة تعطي .والإثراء �المد

 منه و�طلب أخرى، نشاطات اختیار في كاملة �حر�ة الأستاذ و�تمتع. ومنهجیة تعلیمیة

 المحدد الأدنى الأساس و�ناء" والمفاهیم المحتوى " في المذ�ور المعرفي المیدان معالجة

)، �ما تجدر الإشارة أن هناك وسیلة 3،ص2006(وزارة التر�یة الوطنیة،"الكفاءة مؤشرات"ب

أخرة تساعد الأستاذ على تحضیر الدروس و المتمثلة في دلیل الأستاذ الذي يرافقه من أجل 

فهم الدرس و �یفیة بناء الوضعیات الإدماجیة و رسم خارطة الدرس وملمح الخروج و علیه 

ما يبقى للأستاذ سوى القیام �الخطوات المنهجیة من أجل إعداد الدرس و تقد�مه للتلامیذ و 

شرحه لهم �كل �سر و بذلك يتمكن الأستاذ من إ�صال التعلمات للتلامیذ مما يددل على 

 نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و تحقیق التحصیل الدراسي المطلوب. 
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استعمال الترميز العالمي والمصطلحات  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و 42(جدول رقم            
يمية الحديثة لالعلمية في المناهج التع                                               

 
 

 

مار أيك في استعمال الترميز 
العالمي والمصطلحات 

يمية لالعلمية في المناهج التع
 المجموع الحديثة ؟

يؤثر على 
استيعاب 

 التلميذ

لايؤثر على 
استيعاب 

 التلميذ

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 8 31 التكرار
% 22,1% 5,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 20 23 التكرار
% 16,4% 14,3% 30,7% 

 27 2 25 التكرار 15أكبر من 
% 17,9% 1,4% 19,3% 

 140 46 94 التكرار المجموع
% 67,1% 32,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,200- ,018c 

استعمال الترمیز العالمي والمصطلحات ) المتمثل في مد تأثیر 42من خلال الجدول (

العلمیة في المناهج التعلیمیة الحديثة عل التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

 المعبرة عن رأي الأساتذة % 22,1نسبة  لمادتي الر�اضیات واللغة العر�یة حیث �انت أكبر

أن الترمیز العالمي يؤثر على استیعاب التلامیذ خصوصا في مادة الر�اضیات عند الفئة 

 التي يرى فیها الأساتذة % 1,4 ، في حین �انت النسبة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من 

 15أن استعمال الرموز لیس له تأثیر على استیعاب التلامیذ و�ان ذلك عند الفئة أكبر من 

% للموافقین على 67,1، وهذا ما أكدته النسب التي �انت في المجامیع حیث �انت نسبة 

أن  الرموز العالمیة والمصطلحات العلمیة  تؤثر على استیعاب التلامیذ وهي أكبر من نسبة  

تؤثر على استیعاب وفهم   % للأساتذة غیر الموافقین على هذا أن الرموز العالمیة لا32,9

 = sig2التلامیذ، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة عنده 
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  -R=0.200 و�ان بیرسون α = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي   0.018

 ولكنه دال ، ومنه �مكن القول أن استعمال الرموز العالمیة سالب وهو ارتباط ضعیف

على استیعاب التلامیذ ومنه على التحصیل الدراسي . سلبا والمصطلحات العلمیة يؤثر 

     ظهرت هذه الرموز الجديدة مع الإصلاح التر�وي والذي تهدف من خلاله إدخال 

المعارف المكتسبة من طرف التلامیذ في السیاق العالمي للعلوم لمواكبة تغیرات وتراكمات 

العلم والمعرفة في النسق التر�وي، حیث وقع الأستاذ عند تغیر النظام التر�وي في ارتباك بین 

استعمال المصطلحات العلمیة القد�مة والمصطلحات العلمیة الحديثة وتأتي في أولو�ة 

الإشكال استخدام اللغة العر�یة أو استخدام اللغة الفرنسیة ولهذا فإن هذا التغیر وجد مقاومة 

من طرف الأستاذين اللذين يرون أن هذا التغیر مفروض ولیس تلقائي و�التالي �حمل في 

طیاته برامج خفیة غیر نز�هة، مما قد �عیق تجسید هذه الرموز و المصطلحات میدانیا 

الشيء الذي قد بترتب عنه التأخر في مواكبة حر�یة التزامن مع المجر�ات العالمیة في عالم 

البیداغوجیا و التعلیم، وقد �عود هذا التردد عند الأستاذ في إدماج هذه الرموز في  العملیة 

التعلیمیة التعلمیة إلى طبیعة تكو�ن الأستاذ سواء القبلي أو أثناء الخدمة و مدى تجاو�ه مع 

انشغالات الأستاذ و تساؤلاته عن جدوى استعمال هذه الرموز و منه �جد نفسه في حالة عدم 

التجاوب مرغم على تنفیذ برامج لم �قتنع بها و لم �فهمها، إنه يرى أنها تشوش على فهم 

 التلمیذ و تثقل علیه و �التالي تؤثر على استیعا�ه.       
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والتزام الأستاذ بدليل تحضير الدروس43(جدول رقم            
 
 

 
هل تلتزم بدليل الأستاذ بتحضير 

 المجموع الدروس ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 6 33 التكرار
% 23,6% 4,3% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,9% 27,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,277 ,001c 

) المتمثل في مدى تأثیر التزام الأستاذ بدلیل تحضیر الدروس 43من خلال الجدول (

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة ومادة الر�اضیات ، 

 �الدلیل الالتزام% المعبرة عن رأي الأساتذة �أن  23,6حیث �انت أكبر  نسبة المقدرة بـ 

 و أقل أو 5 على نتائج التحصیل الدراسي للتلامیذ و�ان عند الفئة أكبر من إ�جا�ايؤثر 

 % كان لرؤ�ة الأساتذة المختلفة �أن الالتزام بدلیل 0.0 ، في حین أن نسبة 10�ساوي 

 ، وهذا ما تؤ�ده نسب 15الأستاذ التحضیري لیس له أي تأثیر على الفئة أكبر من 

% للذين يرون أن هناك دورا مهما لدلیل الأستاذ 72.9المجامیع ، حیث �انت نسبة 

 % فكانت هي للذين يرون أنه لیس هناك تأثیر لدلیل 27,1التحضیري ، أما نسبة 

 = sig2التحضیر الأستاذ ،وهذا يوضحه معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة 

 R =0.277  و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة 0.001

وهو ارتباط ضعیف لكنه دال  ومنه �مكن القول أن التزام الأستاذ بدلیل تحضیر الدروس له 

تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي . 
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     حسب تصور الأساتذة لدور دلیل تحضیر الدروس في العملیة التعلیمیة التعلمیة أن 

هناك اختلاف في مستوى تأثیره على التحصیل الدراسي للتلامیذ فبالنسبة للذين لديهم 

مستو�ات أقل من المتوسط فالتأثیر موجود �قوة في حین لیس هناك أي تأثیر على فئة 

. لان الالتزام بدلیل التحضیر قد �سبب عائقا 15المتحصلین على معدلات أكبر من 

للمعلمین من ناحیة تطابق الدلیل مع الواقع داخل حجرة الدرس فالأستاذ الذي لا �جد 

الكفاءات المسطرة في الدلیل سیحاول �كل الأسالیب للوصول إلیها وهذا لا �جعله �صل إلى 

الكفاءة المرجوة التي ينبغي أن �صل إلیها التلمیذ �خیاره لا مكرها ولا خائفا من الأستاذ ، 

حیث تجعل من الأستاذ متعصبا لأنه لم �صل للأهداف المسطرة، و �التالي �قل عطائه و 

يتشتت فكره و �ضیع جهده في محاولة التوفیق بین الدلیل �معطى إرشادي و بین الواقع 

كممارسة فعلیة، و الأمر �عود إلى تكو�ن الأساتذة و توظیف الخبرات المهنیة في إحداث 

الانسجام و التوافق بین النظري و التطبیقي و منه التكیف �كل سلاسة مع تعلیمات الدلیل 

 أثناء الممارسة البیداغوجیة.    
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي واستخدام وثيقة44(جدول رقم           
                           المنهاج المرافقة

 
       

 

هل تستخدم وثيقة المنهاج 
 المرفقة في إعداد الدروس ؟

 لا نعم المجموع

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 20 11 التكرار
% 7,9% 14,3% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 10 33 التكرار
% 23,6% 7,1% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 المجموع
 140 56 84 التكرار

% 60,0% 40,0% 
100,0

% 
Pearson's R Value Approx. Sig. 

,318 ,000c 
) الذي يوضح مدى استخدام الأساتذة لوثیقة المنهاج المرفقة 44من خلال الجدول رقم(

في إعداد دروسهم في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي ـ حیث سجلنا 

، و هي أكبر نسبة معبرة عن 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من  عند فئة % 23,6نسبة  

 المعبرة عن أراء %0,0،  في حین نجد أصغر نسبة 33أراء الأساتذة بـ(نعم) لعدد تكرارات 

، و 15 عند الفئة المتفوقة و الحاصلین على معدلات تفوق 0الأساتذة بـ(لا) �عدد تكرارات 

  المعبرة عن موافقة الأساتذة على % 60,0كقراءة شمولیة لمجموع النسب نجد نسبة  

 % 40,0استخدامهم للوثیقة المرفقة �المنهاج في إعداد الدروس، و �المقابل نجد نسبة 

المعبرة عن رؤى الأساتذة المعیرة عن رفضهم استخدام الوثیقة المرفقة للمنهاج الدراسي ، و 

 وهي sig2 = 0.000يوضحه معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة هذا ما 

 وهو ارتباط R =0.318  و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01عند مستوى الدلالة 

القول أن نستطیع  لكنه دال  ومنه  نوعا ما أي أنه �قترب من الارتباط المتوسط ضعیف
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 لوثیقة المنهاج الدراسي لمادة الر�اضیات و �ذا المنهاج الدراسي لمادة اللغة  الأستاذاستخدام

لتلامیذ. ل على التحصیل الدراسي  يؤثرلسنة الثانیة ثانوي العر�یة ل

      وثیقة المنهاج في استخدامها تساعد الأستاذ على توز�ع الدروس والمحاور على الزمن 

المتاح وتجعل من الأستاذ يتعامل وفق ما سطر في المنهاج ولكن بتصرف حسب المناسبات 

والأعیاد الوطنیة والدينیة والعطل ، وحسب الكفاءة العرضیة �حیث اختیار الدروس للمواد �ي 

 و�ذا �ان المنهاج �مثل مخططا نظر�ا للمقررات الدراسیة فإن حسنتخدم �عضها البعض،" 

 معه �قتضي تفعیل هذه المقررات. و من هذا الجانب �جد الأستاذ في هذه الوثیقة التعامل 

 المرافقة نشاطات تطبیقیة من شأنها أن تأخذ بیده لیتمكن من استیعاب أسالیب التدر�س في

)، ومن هذه العبارات الواردة 2،ص2006المقار�ة �الكفاءات."(اللجنة الوطنیة للمناهج،،ظل 

عن وزارة التر�یة الوطنیة نستطیع أن نستخلص أهمیة الوثیقة المرافقة للمنهاج في توجیه 

الأستاذ و الأخذ بیده من أجل فهم و إستیعاب المنهاج مع إعطائه أمثلة من أجل التجسید 

المیداني لمحتوى المنهاج، فالوثیقة إذا هي عامل إ�ضاح و دلیل يوضح خارطة الطر�ق 

للأستاذ �ستدل بها في سیره أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة و تساعده على القیام بدوره في 

إ�صال التعلمات للتلامیذ �شكل منهجي و مدروس من أجل تحقیق الأهداف التر�و�ة 

     .المبتغاة
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و التفضيل بين المنهجين45(جدول رقم                

 

 

 
 الجديد القديم المجموع أي المنهجين تفضل ؟

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 11 20 التكرار
% 14,3% 7,9% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 13 26 التكرار
% 18,6% 9,3% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 31 12 التكرار
% 8,6% 22,1% 30,7% 

 27 22 5 التكرار 15أكبر من 
% 3,6% 15,7% 19,3% 

 140 77 63 التكرار المجموع
% 45,0% 55,0% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,307 ,000c 

) المتمثل في تفضیل الأساتذة بین المنهجین الدراسیین القد�م 45يتبن من الجدول رقم(      

و الجديد، ومدى تأثیره على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادتي اللغة 

العر�یة و الر�اضیات، حیث ظهر ذلك من خلال مجموع النسب المعبرة عن أراء أساتذة 

المادتین المعبرة عن تفضیلهم للمنهاج الدراسي الجديد على المنهاج السابق أين �انت النسبة 

  المعبرة عن الأساتذة المتمسكین % 45,0  و هي النسبة الأكبر، مقارنة �النسبة  % 55,0

 الغالبة و المعبرة أراء % 22,1�المنهاج القد�م، و يتضح الأمر أكثر من خلال النسبة 

أكبر من الأساتذة الذين �فضلون استخدام ما جاء في المنهاج الجديد على القد�م عند الفئة 

، و �ذلك النسبة الثانیة في الترتیب من حیث القیمة التي بلغت 15 و أقل أو �ساوي 10

، وقد عمدنا إدراج هذه النسبة من 15أكبر من  عند الفئة المتفوقة حدا و هي فئة % 15,7

أجل توضیح  الأهمیة التي تكتسیها هاتین الفئتین، و الحاصلة على معدلات تتجه من 

 المعبرة عن رؤى الأساتذة الذين �فضلون % 3,6المتوسط إلى التفوق، في حین نرى نسبة 

المنهاج القد�م على المنهاج الجديد، و هي نسبة ضعیفة مقارنة �آراء الأساتذة الذين يرون 



   ثانیة  عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                     لثالفصل الثا
 

424 
 

) الذي يوضح الأثر بین 04عكس هذا التوجه �ما هو مبین في المنحنى البیاني رقم(

أما معامل الارتباط بیرسون فكانت التحصیل الدراسي و تفضیل الأساتذة بین المنهجین، 

 ومعامل α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig 2 = 0.00درجة المعنو�ة  عنده 

و�مكن القول أن ضعیف و لكنه دال  وهو ارتباط R  = 0.307   الارتباط بیرسون  بلغ

 .السنة الثانیة ثانوي تفضیل الأساتذة لأجد المنهجین يؤِثر على التحصیل الدراسي لتلامیذ 

     التغیر في النظام التر�وي من الدراسة �المضامین إلى الدراسة �الأهداف إلى الدراسة 

�الكفاءات جعل الأستاذ يُبدي مقاومة للنظام الإصلاحي الجديد المقار�ة �الكفاءات حیث وجد 

صعو�ة في تناول المفاهیم الجديدة لكن رقا�ة التفتیش فرضت علیه النظام الجديد فأصبح 

يتعامل مع المفاهیم من خلال سجل التحضیر الیومي والتي هي وثیقة رسمیة يتم من خلالها 

مراقبة الأستاذ وسیر الدروس عنده أما في تعاملاته مع التلامیذ أثناء سیر الدرس فتجد طرقه 

وأسالیبه تستخدم آلیات النظام القد�م وهذا راجع مستوى التكو�ن والتحضیر للنظام الجديد لم 

 �كن في المستوى المطلوب.

         

 

) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و التفضیل بین المنهجین 13منحنى بیاني رقم(

 

5أقل من أو يساوي 
22.1%

و أقل أو  5أكبر من 
10يساوي 
27.9%

و أقل أو  10أكبر من 
15يساوي 
30.7%

15أكبر من 
19.3%
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 : الثانية للفرضية الجزئي - الاستنتاج2
 أساس العملیة التعلیمیة التعلمیة و هي التي تبنى علیها الخارطة المناهج تعتبر

التر�و�ة البیداخوجیة فلا �مكن تصور أداء الأستاذ مهما �انت خبرته في مجال التدر�س أن 

�سیر حصة بیداغوجیة بدون منهجیة تؤطر سیر الدرس و ترسم خطاه، فالمناهج الدراسیة 

تعتمد منهجیة علمیة ترتكز إلى أساس نظري و خلفیة طو�ولوجیة لبراد�غم علمي �جسد 

مجموعة من التصورات الفكر�ة تنطلق من إرهاصات ترسم الخطوط العر�ضة لفكرة معینة و 

تسعى إلى رصد خطوات تجسیدها لتصل إلى أحكام و نتائج قابلة للتعمیم و صالحة للتنبؤ 

 مستقبلا و تعطي صورة إستراتیجیة واضحة عن مسار الإستشرافي للظاهرة الاجتماعیة. 

- إن المتتبع للإصلاحات المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة �لاحظ مدى 

الاهتمام الذي تولیه السلطات الوصیة للرفع من الجودة التعلیمیة و تحسین المخرجات 

التر�و�ة عبر عملیات التعديل و التجديد و الإصلاح الجزئي أو الكلي للنظام التعلیمي منذ 

الاستقلال إلى يومنا هذا و بین أهم المحاور الإصلاحیة نجد المناهج التر�و�ة إذا نظرنا إلى 

النظام التر�وي من القمة أو المناهج الدراسیة إذا حاولنا تجسیدها �صورتها المختزلة في 

المؤسسة التعلیمیة و تحديدا داخل الصفوف الدراسیة لأنه �ما نعلم أن المناهج التر�و�ة 

تختص �النسق التر�وي الكلي أم المناهج الدراسیة فهي موجهة للأنساق الفرعیة المكونة 

للنسق الكلي �اعتبار أن ما يوجه للنسق الفرعي من مهام فهو يدخل في وظیفة هذا النسق 

تساندا و تكاملا مع �اقي الأنساق الفرعیة الأخرى خدمة للنسق الكلي و حفاظا على توازنه و 

استقراره من أجل د�مومة الاستمرار لتحقیق الأهداف المنشودة، تماشیا مع آراء رواد النظر�ة 

البنائیة الوظیفیة و خاصة (تالكوت �ارسونز) و (رو�رت میرتون ) حول مبدأ الاستقرار و 

الاستمرار للنسق العام وفق الترا�ط و التبادل ببن الأنساق الفرعیة أثناء تجسید عملیات 

التكامل و التساند استنادا لمبادئ التكیف وخفض الكمون و تحقیق الهداف و التكامل �ما 

، لقد استشهدنا �آراء لوظائف الأساسیة للنسقل (AGIL)نموذج في أشار إلى ذلك (�ارسونز) 

البنائیة الوظیفیة لنوضح أن المناهج الدراسیة لیست مجرد خطوات بیداغوجیة معزولة عن 
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�اقي المكونات الأخرى للنسق التعلیمي فهي مشروع متكامل �ضع في حسبانه جمیع 

الجوانب البیداغوجیة التي تؤثر و تتأثر �العملیة التعلیمیة، حیث نلاحظ أن المختصین في 

بناء المناهج و إعدادها قد �ستعینون �آراء المختصین التر�و�ین و علماء الاجتماع و علماء 

علم النفس و غیرهم من الاختصاصات التي من شأنها أن تسهم في بناء مناهج لتلبیة 

الحاجات المجتمعیة الملحة و تحقق الأهداف التر�و�ة المخطط لها و علیه فالمناهج الدراسیة 

 في تبادل و تكامل مع �اقي الأنساق الفرعیة الأخرى خدمة للنسق العام.    

و لمسايرة التطورات الحاصلة في المناهج الدراسیة و مستجدات النظم التر�و�ة العالمیة 

الحديثة عمدت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة إلى الانتقال من المفهوم الكلاسیكي(التقلیدي) 

للمناهج إلى المفهوم الحديث تماشیا مع الاتجاهات الفكر�ة الحديثة، "فالمنهج �مفهومه 

التقلیدي عبارة عن مجموعة المعلومات و الحقائق و المفاهیم التي تعمل المدرسة على 

 و نإكسابها للتلامیذ بهدف إعدادهم للحیاة و تنمیة قدراتهم عن طر�ق الإلمام �خبرات الأخر�ي

الاستفادة منها، و قد �انت هذه المعلومات و الحقائق و المفاهیم تمثل المعرفة �جوانبها 

المختلفة، أي أنها �انت تتضمن معلومات علمیة و ر�اضیة و لغو�ة و جغرافیة و تار�خیة و 

 )16،ص2005فلسفیة و دينیة و فنیة...إلخ."(الو�یل و المفتي،

كما تجدر الإشارة أن المدرسة الجزائر�ة ظلت لمدة طو�لة تمارس عملیة الحشو الكمي 

للمعلومات و �ان التلمیذ مجرد وعاء مستقبل لهذه المعلومات و التي تسترجع فقط أثناء 

الاختبارات و علیه يتم تقییم و تقو�م أداءه، و لكن الحال بدأ يتغیر شیئا فشیئا خصوصا �عد 

ظهور المفاهیم العصر�ة و الاتجاهات الفكر�ة الحديثة التي نادت �ضرورة وضع التلمیذ في 

مكانه الصحیح و جعله مر�ز العملیة التعلیمیة التعلمیة و اعتبار" التلمیذ �مثا�ة العمود 

الفقري في جسم المنهج إذ لو رجعنا إلى تحديد المفهوم الحديث للمنهج لوجدنا أنه مجموعة 

الخبرات المر�یة التي تهیئها المدرسة للتلامیذ �قصد مساعدتهم على النمو الشامل و على 

  )            43،ص2005تعديل سلو�هم." (الو�یل و المفتي،
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من أفراد مجتمع البحث لمز�د من  علیها المحصل النتائج في التفصیل �مكننا العموم على و

 : يلي كماالتوضیح 

 للمنهاج الدراسي الجديد مقارنة �المنهاج القد�مهم  تقییمأن- أبرزت أغلب آراء الأساتذة 

لها تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة 

والر�اضیات، و هذا �عد جدل واسع ساد قي بدا�ة الأمر حول مدى تقبل هذا الوافد الجديد 

ضمن العملیة التعلیمیة التعلمیة من قبل الأساتذة حیث تبین أن تعامل الأساتذة مع المنهاج 

الدراسي �ان بتحفظ و�مكن إرجاع ذلك لعدم درايتهم الكافیة �خبا�اه و�ذلك عدم تكو�نهم 

الكافي في المنهاج الجديد المتمثل في المقار�ة �الكفاءات .لذا لیس من السهل على الأستاذ 

الذي �مارس مهنة التدر�س لفترة طو�لة �إتباع مناهج دراسیة، أن يتأقلم �سرعة معها، أين 

أفرزت الإصلاحات التر�و�ة السا�قة عدة تعد�لات على المناهج المتبعة في تلك الفترة، حیث 

تم اعتماد طر�قة أثبتت جدارتها في الدول الغر�یة مثل الولا�ات المتحدة الأمر�كیة و ألمانیا و 

المملكة المتحدة بر�طانیا و أ�ضا فرنسا و �ندا ، و سمیت هذه الطر�قة �المقار�ة �الكفاءات 

أي أنها تعتمد في مقار�اتها التعلیمیة من أجل إ�صال المعارف و ترسیخ التعلمات أثناء 

ممارسة العملیة التعلیمیة التعلمیة في الصف الدراسي �استخدام الخبرات و الكفاءات 

 من المكتسبة من قبل المتعلم و تحفیزه على توظیفها لحل المشكلات التعلیمیة ، فالتحول

و ما نتج عنه من ردود أفعال و  طر�قة  التدر�س المقار�ة �الأهداف إلى المقار�ة �الكفاءات،

�سمح لهم   تخللتها عملیات التكو�ن والرسكلة التي هدفت إلى منح المكونین تكو�ناانطباعات

�التجسید الفعلي لهذه المناهج وطرق التدر�س والتقو�م، والتواصل مع التلامیذ لإكسابهم 

 الاتصال. التقنات والتكنولوجیا الحديثة للإعلام و �استخدامالمعارف و الخبرات 

- لاحظنا من خلال النتائج المعبرة عن آراء الأساتذة حول مدة تناسب هذه المناهج 

الجديدة مع هذه المرحلة التعلیمیة، أن الاختلافات �انت جزئیة في تفاصیل دقیقة مكونة 

) إلى تقلیص الفوارق و تضییق 2003للمنهاج، حیث سعت الإصلاحات التر�و�ة الحديدة (
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مجال الهوة البیداغوجیة ، التي لمسناه من خلال تباين الرؤى بین الأساتذة المعبر�ن عن 

أرائهم �الموافقة على مناسبة المنهاج الجديد مع هذه المرحلة التعلیمیة، والمتمثلة في مرحلة 

التعلیم الثانوي للتلامیذ المتمدرسین في السنة الثانیة ثانوي لمادتي اللغة العر�یة و 

الر�اضیات، و بین رأي الأساتذة المعبر�ن عن رفضهم لكون المنهاج الدراسي الحديد مناسب 

لهذه المرحلة التعلیمیة، و لتحقیق هذا التقارب بین وجهتي النظر المتعارضتین، أصبح من 

الضروري تفكیك �ل من مكونات المنهاج الجديد و الخبرة التعلیمیة التي امتلكها الأستاذ 

طیلة حیاته المهنیة، أو عن طر�ق التكو�ن المسبق قبل الممارسة التر�و�ة، أو عن طر�ق 

الدورات التكو�نیة أثناء أداء الخدمة، �الإضافة إلى التر�صات و الندوات التي تنظمها الوزارة 

الوصیة بین الحین و الأخر، لإكساب الأساتذة الدرا�ة الكافیة �حیثیات هذا المنهاج الجديد، 

و طرق التدر�س المصاحبة له مثل المقار�ة �الكفاءات، فالمنهاج الدراسي قد يبدو جلیا من 

خلال الإطلاع علیه عن طر�ق الدفاتر و الأقراص المضغوطة التي توزعها مدير�ات التر�یة 

على الأساتذة و �ذا وثیقة المنهاج، و لتسهیل الإطلاع على المحتو�ات على الأساتذة تم 

تنظیم دورات تكو�نیة تشرح هذه المحتو�ات و ما جاء في المنهاج الجديد لمز�د من المقار�ة 

المفاهیمیة لمحتوى هذه المناهج و توضیح الرؤ�ة و إزالة �ل لبس و غموض قد �كتنف هذه 

المناهج من الناحیة النظر�ة أو من خلال عملیة التجسید المیداني أثناء العملیة التعلیمیة 

 التعلمیة داخل الصف الدراسي.

- أبرزت النتائج أن أفراد مجتمع البحث ترى �عدم وجود صعو�ات تكیف مع المناهج 

الجديدة بنسبة أكبر قلیلا من أصحاب الرأي الموافق على وجود صعو�ات تكیف مع المناهج 

 من استجا�ات المبحوثین أن هناك نوع من التذبذب في الرؤى لدى الجديدة، حیث أتضح

 �انت نسبة المصرحین بوجود صعو�ات تقارب المصرحین �عدم إذهج االأساتذة تجاه المن

 مما يوحي بوجود ضبابیة في تصورات ةهج الجديداوجود صعو�ات في التكیف مع المن

و الذي قد يرجع لقلة المعارف القبلیة للأساتذة حول تقنیات و أسالیب المناهج الأساتذة 

الجديدة و الذي يرجع أساسا لعملیات التكو�ن و الرسكلة التي لم ترافق الانطلاق في تجسید 
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الإصلاحات التر�و�ة الجديدة و عدم التزامن بین التطبیق المیداني لحیثیات هذه المناهج و 

الدروس التدعیمیة النظر�ة التي يتلقاها الأستاذ من حین إلى أخر من التعرف على هذه 

المناهج الجديدة و التي �ان أهم ما میزها طر�قة التدر�س المعروفة �المقار�ات �الكفاءات 

التي جاءت لتعوض الطر�قة القد�مة المقار�ة �الأهداف، و ما �مكن قوله أن بین الطرقتین 

 الأولى و الثانیة يوجد تشا�ه في �ثیر من النقاط و هو ما سهل على �عض نالتدر�سیتي

الأساتذة فهم و استیعاب الطر�قة الجديدة و محاولة التكیف و التأقلم مع أنماطها و أسالیبها 

  . الحديثة

- أظهرت النتائج أن الأساتذة الذين عبروا عن تصوراتهم اتجاه الضبابیة النسبیة في 

المناهج الجديدة أن عدم وضوح هذه الأخیرة لیس من الصعو�ات التي تعیقهم في تطبیق 

مضامین المنهاج الدراسي، إشكالیة الوضوح في المنهاج الجديد تبدأ من مشكلة تكو�ن 

الأستاذ في إطار الإصلاح التر�وي وفق المقار�ة �الكفاءات ، حیث افتقد الأستاذة للتكو�ن 

الجاد سواء �ان تكو�ن قبلي وتكو�ن أثناء الخدمة ، والمقار�ة �الكفاءات تتطلب فهم عمیق 

للمفاهیم التي تطرحها �التعلم الذاتي ، النشاط الذاتي ، الكفاءة ، و بناء المشار�ع، إن 

�الممارسة المیدانیة قد تتضح النقاط المبهمة و تزال جمیع الصعو�ات المتعلقة �التطبیق 

�مجرد تساند المعلومات النظر�ة المكتسبة عن طر�ق عملیة التكو�ن التدعیمیة �الإضافة إلى 

وجود المنهاج و الوثیقة المرافقة له و دلیل الأستاذ التي تسلم للأستاذ �صیغة ورقیة أو 

 أقراص مضغوطة مع الخبرة المهنیة المكتسبة طوال سنوات التدر�س.

- تشیر النتائج أن �ثافة البرامج الدراسیة تؤثر سلبیا على التحصیل الدراسي للتلمیذ 

في الصف الثاني ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة، و هذا نظرا أن هذه المواد 

أساسیة والتي �جد فیها التلمیذ صعو�ات �بیرة وهذه الصعو�ات تذلل �طرق وفنیات المعلمین 

ولكن إذا �انت هذه الصعو�ات على مستوى الكثافة فإن التلمیذ لا �مكن له استیعاب الكم 

الهائل من الدروس المتنوعة في الهندسة والجبر والتعداد فهي تتطلب مجهود عقلي �بیر، أما 
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اللغة فتحوي النحو والصرف والإعراب والكثافة في هذا النوع تمارس ضغطا �بیرا على 

التلمیذ لأن التلمیذ �طبعه �میل لمواد الإ�قاظ أكثر من المواد الأساسیة، و الجدير �الذ�ر أن 

الوزارة الوصیة قد تدار�ت الوضع و عمدت في العديد من المرات إلى عملیة تخفیف المناهج 

و في الواقع، إن انشغالات المیدان و عملیات التقو�م المرحلیة و التي جرت إلى يومنا هذا لا 

تسمح �الرضا عما تحقق،..غیر أن هنالك اختلالات قد لوحظت و بین الاستقصاء الذي 

 ولا�ة و في جمیع 15قامت �ه الجهات المختصة في وزارة التر�یة الوطنیة �أخذ عینة من 

 الأطوار أظهرت انشغالات عدة،..و نتیجة لذلك اتخذ نوعان من التدابیر:

أ- التدابیر الإستعجالیة: تخفیف المناهج المدرسیة من السنة الأولى إلى السنة الثالثة 

ثانوي، تحقق الانسجام العمودي للمناهج و الابتعاد عن التكرار و التفاوتات الهامة في 

التطور المفاهیمي،..تكییف مفاهیم البرنامج مع الحجم الساعي لكل مادة و �قاس على 

 الحجم الساعي الأسبوعي للماد،.. تحقیق الترا�ط بین مراحل التعلیم الثلاث.

 ب- تخفیف المناهج الدراسیة للطور الثانوي،..حرصا على انسجامها مع الحجم الساعي

 )     6-5،ص ص2008المخصص.(مجلة المر�ي،

- و�انت من بین أهم الملاحظات المتعلقة �المناهج الجديدة ما تعلق بثقل المناهج 

الدراسیة و البرامج لمختلف المواد مع عدم انسجامها مع الحجم الساعي المخصص لها، 

�الإضافة إلى الانسجام العمودي للمناهج و الترا�ط و التناسق المفترض بین مرحلة التعلیم 

الابتدائي و المتوسط و �الأخص الترا�ط بین مرحلة التعلیم المتوسط و مرحلة التعلیم الثانوي، 

و�نتیجة لذلك �ادرت السلطات الوصیة �محاولة إصلاح الإصلاح عن طر�ق اتخاذ تدابیر 

سعت في مجملها لتعديل الوضع عن طر�ق تخفیف المناهج الدراسیة �ما يتناسب مع الحجم 

الساعي لكل مادة دراسیة، مع العمل على استحداث آلیات تسمح بتحقیق الترا�ط و التكامل 

بین الراحل الدراسیة الثلاثة، تدار�ا للوضع تم إصدار وثیقة من مدير�ة التعلیم الثانوي العام 

 17لوزارة التر�یة الوطنیة تحت عنوان: تخفیف مناهج التعلیم الثانوي العام و المؤرخة في 



   ثانیة  عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                     لثالفصل الثا
 

431 
 

،و بهذه الخطوة 2009-2008 و التي تم تنفیذها میدانیا في الدخول المدرسي 2008جوان 

 لإصلاح الإصلاح تمت السیطرة الجزئیة على مشكلة �ثافة البرامج في المناهج الجديدة.

مشكلة أو عائق في العملیة - أغلب الأساتذة لا يرون أن الفروق الفرد�ة للتلامیذ تعتبر 

التعلیمیة التعلمیة و هذا حتى و إن لم يتم مراعاتها �صفة �لیة من قبل المناهج لإن الأمر 

حسب تصورهم يتعلق �مهارات الأستاذ البیداغوجیة و�ذا البیداغوجیا الفارقیة �الإضافة إلى 

خبرة الأستاذ في تغلبه على هذه المشكلة عن طر�ق تصنیف التلامیذ و تقو�مهم �استمرار 

خلال السنة الدراسیة مما يتیح الفرصة أمام الأستاذ و التلمیذ على حد سواء من تدارك �عض 

النقائص و الهفوات التي تصاحب التجسید المیداني لهذه المناهج و جعلها تتماشى تلقائیا مع 

الفئات الافتراضیة للتلامیذ وفق تصنیف الأستاذ الممارس للعملیة البیداغوجیة  ففي التعلیم 

الثانوي الدروس تخضع للمستوى العقلي للتلمیذ حیث �مكن وجود ثلاث طبقات في القسم 

(متوسط وأقل من المتوسط وقوي ) وهذا تصنیف موضوعي للمستوى داخل الفوج التر�وي و 

علیه يرجع الأمر الحاسم و الفیصل النهائي للأستاذ و مدى توظیفه لمكتسباته المعرفیة و 

 خبراته المیدانیة.  

 يؤثر على التحصیل الإدماجیة�مكن القول أن عدم التحضیر لبناء الوضعیات - 

 �انت هذه الآراء الغالبة في إجا�ات المبحوثین، لأن الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

تحضیر الأستاذ للدروس �عتبر عاملا أساسیا لنجاح العملیة التعلمیة التعلمیة خصوصا مع 

المفهوم الجديد للإصلاح المتمثل في الوضعیات الإدماجیة التي جاءت مع المقار�ة 

�الكفاءات. حیث التحضیر المسبق للدروس �عبر عن استعداد الأستاذ لإلقاء درسه  و مدى 

اهتمامه بنجاحه في إ�صال المعلومات و المعارف و إكساب التلامیذ الخبرات اللازمة لحل 

الوضعیة الإدماجیة المشكلة التي قد يتعرض إلیها وهناك نوعان من التحضیر المادي سواء 

كان �الوسائل أو التدو�ن والتحضیر المعنوي سواء �ان �الفهم أو �الوجدان وله دور �بیر في 

تفاعل التلمیذ مع إ�ماءات وحر�ات و شروحات الأستاذ و قد �ستعین الأستاذ بدلیل الأستاذ 

و �ذا الوثیقة المرافقة للمنهاج التي تساعده في خلق تصور سینار�وهات بیداغوجیة عن 
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مجر�ات الدرس، لأنه من المعروف أن فاقد الشئ لا �عطیه فالأستاذ إن أراد أن �قدم الدرس 

المتمیز فعلیه أن �ستعده له عن طر�ق التحضیر الجید لجمیع عناصر الدرس و نسج 

 الوضعیة الإدماجیة لیسهل على التلمیذ استیعا�ه و يترسخ بذلك في ذهنه فهمها. 

- جاءت تصورات الأساتذة المؤ�دة �الأغلبیة لتأثیر إدخال و استعمال الرموز العالمیة 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة على التحصیل الدراسي للتلامیذ و حجتهم في ذلك أنها تشوش 

على التلمیذ و تدخله في متاهات قد تعیق استیعا�ه إنه لیس من الضروري الالتزام بهده 

المصطلحات و الرموز طالما لا تؤثر على طبیعة المعلومات المدرجة خصوصا في مادة 

الر�اضیات و أنه �إمكان الأستاذ أن يوصل المعلومات إلى التلمیذ بدون الحاجة إلى هذه 

 لقد وقع الأستاذ عند تغیر النظام التر�وي في ارتباك بین استعمال الرموز العالمیة،

المصطلحات العلمیة القد�مة والمصطلحات العلمیة الحديثة وتأتي في أولو�ة الإشكال 

استخدام اللغة العر�یة أو استخدام اللغة الفرنسیة ولهذا فإن هذا التغیر وجد مقاومة من طرف 

الأساتذة اللذين يرون أن هذا التغیر مفروض ولیس تلقائي و�التالي �حمل في طیاته برامج 

خفیة غیر نز�هة، مما قد �عیق تجسید هذه الرموز و المصطلحات میدانیا الشيء الذي قد 

بترتب عنه التأخر في مواكبة حر�یة التزامن مع المجر�ات العالمیة في عالم البیداغوجیا و 

التعلیم، وقد �عود هذا التردد عند الأستاذ في إدماج هذه الرموز في  العملیة التعلیمیة 

التعلمیة إلى طبیعة تكو�ن الأستاذ سواء القبلي أو أثناء الخدمة و مدى تجاو�ه مع انشغالات 

الأستاذ و تساؤلاته عن جدوى استعمال هذه الرموز و منه �جد نفسه في حالة عدم التجاوب 

مرغم على تنفیذ برامج لم �قتنع بها و لم �فهمها، و المتتبع لمسار الإصلاحات التر�و�ة 

 المعدل و المتمم 2003 أوت 13 المؤرخ في 09-03جاءت مع الأمر خصوصا التي 

 المتضمن تنظیم التر�یة و التكو�ن، المتعلقة 1976 أفر�ل 16 المؤرخ في 35-76للأمر 

�إدراج الرموز العالمیة أو ما �سمى �الترمیز العالمي و �یفیة استعمالها و الهدف و المبررات 

 ) مايلي :2003من استعمالها وفق ما جاء في إصلاحات التر�و�ة الجديدة(
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�م المصطلحات مز العالمي في المواد العلمیة وتعي استعمال الترمإدراجيهدف - 

 :  إلى المنظومة التر�و�ة إصلاح إطارلال مراحل التعلیم المختلفة ، في خالعلمیة 

تمكین المتعلم من المعلومات العلمیة والتكنولوجیة لتدعیم �فاءاته الثقافیة والعلمیة * 

 والاتصال ، الإعلاموالمهنیة �ما ، في ذلك تكنولوجیات 

 ، الأجنبیةتمكینه من استعمال التوثیق العلمي والتقني �الغة العر�یة واللغات * 

 والتعلیم الثانوي العام الإجباري میذ خر�جي التعلیم لاتدعیم تساوي الفرص بین الت* 

 من اكتساب الكفاءات الضرورة في مجال الترمیز والمصطلحات العلمیة للسماح التكنولوجيو

 أو�عهم المستقبلیة ومتا�عة دراستهم رلهم �اختیار التوجیه الملائم لقدراتهم ورغباتهم ولمشا

رة بدون عائق لغوي، . ا الشعبة المخت تكو�نهم بنجاح في

�ستعمل حیث على مستوى التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي * تم تطبیق هذا الترمیز 

 �الحروف اللاتینیة الأجنبیة و الترمیز العالمي لوحدات القیاس و�تا�ة الصیغ والقوانین العلمیة

 �كتب من الیسار إلى الیمین. 

ظهرت هذه الرموز الجديدة مع الإصلاح التر�وي والذي تهدف من خلاله إدخال * 

المعارف المكتسبة من طرف التلامیذ في السیاق العالمي للعلوم لمواكبة تغیرات وتراكمات 

 العلم والمعرفة في النسق التر�وي، 

- من الملاحظ من خلال طرح وجهات النظر و التصورات المعبرة عن آراء الأساتذة 

حول التأثیر السلبي على التحصیل الدراسي �إدراج هذه الرموز ضمن المناهج الحالیة و 

استعراض أهم الأهداف المسطرة لتوظیف الرموز العالمیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة يري 

وجود خلل بین الطرفین و قد يرجع هذا إلى نقص التوعیة البیداغوجیة لأهمیة الموضوع و 

كأن التیار لا �مر بین الطرفین لغیاب عملیة تكو�ن الأساتذة في الوقت المناسب و 

تحضیرهم من أجل استیعاب و فهم هذه العملیة و الغا�ة من إدراجها ضمن المقار�ة 
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�الكفاءات المصاحبة لتعديل المناهج الدراسیة الجديدة. و تجدر الإشارة أن المعلومات 

النظر�ة المتوفرة ضمن المنهاج و الوثیقة المرافقة �المنهاج و الأقراص التي تم توز�عها على 

الأساتذة قد لا تفي �الغرض المطلوب و لا تستطیع أن تجیب على تساؤلات الكثیر من 

الأساتذة، حیث أن الأمر يتطلب أكثر من ذلك و قد �ستدعي تكو�نا خاصا لاستیعاب 

 مضامین المناهج التر�و�ة من قبل مكونین أكفاء و مؤهلین للقیام بهذه المهمة.

- أظهرت النتائج أن الغالبیة العظمى للأساتذة تري أن عملیة تحضیر الدروس 

له تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة �الاستعانة بدلیل الأستاذ أمر ضروري و 

، لأنه دلیل �سترشد �ه من أجل تحضیر الدروس و أخذ فكرة عن محتواه مما الثانیة ثانوي 

�عطیه تصورات عن �یفیة إدارة الفصل الدراسي و الإعداد له جیدا خصوصا إذا تعلق الأمر 

بدرس �حتاج إلى توفر وسائل بیداغوجیة تعین على الشرح و الإ�ضاح، في حین يرى فر�ق 

أخر من الأساتذة و هم الأقل نسبة من سا�قیهم أن الالتزام بدلیل التحضیر قد �سبب عائقا 

للمعلمین من ناحیة تطابق الدلیل مع الواقع داخل حجرة الدرس فالأستاذ الذي لا �جد 

الكفاءات المسطرة في الدلیل سیحاول �كل الأسالیب للوصول إلیها وهذا لا �جعله �صل إلى 

الكفاءة المرجوة التي ينبغي أن �صل إلیها التلمیذ �خیاره لا مكرها ولا خائفا من الأستاذ ، 

حیث تجعل من الأستاذ متعصبا لأنه لم �صل للأهداف المسطرة، و �التالي �قل عطائه و 

يتشتت فكره و �ضیع جهده في محاولة التوفیق بین الدلیل �معطى إرشادي و بین الواقع 

كممارسة فعلیة، و الأمر �عود إلى تكو�ن الأساتذة و توظیف الخبرات المهنیة في إحداث 

 الانسجام و التوافق بین النظري و التطبیقي.

 لوثیقة المنهاج الدراسي لمادة الر�اضیات و  الأستاذ- نفس الأمر ينطبق على استخدام

  فإن آراء الأساتذة تبقى مصرة �الأغلبیة على تأثیرلسنة الثانیة ثانوي ومادة اللغة العر�یة ل

 لأن وثیقة المنهاج تعین و تساعد الأستاذ على توز�ع لتلامیذ.لعلى التحصیل الدراسي ذلك 

الدروس والمحاور على الزمن المخصص لكل مادة و تعطي للأستاذ صورة �املة عن 



   ثانیة  عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                     لثالفصل الثا
 

435 
 

مجر�ات الدرس و المضامین و الملامح الواجب الخروج بها و �ذلك �ستطیع أن �سطر 

أجندة زمنیة يرتب فیها الأحداث الهامة لیتمكن من التحضیر الجید و المسبق لها و �ذا 

ترتیب و مزامنة الدروس وفق الحجم الساعي المخصص لها مع الأخذ في الحسبان العطل 

المدرسیة التي تتخلل العام الدراسي. فالالتزام بوثیقة المنهاج �عبر عن وعي الأستاذ لأهمیة 

المادة و ضرورة التقید �إطار زمني و موضوعي �حدد التصورات الواجب أن تكون عند 

الأستاذ و ما �جب علیه القیام �ه لتجسید و تحقیق الأهداف المبتغاة و المسطرة في المنهاج 

 الدراسي لكل مادة.

- إن مجرد وجود تصورات عند الأساتذة عن المنهج القد�م و المتمثل في المقار�ة 

�الأهداف و المنهج الحديث و المتمثل في المقار�ة �الكفاءات �عطي صورة عن مدى وعي 

من التفضیل بینهما، و�عطي للأساتذة  هم�مكنالأساتذة للفروق الكائنة بین المنهجین مما 

مبرراتهم في الاختیار، حیث نجد أن الأغلبیة المعبرة عن آراء و تصورات الأساتذة بوجود  

في السنة الثانیة ثانوي تأثیر إ�جابي واضح للمنهاج الجديد على التحصیل الدراسي لتلامیذ 

مادة اللغة العر�یة و الر�اضیات، وفي حین نجد مقاومة لبعض الأساتذة حیال تطبیق هذا 

المنهاج الجديد عوض المنهاج القد�م في العملیة التعلیمة التعلمیة الأمر الذي جعل �عض 

الأساتذة يُبدون مقاومة للنظام الإصلاحي الجديد المقار�ة �الكفاءات حیث وجدوا صعو�ة في 

تناول المفاهیم الجديدة لكن رقا�ة التفتیش فرضت علیهم النظام الجديد فأصبحوا يتعاملون مع 

المفاهیم من خلال سجل التحضیر الیومي والتي هي وثیقة رسمیة يتم من خلالها مراقبة 

الأستاذ وسیر الدروس عنده أما في تعاملاته مع التلامیذ أثناء سیر الدرس فلم تتغیر و ظلت 

وفیة لأسالیب تستخدم آلیات و طرق النظام القد�م، و هذا ما قد �عیق سیر الدرس و �التالي 

�شتت أفكار الأستاذ و يدعوه إلى الحیرة و القلق مما يؤثر سلبا على استیعاب و فهم التلامیذ  

 و �التالي على تحصیلهم الدراسي.
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 نتیجة الفرضیة الثانیة :

انتقلت المناهج الدراسیة في فترة الإصلاح التر�وي الجديد من نظام تر�وي �ان �عمل 

وفق المقار�ة �الأهداف والتي �ان �عمل فیها وفق أهداف مسطرة تتمثل في الغا�ات والمرامي 

والأهداف العامة والأهداف الخاصة فالأهداف الإجرائیة، حیث لم يراعى فیها الر�ط بین 

المعارف المكتسبة و بین الواقع الاجتماعي و�ذلك �انت المعارف النظر�ة المجردة لا �جد 

لها التلمیذ تصر�فا عند اصطدامه �الواقع ولهذا جاءت مناهج ومضامین الإصلاح التر�وي 

ببیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات لتقضي على تلك الفجوة بین المعرفة والواقع الاجتماعي لهذا 

كان طرح (جون ديوي ) يهدف عن طر�قة إلى إدخال المجتمع إلى المدرسة من خلال جعل 

المعارف التي يتلقاها التلمیذ تعرفه على ما �حیط �ه من عالم الأشیاء والإنسان والمعاني 

التي �ستخدمها المجتمع و�ذا إخراج المدرسة إلى المجتمع حیث تجعل التلمیذ �مارس 

التعلمات التي تلقاها من خلال الكفاءة التي تولدت لد�ه داخل المدرسة والآن هو �مارسها في 

المجتمع، وقد ظهر ذلك في ارتفاع التحصیل الدراسي لدى التلامیذ الذين استساغوا هذه 

 المعارف التي وجدوها تر�طهم �الواقع المعاش.

وفق هذا التصور �مكن إثبات الفرضیة الثانیة التي تقول �أن المناهج التر�و�ة في 

الإصلاحات التر�و�ة الجديدة لها تأثیر إ�جابي على التحصیل الدراسي لتلامیذ الصف الثاني 

 ثانوي لمادة الر�اضیات واللغة العر�یة لمختلف الشعب . 

 



 

 
 

     الرا�عل ـــــــــالفص                                                                    
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 الثالثة الفرضية جداول تحليل و - عرض1

 على التحصیل الدراسي.  إ�جابيللتقو�م التر�وي  تأثیر : الفرضیة نص -

 

استيعاب أساليب  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و 46(جدول رقم                            
وأنماط التقويم التربوي                               
  

 

 

هل تم استيعاب أساليب وأنماط 
التقويم التربوي في ظل 
 المجموع  ؟الإصلاحات التربوية الجديدة

 نوعا ما استيعاب جيد

ماهو عدد التلاميذ حسب المعدلات 
المتحصل عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 29 2 التكرار
% 1,4% 20,7% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 28 11 التكرار
% 7,9% 20,0% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 18 25 التكرار
% 17,9% 12,9% 30,7% 

 27 8 19 التكرار 15أكبر من 
% 13,6% 5,7% 19,3% 

 140 83 57 التكرار المجموع
% 40,7% 59,3% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,385 ,000c 

) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي لتلامیذ 46يتبن من خلال الجدول رقم(

السنة ثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات و بین مدى استیعاب الأساتذة 

لأسالیب و أنماط التقو�م التر�وي التي �انت من صمیم الإصلاحات التر�و�ة الجديدة، حیث 

 من الأساتذة يرون أن أنماط و أسالیب التقو�م التر�وي البیداغوجي % 20,7نجد أن نسبة 

أقل من أو �ساوي كانت صعبة الاستیعاب و لم تكن في متناول الجمیع خصوصا عند الفئة  

 من الأساتذة يرون % 1,4 تكرار، في حین نجد نسبة  29 و هذا �عدد تكرارات قدرت بـ 5

أقل  عند الفئة 02أن استیعابهم لأنماط و أسالیب التقو�م �ان استیعا�ا جیدا و �ان عددهم 

 و هي فئة التلامیذ ضعیفي التحصیل الدراسي، و �نظرة عامة نلاحظ أن 5من أو �ساوي 
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مجموع النسب المعبرة عن أراء الأساتذة التي ترى أن استیعابهم �ان نوعا ما و التي بلغت 

 تكرار هي الفئة الغالبة مقارنة مع الأساتذة الذين يرون أن 83 �مجموع تكرارات % 59,3

 57  �مجموع تكرارات % 40,7استیعابهم �ان استیعا�ا جیدا و التي قدرات نسبتهم بـ  

) الذي يوضح الأثر بین 05تكرار، �ما نلاحظ ذلك من خلال قراءتنا للمنحنى البیاني رقم (

 من طرف الأساتذة ، و  أسالیب وأنماط التقو�م التر�وي التحصیل الدراسي و مدى استیعاب

 sig 2كانت درجة المعنو�ة  عنده الذي معامل الارتباط بیرسون تأكیدا على هذه النتائج نجد 

 =  R    ومعامل الارتباط بیرسون  بلغα = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة 0.00= 

استیعاب الأساتذة لأساسیات و طرق و�مكن القول أن متوسط وهو دال  وهو ارتباط 0.385

التقو�م البیداغوجي لم �كن في المستوى المطلوب حیث �ان استیعاب جزئي مما قد يؤثر 

 في مادة الر�اضیات و مادة اللغة السنة الثانیة ثانوي سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ 

 العر�یة.

في الإصلاح الجديد تم وضع أسلوب جديد من التقو�م يتماشى وفلسفة المقار�ة      

�الكفاءات التي تعزز مفاهیم الكفاءة والعمل الفردي والعمل الجماعي وهذه المفاهیم تتطلب 

استیعا�ا من الأساتذة حتى �ستطیعوا تقو�م التلامیذ تقو�ما في مختلف مراحل العملیة 

التعلیمیة التعلمیة و�ذا تقییما لمستو�ات التلامیذ ، لقد اختلف مفهوم التقو�م عن سا�قه لكن 

 متمسكین �الأسالیب القد�مة في التقو�م ولهذا لم �كن هناك تطا�قا �بیرا بین االمعلمین مازالو

الأسالیب الجديدة المطروحة في الإصلاح وما �قوم �ه الأستاذ في المیدان فالمفاهیم الجديدة 

 لم يتعود علیها الأستاذ لا من الناحیة التصور�ة ولا من الناحیة العملیة . 
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) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و استیعاب أسالیب  14منحنى بیاني رقم(

  وأنماط التقو�م التر�وي                   
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى تلقي التكوين والتدريب     47(جدول رقم        

                                   الخاص بأساليب وطرق التقويم التربوي
 

  

  

متى تلقيت تكوينا أو تدريبا 
يشرح لك طرق وأساليب 
وتطبيقات التقويم التربوي 
في ظل الإصلاحات التربوية 

 الجديدة؟
 المجموع

 أثناء الخدمة قبل الخدمة

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 25 6 التكرار
% 4,3% 17,9% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 24 15 التكرار
% 10,7% 17,1% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 10 33 التكرار
% 23,6% 7,1% 30,7% 

 27 5 22 التكرار 15أكبر من 
% 15,7% 3,6% 19,3% 

 140 64 76 التكرار المجموع
% %54,3 %45,7  100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,349 ,000c 

) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والفترة التي  47من خلال الجدول رقم (

تلقى فیها الأساتذة التكو�ن والتدر�ب الخاص �أسالیب وطرق التقو�م التر�وي سواء �ان قبل 

 عند % 23,6الخدمة أو أثناء الخدمة أي ممارستهم لمهنة التدر�س، حیث تبین أن نسبة 

 و هي النسبة الغالبة في جمیع الفئات الأخرى عند 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من الفئة 

 عند % 3,6الأساتذة الذين تلقوا تكز�نا قبل مباشرتهم لمهنة التدر�س، في حین نجد نسبة  

 و هذه النسبة المعبرة عن أراء الأساتذة 15 أكبر من فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات 

البیداغوجي أثناء ممارسة خدمة  طرق وأسالیب وتطبیقات التقو�م هم�شرح لالذين تلقوا تدر�با  

  �مجموع % 54,3التدر�س، �ي يتضح الفرق أكثر من خلال مقارنة مجموع النسب 

 تكرار �النسبة للمبحوثین الذين تكونوا على الإستخدام الجید لطرق و أسالیب 76تكرارات 
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التقو�م قبل ولوجهم عالم الشغل و هي الفئة الأكبر، و بین المبحوثین في الجهة الأخرى 

 و عدد % 45,7الذين �ان تكونهم و تدر�بهم �عد�ا أي أثناء أداء الخدمة بنسبة مقدرة بـ 

يوضحه معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة  تكرارا، و هذا ما 64تكرارات بلغ 

sig2 = 0.000 وهي عند مستوى الدلالة α = 0.01 و�ان معامل الارتباط بیرسون  R =

تلقي الأساتذة تكو�نا قبل القول أن نستطیع لكنه دال  ومنه متوسط  وهو ارتباط 0.349

على التحصیل الخدمة يؤثر أكثر منه عن تلقي تكو�نا أو تدر�با أثناء ممارسة التدر�س 

لسنة الثانیة ثانوي . ذ في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة للتلاميلالدراسي 

     ظهرت أهمیة التكو�ن القبلي في التقو�م  لدى الأساتذة وخاصة مادتي الر�اضیات واللغة 

العر�یة وهذا دلیل على أن التكو�ن القبلي في العملیات التر�و�ة والبیداغوجیة المستحدثة 

ضروري �ما �ان و�صبح أكثر أهمیة من التكو�ن أثناء الخدمة ، أما فیما يتعلق �العملیات 

التي لم �طرأ علیها تغییرا �بیرا في الإصلاح الجديد فیمكن أن �ستفید الأستاذ من مجرد 

 تكو�ن أثناء الخدمة .  
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و استخدام التقويم التشخيصي48(جدول رقم            
 

  

 

هل تستخدم التقويم 
ي ئالتشخيصي أو المبد

لتحديد وضع المتعلم 
ومعرفة مستواه ومكتسباته 

 القبلية ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 31 التكرار
% 22,1% 0,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 22 17 التكرار
% 12,1% 15,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 10 33 التكرار
% 23,6% 7,1% 30,7% 

 27 18 9 التكرار 15أكبر من 
% 6,4% 12,9% 19,3% 

 140 50 90 التكرار المجموع
% 64,3% 35, 7% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,322 ,000c 

) المتمثل في مدى تأثیر التقو�م التشخیصي الذي �قوم �ه 48من خلال الجدول (

 على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات واللغة العر�یة الأستاذ

 للأساتذة الذين استخدموا التقو�م التشخیصي لتحديد % 23.6حیث �انت النسبة الكبیرة 

 و أقل أو �ساوي 10أكبر من عند الفئة وضعیة المتعلم من خلال معرفة المكتسبات القبلیة 

للأساتذة الذين لم �مارسوا التقو�م التشخیصي   %0.0 في حین �انت النسبة الأقل      15

 نسب المجامیع أن الأساتذة الممارسون للتقو�م أثبتت ، وقد 5عند الفئة أقل من أو �ساوي 

 للأساتذة الذين لم  %35.7 هي الأكبر مقارنة مع نسبة  % 64.3التشخیصي المقدرة ب

�ستخدموا التقو�م التشخیصي وقد أثبت ذلك معامل الارتباط بیرسون حیث �انت درجة 

 المعنو�ة
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 R  = 0.322 و�ان بیرسون α=0.01 و�انت عند مستوى الدلالة sig 2= 0.00 المعنو�ة

وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال  ومنه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي بین استخدام الأساتذة  

 .للتقو�م التشخیصي والتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

من خلال تصورات الأساتذة للتقو�م التشخیصي تبین أن له أهمیة �بیرة في العملیة      

التعلیمیة التعلمیة وقد ظهر في نتائج التحصیل الدراسي ، فالتقو�م التشخیصي هو أساس 

، رغم أن الأستاذة لم وقاعدة يبني علیها الأستاذ المعارف التي سیزود بها المتعلم لا حقا

�ستسیغوا المفاهیم الجديدة للنظام الجديد إلا أن مفهوم التقو�م التشخیصي �ان المردود 

الإ�جابي لدى الأستاذ وانعكس ذلك على التلامیذ الذين ساعدهم في التحصیل الدراسي 

فالتقو�م التشخیصي �ساعد الأستاذ على معرفة المستوى التحصیلي للمعرفة و�ذا تفاعل 

التلمیذ مع هذه المعارف وتمكنه من وضع تصور للفروق الفرد�ة للتلامیذ والتعامل معها على 

 هذا الأساس .  
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و استخدام التقويم التكويني49(جدول رقم      

 

  

 

هل تستخدم التقويم البنائي أو 
التكويني في فترات مختلفة 
أثناء تطبيق المنهج بغرض 

الحصول على معلومات 
 تساعدك في مراجعة العمل ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 8 31 التكرار
% 22,1% 5,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 26 17 التكرار
% 12,1% 18,6% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 60 80 التكرار المجموع
% 57,1% 42,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,393 ,000c 

 

 على الأستاذ الذي �قوم �ه البنائي) المتمثل في مدى تأثیر التقو�م 49من خلال الجدول (

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات واللغة العر�یة حیث �انت 

عند الفئة  لبناء التعلمات التكو�ني للأساتذة الذين استخدموا التقو�م % 22.1النسبة الكبیرة 

للأساتذة الذين لم   %0.0 في حین �انت النسبة الأقل 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من 

 نسب المجامیع أن الأساتذة أثبتت، وقد  15أكبر من عند الفئة التكو�ني�مارسوا التقو�م 

  %42.9 هي الأكبر مقارنة مع نسبة  %57.1 المقدرة بالتكو�نيالممارسون للتقو�م 

 وقد أثبت ذلك معامل الارتباط بیرسون حیث التكو�نيللأساتذة الذين لم �ستخدموا التقو�م 

 و�ان بیرسون α= 0.01 و�انت عند مستوى الدلالة sig 2 = 0.00 كانت درجة المعنو�ة
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R  = 0.393    ولكنه دال  ومنه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي بین متوسطوهو ارتباط 

 . والتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي التكو�نياستخدام الأساتذة للتقو�م 

 في العملیة التعلیمیة �الغةأهمیة البنائي (التكو�ني) أنه ذو لتقو�م  أن ا الأساتذة      يرى 

�ساير الفعل التعلمي  التكو�ني التعلمیة وقد ظهر في نتائج التحصیل الدراسي، فالتقو�م 

و�ساعد التلامیذ على تنمیة الكفاءات الواردة في المنهاج والتقو�م التكو�ني �عتمد على إمكانیة 

اكتساب التلامیذ مهارات، التقو�م التكو�ني له دور �بیر في متا�عة تحصیل التلامیذ و�ساعد 

على تصحیح الهفوات و الاختلالات التي �قع فیها التلامیذ و�حاول من خلالها الأستاذ 

تصنیف التلامیذ حسب الفروق الفرد�ة وذلك للمعالجة التر�و�ة للتلامیذ الضعفاء والمتوسطین 

 و�لحاقهم �المتفوقین فالتقو�م التكو�ني هو لب التقو�م وأساس العملیة التعلیمیة التعلمیة.    
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي ودور التقويم التحصيلي في اصدار احكام 50(جدول رقم            
 على التلاميذ

 
 
 

 

هل ترى أن التقويم التحصيلي 
أو الختامي يزودك بحكم نهائي 

 المجموع على نواتج التعلم للتلميذ ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

 31 16 15 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 11 28 التكرار
% 20,0% 7,9% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 10 33 التكرار
% 23,6% 7,1% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 المجموع
 140 37 103 التكرار

% 73,6% 27,1% 
100,0

% 
Pearson's R Value Approx. Sig. 

,277 ,001c 
 الذي �قوم �ه التحصیلي) المتمثل في مدى تأثیر التقو�م 50من خلال الجدول (

 على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات واللغة العر�یة الأستاذ

التحصیلي يزودهم  التقو�م يرون أن للأساتذة الذين % 23.6حیث �انت النسبة الكبیرة 

 لمعرفة المكتسبات التي حصلها التلمیذ خلال فترة التقو�م التكو�ني عند الفئة �إحكام نهائیة

الذين لا للأساتذة   %0.0 في حین �انت النسبة الأقل 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

 أثبتت، وقد  15أكبر منعند الفئة لا يزودهم �أحكام نهائیة  التحصیليالتقو�م يرون أن 

�أحكام نهائیة على  التحصیلي يزودهملتقو�م ا الموافقون على أننسب المجامیع أن الأساتذة 

يرون  للأساتذة الذين  %27.1هي الأكبر مقارنة مع نسبة و  %73.6 بتحصیل التلامیذ 

 = sig 2 حیث �انت درجة المعنو�ة، وقد أثبت ذلك معامل الارتباط بیرسون عكس ذلك 

وهو ارتباط    R  = 0.277 و�ان بیرسون α= 0.01 و�انت عند مستوى الدلالة 0.01
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 التحصیلي في لتقو�ما دور ولكنه دال  ومنه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي بین ضعیف

 .التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي  ومساعدة الأساتذة على إصدار أحكام 

     التقو�م التحصیلي (التأهیلي) يتم فیه إصدار حكم على جودة انجاز المتعلم أين تُقوم 

الوضعیة النهائیة لمكتسباته المعرفیة عن طر�ق اختبارات �قوم بها الأستاذة للتلامیذ لتوجیههم 

إلى مستو�ات أعلى، فالتقو�م التحصیلي �قوم �ه الأستاذ في نها�ة الدروس ونها�ة المحاور 

ومنه �مكن له أن يتصور المستوى النهائي لكل تلمیذ ، والإشكال الذي �طرحه التقو�م 

التحصیلي هو مدى إمكانیة التقو�م في هذه المرحلة حیث لاحظنا أن الأستاذ في هذه 

المرحلة �مارس التقییم فقط ولیس التقو�م أي �عطي قیمة لكل تلمیذ حسب الامتحانات التي 

 �جر�ها في القسم لكل المواد التي يدرسها.  
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و الآليات المستخدمة  لتقويم الجانب المعرفي 51(جدول رقم         
 

  

 

 في الجانب المعرفي ماهي
الآليات التي تستخدمها أثناء 

 المجموع  التقويم ؟عملية
الاختبارات 

 الشفوية
الإختبارات 

 الكتابية

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 19 20 التكرار
% 14,3% 13,6% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 3 24 التكرار 15أكبر من 
% 17,1% 2,1% 19,3% 

 140 86 54 التكرار المجموع
% 38,6% 61,4% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,460 ,000c 

) المتمثل في مد تأثیر نوع الآلیات المستخدمة في تقو�م الجانب 51من خلال الجدول (

المعرفي لتلامیذ السنة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة حیث �انت النسبة الكبیرة 

  للأساتذة الذين �ستخدمون الاختبارات الكتابیة �آلیة من آلیات التقو�م عند الفئة% 23.6

للأساتذة الذين لا   %0.0 في حین �انت النسبة الأقل 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

  5 في تقو�م الجانب المعرفي  عند الفئة أقل من أو �ساوي الشفهیة�ستخدمون الاختبارات 

  %61.4ثبتت نسب المجامیع أن الأساتذة الذين �ستخدمون آلیة الاختبارات الكتابیة بأوقد 

  الشفاهة للأساتذة الذين �فضلون استخدام الاختبارات  %38.6وهي الأكبر مقارنة مع نسبة 

 و�انت sig 2 = 0.00وقد أثبت ذلك معامل الارتباط بیرسون  حیث �انت درجة المعنو�ة 

وهو ارتباط متوسط ولكنه دال    R  = 0.460 و�ان بیرسون α= 0.01عند مستوى الدلالة 
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ومنه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي بین استخدام الاختبارات الكتابیة  في تقو�م الجانب 

 .المعرفي عند التلامیذ  

     إن الآلیات المستخدمة في تقو�م الجانب المعرفي تلعب دورا رئیسیا في بلورة ملمح 

المعرفة المكتسبة لدى التلمیذ فطرق وأسالیب الأستاذ المعالجة للتقو�م التر�وي لدى التلامیذ 

هي من �حدد مستوى الكفاءة والمعرفة التي تحصل علیها التلمیذ خلال المراحل السا�قة من 

التعلمات، فالآلیات المستخدمة في استظهار المعارف والمكتسبات هي من �حدد المكانة 

 الحقیقیة التي وصل إلیها التلمیذ.     
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مراعاة الجانب المهاري  عند استخدام52(جدول رقم      

  أدوات التقويم 
 

 

 

في الجانب المهاري (المهارات) 
ماهي الجوانب التي تراعيها 
 المجموع أثناء استخدام أدوات التقويم ؟

الاختبارات 
 العملية

مقاييس 
التقدير 
 المتدرج

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 17 22 التكرار
% 15,7% 12,1% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 9 18 التكرار 15أكبر من 
% 12,9% 6,4% 19,3% 

 140 90 50 التكرار المجموع
% 35,7% 64,3% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,322 ,000c 

 أدوات  ) الذي يوضح أثر مراعاة الجانب المهاري عند استخدام52من خلال الجدول رقم (      
 التقو�م  على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات

  الأساتذة إجا�ات  على % 64,3تبین أن مقايیس التقدير المتدرج �انت هي الفئة الغالبة بنسبة 
 ، أما الاختبارات 15 و أقل أو �ساوي 10 % عند الفئة أكبر من 23.6حیث �انت النسبة الكبیرة 

% عند الفئة أقل 0.0% و�انت نسبة 35.7العملیة فكانت الخیار الأضعف عند الأساتذة بنسبة 
 sig2  =0.00  وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة 5من أو �ساوي 

 وهو R=0.322 و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي 
ارتباط ضعیف ولكنه دال ، ومنه نقول أن التقو�م في الجانب المهاري يرتكز حسب تصور 

الأساتذة على مقايیس التقدير المتدرج أكثر منه على الاختبارات العملیة وظهر في مدى ارتباط 
مقايیس التقدير المتدرج �التحصیل الدراسي.  
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     إن الجانب المهاري الذي �ستخدمه الأستاذ أثناء عملیة التقو�م يلعب دور �بیر في إعطاء 

تصور موضوعي �بیر لمستوى التلمیذ المعرفي والسلو�ي والوجداني وهذا ما يز�د من التحصیل 

الدراسي لد�ه فیمكن للأستاذ استخدام الاختبارات العلمیة التي تقیس مستو�ات عدة من الذ�اء 

والإبداع والسلوك والمشار�ة وحتى العدوانیة والتطرف وتساعد الأستاذ �ثیرا في تصنیفهم ووضعهم 

في مجموعات قصد المعالجة التر�و�ة و�مكن للأستاذ استخدام تقنیة أخرى في التقو�م التحصیلي 

مقايیس التقدير المتدرج التي تصنف التلامیذ حسب الموضوع المبحوث فیه و�حصل الأستاذ بذلك 

 على تصور �امل عم تلامیذه . 
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مراعاة الجانب الوجداني  عند استخدام53(جدول رقم           
  أدوات التقويم 

 

 

      

 

في الجانب الوجداني ماهي 
الجوانب التي تراعيها أثناء 

 المجموع استخدام أدوات التقويم ؟
مقاييس تقدير 

 الذات
اختبارات 
المواقف 

 الموضوعية

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 26 5 التكرار
% 3,6% 18,6% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 8 31 التكرار
% 22,1% 5,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 26 17 التكرار
% 12,1% 18,6% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 60 80 التكرار المجموع
% 57,1% 42,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,393 ,000c 

    عند استخدامالوجداني) الذي يوضح أثر مراعاة الجانب 53من خلال الجدول رقم (
أدوات التقو�م  على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة 

  على % 57.1كانت هي الفئة الغالبة بنسبة  اييس تقدير الذاتمقتبین أن  والر�اضیات
 و أقل أو 5 % عند الفئة أكبر من 22.1  حیث �انت النسبة الكبیرة الأساتذة إجا�ات
 فكانت الخیار الأضعف عند الأساتذة بنسبة اختبارات المواقف الموضوعية  أما 10�ساوي 
  وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون 15 أكبر من% عند الفئة 0.0% و�انت نسبة 42.9

 α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.00حیث �انت درجة المعنو�ة 
 ولكنه دال ، ومنه نقول أن متوسط وهو ارتباط R=0.393و�ان معامل الارتباط بیرسون 

 أكثر تقدير الذات  يرتكز حسب تصور الأساتذة على مقايیس الوجدانيالتقو�م في الجانب 
 مقايیس تقدير الذات وظهر في مدى ارتباط اختبارات المواقف الموضوعیةمنه على 

�التحصیل الدراسي.  
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     إن مراعاة الجانب الوجداني تلعب دورا �بیرا في التحصیل الدراسي فالجوانب الأخرى 

لیست أكثر أهمیة من هذا الجانب وهذا ما وجدناه في هذه الدراسة إذا وجدنا التأثیر الكبیر 

لهذا الجانب على التحصیل الدراسي فالتلمیذ عبارة عن ذات تحوي وجدان يتفاعل مع 

المواقف الاجتماعیة و�تم تحفیزه أو تثبیطه عن طر�ق الحوافز الماد�ة التي هي عن طر�ق 

النقطة أو الجوائز �القصص وغیرها أما الحوافز المعنو�ة فتكون عن طر�ق أسالیب الشكر 

والتشجیع �الألفاظ التي تز�د من دافعیّته، حیث بینت مقايیس تقدير الذات التي وضعها 

علماء النفس فتقدير الذات هو المحرك الرئیسي للتعلم فالإنسان الذي �شعر �الدونیة لا �مكن 

له أن �حصل المعرفة، وأما اختبارات المواقف الموضوعیة فتعطي تصور للمعلم على 

  وأفكاره و�ل هذا �صب في خانة التحصیل الدراسي .  همصداقیة التلمیذ في سلو�یات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  
 

 

 

 

 

 

 

      



   ثالثة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                    را�عالفصل ال
 

454 
 

 
 ) يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي  وأهمية الواجبات             54(جدول رقم         

                               المنزلية في العملية التعليمية
 

 

هل الواجبات المنزلية وظيفة 
ذات أهمية في العملية التعليمية 
إلى جانب كونها أداة للتقويم 

 التربوي ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 5أكبر من 
و أقل أو 

 10يساوي 

 39 6 33 التكرار
% 23,6% 4,3% 27,9% 

أكبر من 
 و أقل 10

أو يساوي 
15 

 43 16 27 التكرار

% 19,3% 11,4% 30,7% 

أكبر من 
15 

 27 0 27 التكرار
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,9% 27,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,277 ,001c 

ظیفة التقو�میة للواجبات المنزلیة في ) الذي يوضح أثر الو54من خلال الجدول رقم (      
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة العملیة التعلیمیة 

والر�اضیات تبین أن الأساتذة الذين يرون أن للواجبات المنزلیة وظیفة تقو�میة �انت نسبتهم 
 و 5 أكبر من  عند الفئة%23.6 وظهرت النسبة الكبیرة بـ %72.9بـ المقدرة هي الغالبة و

 ، أما الأساتذة الذين يرون أنه لا توجد وظیفة تقو�میة للواجبات المنزلیة 10أقل أو �ساوي 
وهذا  ، 15 عند الفئة أكبر من  %0.0 وظهرت النسبة الأضعف بـ %27.1فكانت نسبتهم 

 وهي عند مستوى sig2  =0.01ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة 
 وهو ارتباط R=0.277 و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01الدلالة الافتراضي 

للواجبات المنزلیة وظیفة تقو�میة ذات أهمیة في العملیة ضعیف ولكنه دال ، ومنه نقول أن 
 5أقل من أو �ساوي عند �ل فئات التحصیل الدراسي إلا الفئة الضعیفة التعلیمیة التعلمیة 
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 ذلك للظروف العائلیة لهؤلاء التلامیذ التي لا تراعي ولا تساعد التلامیذ في إرجاعو�مكن 
    ممارسة النشاطات خارج المدرسة. 

     النشاطات المكملة للنشاط المدرسي أظهرت �أن لها أهمیة �بیرة في مساعدة المدرسة 
على استكمال عملیة التحصیل الدراسي لدى التلامیذ حیث إن ممارسة التلمیذ لهذه العملیة 

دلیل على رغبته في الدراسة وتواصله المستمر مع المدرسة من خلال التعلمات التي يرسخها 
في البیت من خلال حل الواجبات المتمثلة في التمر�نات، وهناك جانب أخر تبینه هذه 
العملیة متمثلا في القیمة الرمز�ة للمدرسة عن التلمیذ فحسب (جورج هر�رت مید) أن 

المجتمع يتمثل في الرمز الذي �ضعه الفرد له، �ذلك التلمیذ وضع رمزا للمدرسة التي تمثل 
مجتمعه و�انجازه للواجبات أ�ان عن احترامه لهذا الرمز المتمثل في المدرسة و�التالي 

 فالعلاقة سلیمة بین التلمیذ والأستاذ ومن ثمة التلمیذ والمدرسة . 
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و المراجعة المستمرة55(جدول رقم                         

       

 

في رأيك هل المراجعة 
المستمرة من الأهداف 

المبتغاة من وراء الواجبات 
 المنزلية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

 31 2 29 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 20,7% 1,4% 22,1% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 12 27 التكرار
% 19,3% 8,6% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 9 34 التكرار
% 24,3% 6,4% 30,7% 

 27 12 15 التكرار 15أكبر من 
% 10,7% 8,6% 19,3% 

  140 35 105 التكرار المجموع
% 75,0% 25,0% 100,0%  

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,249 ,003c 

 كهدف من الأهداف) الذي يوضح أثر المراجعة المستمرة 55من خلال الجدول رقم (
المبتغاة من وراء الواجبات المنزلیة على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 

الواجبات المنزلیة تهدف تبین أن الأساتذة الذين يرون أن ، مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات 
 وظهرت النسبة الكبیرة  %75.0بـ المقدرة  �انت نسبتهم هي الغالبة وإلى المراجعة المستمرة

 الواجبات ، أما الأساتذة الذين يرون أن15 و أقل أو يساوي 10أكبر من   عند الفئة%24.3بـ
 وظهرت النسبة الأضعف بـ %25فكانت نسبتهم المنزلیة لا تهدف إلى المراجعة المستمرة 

وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت  ، 5أقل من أو �ساوي  عند الفئة % 1,4
 و�ان α = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.03درجة المعنو�ة 

 وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال ، ومنه نقول أن R=0.249معامل الارتباط بیرسون 
عند �ل فئات التحصیل هدف تسعى إلیه يتمثل في المراجعة المستمرة للواجبات المنزلیة 

 .الدراسي 
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      لواجبات المنزلیة هي أسلوب من أسالیب المراجعة المستمرة حیث �ونت ذلك الرا�ط 

بین المدرسة فالتلمیذ يبقى �مارس �عض النشاطات عن طر�ق التمار�ن المنزلیة التي تعمد 

على تكملة المسار المعرفي للتلمیذ وجعله يبقى في تواصل وجداني وسلو�ي �الجو المدرسي 

ولكن داخل حقل آخر هو المنزل الذي هو مِؤسسة تر�و�ة اجتماعیة غیر مقصودة على 

 خلاف المدرسة التي  تكون تر�یتها مقصودة.
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  الدائم للتلميذالاستعداد النفسي): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و 56(جدول رقم      

 

      

 

في رأيك هل الاستعداد النفسي 
الدائم من الأهداف المبتغاة من 

 المجموع وراء الواجبات المنزلية ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 25 6 التكرار
% 4,3% 17,9% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 39 0 التكرار
% 0,0% 27,9% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 3 40 التكرار
% 28,6% 2,1% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 67 73 التكرار المجموع
% 52,1% 47,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,254 ,002c 

 النفسي  �هدف من الأهداف دالاستعدا) الذي يوضح أثر 56من خلال الجدول رقم (      
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في المبتغاة من وراء الواجبات المنزلیة 

مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات ، تبین أن الأساتذة الذين يرون أن الواجبات المنزلیة تهدف 
 وظهرت النسبة الكبیرة  %52.1بـ المقدرة إلى الاستعداد النفسي  �انت نسبتهم هي الغالبة و

، أما الأساتذة الذين يرون أن 15 و أقل أو �ساوي 10 أكبر من  عند الفئة%28.6بـ
 وظهرت النسبة %47.9الواجبات المنزلیة لا تهدف إلى الاستعداد النفسي فكانت نسبتهم 

وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث  ، 15أكبر من  عند الفئة % 0,0الأضعف بـ 
 و�ان α = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.02كانت درجة المعنو�ة 

 وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال ، ومنه نقول أن R=0.254معامل الارتباط بیرسون 
أكبر من  الفئةعند فئتین هما للواجبات المنزلیة هدف تسعى إلیه يتمثل في الاستعداد النفسي 

 .15أكبر من الفئة  و 15 و أقل أو �ساوي 10



   ثالثة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                    را�عالفصل ال
 

459 
 

     إن الواجبات المنزلیة التي �مارسها التلمیذ في فضاء �ختلف عن الفضاء المدرسي 

استمرار للعلاقة بین الأستاذ والتلمیذ واستمرار للعلاقة بین التلمیذ والمناخ المدرسي الذي 

ينقله التلمیذ من خلال قیامه �حل التمار�ن التي تلقى دروسها داخل المدرسة، حیث �شعر 

التلمیذ �الحر�ة أثناء عمله هذا فیتشجع على الاستزادة من الشغف المعرفي فتتحسن حالته 

النفسیة و�ز�د مستوى الدافعیة للإنجاز وهذا هو المطلوب في طلب المعرفة فالدافعیة هي 

 المحرك الرئیسي للتعلم وتهون �ل العقبات أمامها.
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و تطبيق عملية التقويم                    57(جدول رقم                

                                المستمر

      

 

هل تطبق عملية التقويم 
المستمر التي تتم على مدار 

 المجموع العام الدراسي
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 17 22 التكرار
% 15,7% 12,1% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 9 18 التكرار 15أكبر من 
% 12,9% 6,4% 19,3% 

 140 90 50 التكرار المجموع
% 35,7% 64,3% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,322- ,000c 

 مدى تأثیر تطبق عملیة التقو�م المستمر التي الذي يوضح) 57من خلال الجدول (

تتم على مدار العام الدراسي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي في مادة اللغة 

% المعبرة عن رأي الأساتذة  23,6 هيالعر�یة ومادة الر�اضیات ، حیث �انت أكبر نسبة 

التقو�م المستمر، و �المقابل نجد أقل نسبة من الأساتذة الذين يرون  تطبیق بون لتزملا ي هم�أن

 0,0ضرورة تطبیق التقو�م المستمر الذي يدوم عل مدار السنة الدراسیة حیث �انت النسبة 

% 64.3، وهذا ما تؤ�ده نسب المجامیع ، حیث �انت نسبة 5أقل من أو يساوي عند الفئة   %

لتطبیق التقو�م المستمر و هي يرون أن هناك دورا مهما لا للذين  تكرارا 90�عدد تكرارات 

 تكرارا المعبرة عن 50 بعدد تكرارات % 35,7الأقل فكانت نسب مجموع  ، أما النسبة الأكبر

وهذا يوضحه معامل ارتباط بیرسون  ،التقو�م المستمر للتلامیذن طبقولذين يأراء الأساتذة ا

  و�ان α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2 = 0.000حیث �انت درجة المعنو�ة 

 وهو ارتباط ضعیف لكنه دال ومنه �مكن القول أن R =-0.322معامل الارتباط بیرسون 
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على التحصیل الدراسي لا يؤثر  تطبیق التقو�م المستمر خلال السنة الدراسیة باتذةالتزام الأس

أقل من  و فئة 15 و أقل أو يساوي 10أكبر من  خصوصا عند الفئتین (فئة لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

 . )5أو يساوي 

     التقو�م المستمر ظهر مع الإصلاح الجديد لیحل إشكالا موضوعیا يتمثل في مدى 

مصداقیة التقییم التي �مارسها الأستاذ للتلمیذ ، فالتلمیذ يتعرض أثناء دراسته لظروف 

اجتماعیة ونفسیة يتغیر فیها مستوى التحصیل الدراسي لد�ه، فأحیانا يتصاعد وأحیانا يتنازل 

وأخرى يبقى مستقرا في مستواه التحصیلي، لكن التقو�م المستمر من خلال تقو�م التلمیذ 

�التقییم والمعالجة التر�و�ة يتم مساعدته على تذلیل الصعو�ات وتخطي العقبات ومعرفة 

مستوى أو معدل التحصیل العام لضبط المستوى الحقیقي الذي ينتمي إلیه التلمیذ وتفادي 

 التقییم المرحلي الذي �مكن أن يهضم حق التلمیذ . 
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  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و صعوبات تطبيق أساليب التقويم 58(جدول رقم               

      

 

هل تجد صعوبات في 
تطبيق أساليب التقويم 

 المجموع التربوي الحديثة ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 6 33 التكرار
% 23,6% 4,3% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,9% 27,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,277- ,001c 

) الذي يوضح أثر صعو�ات تطبیق أسالیب التقو�م التر�وي 58من خلال الجدول رقم (      
 على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في  التعلمیةالحديثة في العملیة التعلیمیة

�جدون صعو�ات أثناء تطبیق تبین أن الأساتذة الذين حیث  ،مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات
 �انت نسبتهم هي  التي أتت ضمن الإصلاحات التر�و�ة الحديثةتقو�مطرق و أسالیب ال

 و أقل 5 أكبر من  عند الفئة%23.6 وظهرت النسبة الكبیرة بـ %72.9بـ المقدرة الغالبة و
 فكانت صعو�ات تطبیقیة للتقو�م الجديد ، أما الأساتذة الذين يرون أنه لا توجد 10أو �ساوي 

وهذا ما يثبته معامل ارتباط  ، 15و النسبة الأضعف عند الفئة أكبر من   % 0,0نسبتهم 
    وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.01بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة 

α = 0.01 و�ان معامل الارتباط بیرسون R=0.277- وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال . 
صعو�ات تجسید أسالیب و أنماط التقو�م المصاحبة لطر�قة التدر�س قول أن نستطیع الومنه 

  . التحصیل الدراسيتؤثر على العملیة التعلیمیة التعلمیة أثناءالحديثة المقار�ة �الكفاءات 
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إلى عدم فهم و استیعاب الأساتذة لمختلف طرق و أنماط التقو�م  ذلك إرجاعو�مكن      
الجديدة و �یفیة تجسیده میدانیا، نظرا لعدم تلقیهم تكو�نا مسبقا قبل أداء الخدمة أو ضعف 

�طرح  مستوى الدورات و عدم �فا�ة التر�صات الموجهة لهم أثناء الممارسة المهنیة، حیث
التقو�م الجديد وفق المقار�ة �الكفاءة مفاهیم جديدة متمثلة في التقو�م المستمر والتقو�م 

التشخیصي، والتقو�م التكو�ني ، والتقو�م التحصیلي ، إشكالات عدة لدى الأستاذة تتمثل في 
ضبط المفاهیم وتعددها وطر�قة تناولها، لكن رغم ذلك أظهرت أن الأستاذة يتجاو�ون معها 
تدرجیا لأنهم وجدوا فیها الحلول الموضوعیة لإشكالات النظام التر�وي السابق و�هذا �صبح 

 التقو�م المستمر صعو�ة �مكن تجاوزها في التعلیم من خلال الإصلاح التر�وي الجديد .
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  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و موضوعية التقويم  59(جدول رقم      

      

 

هل الموضوعية من 
الصعوبات التي تواجهك 
أثناء التجسيد الميداني 

 للتقويم التربوي؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 8 31 التكرار
% 22,1% 5,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 20 23 التكرار
% 16,4% 14,3% 30,7% 

 27 2 25 التكرار 15أكبر من 
% 17,9% 1,4% 19,3% 

 140 46 94 التكرار المجموع
% 67,1% 32,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,200 ,018c 

 الصعو�ات التي كإحدىالموضوعیة ) الذي يبین مدى تأثیر 59من خلال الجدول (      

 على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة تواجه الأساتذة أثناء التجسید المیداني للتقو�م التر�وي 

 للأساتذة % 22,1ثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات واللغة العر�یة حیث �انت النسبة الأكبر 

أكبر الذين يرون أن الموضوعیة تعتبر من الصعو�ات المیدانیة للتقو�م البیداغوجي عند الفئة 

، في حین نجد أراء الأساتذة الذين لا يرون أن الموضوعیة 10 و أقل أو �ساوي 5من 

 و 15 عند الفئة أكبر من % 1,4تشكلا عائقا أثناء تجسید التقو�م التر�وي بلغت نسبتهم 

وقد اثبت مجموع النسب أن الأساتذة الموافقون على هي نسبة أقل �كثیر من النسبة السا�قة، 

 المقدر بـ الموضوعیة من الصعو�ات التي تواجههم أثناء التجسید المیداني للتقو�م التر�وي 

 تكرار هي النسبة الأكبر �أكثر من الضعف مقارنة �مجموع 94 و �عدد تكرارات % 67,1

الذين يرون عكس التوجه الأول، وقد  تكرار للأساتذة  46 �مجموع تكرارات % 32,9النسب 
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 و�انت sig 2 = 0.018أكد ذلك معامل الارتباط بیرسون ، حیث �انت درجة المعنو�ة 

وهو ارتباط ضعیف ولكنه    R  = 0.200 و�ان بیرسون α= 0.05عند مستوى الدلالة 

دال ومنه نقول أن هناك تأثیر إ�جابي للموضوعیة على تطبیق التقو�م الحديث لكونها تشكل 

صعو�ة میدانیة أثناء التجسید الفعلي للعملیة التعلیمیة التعلمیة و منه على التحصیل الدراسي 

لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي . 

     من أهم الموضوعات التي تطرح إشكالا في النظم التر�و�ة الموضوعیة في التقو�م ومن 

خلال الأسالیب الجديدة المعتمدة تم معالجة �عض الظواهر �انت عائقا �بیرا لدى الأستاذة 

في تقو�م التلامیذ، حیث انتقل التقو�م من النظام القد�م الذي �ان �مارس التقییم فقط دون 

التقو�م أي إعطاء قیم لتحصیل التلامیذ دون إصلاحها ، أما الآن فقد ظهر التقو�م �شقیه 

التقییم والتقو�م أي إعطاء قیمة و�صلاح الاعوجاج، ظهر �ذلك التقو�م المستمر الذي �قضي 

 على عوامل الظروف لیستخلص مستواه الحقیقي.
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و اكتظاظ التلاميذ 60(جدول رقم                  

                               أثناء عملية التقويم  

      

 

هل اكنظاظ التلاميذ  من 
الصعوبات التي تواجهك 
أثناء التجسيد الميداني 

 للتقويم التربوي؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 6 33 التكرار
% 23,6% 4,3% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,3% 0,0% 19,3% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,9% 27,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,277- ,001c 

 التلامیذ داخل الصف الدراسي من اكتظاظن لنا أن ي) يتب60من خلال الجدول رقم (      
 �المؤسسة الصعو�ات التي تواجه الأساتذة أثناء التجسید المیداني للتقو�م البیداغوجي 

التعلیمیة المتمثلة في ثانو�ات بلد�ة الجلفة حسب رأي أساتذة مادتي اللغة العر�یة و 
 في النسبة التي عبرت بـ(نعم) و المقدرة بـ : يتضحالر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي و الذي 

 أستاذا و لو 140 تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 102�عدد تكرارات بلغ  % 72,9
حددنا أكبر نسبة من أصحاب هذا الرأي لوجدناها في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات  

 % 0,0، و في المقابل نجد نسبة  % 23,6  بنسبة بلغت 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من 
 الأقسام لا �عتبر من اكتظاظالمعبرة عن رؤى الأساتذة القائلة �أن  15أكبر من عند فئة 

الصعو�ات التي تواجههم أثناء تطبیق التقو�م الجديد خصوصا عند فئة التلامیذ المتفوقین، 
 وهي عند sig2= 0.001 معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه هيؤ�دوهذا ما 

 لكنه  سلبي ضعیفارتباط و هو -0.277  في حین بلغ الارتباط α=0.01مستوى الدلالة 
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 الصف الدراسي على تطبیق الأساتذة لمختلف أنماط و لاكتظاظدال، مما يؤ�د وجود أثر 
أسالیب التقو�م البیداغوجي و منه على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و 

 مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي .  
     إن ظاهرة الاكتظاظ تطرح مشكلات تر�و�ة عمیقة تؤثر على المدرسة في عمومها قبل 

أن توثر على الأفواج التر�و�ة وقبل أن تؤثر على عملیة التقو�م، ففي المدرسة يتولد التدافع 

والعنف المدرسي وتكثر فیه مظاهر الانحراف وفي الحجرة �عاني الأستاذ من التحكم في 

التلامیذ وتنظیمهم أما في التقو�م المستمر فكلما قل العدد �ان الأستاذ أكثر دقة وأكثر 

 تلمیذ وهذا �أي حال من الأحوال لا 50موضوعیة إذ أن الأفواج في التعلیم الثانوي تتعدى 

�ساعد الأستاذ في التقو�م فالمستوى يتطلب الكثیر من المعارف على مستوى المواد وخاصة 

مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات و�التالي الكثیر من الكتا�ات والتفاصیل فیستحیل على 

 الأستاذ تقو�م ذلك �موضوعیة .
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و الفروق الفردية أثناء عملية التقويم   61(جدول رقم 
 

  

هل الفروق الفردية من 
الصعوبات التي تواجهك 
أثناء التجسيد الميداني 

 للتقويم التربوي؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 31 0 التكرار
% 0,0% 22,1% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 17 22 التكرار
% 15,7% 12,1% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 9 18 التكرار 15أكبر من 
% 12,9% 6,4% 19,3% 

 140 90 50 التكرار المجموع
% 35,7% 64,3% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,322 ,000c 

 الفروق الفردية من الصعوبات التي تواجه) الذي يبین مدى تأثیر 61من خلال الجدول (

 على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي  أثناء التجسيد الميداني للتقويم التربويالأساتذة

 10أكبر من عند الفئة  % 23,6 لغالبة حیث �انت النسبة ا،في مادة الر�اضیات واللغة العر�یة

خلال عملیة تعتبر من الصعو�ات لا  فرد�ةالالفروق للأساتذة الذين يرون أن  15و أقل أو يساوي 

فروق يرون أن ال ، في حین نجد أراء الأساتذة الذينلتقو�م البیداغوجي لالمیدانيالتطبیق 

 بلغت نسبتهم حیث  عائقا أثناء تجسید التقو�م التر�وي لتشكالتي  من بین الصعو�ات الفرد�ة

وقد اثبت  و هي نسبة أقل �كثیر من النسبة السا�قة، 5أقل من أو يساوي الفئة  عند % 0,0

 من الصعو�ات التي فروق الفرد�ةالوافقون على الذين لا يمجموع النسب أن الأساتذة 

 تكرار 90و �عدد تكرارات  % 64,3 المقدر بـ تواجههم أثناء التجسید المیداني للتقو�م التر�وي 

 تكرار للأساتذة  50 �مجموع تكرارات % 35,7هي النسبة الأكبر مقارنة �مجموع النسب 

الذين يرون عكس التوجه الأول، وقد أكد ذلك معامل الارتباط بیرسون ، حیث �انت درجة 
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 =  R و�ان بیرسون α= 0.01 و�انت عند مستوى الدلالة sig 2 = 0.00المعنو�ة 

الفروق الفرد�ة لیست من  ومنه نقول أن ،وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال  0.322

 و �التالي لا لعملیة التعلیمیة التعلمیةالتر�وي أثناء اعلى تطبیق التقو�م الصعو�ات التي تؤثر 

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي . تؤثر �ذلك على 

     الفروق الفرد�ة طبیعیة في الفوج التر�وي ولا �مكن �أي حال من الأحوال أن �حارب 

الأستاذ الفروق الفرد�ة لأن البشر �طبیعتهم مختلفین وتلقیهم للمعارف �ختلف �حسب 

مستواهم وتنشئتهم الاجتماعیة فالعدل هو الاختلاف والمساواة تعتبر قهرا في هذه الحالة ، 

 التلامیذ حسب فروقهم والتعامل معهم حسب هذه الفروق ، فو�التالي فالمعلم مطالب بتصني

حتى نحافظ على روح الإبداع لدى التلامیذ المتفوقین ولا نمارس ضغطا على التلامیذ 

 الضعفاء فیفرون من المدرسة. 
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و نوعية62(جدول رقم                         
                                  الاختبارات الكتابية    

 

     

 

هل يكمن الفرق بين أسلوب 
التقويم القديم والحديث في 

 المجموع الاختبارات الكتابية؟نوعية 
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل 
عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 16 15 التكرار
% 10,7% 11,4% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 13 26 التكرار
% 18,6% 9,3% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 1 26 التكرار 15أكبر من 
% 18,6% 0,7% 19,3% 

 140 46 94 التكرار المجموع
% 67,1% 32,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,277 ,001c 

بین  الكتابیة الاختبارات) الذي يوضح أثر الفرق في نوعیة 62من خلال الجدول رقم (     

 القد�م و التقو�م الجديد الذي أتى مع طر�قة المقار�ة �الكفاءات ضمن الإصلاحات التقو�م

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة التر�و�ة الحديثة  

 و عدد % 67,1والر�اضیات، حیث تبین أن الأساتذة الذين قالوا (نعم) بنسبة تقدر بـ 

 الكتابیة جاءت مغايرة لما هو مألوف سا�قا و الاختبارات تكرار يرون أن نوعیة 94تكرارات 

 مجرد تقییم �مي للمعارف �قدر ما هو تقییم نوعي و �یفي لكل الاختباراتلم تعد هذه 

أكبر المعارف و المهارات المكتسبة، و �النظر إلى فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات 

  و هي النسبة الأكبر،  أما الأساتذة % 19,3 بنسبة مقدرة بـ 15 و أقل أو �ساوي 10من 

 الكتابیة التي أدرجت ضمن طر�قة الاختباراتالذين لا يرون أن الفرق �كمن في نوعیة 

 0,7و النسبة الأضعف �انت  % 32.9 �الكفاءات فكانت نسبتهم المقار�ةالتدر�س الحديثة 

وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة  ، 15عند الفئة أكبر من   %

 و�ان معامل α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي    sig2  =0.01المعنو�ة 
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 وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال ، �ما نلاحظ هذه النتائج من  R=0.277الارتباط بیرسون 

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و نوعیة ) الذي 06خلال المنحنى البیاني رقم(

   .الاختبارات الكتابیة 

 الكتابیة التي جاءت بها عملیة التقو�م الاختباراتومما سبق نستطیع القول أن نوعیة      

 الجديدة التر�و�ةالجديدة المصاحبة لطر�قة التدر�س المقار�ة �الكفاءات صمن الإصلاحات 

 من الفروق بین طر�قتین القد�مة و الحديثة و التي لها تأثیر على التحصیل الدراسي للتلامیذ

 الكتابیة قد راعت عدة نقاط تقو�میة �الخبرات و المهارات المكتسبة الاختبارات هذه لأنوذلك 

 الاهتمام و تنشیط القدرات الذهنیة بدلا عن الاستیعاب أكثر على الفهم و الاعتمادو 

      .   ةالتجمیعي�المعارف 

 

 

) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي والاختبارات الكتابیة 15منحنى بیاني رقم(

 

 

5أقل من أو يساوي 

و أقل أو  5أكبر من 
10يساوي 

و أقل أو  10أكبر من 
15يساوي 

15أكبر من 
22.1  
%

27.9%

19.3%

30.7%
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 الثالثة: للفرضية الجزئي - الاستنتاج2

في الحقل التر�وي يتم إتباع العديد من الخطوات و الإجراءات للوصول إلى قرار أو 

حكم معین على العملیة التر�و�ة و في الحقیقة أن هذه العملیات على مختلف تسمیاتها ماهي 

إلا إشارة إلى مختلف المصطلحات( الاختبار ، القیاس ، التقییم ) التي تصب في قالب واحد 

ألا و هو التقو�م التر�وي �ما أشار إلى ذلك (قاسم علي) في تعر�فه للتقو�م : " التعرف على 

قیمة الشيء أو استحقاقه �علاقته �معیار أو محك معین، مستخدمین القیاس غالبا في هذه 

العملیة. فالتقو�م هو توصیف و تحصیل و تجهیز للمعلومات للحكم على البدائل في اتخاذ 

القرارات، و من هنا نرى أن التقو�م يتعدى نطاق الاختبار و القیاس و التقییم، أي أنه أشمل 

و أوسع معنى لأنه �شمل الاختبار و القیاس و التقییم، �الإضافة إلى إصدار حكم 

 )17،ص2002معین.(الصراف،

استیعاب الأساتذة لأساسیات و طرق التقو�م البیداغوجي لم �كن في و�مكن القول أن - 

المستوى المطلوب حسب التصورات الغالبة للأساتذة حیث �ان استیعاب جزئي مما قد يؤثر 

 في مادة الر�اضیات و مادة اللغة السنة الثانیة ثانوي سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ 

العر�یة، في الإصلاح الأخیر تم وضع أسلوب جديد من التقو�م يتماشى وفلسفة المقار�ة 

�الكفاءات التي تعزز مفاهیم الكفاءة والعمل الفردي والعمل الجماعي وهذه المفاهیم تتطلب 

استیعا�ا من الأساتذة حتى �ستطیعوا تقو�م التلامیذ تقو�ما في مختلف مراحل العملیة 

 التعلیمیة التعلمیة و�ذا تقییما لمستو�ات التلامیذ. 

- و الجدير �الذ�ر الإشارة إلى تعدد أنواع التقو�م التر�وي خصوصا ما جاء مصاحبا 

) مما جعل الأساتذة في ارتباك لانتقالهم من أنماط و 2003للإصلاحات التر�و�ة الجديدة (

أسالیب تعودوا علیها إلى أخرى حلت محلها و حاولت تدارك الأخطاء في أسالیب التقو�م 

السا�قة، مع العلم أن التقو�م البیداغوجي الجديد أتت مع متطلبات المناهج الجديدة و 

المتمحورة في طر�قة التدر�س الموسومة �المقار�ة �الكفاءات، حیث أتي هذا التقو�م بثلاثة 

أنواع تقو�میة ترافق التلمیذ من بدا�ة العام الدراسي إلى أخره فالتقو�م الأول �سمى التقو�م 
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التشخیصي الذي �كون مع انطلاق العملیة التعلیمیة التعلمیة و ير�ز على المكتسبات القبلیة 

للتلمیذ لیتم توظیفها من قبل الأستاذ في عملیة إعداد و تقد�م الدروس التي يتم تقو�مها وفق 

التقو�م الثاني ألا و هو التقو�م التكو�ني الذي ير�ز على التعلمات التي تلقاها التلمیذ خلال 

الفصل الدراسي ثم �أتي في الأخیر التقو�م التحصیلي أو ما �عرف �النهائي الذي �كون أخر 

لقد اختلف مفهوم التقو�م عن سا�قه لكن الفصل الدراسي أو في نها�ة مرحلة تعلیمیة معینة، 

 متمسكین �الأسالیب القد�مة في التقو�م ولهذا لم �كن هناك تطا�قا �بیرا بین االأساتذة مازالو

الأسالیب الجديدة المطروحة في الإصلاح وما �قوم �ه الأستاذ في المیدان فالمفاهیم الجديدة 

لم يتعود علیها الأستاذ لا من الناحیة التصور�ة ولا من الناحیة العملیة، إن هذا ما قد يبرر 

الاستیعاب الجزئي للعديد من الأساتذة لفنیات التقو�م الجديد، و تدار�ا لهذه المشكلة  حاولت 

الوزارة الوصیة برمجة دروس و لقاءات تدر�بیة من أجل إ�صال المفهوم الجديد للتقو�م و 

تقر�ب أفكاره وأسالیبه و أنماطه لدى الأستاذ لیتمكن من استیعا�ه �شكل أفضل �ما يري 

�عض الأساتذة أن الوثائق المقدمة و الأقراص لا تفي �الغرض المطلوب �ما أن  الحصص 

التدر�بیة غیر �افیة و تفتقر إلى الجانب التطبیقي الإ�ضاحي والتي تسمح للأستاذ بتجاوز 

 عقبة الغموض الذي �كتنف هذا التقو�م الجديد.

- أبدى أغلب الأساتذة المتكونین قبل الخدمة �آراء إ�جابیة حول تلقیهم تكو�نا قبل 

على التحصیل الخدمة الذي يؤثر أكثر منه عن تلقي تكو�نا أو تدر�با أثناء ممارسة التدر�س 

، و هذا ما تم لسنة الثانیة ثانوي ذ في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة للتلاميلالدراسي 

ملاحظته في استجا�ات المبحوثین عند الفئات التي تتمیز بتحصیل دراسي متوسط إلى جید 

عكس أراء الأساتذة المتكونین أثناء الخدمة خصوصا عند الفئات المتحصلة على نتائج 

ضعیفة وهذا ما يؤ�د أهمیة التكو�ن القبلي في التقو�م لدى الأساتذة وخاصة مادتي 

الر�اضیات واللغة العر�یة وهذا دلیل على أن التكو�ن القبلي في العملیات التر�و�ة 

والبیداغوجیة المستحدثة ضروري �ما �ان و�صبح أكثر أهمیة من التكو�ن أثناء الخدمة، أما 

فیما يتعلق �العملیات التي لم �طرأ علیها تغییرا �بیرا في الإصلاح الجديد فیمكن أن �ستفید 



   ثالثة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                    را�عالفصل ال
 

474 
 

الأستاذ من مجرد تكو�ن أثناء الخدمة �ساعده في الفهم و الاستیعاب، و هذا ما يوضح 

الفرق في أن التقو�م �مفهوم جديد �كون صعب �النسبة للأستاذ الملتحق �عد�ا �المهنة عكس 

الأستاذ المتكون قبلیا الذي أكتسب خلفیة معرفیة و لو أنها نظر�ة إلا أنه قد عززها 

�التر�صات المیدانیة المصاحبة للتكو�ن ثم أتم استیعا�ه و إدراكه الجید لها عند الممارسة 

 الفعلیة. 

أن هناك تأثیر إ�جابي بین  من خلال تصورات الأساتذة للتقو�م التشخیصي تبین- 

أن له . و استخدام الأساتذة للتقو�م التشخیصي والتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

في نتائج التحصیل الدراسي، فالتقو�م ذلك أهمیة �بیرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة وقد ظهر 

 ،التشخیصي هو أساس وقاعدة يبني علیها الأستاذ المعارف التي سیزود بها المتعلم لا حقا

فالأستاذ حین �أخذ فكرة عن مكتسبات التلمیذ القبلیة و خبراته المكتسبة تتكون لد�ه تصورات 

تساعده في تقییم مستوى هذا التلمیذ و وضعه في خانة معینة تتناسب مع هذا المستوى و 

من ثم قد تتضح الرؤ�ة للأستاذ في تحديد المستو�ات المختلفة للتلامیذ و تحديد الفروق 

الفرد�ة لدى التلامیذ مما �سهل علیه معرفة التعامل معهم وفق هذا المنظور، رغم أن 

الأساتذة لم �ستسیغوا المفاهیم الجديدة للنظام الجديد إلا أن مفهوم التقو�م التشخیصي �ان 

المردود الإ�جابي لدى الأستاذ وانعكس ذلك على التلامیذ الذين ساعدهم في التحصیل 

الدراسي فالتقو�م التشخیصي �ساعد الأستاذ على معرفة المستوى التحصیلي للمعرفة و�ذا 

تفاعل التلمیذ مع هذه المعارف وتمكنه من وضع تصور للفروق الفرد�ة للتلامیذ والتعامل 

معها على هذا الأساس، لذا فالتقو�م التشخیصي �عطي للأستاذ نظرة إستشرافیة �سترشد بها 

 إثناء الممارسة البیداغوجیة و تساعده على التحكم أكثر في العملیة التعلیمیة التعلمیة. 

ستخدمون التقو�م البنائي أو التكو�ني في الذين يأبرزت النتائج أن أغلبیة الأساتذة - 

 في مراجعة همفترات مختلفة أثناء تطبیق المنهج �غرض الحصول على معلومات تساعد

أن هناك تأثیر إ�جابي بین استخدام الأساتذة للتقو�م التكو�ني والتحصیل الدراسي يرون العمل 

 �الغةأهمیة البنائي (التكو�ني) أنه ذو لتقو�م  أن ا الأساتذة، و يرى لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 
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 التكو�ني في العملیة التعلیمیة التعلمیة وقد ظهر في نتائج التحصیل الدراسي، فالتقو�م 

�ساير الفعل التعلمي و�ساعد التلامیذ على تنمیة الكفاءات الواردة في المنهاج والتقو�م 

التكو�ني �عتمد على إمكانیة اكتساب التلامیذ مهارات، التقو�م التكو�ني له دور �بیر في 

 متا�عة تحصیل التلامیذ و�ساعد على تصحیح الهفوات و الاختلالات التي �قع فیها التلامیذ 

كما تجدر الإشارة أن الأستاذ لا �ستطیع �آي حل من الأحوال أن �غفل عن مسايرة عملیة 

اكتساب التلمیذ للمعارف و الخبرات لما لها من أهمیة في رصد تحر�ات النشاط التعلمي 

البیداغوجي للتلمیذ و معرفة مدى تجاو�ه مع الأستاذ من خلال المادة المقدمة و الشروحات 

التي تساعد في الفهم و الاستیعاب، و بذلك قد تتكون لدى الأستاذ صورة واضحة عن 

التلامیذ و مدى تجاو�هم مع ما �قدم لهم من تعلمات تمكنه من رسم منحى بیاني يرصد خط 

سیر التلامیذ و تعقب نشاطاتهم التعلمیة، حیث �سمح ذلك للأستاذ بتقو�مهم وفق الأهداف 

المسطرة �كل موضوعیة، و�حاول من خلالها الأستاذ تصنیف التلامیذ حسب الفروق الفرد�ة 

وذلك للمعالجة التر�و�ة للتلامیذ الضعفاء والمتوسطین و�لحاقهم �المتفوقین فالتقو�م التكو�ني 

هو لب التقو�م وأساس العملیة التعلیمیة التعلمیة، فالإصلاحات التر�و�ة الجديدة حاولت 

توظیف هذا التقو�م التكو�ني في معرفة الصورة الحقیقة عن طبیعة العملیة التعلیمیة و مدى 

تجاو�ها مع ما تم رسمه من خطط تر�و�ة تهدف إلى تحقیق أهداف بیداغوجیة تسعى غلى 

 تجو�د النسق التعلیمي و تحسین �فاءة مخرجاته.  

التقو�م التحصیلي أو الختامي - أبدى أغلب الأساتذة أراء تؤ�د التوجه القائل �أن 

هناك تأثیر إ�جابي بین دور التقو�م  أي أن  �حكم نهائي على نواتج التعلم للتلمیذهميزود

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ن بین التحصیلي في مساعدة الأساتذة على إصدار أحكام 

التقو�م التحصیلي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، حیث أن الثانیة ثانوي 

(التأهیلي) يتم فیه إصدار حكم على جودة انجاز المتعلم أين تُقوم الوضعیة النهائیة 

تذة للتلامیذ لتوجیههم إلى مستو�ات المكتسباته المعرفیة عن طر�ق اختبارات �قوم بها الأس

المطروح من قبل �عض المختصین هو أن عملیة التقو�م التحصیلي تر�ز أعلى، والإشكال 
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على النتائج فقط دون النظر إلى الجوانب الأخرى و بذلك حسب رأيهم �عتبر تقییما و لیس 

تقو�ما في هذه الحالة إفتقاره إلى العناصر الأخرى التي تمیزه عن التقییم �عملیة تقدير�ة 

للمكتسبات المعرفیة دون المراعاة إالى الجوانب الأخرى التي يراعى فیها الجانب المهاري في 

حین يرى البعض الأخر أن التقو�م التحصیلي خلال السنة الدراسیة �ختلف عنه أثناء 

الإمتحانات الرسمیة التي تجرى في �ل مرحلة دراسیة �نها�ة المرحلة الثانو�ة المتوجة �شهادة 

الباكلور�ا، حیث لا يرعى في امتحانات الحصول على شهادة نها�ة الدراسة لمرحلة معینة 

جمیع العناصر التقو�میة مثل ما هو الحل عند تقو�م التلامیذ خلال السنة الدراسیة التي تلتزم 

�أسلوب تقو�مي يهتم �الجانب المعرفي و المهاري و السلو�ي على حد سواء، إن تقو�م 

النتائج فقط هو تقییم و حكم على النتائج �حد ذاتها و لیس تقو�ما لتحصیل التلمیذ و لیس 

معیارا حقیقیا للحكم علیه فالتحصیل لا �شمل النتائج المجردة بل �شمل الجوانب المهار�ة و 

الوجدانیة و الحس حر�یة المحددة لخبرات التلمیذ أثناء اكتسا�ه للتعلمات، لذا يرى الباحثین 

في مجال التر�یة و علم الاجتماع و علم النفس أن يراعى في إعداد الامتحانات �ل الجوانب 

السا�قة الذ�ر و منه �كون التقو�م التحصیلي مسايرا لهذا الطرح و وفق هذا المنظور لیكون 

  هناك تناسق و تناغم بینهما من أجل تحقیق الأهداف البیداغوجیة المبتغاة.

 أن هناك تأثیر إ�جابي بین - توصلنا من خلال النتائج �أن أغلبیة الأساتذة  يرون 

، حیث إن الآلیات استخدام الاختبارات الكتابیة  في تقو�م الجانب المعرفي عند التلامیذ

المستخدمة في تقو�م الجانب المعرفي لها أهمیة �الغة في بلورة ملمح المعرفة المكتسبة لدى 

التلمیذ فأنماط وأسالیب الأستاذ المعالجة للتقو�م التر�وي لدى التلامیذ هي من �حدد مستوى 

الكفاءة والمعرفة التي تحصل علیها التلمیذ خلال المراحل السا�قة من التعلمات، فالآلیات 

المستخدمة في استظهار المعارف والمكتسبات هي من �حدد المكانة الحقیقیة التي وصل 

إلیها التلمیذ �اعتبار أن الاختبارات الكتابیة هي الوسیلة إلى ذلك �حجة أن المعارف 

المكتسبة لا �مكن اختبار اكتسابها إلا من خلال عملیة الاسترجاع أثناء عملیة الاختبار و 

لكن هناك فارق بین أسالیب التقو�م القد�مة و الأسالیب الحديثة من ناحیة �یفیة إعداد 
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الاختبارات الكتابیة و العناصر التي �جب مراعاتها أثناء بناء الاختبار، حیث ابتعدت عن 

الطرق التقلید�ة التي شعارها هذه �ضاعتنا ردت إلینا التي تذهب إلى مبدأ التلقین و لكن 

تضمنت هذه الاختبارات أسئلة متعلقة �الفهم و التحلیل و التر�یب تثیر تفكیر التلمیذ و 

تستدعي عملیات ذهنیة و عقلیة �ستخدم خلالها التلمیذ مكتسباته القبلیة و خبراته المكتسبة و 

هذا هو الغرض من استخدام المقار�ة �الكفاءات التي وظفت هذه الأنماط و الطرق الجديدة 

 للتقو�م و من بینها التقو�م التحصیلي.   

- أبرزت النتائج المتحصل علیها من مجتمع المبحوثین أن أغلب الأساتذة يرون عند 

على هم حسب تصور التر�یز أثناء استخدام أدوات التقو�متقو�م الجانب المهاري للتلامیذ 

مقايیس التقدير المتدرج أكثر منه على الاختبارات العملیة وظهر في مدى ارتباط مقايیس 

، لأن الجانب المهاري الذي �ستخدمه الأستاذ أثناء عملیة التقدير المتدرج �التحصیل الدراسي

التقو�م يلعب دور �بیر في إعطاء تصور موضوعي �بیر لمستوى التلمیذ المعرفي والسلو�ي 

والوجداني وهذا ما يز�د من التحصیل الدراسي لد�ه فیمكن للأستاذ استخدام الاختبارات 

العلمیة التي تقیس مستو�ات عدة من الذ�اء والتي تعین الأستاذ �ثیرا في تصنیف التلامیذ 

في مجموعات قصد المعالجة التر�و�ة �ما �مكن للأستاذ استخدام تقنیة أخرى في التقو�م 

التحصیلي و التي ر�ز علیها الأساتذة و استحسنوا استخدامها و هي مقايیس التقدير المتدرج 

التي تصنف التلامیذ حسب الموضوع المبحوث فیه و�حصل الأستاذ بذلك على تصور �امل 

 حسب الموضوعات �فتح المجال أم الأستاذ أثناء عملیة التقو�م نحو فعن تلامیذه، فالتصیي

معرفة و تحديد قدرات التلامیذ في موضوعات معینة دون أخرى و �التالي يتم السیر 

 التدر�جي عبر مقايیس محكیة معدة مسبقا. 

في الجانب - لاحظنا أن استجا�ات المبحوثین أفراد مجتمع البحث أثناء التقو�م 

 أكثر تقدير الذاتعلى مقايیس اتهم حسب تصور استخدام أدوات التقو�مخلال  كزالوجداني تر

 مقايیس تقدير الذات وظهر في مدى ارتباط اختبارات المواقف الموضوعیةمنه على 

، حیث أن مراعاة الجانب الوجداني تلعب دورا �بیرا في التحصیل الدراسي �التحصیل الدراسي
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فالجوانب الأخرى لیست أكثر أهمیة من هذا الجانب وهذا ما وجدناه في هذه الدراسة إذا 

وجدنا التأثیر الكبیر لهذا الجانب على التحصیل الدراسي فالتلمیذ عبارة عن ذات تحوي 

وجدان يتفاعل مع المواقف الاجتماعیة و�تم تحفیزه أو تثبیطه عن طر�ق الحوافز الماد�ة التي 

هي عن طر�ق النقطة أو الجوائز �القصص وغیرها أما الحوافز المعنو�ة فتكون عن طر�ق 

أسالیب الشكر والتشجیع �الألفاظ التي تز�د من دافعیّته، حیث بینت مقايیس تقدير الذات 

التي وضعها علماء النفس فتقدير الذات هو المحرك الرئیسي للتعلم فالإنسان الذي �شعر 

�الدونیة لا �مكن له أن �حصل المعرفة، وأما اختبارات المواقف الموضوعیة فتعطي تصور 

 وأفكاره و�ل هذا �صب في خانة التحصیل هللمعلم على مصداقیة التلمیذ في سلو�یات

الدراسي، و من الملاحظ من استجا�ات المبحوثین الذين يرون أن مقايیس تقدير الذات 

المستخدمة أثناء تقو�م التلامیذ من الجانب الوجداني عند الفئة المتفوقة أي معدلاتهم أكثر 

 هي النسبة الغالبة على النسب لمختلف الفئات الأخرى و هذا يؤ�د أن التلمیذ حینما 15من 

�صل على الوعي بذاته و قیمته و مكانته بین أقرانه �شعر �الارتیاح النفسي و الطمأنینة 

التي تدفع فیه روح الاجتهاد و المبادرة و من ثم تحقیق النتائج المرضیة و �التالي التحصیل 

 الدراسي الجید. 

- توصلنا من خلال النتائج أن الغالب على استجا�ات أساتذة مادة اللغة العر�یة 

(الأدب العر�ي) و مادة الر�اضیات لصف الثانیة ثانوي �ل الشعب هو میلهم للرأي الذي 

وظیفة ذات أهمیة في العملیة التعلیمیة إلى جانب ك الواجبات المنزلیة يؤ�د الدور الذي تلعبه

للواجبات المنزلیة وظیفة تقو�میة ذات قول أن نستطیع الومنه  ،كونها أداة للتقو�م التر�وي 

أقل عند �ل فئات التحصیل الدراسي إلا الفئة الضعیفة أهمیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 و�مكن إرجاع ذلك للظروف العائلیة لهؤلاء التلامیذ التي لا تراعي ولا 5من أو �ساوي 

النشاطات المكملة للنشاط ، و ذلك أن تساعد التلامیذ في ممارسة النشاطات خارج المدرسة

المدرسي أظهرت �أن لها أهمیة �بیرة في مساعدة المدرسة على استكمال عملیة التحصیل 

الدراسي لدى التلامیذ حیث إن ممارسة التلمیذ لهذه العملیة دلیل على رغبته في الدراسة 
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وتواصله المستمر مع المدرسة من خلال التعلمات التي يرسخها في البیت من خلال حل 

على اختلافها و تنوعها حیث نجد واجبات عبارة عن تمر�نات و أخرى عبارة عن الواجبات 

، وهناك �حوث تستدعي البحث غي القوامیس و المصادر و الكتب الورقیة أو الإلكترونیة 

جانب أخر تبینه هذه العملیة متمثلا في القیمة الرمز�ة للمدرسة عن التلمیذ فحسب (جورج 

هر�رت مید) أن المجتمع يتمثل في الرمز الذي �ضعه الفرد له، �ذلك التلمیذ وضع رمزا 

للمدرسة التي تمثل مجتمعه و�انجازه للواجبات أ�ان عن احترامه لهذا الرمز المتمثل في 

، هذا من المدرسة و�التالي فالعلاقة سلیمة بین التلمیذ والأستاذ ومن ثمة التلمیذ والمدرسة

وجهة التفاعلیة الرمز�ة و لكن �النظر إلى رؤى البنائیة الوظیفیة يتضح الأمر أكثر عن هذا 

التوجه الذي يدعم التواصل و الاستمرار�ة حیث نجد الأستاذ يبني علاقة ا�جابیة بینه و بین 

تلامیذه داخل الصف الدراسي و تستمر حیثیات هذه العلاقة إلى المنزل أين �جد التلمیذ 

نفسه محاط �جو مشا�ه للجو المدرسي و أنه مازالت لد�ه الرغبة في التعلم و اكتساب 

 المعارف �ما �انت لد�ه داخل الصف الدراسي. 

- اختیار أسلوب تحفیز التلامیذ نحو الجد و الاجتهاد �اعتماد الواجبات المنزلیة بهدف 

من   %75.0المراجعة المستمرة �ان الغالب على تصورات الأساتذة حیث بلغت نسبتهم 

مجموع استجا�ات المبحوثین و هذا الأمر يؤ�د أن لدى الأساتذة وعي �أن التلامیذ لديهم 

القدرة على الاستمرار�ة مع ترك حیز معتبر من الحر�ة الشخصیة للتلمیذ لممارسة هو�اته 

المفضلة و ترك فسحة للراحة و اللعب مع الأقران، ثم العودة للدراسة في المنزل فیجد من 

يوجهه نحو المراجعة و يرسم له خطوات القیام بذلك ألا و هي الواجبات المنزلیة التي تم 

تكلیفه �إنجازها من قبل الأستاذ أثناء الحصة الدراسیة داخل الصف الدراسي و بین أسوار 

 فالواجبات المنزلیة هي أسلوب من أسالیب المراجعة المستمرة حیث �ونت ذلك المدرسة،

الرا�ط بین المدرسة فالتلمیذ يبقى �مارس �عض النشاطات عن طر�ق التمار�ن المنزلیة التي 

تعمد على تكملة المسار المعرفي للتلمیذ وجعله يبقى في تواصل وجداني وسلو�ي �الجو 

المدرسي ولكن داخل حقل آخر هو المنزل الذي هو مِؤسسة تر�و�ة اجتماعیة غیر مقصودة 
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حیث �ستمر الجو المدرسي في المنزل و على خلاف المدرسة التي  تكون تر�یتها مقصودة، 

لكن �صورة مغايرة تتمیز �مجال حر�ة أكبر و بدون رقا�ة و لكن وعي التلمیذ �أن هذه 

الواجبات هي تكلیف �جب القیام �ه و هو �عطي صورة عنه عند الأستاذ فیدفع ذلك نحو 

المراجعة المستمرة للحفاظ على هذه الصورة التي تحدد علاقته �أستاذه و تجعله فخورا �القیام 

  الشكر و الثناء علیه من قبل الأستاذ.تبها أمام أنظار و مسامع زملائه �عبارا

للواجبات المنزلیة هدف تسعى إلیه أن - أبرزت أراء الأساتذة أفراد مجتمع البحث 

و هذا عند أغلب فئات التلامیذ الذين يدرسون في الصف الثاني يتمثل في الاستعداد النفسي 

)، من 15أكبر من (الفئة  و )15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من (  :عند فئتینثانوي خاصة 

الملاحظ عند قراءة هذه النتائج التي تر�زت عند فئتین �متاز أصحابها �معدلات متوسطة 

إلى معدلات جیدة جدا مما يوحي أن تلامیذ هذه الفئات قد تحصلوا على نتائج تعكس 

المجهودات المبذولة و الحرص الدائم و الاستعداد النفسي الذي �منحهم الیقظة المستمرة    

و الاستعداد للفروض الفجائیة أو التحضیر الجید للامتحانات عكس تلامیذ الفئات الأخرى 

التي تعكس نتائجهم التهاون و عدم اللامبالاة نحو الاستعداد و التحضیر للفروض الفجائیة 

و لا حتى الامتحانات الأخرى . إن الواجبات المنزلیة التي �مارسها التلمیذ في فضاء �ختلف 

عن الفضاء المدرسي له استمرار للعلاقة بین الأستاذ والتلمیذ و استمرار للعلاقة بین التلمیذ 

والفضاء المدرسي، حیث �شعر التلمیذ �الحر�ة أثناء عمله هذا فیتشجع على الاستزادة من 

الشغف المعرفي فتتحسن حالته النفسیة و�ز�د مستوى الدافعیة للإنجاز، ولهذا حرص الأستاذ 

على إعطاء تصور إ�جابي لدى التلمیذ حیال الواجبات المدرسیة و ترغیبه في القیام بها عن 

طر�ق التحفیز الدائم و التشجیع المستمر عن طر�ق الحوافز الماد�ة و احتسابها نقاطها في 

 عملیة التقو�م و �ذلك عن طر�ق الشكر و الثناء علیه في القسم أمام أقرانه.  

التقو�م المستمر هو المشروع البیداغوجي الذي أطلقته وزارة التر�یة الوطنیة بدا�ة من - 

) و تم تطبیقه في المرحلة الابتدائیة أولا تم تعمیمه على 2016-2015(السنة الدراسیة 

التقو�م المستمر ظهر مع الإصلاح الجديد لیحل إشكالا المراحل التعلیمبة الأخرى، ف
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موضوعیا يتمثل في مدى مصداقیة التقییم التي �مارسها الأستاذ على لتلمیذ، فالتلمیذ 

يتعرض أثناء دراسته لظروف اجتماعیة ونفسیة يتغیر فیها مستوى التحصیل الدراسي لد�ه، 

 فأحیانا يتصاعد وأحیانا يتنازل وأخرى يبقى مستقرا في مستواه التحصیلي.

 )نیتكو(ومن المبررات التي أدت إلى اهتمام التر�و�ین �التقو�م المستمر �ما يرى  - "

)Nitko ,1995 عاملان، الأول يتعلق �قناعتهم �أن التدر�س الجید يتطلب توفر بیانات (

�شكل متواصل حول تقدم التلامیذ أو حول الأسالیب المتوقعة لضعف تقدمهم التحصیلي 

للاستفادة منها لتقد�م تغذ�ة راجعة منتظمة لعملیات التدر�س والتعلم، والعامل الثاني يتعلق 

�التخوف من استخدام الاختبارات �شكل غیر عادل مع التلامیذ. ذلك أن نظام الاختبارات 

التقلیدي الذي �ستخدم في نها�ة العام أو نها�ة الفصل الدراسي أو حتى نها�ة الوحدة الدراسیة 

مرتبط بوقت محدد ومحتوى معین و�قیس أداء التلمیذ في لحظة معینة لذلك لا �قدم تمثیلاً 

 ).1،ص2011"(السعدوي،صادقًا لمستوى تقدم التلامیذ، ولا �عكس طبیعة تعلمهم.

- و في حقیقة الأمر التقو�م المستمر من خلال تقو�م التلمیذ �التقییم والمعالجة التر�و�ة 

يتم مساعدته على تذلیل الصعو�ات وتخطي العقبات ومعرفة مستوى أو معدل التحصیل 

العام لضبط المستوى الحقیقي الذي ينتمي إلیه التلمیذ وتفادي التقییم المرحلي الذي �مكن أن 

يهضم حق التلمیذ، و للأساتذة وجهات نظر مختلفة و تصورات لا تصب في بوتقة واحدة 

 تطبیق التقو�م المستمر خلال السنة الدراسیة باتذة الأسالتزامأن حیث نجد النتائج تشیر إلى 

، و قد ترجع هذه التصورات على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي لا يؤثر 

للأساتذة إلى عملیة التكو�ن التي لم تكن في المستوى المطلوب و لم تقدم لهم الشروحات 

الوافیة التي تز�ل الغموض الذي �كتنف هذا النوع من التقو�م خصوصا عند الأساتذة القدماء 

الذين لم يتقبلوا هذا النوع من التقو�م و لم يتجاو�وا مع أسالیبه و أنماطه و طرق تنفیذه لعدم 

كفا�ة عملیة التكو�ن و الزمن المخصص للحصص المقررة من أجل تكو�نهم �ان قصیرا جدا 

حسب ما هو مقرر من خلال أجندة التكو�ن المعلنة �الإضافة إلى التذبذب في إ�صال 

المعلومات و عدم وجود تر�صات تساعد على الفهم و الاستیعاب من أجل تجسید میداني 
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حقیقي، فالأساتذة على حد سواء القدماء الذين تلقوا تكو�نا مسبقا و لم يتعرضوا لهذا النوع 

من التقو�م أو الأساتذة الملتحقین مباشرة بدون تكو�ن مشتر�ون في عدم استیعابهم لهذا النوع 

من التقو�م إلا القلیل منهم من أستطاع أن يتجاوب معه، فالخلط بین أنواع التقو�م الثلاثة 

التي جاءت مع الإصلاحات الجديدة و المتمثلة في التقو�م التشخیصي و التقو�م التكو�ني و 

التقو�م التحصیلي �مجموعة واحدة مقار�ة مع التقو�م المستمر الذي أدرج لاحقا، فقد �طرح 

الكثیر منهم أسئلة تحیرهم حول انتماء هذا النوع الأخیر إلى المجموعة أو انفصاله عنها و 

إن �ان ينتمي إلى مجموعة فلماذا أدرج مستقلا فیما �عد؟، و ما هو الداعي لإدراجه في حالة 

الانتماء إلى المجموعة؟، و إن لم �كن ينتمي إلیها فقد أحدث إدراجه و المطالبة من قبل 

الوزارة بتنفیذه فجوة أثرت على أداء الأستاذ لعدم تمكنه من معرفة خفا�ا و أسرار و تقنیات 

استخدام التقو�م المستمر الذي قد يؤثر على تحصیل الدراسي لفئات معینة دون أخرى حسب 

 تصورات و أراء الأساتذة.  

صعو�ات - لقد توصلنا من خلال النتائج التي تعبر عن آراء الأساتذة حول وجود 
 أثناءتجسید أسالیب و أنماط التقو�م المصاحبة لطر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات 

إلى عدم  ذلك إرجاعو�مكن ،  التحصیل الدراسيو التي تؤثر علىالعملیة التعلیمیة التعلمیة 
فهم و استیعاب الأساتذة لمختلف طرق و أنماط التقو�م الجديدة و �یفیة تجسیده میدانیا، 
نظرا لعدم تلقیهم تكو�نا مسبقا قبل أداء الخدمة أو ضعف مستوى الدورات و عدم �فا�ة 
التر�صات الموجهة لهم أثناء الممارسة المهنیة، و تجدر الإشارة أن البیداغوجیة الجديدة 

للتدر�س المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات التي رافقت إصلاح المناهج الدراسیة قد جاءت �كم 
طرح طرق التقو�م الجديدة وفق ت معتبر التقنیات و الطرق و الأسالیب لتقو�م التلامیذ، حیث

المقار�ة �الكفاءة مفاهیم جديدة متمثلة في تنوع أنماط التقو�م: التقو�م التشخیصي، والتقو�م 
التكو�ني، والتقو�م التحصیلي، �الإضافة إلى التقو�م المستمر فأصبحت عند الأستاذ إشكالات 

عدة تتمثل في ضبط المفاهیم وتعددها وطر�قة تناولها، لكن رغم ذلك أظهرت أن الأساتذة 
يتجاو�ون معها تدرجیا لأنهم وجدوا فیها الحلول الموضوعیة لإشكالات النظام التر�وي السابق 

و�هذا �صبح التقو�م الحديث صعو�ة �مكن تجاوزها في التعلیم من خلال الإصلاح التر�وي 
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الجديد عن طر�ق التكو�ن المستمر و التدر�بات و جملة من التر�صات الشارحة لكیفیة 
 تطبیق هذه الأنواع المستحدثة من التقو�م البیداغوجي. 

الموضوعي تطبیق  التأثیر- أبرزت النتائج المعبرة عن أراء الأساتذة �الأغلبیة على 

شكل صعو�ة میدانیة أثناء التجسید الفعلي للعملیة التعلیمیة التعلمیة و ي هلتقو�م الحديث لكون ل

 في مادة الر�اضیات و مادة اللغة منه على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

العر�یة، حیث أن من أهم الموضوعات التي تطرح إشكالا في النظم التر�و�ة الموضوعیة في 

التقو�م ومن خلال الأسالیب الجديدة المعتمدة تم معالجة �عض الظواهر �انت عائقا �بیرا 

لدى الأستاذة في تقو�م التلامیذ، حیث انتقل التقو�م من النظام القد�م الذي �ان �مارس التقییم 

فقط دون التقو�م أي إعطاء قیم لتحصیل التلامیذ دون إصلاحها، أما الآن فقد ظهر التقو�م 

�مفهومه الحديث الذي �عتبر التقییم خطوة من خطوات التقو�م فهو يرمي إلي إعطاء قیمة 

و�صلاح الاعوجاج، �ما وظف التقو�م المستمر الذي بواسطته القضاء على عوامل الظروف 

لیتبین مستوى التلمیذ الحقیقي، فالموضوعیة تخضع لعوامل داخلیة ذاتیة ترجع إلى الخلفیة 

الثقافیة و العلمیة للأستاذ �ما قد ترجع إلى عوامل خارجیة تمس البیئة التدر�سیة و تخضع 

للتوازنات المجتمعیة داخل المدرسة و خارجها، و هذا ما قد �عیق التقو�م لمستوى التلمیذ 

الحقیقي و الذي قد �جد صعو�ات تمنعه من إخضاعه �كل موضوعیة إلى المحكات 

 المرجعیة البیداغوجیة.  

 هم الصف الدراسي على تطبیقلاكتظاظ وجود أثر ون يؤ�د- أغلب الأساتذة المبحوثین 
منه على التحصیل الدراسي للتلامیذ في  لمختلف أنماط و أسالیب التقو�م البیداغوجي و

 ببلد�ة الجلفة، حیث إن ظاهرة مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
الاكتظاظ تطرح مشكلات تر�و�ة عمیقة تؤثر على المدرسة في عمومها قبل أن توثر على 

الأفواج التر�و�ة وقبل أن تؤثر على عملیة التقو�م، لقد حاولت الدولة أن توفر المناخ 
المدرسي �كل المؤسسات التر�و�ة و لكن قد لا تستطیع ذلك لقلة الموارد المالیة و نقص 

الإنفاق المالي على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة، و لكن هذا المشكل �ستفحل يوما �عد أخر 
نظرا لعدة أسباب تتعلق �الجانب الاقتصادي �ما أشرنا سا�قا �الإضافة إلى ز�ادة النمو 
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الد�موغرافي و سوء التوز�ع الجغرافي للسكان �التوافق مع المؤسسات التر�و�ة التعلیمیة، لذا 
نجد الاكتظاظ في الأقسام الدراسیة الذي يؤثر سلبا على التحصیل الدراسي للتلامیذ تبعا 
لأراء الأساتذة �الأغلبیة و هذا الشئ يبدو منطقیا فالأستاذ الذي �قدم درسا لمجموعة من 

 تلمیذا �إمكانه التحكم الجید في الصف الدراسي �حیث �ستطیع 25التلامیذ لا يتعدى عددهم 
أن يوصل المعلومات للتلامیذ �كل سهولة و �إمكانه أن يتأكد من ذلك �استجوابهم نظرا لقلة 

عددهم �ما �ستطیع الأستاذ أن �قسمه إلى أفواج تر�و�ة تسهل التعامل معهم و إعطاءهم 
الفرصة للمشار�ة و التفاعل داخل الصف �كل أر�حیة �الإضافة إلى عملیة التقو�م التي 
تكون سلسلة وتمكن الأستاذ من أخذ وقته اللازم بدون تسرع، و في المقابل إن �ان عدد 

 تلمیذا أو �فوق ذلك فإنه �صعب علیه التحكم 50التلامیذ في الصف الدراسي قد �صل إلى 
في الصف الدراسي و لا �ستطیع أن �فهم جمیع التلامیذ بنفس الصورة و �كون أداءه 

مقتضبا متسرعا نظرا للفوضى و التشو�ش الحاصل من أصوات التلامیذ و حر�اتهم و إن 
كانت اعتیاد�ة فالأمر هنا صعبا جدا، هذه طر�قة سیر الدرس فكیف تكون عملیة التقو�م إذا؟           

لذا قد يلجأ الأستاذ إلى تقو�م غیر موضوعي مرغما على ذلك نظرا للعدد الكبیر للتلامیذ و 
نظرا لضیق الوقت و انحصار الحجم الساعي على سبیل المثال، �الإضافة إلى تبعات 

الاكتظاظ الأخرى  ففي المدرسة يتولد التدافع والعنف المدرسي وتكثر فیه مظاهر الانحراف 
 مما قد يز�د من أمر التقو�م صعو�تا و يؤثر بذلك سلبا على التحصیل الدراسي للتلامیذ.

التر�وي أثناء على تطبیق التقو�م - الفروق الفرد�ة لیست من الصعو�ات التي تؤثر 

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة  و �التالي لا تؤثر �ذلك على لعملیة التعلیمیة التعلمیةا

، هذا ما تم التوصل إلیه من النتائج المعبرة عن أراء الأساتذة و المجسدة الثانیة ثانوي 

لتصوراتهم، فالفروق الفرد�ة طبیعیة في الفوج التر�وي ولا �مكن �أي حال من الأحوال أن 

�حارب الأستاذ الفروق الفرد�ة لأن البشر �طبیعتهم مختلفین وتلقیهم للمعارف �ختلف �حسب 

مستواهم وتنشئتهم الاجتماعیة فالعدل هو الاختلاف والمساواة تعتبر قهرا في هذه الحالة ، و 

لكن الأستاذ مطالب �أن �صنف التلامیذ حسب قدراتهم الذهنیة و العقلیة في بدا�ة العام 

الدراسي و ذلك عن طر�ق التقو�م التشخیصي الذي �حدد المكتسبات القبلیة و �كشف عن 

الخبرات و المهارات المكتسبة قبلیا و بذلك يتمكن الأستاذ من التخطیط الجید للدروس و 
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 رالتحضیر وفق رزنامة زمنیة تمكنه من إنهاء البرنامج في وقته المحدد بدون التحجج �التأخ

الذي قد يرجعه إلى الفروق الفرد�ة و الذي قد �منعه من إ�صال المعلومات إلى التلامیذ في 

مستوى واحد و في زمن محدد و علیه فعملیة التصنیف للتلامیذ وفق الفروق الفرد�ة تسهل 

على الأستاذ البرمجة و التخطیط الجید لدروسه و�التالي و حتى نحافظ على روح الإبداع 

لدى التلامیذ المتفوقین ولا نمارس ضغطا على التلامیذ الضعفاء فیفرون من المدرسة. لذا 

فالكثیر من الأساتذة لا �عتبرون الفروق الفرد�ة عائقا في عملیة التقو�م و منه في العملیة 

 التعلیمیة التعلمیة.

- أبدى أغلب الأساتذة �اراهم التي تؤ�د أن الفرق بین أسلوب التقو�م القد�م و التقو�م 

الحديث �كمن في نوعیة الاختبارات الكتابیة، ذلك ان البیداغوجیة القد�مة للتدر�س �ان يتم 

تقییم و تقو�م  الامتحانات وفق بناءها، حیث نجد أن الامتحانات �انت عبارة عن �م من 

الأسئلة يتم الإجا�ة عنها �طر�قة إسترجاعیة أي أنها تستفز الحفظ لدى التلمیذ و تدعوه أن 

 من خلالها التلمیذ المعارف و المعلومات التي ر�سترجع ما تم حفظه �طر�قة تلقینیة �ستحض

تلقاها من عند الأستاذ في وقت سابق، أما الطر�قة البیداعوجیة المقار�ة �الكفاءات فقد 

اعتمدت طرق حديثة في بناء و إعداد الاختبارات تأخذ في حسبانها المعارف المكتسبة و 

تستثیر في التلمیذ إعمال العقل و التفكیر و تنشیط الذهن لحل مشكلة معقدة أو وضعیة 

مشكلة يتم من خلالها توظیف عدة جوانب من قبل التلمیذ �الإضافة إلى الجانب المعرفي 

 في علم التر�یة ننجد الجانب العقلي و الجانب الوجداني العاطفي، و لقد راعى المتخصصي

و علم الاجتماع و علم النفس أن يتم تقو�م التلامیذ وفقا امتحانات تم بناءها وفق أحدث 

 للأهداف التر�و�ة حیث تم  bloom)بلووم (الطرق البیداغوجیة مثل الطر�قة التصنیفیة عند 

 مراعاة الجوانب و العناصر التالیة و هي :

 - التذ�ر حیث �سترجع التلمیذ المعرفة ذات الصلة �الموضوع 

 - الفهم أين �ستطیع التلمیذ أن يبني المعنى
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 - التفسیر: �صبح التلمیذ قادرا على التصنیف و إعادة الصیاغة و التعلیل.

 - التطبیق : �صبح �إمكان التلمیذ أن �قوم �إجراءات في موقف معین و التنفیذ

 -  التحلیل : أن �ستطیع التلمیذ التفكیك و التر�یب

 - التمییز: أي التمییز بین الأشیاء و تنظیمها.

 - التقو�م : إصدار أحكام وفق المعايیر و المحكات و المعالجة  

 الكتابیة التي جاءت بها عملیة التقو�م الاختباراتومما سبق نستطیع القول أن نوعیة      

 الجديدة التر�و�ةالجديدة المصاحبة لطر�قة التدر�س المقار�ة �الكفاءات صمن الإصلاحات 

 من الفروق بین طر�قتین القد�مة و الحديثة و التي لها تأثیر على التحصیل الدراسي للتلامیذ

 الكتابیة قد راعت عدة نقاط تقو�میة �الخبرات و المهارات المكتسبة الاختبارات هذه لأنوذلك 

 الاهتمام و تنشیط القدرات الذهنیة بدلا عن الاستیعاب أكثر على الفهم و الاعتمادو 

  . ةالتجمیعي�المعارف 

  :نتیجة الفرضیة الثالثة

ظهرت في الإصلاح الجديد مجموعة من أنواع التقو�م والتي ترافق التلمیذ خلال السنة 

الدراسیة خلافا ما �ان معمولا �ه في النظام القد�م الذي �ان �قییم التلمیذ في أخر الفصل 

أثناء إجرائه الامتحان أما الآن فأصبح هناك مفهومین مرتبطین هما التقو�م و التقییم و�مارس 

فیه الأستاذ عملیة المعالجة البیداغوجیة للتعلمات التي تلقاها التلمیذ و�ذا التقو�م المستمر 

الذي �قوم �ه الأستاذ خلال �ل مدة زمنیة قد تكون أحیانا أسبوعین للتلمیذ لمعرفة مستواه 

الحقیقى تماشیا مع الظروف المحیطة �ه، ولهذا �ان النظام التر�وي الجديد المقار�ة 

�الكفاءات سباقا في طرح هذه المفاهیم الجديدة من التقو�م والتي ترقى �المدرسة الثانو�ة إلى 

مكانة متقدمة ضمن مؤسسات التنشئة الاجتماعیة، حیث انعكس هذا الأسلوب الجديد من 

التقو�م على معرفة المستوى الحقیقى للتلمیذ ومن ثمة معالجته �طر�قة صحیحة و أدى ذلك 

 إلى ارتفاع مستو�ات التحصیل الدراسي للتلامیذ .
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للتقو�م التر�وي في من خلال ما سبق �مكن أن نثبت صحة الفرضیة التي تقول أن 

الإصلاح التر�وي الجديد  تأثیر إ�جابي على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثانیة 

 ثانوي لمادتي الر�اضیات واللغة العر�یة لجمیع الشعب.    
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 الرابعة الفرضية جداول تحليل و - عرض01

 سلبيلاستخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة تأثیر  : الفرضیة نص -

                                    على التحصیل الدراسي.
 

 ):  يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و التكوين في إستخدام      63(جدول رقم                 
                          التكنولوجيا  المعلومات والاتصال 

 

 
  

    

 

 

هل تلقيت تكوينا حول استخدام 
 في والاتصالتكنولوجيا المعلومات 
 التعليم ؟

 المجموع
تكوين قبل 
 التوظيف

دورات 
تكوينية 
أثناء 

 التدريس

لم أتلق أي 
 تكوين

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 21 0 10 التكرار
% 7,1% 0,0% 15,0% 22,1% 

 5أكبر من 
و أقل أو 

 10يساوي 

 39 26 2 11 التكرار
% 7,9% 1,4% 18,6% 27,9% 

أكبر من 
 و أقل 10

أو يساوي 
15 

 43 18 0 25 التكرار

% 17,8% 0,0% 12,9% 30,7% 

أكبر من 
15 

 27 14 0 13 التكرار
% 9,3% 0,0% 10,0% 19,3% 

 140 79 2 59 التكرار المجموع
% 42,1% 1,4% 56,5% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,200- ,018c 

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و التكو�ن في ) الذي 63من خلال الجدول رقم (     

 لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة استخدام التكنولوجیا  المعلومات والاتصال

 % 56.5بـ تهم نسبتقدر تكو�ن أي تلقوا لم يوالر�اضیات، حیث تبین أن الأساتذة الذين 

، أما الأساتذة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من عند الفئة  %18.6حیث �انت النسبة الكبیرة 

  حیث بلغت ألنسبة الكبیرة % 42.1الذين تلقوا تكو�نا قبل التوظیف فقد �انت سبتهم 
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  ، فیحین �انت النسبة الأضعف 15 و أقل أو �ساوي 10 عند الفئة أكبر من 17.8%

 1.4حیث �انت النسبة الكبیرة أثناء التدر�س  �ةتكو�ندورات  للأساتذة الذين تلقوا % 1.4

وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث ، 10 و أقل أو �ساوي 5عند الفئة  أكبر من %

 α = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي    sig2  =0.018كانت درجة المعنو�ة 

  وهو ارتباط ضعیف ولكنه دال ، ومنه �مكن  R=-0.200و�ان معامل الارتباط بیرسون 

حول استخدام تكنولوجیا تكو�ن سلبي لعدم تلقي الأساتذة لأي القول أن هناك تأثیر 

على التحصیل الدراسي للتلامیذ، �ما نلاحظ هذه النتائج  المعلومات والاتصال في التعلیم

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و نوعیة ) الذي 07من خلال المنحنى البیاني رقم(

 في إدماج الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة .التكو�ن 

حسب ما يرى ذلك في تفعیل التعلیم دور �بیر لإعلام والاتصال ا الوسائل التكنولوجي     

 يولیها ثقة �بیرة �أدوات مساعدة في عملیة (بورديو)فنجد  ، "الاجتماعالباحثین و علماء 

في عملیة إعادة بناء بنیة العلاقات التر�و�ة،  الد�مقراطي للتعلیم و �وسائل فعالة الإصلاح

لكن تكنولوجیا التعلیم لیست في ذاتها هي المحدد أو المساعد في عملیة الإصلاح التعلیمي. 

فالوسائل التكنولوجیة إنما تعتمد في عملها على نسق الوظائف الفنیة و الاجتماعیة للنظام 

أن فعالیة تكنولوجیا التعلیم تكمن في مدى تأثیرها في بنیة  (بورديو)التر�وي القائم...لذا يؤ�د

علاقات الاتصال التر�وي في العملیة التر�و�ة، �أـن تكون مؤثرة في تغییر أو إزالة معوقات 

المكان و الزمان، أو مؤثرة في توجه العملیة التعلیمیة، �حیث تصبح مرتكزة حول المتعلم 

الذي �مكن أن �ستخدم التكنولوجیا في تعلیمه في الوقت الذي �شاء أو مؤثرة في خلق 

 2003علاقات جديدة أكثر د�مقراطیة لعملیة الاتصال البیداغوجي ذاتها."(بدران و البیلاوي ،

تعتبر الوسائل التكنولوجیة ضرورة في العصر الحالي والأستاذ )، حیث 139-138،ص ص

مطالب �إتقان هذه الوسیلة للتمكن من المادة التي يدرسها سواء �انت هذه المادة مختصة 

في جهاز المعلوماتیة �مادة الإعلام الآلي أو غیر ذلك �اللغة والر�اضیات والتار�خ في �ل 
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الحالات فالأستاذ لا بد علیه أن �جید البحث في الإنترنیت لتوسیع معارفه و مدار�ه في 

مادته و�ذلك الأستاذ المختص في الإعلام الآلي، ومشكلة التكو�ن تطرح هنا �قوة لأن 

المتكونین قبلیا ساعدتهم �ثیرا في ممارسة مهامهم ونوعا ما المتكونین أثاء الخدمة أم غیر 

 المتكونین فیجدون معاناة �بیرة في ممارسة مهامهم المنوطة بهم.

 

 

 

 

 و التكوين استخدام تكنولوجيا      ) يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي 16منحنى بیاني رقم(        

                                                      المعلومات والاتصال
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و توظيف تكنولوجيا المعلومات 64(جدول رقم             
                                              والاتصال في شرح الدروس 

 

         

 

هل توظف تكنولوجيا المعلومات 
والاتصال في بناء وشرح دروس 

 المجموع المقرر؟
 أحيانا لا أبدا دائما

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل 
عليها وفق 

النموذج التالي 
 ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 0,0% 22,1% 

 5أكبر من 
و أقل أو 

 10يساوي 

 39 2 24 13 التكرار
% 9,3% 17,1% 1,4% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 2 14 27 التكرار
% 19,3% 10,0% 1,4% 30,7% 

 27 0 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 0,0% 19,3% 

 140 4 73 63 التكرار المجموع
% 45,0% 52,1% 2,9% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,165- ,050 c  

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و توظیف ) الذي 64 من خلال الجدول رقم (    

 لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة تكنولوجیا المعلومات والاتصال في شرح الدروس

العر�یة والر�اضیات، حیث تبین أن الأساتذة الذين لم يوظفوا الوسائل التكنولوجیة  أثناء 

 5أكبر من عند الفئة  % 17,1 حیث �انت النسبة الكبیرة % 52.1التدر�س بنسبة تقدر بـ 

 أثناء ةالتكنولوجي، أما الأساتذة الذين يداومون على توظیف الوسائل 10و أقل أو �ساوي 

 عند الفئة أكبر من %19.3  حیث بلغت ألنسبة الكبیرة % 45التدر�س فقد �انت سبتهم 

 للأساتذة الذين % 2.9 ، في حین �انت النسبة الأضعف 15 و أقل أو �ساوي 10

عند الفئة  أكبر من % 1.4�ستخدمون الوسائل التكنولوجیة أحیانا حیث �انت النسبة الكبیرة 

وهذا ما  ، 10 و أقل أو �ساوي 5  �ما نجدها عند الفئة أكبر من 10 و أقل أو �ساوي 5

 وهي عند مستوى sig2  =0.05يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة 
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  وهو ارتباط R=0.165 و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.05الدلالة الافتراضي 

توظیف تكنولوجیا الإعلام والاتصال في بناء ضعیف ولكنه دال ، ومنه �مكن القول أن 

وشرح دروس المقرر لها تأثیر نسبي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 

مادة اللغة العر�یة والر�اضیات .  

     إن الأسالیب العصر�ة في الدول المتقدمة تتمثل في شرح الدروس  عن طر�ق  الوسائل 

التكنولوجیة الحديثة حیث �جد التلمیذ الصورة والصوت المعبر�ن عن الفكرة التي �طرحها 

الدرس فتقع الكفاءة المرجوة لد�ه، فالمشكلة في المدارس الثانو�ة �الجزائر تفتقر إلى هذه 

الوسائل في �اقي المواد وهذا ما �طرح مشكلة التجر�د فالتلمیذ لا �مكنه إدراك �نه الأشیاء إلا 

�التصور والتصور لا �أتي من الأشیاء المجردة فلهذا وسائل الإ�ضاح التكنولوجیة لها من 

 الضرورة �ما �ان.  
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 توظيف  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و أداء الأستاذ ل65(جدول رقم                 
                                                       التكنولوجيا الحديثة في التعليم 

 
      

 

في رأيك هل هناك أثر 
 ذإيجابي في أداء الأستا

واستيعاب التلميذ في ظل 
الممارسة الفعلية لتوظيف 

هذه التكنولوجيا الحديثة في 
 م ؟يالتعل

 المجموع
 

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 22 17 التكرار
% 12,1% 15,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
 15أقل أو يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 140 73 67 التكرار المجموع
% 47,9% 52,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,157- ,044c 

يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و أداء الأستاذ ) الذي 65من خلال الجدول رقم (     
 لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات  في توظیف تكنولوجیا التعلیم 

هناك أثر إ�جابي في أداء الأستاذ واستیعاب التلمیذ حیث تبین أن الأساتذة الذين لا يرون أن 
 52.1 بنسبة تقدر بـ في ظل الممارسة الفعلیة لتوظیف هذه التكنولوجیا الحديثة في التعلیم

أكبر من عند الفئتین على التوالي  %15.0 و % 15.7 حیث �انت النسبتان الكبیرتان %
 ، أما الأساتذة الذين يرون أن هناك أثر 5 أقل من أو �ساوي 10 و أقل أو �ساوي 5

إ�جابي في توظیف الوسائل التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي صاحبت 
 عند %19.3  حیث بلغت ألنسبة الكبیرة % 47.9المقار�ة �الكفاءات فقد �انت نسبتهم 

وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت  ، 15 و أقل أو �ساوي 10الفئة أكبر من 
 و�ان α = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.044درجة المعنو�ة 
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 ولكنه دال ، ومنه �مكن سلبي   وهو ارتباط ضعیفR=-0.157معامل الارتباط بیرسون 
أداء الأستاذ واستیعاب التلمیذ في ظل الممارسة الفعلیة لتوظیف هذه التكنولوجیا القول أن 

الحديثة في التعلیم لها تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة 
 اللغة العر�یة والر�اضیات .

     الأساتذة لا يوظفون الوسائل التكنولوجیة �شكل صحیح في الجانب البیداغوجي �أسالیب 

للتعلم لأن مستوى التكو�ن لديهم لا يرقى لأن �جعلهم �ستخدمونها �وسائل إ�ضاح بل تجد 

الأستاذ �عاني في تر�یب جهاز الإعلام الآلي لیأخذ وقت الحصة ولا �ستفید التلامیذ منها 

 حیث أصبحت التكنولوجیا عائقا في الدول المتخلفة.  
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توعية في المقاربة بالكفاءات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و دور 66(جدول رقم      
 ثةحديال والتلميذ بضرورة إدماج الوسائل التكنولوجية الأستاذ

      

 

 

هل قامت المقاربة بالكفاءات 
بتوعية الاستاذ والتلميذ بضرورة 

إدماج الوسائل التكنولوجية 
 المجموع كطريقة حديثة للتدريس؟

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل 
عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 27 12 التكرار
% 8,6% 19,3% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 14 29 التكرار
% 20,7% 10,0% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 المجموع
 140 76 64 التكرار

% 45,7% 54,3% 100,0
% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,205- ,015c 

 والتلمیذ الأستاذالمقار�ة �الكفاءات لم تقم بتوعیة ) يتبین أن 66من خلال الجدول رقم (      
 �المؤسسة التعلیمیة المتمثلة في �ضرورة إدماج الوسائل التكنولوجیة �طر�قة حديثة للتدر�س

ثانو�ات بلد�ة الجلفة حسب رأي أساتذة مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي 
 76�عدد تكرارات بلغ  % 54.3ح في النسبة التي عبرت بـ(لا) و المقدرة بـ : ضو الذي يت

 أستاذا و لو حددنا أكبر نسبة من أصحاب 140تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 
 و أقل أو �ساوي 5أكبر من هذا الرأي لوجدناها في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات  

 و هي أكبر نسبة في خانة أراء الأساتذة المعبر�ن عن رفضهم % 19.3  بنسبة بلغت 10
، و في المقابل نجد أكبر نسبة في الجدول و في خانة للدور التَوْعَوي للمقار�ة �الكفاءات 

 للمقار�ة �الكفاءات حیث بلغت نسبة  التَوْعَوي أراء الأساتذة المعبر�ن عن موافقتهم للدور 
، في حین تجد مجموع النسب لخانة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من  عند فئة % 20.7
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الأساتذة عن  و هي الأقل في مجموع النسب مقارنة �خانة (لا) ، حیث عیر % 45,7(نعم) 
تأيیدهم لدور المقار�ة �الكفاءات في ضرورة إدماج تكنولوجیا التعلیم الحديثة في العملیة 

 sig2التعلیمیة التعلمیة، وهذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه 
 ارتباط و هو -0.205  في حین بلغ الارتباط α=0.05 وهي عند مستوى الدلالة 0.015=

 الأستاذالمقار�ة �الكفاءات بتوعیة ام ي لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر لعدم ق سلبيضعیف
على التحصیل الدراسي والتلمیذ �ضرورة إدماج الوسائل التكنولوجیة �طر�قة حديثة للتدر�س 

للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي، و قد يرجع هذا 
ة المتعلقة يبيالخلل إلى ضعف التخطیط في الجانب التكو�ن و التر�صات و الدورات التدر

 الأساتذة و مدى تكیفهم مع الطرق الحديثة للتدر�س أي المقار�ة �الكفاءات و التي �استیعاب
 تكنولوجیا التعلیم الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة استخدامكانت من بین أهم إفرازاتها 

لرفع مستوى التحصیل الدراسي.     
لقد أقدمت الإصلاحات التر�و�ة الحديثة على إدراج عدة مكونات تر�و�ة بیداغوجیة      

حديثة و تم  تسخیر المیكانیزمات اللازمة لتوظیفها في المیدان، و من بین أهم هذه 
 من نظم تعلیمیة اقتباسهاالمدخلات الجديدة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و التي تم 

أثبتت نجاحها في إخضاع هذه التقانة الرقمیة الموسومة بتكنولوجیا الإعلام و التي العالمیة 
 الحديثة و إدماجها في العملیة التعلیمیة التعلمیة للرفع من مستوى التعلیم في الاتصال

بلدانهم، حیث ظهر هذا المكون البیداغوجي الجديد في التخطیط للمناهج التعلیمیة المصاحبة 
لهذه الإصلاحات، و هذا ما لمسناه من خلال تصفح المنهاج الدراسي و الوثیقة المرافقة له 

 الذي وفرته مدير�ات التر�یة للمؤسسات التعلیمیة سواء على شكل ورفي الأستاذو �ذا دلیل 
أو على شكل أقراص مضغوطة، أين نجد �م معتبر من الإرشادات و التوجیهات للأساتذة 

 و ضرورة إدماجها من أجل تبسیط الاتصالتشرح لهم أهمیة و دور تكنولوجیا الإعلام و 
عملیة التدر�س و ترسیخ التعلمات الواردة في المقرر الدراسي بواسطة طر�قة التدر�س 

 و تؤ�د على إلزامیة الاتصالالمقار�ة �الكفاءات التي تسعى لإدماج تكنولوجیا الإعلام و 
مسايرة  التكنولوجیا الحديثة و عالم الرقمنة الذي �فرض نفسه �قوة يوما �عد يوما حتى أصبح 
من الدعائم التي تقوم علیها أسس السیاسات التعلمیة في العالم، و مع هذا نلاحظ وجود خلل 

وظیفي في دور المقار�ة �الكفاءات بتوعیة الأساتذة و التلامیذ �إدماج تكنولوجیا الحديثة 
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 المنظومة التر�و�ة نسق �ضم �اعتبار في العملیة التعلیمیة التعلمیة، و الاتصالللإعلام و 
 استقرارعدة أنساق فرعیة أين �سعى �ل نسق من هذه الأنساق إلى  العمل على توازن و 

 من الخلفیة انطلاقا و التطور الإ�جابي نحو الأفضل، و الاستمرار�ةالنسق العام و منه على 
 الذي أكد )میرتون (النظر�ة لرواد النظر�ة البنائیة الوظیفیة و أبرزهم في هذا المنحى نجد 

على ضرورة التكیف و التكامل و التساند بین الأنساق و إن حدث خلل في إحدى وظائف 
 التأثیر و الفشل في مهامه و منه استقراره توازنه و عدم اختلالهذه الأنساق أدى ذك إلى 

سلبا على عملیة التبادل و التساند الوظیفي بینه و بین الأنساق الفرعیة الأخرى و �التالي 
على النسق العام. و �ما أشرنا سا�قا إلى الإمكانیات الماد�ة و التجهیزات و الوسائل 

) و تجسید محاوره الأساسیة على 2003المسخرة  لإنجاح الإصلاحات التر�و�ة الجديدة(
 ما جاء في بتنفیذأرص الواقع نلاحظ غیاب محور أساسي ألا وهو تكو�ن الأستاذ الذي �قوم 

 طرق التدر�س الحديثة آلیات و فهم استیعابمحتوى المنهاج الدراسي و تحديدا أكثر 
خصوصا المقار�ة �الكفاءات، فكیف لأستاذ لم �ستوعب هذه الطر�قة أن �قوم �إ�صال 

 الأساتذة لما جاء من استیعاب لا �عطیه، أي أن عدم يءالتعلمات إلى التلامیذ؟. ففاقد الش
اءات قد �عود إلى عدم تلقیهم فة في طرق التدر�س المقار�ة �الكيأسالیب و أنماط منهج

 ر المنوطة بهم.                         ادوالأداء لأالتكو�ن الكافي الذي يؤهلهم 
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لوسائل ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى توظيف المدارس الثانوية ل67(جدول رقم 

  في العملية التعليمية التعلميةالمقاربة بالكفاءاتوفق التكنولوجية 

      

 

 

المدارس  ترى أن هل
 قد وظفت الثانوية

 الوسائل التكنولوجية
 وفق المقاربة بالكفاءات

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب المعدلات 
المتحصل عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 18 25 التكرار
% 17,9% 12,9% 30,7% 

 27 14 13 التكرار 15أكبر من 
% 9,3% 10,0% 19,3% 

 140 79 61 التكرار المجموع
% 43,6% 56,4% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,170- ,045c 

لوسائل لالمقاربة بالكفاءات مدى توظیف  الذي يوضح) 67من خلال الجدول رقم (           

 �المؤسسة التعلیمیة المتمثلة في ثانو�ات بلد�ة كطر�قة حديثة للتدر�س  و أثرها التكنولوجية
ح ضالجلفة حسب رأي أساتذة مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي و الذي يت

أي عدم توظیف المقار�ة �الكفاءات لتكنولوجیا الإعلام و في النسبة التي عبرت بـ(لا) 
ت بلغ ا �عدد تكرار% 56.4و المقدرة بـ :  التكنولوجیة الحديثة لالاتصال من خلال الوسائ

 أكبر نسبة من أصحاب هذا نجد أستاذا و 140 تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 79
  بنسبة 10 و أقل أو �ساوي 5الرأي في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات  أكبر من 

 أراء  المعبرة عن % 43,6  الأقل نسبةفي خانة (نعم) ال و في المقابل نجد % 18,6بلغت 
قد وظفت الوسائل التكنولوجیة في العملیة لمقار�ة �الكفاءات ا الذين يرون أنالأساتذة 

 sig2 معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه هيؤ�د وهذا ما التعلیمیة التعلمیة.
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 ارتباط و هو -0.170  في حین بلغ الارتباط α=0.05 وهي عند مستوى الدلالة 0.045=
 المدارس الثانو�ة بتوظیف امي لعدم قسلبي  لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر سلبيضعیف

لمقار�ة �الكفاءات �طر�قة حديثة للتدر�س على التحصیل الدراسي الوسائل التكنولوجیة وفق ا
�كون للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي، و قد 

إلى الجانب التكو�ني و التدر�بي للأستاذ  )52السبب �ما أشرنا سا�قا في تحلیل الجدول رقم(
و عدم الاهتمام بتخصیص دورات تكو�نیة �افیة لمرافقتهم لتفعیل أدوارهم التر�و�ة البیداغوجیة 

.      للتلامیذ العملیة التعلیمیة التعلمیة لرفع مستوى التحصیل الدراسيضمن
    تعتمد المقار�ة �الكفاءات في النظام التر�وي الكندي على الوسائل وخاصة التكنولوجیة فإذا 

فإذا فقدت هذه الوسائل تلاشى النظام التر�وي وفقد �ل أر�انه ولهذا نجد هذا التذبذب الذي 

 التلامیذ تارة وعدم تقبلهم للبرامج المطروحة تارة أخرى ب�قع فیه الأساتذة �عدم استیعا

 ولكونهم لا �علمون أن المقار�ة �الكفاءات تعتمد اعتمادا �لیا على الوسائل التكنولوجیة .  
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 المقاربة بالكفاءات بتخصيص ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى قيام68(جدول رقم      
  المناسبالحجم الساعي

      

 

 

هل قامت المقاربة بالكفاءات 
بتخصيص الحجم الساعي 
المناسب لها تماشيا مع 
 الطرق الحديثة للتدريس؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,2% 18,5% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 14 29 التكرار
% 20,7% 10,0% 30,7% 

 27 13 14 التكرار 15أكبر من 
% 10, 0% 9,2% 19,3% 

 140 74 66 التكرار المجموع
% 47,1% 52,8% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,185- ,029c 

تماشیا مع للدروس تخصیص الحجم الساعي المناسب أثر عدم ) 68لجدول رقم (ا      يبین      
العملیة   أثناءلوسائل التكنولوجیةفي توظیف االطرق الحديثة للتدر�س المقار�ة �الكفاءات 

 و الذي ،مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیاتل ثانوي التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیةالتعلیمیة 
أي الأساتذة الذين يرون أن المقار�ة �الكفاءات لم ح في النسبة التي عبرت بـ(لا) ضيت

تخصص حجم ساعي �افي لإدماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال من خلال الوسائل 
 �عدد تكرارات بلغ % 52.8و المقدرة بـ : التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 أكبر نسبة من أصحاب هذا نجد أستاذا و 140 تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 74
  بنسبة 10 و أقل أو �ساوي 5الرأي في فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات  أكبر من 

  المعبرة عن % 47.1  الأقل نسبةفي خانة (نعم) ال و في المقابل نجد % 18.5بلغت 
قد خصصت الحجم الساعي الكافي لتوظیف لمقار�ة �الكفاءات ا الذين يرون أنأراء الأساتذة 
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وهذا ما نلاحظه عند فئة التلامیذ  الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة.
  و هي أكبر % 20,7 بنسبة 15  و أقل أو �ساوي 10أكبر من المتحصلین على معدلات 

 و هي فئات متحصلة 15أكبر من  عند الفئة % 10.0 نسبة في الجدول و تلیها نسبة 
درجة فمعامل الارتباط بیرسون على معدلات فوق المتوسط إلى معدلات جیدة جدا. أما 

  في حین بلغ الارتباط α=0.05 وهي عند مستوى الدلالة sig2= 0.029المعنو�ة لد�ه 
تخصیص  لعدم  سلبي لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر سلبي ضعیفارتباط و هو -0.185

تماشیا مع دماج الوسائل التكنولوجیة لإ المقار�ة �الكفاءات حجم ساعي مناسب من قبل
حديثة للتدر�س على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الق رطال

  .الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
يرجع هذا السبب لسوء التخطیط الإستراتیجي للمناهج التر�و�ة إلى جانب تكو�ن و وقد      

تدر�ب الأستاذ على التحكم أكثر في الزمن المخصص لكل مادة في المقرر ضمن المنهاج 
أ�ان تقسیم الحجم الساعي على المواد اللغة العر�یة والر�اضیات لا يتناسب  الدراسي، حیث

ومتطلبات الدروس والمحاور و�ذا مع استعمال الزمن في الأسبوع وهذا الاختلاف في 
التناسق بین المحتوى والزمن يؤدي إلى الارتباك في تقسیم الدروس حیث إذا زاد الحجم 

الساعي أدى إلى تفتیت الدروس و�ذا نقص الحجم الساعي أدى إلى تراكم الدروس وهذا في 
 كلتا الحالتین يوثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ و�لى إضعاف أداء الأستاذ.  
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و إعداد سيناريوهات بيداغوجية في    69(جدول رقم    

            إطار المقاربة بالكفاءات

      

 

هل قامت المقاربة 
بالكفاءات بإعداد 

سيناريوهات بيداغوجية 
تصف صيرورة الوضعية 

 التعليمية التعلمية  ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 21 10 التكرار
% 7,1% 15,0% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,3% 18,6% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 14 29 التكرار
% 20,7% 10,0% 30,7% 

 27 15 12 التكرار 15أكبر من 
% 8,6% 10,7% 19,3% 

 المجموع
 140 76 64 التكرار

% 45,7% 54,3% 100,0
% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,177- ,036c 

) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة 69     خلال الجدول رقم(      

إعداد سینار�وهات بیداغوجیة تصف ثانوي في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات و بین 

التي جاءت مع جديد الإصلاحات التر�و�ة و المتمثل صیرورة الوضعیة التعلیمیة التعلمیة 

في طرق التدر�س الحديثة التي صاحبت المناهج الدراسیة و تجدر الإشارة إلى أهم هذه 

 من الأساتذة يرون أن إعداد % 20,7، حیث نجد أن نسبة  الطرق و هي المقار�ة �الكفاءات

سینار�وهات بیداغوجیة التقو�م تحدد الإطار الزماني والمكاني يرسم خطوات الدرس أثناء 

و  15 و أقل أو يساوي 10أكبر من الحصة التعلیمیة و الانتقال التدر�جي بین محاوره عند الفئة  

 �عدد تكرارات % 10.0 تكرار، في حین نجد النسبة الأقل  29هذا �عدد تكرارات قدرت بـ 

 تكرار من الأساتذة لمبحوثین الذين لا يرون أن المقار�ة �الكفاءات أكدت على 14قدر بـ 
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 و هذا عند بیداغوجیة تصف صیرورة الوضعیة التعلیمیة التعلمیةضرورة إعداد سینار�وهات 

، و �نظرة عامة نلاحظ أن مجموع النسب المعبرة عن أراء 15 و أقل أو يساوي 10أكبر من الفئة 

الأساتذة في الخانة (نعم) الذين يرون أن الإصلاحات جديدة وجاء فیها من تعز�ز و دعم 

لإدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة  �كل حیثیاتها �ما في ذلك الحث على إعداد سینار�وهات 

 64 �مجموع تكرارات % 45.7بیداغوجیة توظف التكنولوجیا و التقنات الرقمیة و التي بلغت 

تكرار هي الفئة الأقل مقارنة مع الأساتذة الذين لا يرون أن استیعاب التلامیذ لا يتوقف على 

 الذي جاء وفق إعداد سینار�وهات بیداغوجیة تصف صیرورة الوضعیة التعلیمیة التعلمیة

 76  و هي الغالبة �مجموع تكرارات % 54.3المقار�ة �الكفاءات التي قدرات نسبتهم بـ  

كانت درجة المعنو�ة  الذي معامل الارتباط بیرسون تكرار، و تأكیدا على هذه النتائج نجد 

    ومعامل الارتباط بیرسون  بلغα = 0.05 وهي عند مستوى الدلالة sig 2 = 0.36عنده 

R  = -0.177 عداد عدم إ القول أن نا�مكن منه وضعیف سلبي لكنه دال  وهو ارتباط

 الوضعیة التعلیمیة المرافقة للمقار�ة �الكفاءات و التي ترسم معالمسینار�وهات بیداغوجیة 

 في مادة الر�اضیات و السنة الثانیة ثانوي  تؤثر سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ التعلمیة

 مادة اللغة العر�یة.

     بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات وضعت مناهجا لها و�تبا مرافقة لهذه المناهج �ستعین بها 

الأستاذ عند إعداده لهذه الدروس وتساعده في ضبط المذ�رات من الناحیة الشكلیة والتصور�ة 

ولكن لم تضع سینار�وهات محتملة �مكن للأستاذ أن �قع فیها والتي تجعله مستعدا لها، فهذا 

 الاستعداد �عطي ثقة �بیرة للأستاذ أمام التلامیذ و�جعله أكثر تحكما وأكثر تأثیرا و�قناعا .  
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  معرفية الصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وال70(جدول رقم                             
  .إدماج الوسائل التكنولوجية في التعليم                                               عند 

 

  

هل هناك صعوبات معرفية 
تواجهكم أثناء الممارسة التربوية 

في الفصل الدراسي من أجل 
إدماج الوسائل التكنولوجية في 

 التعليم ؟ (تصنيف بلوم)
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 31 التكرار
% 22,1% 0,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 21 18 التكرار
% 12,9% 15,0% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 11 32 التكرار
% 22,9% 7,9% 30,7% 

 27 12 15 التكرار 15أكبر من 
% 10,7% 8,6% 19,3% 

 المجموع
  140 44 96 التكرار

% 68,6% 31,4% 100,0%  

Pearson's R 
Value Approx. Sig. 

,211 ,012 c 

الأساتذة تواجه  التي تصنیف بلوم)حسب معرفیة (الو�ات الصع) 70لجدول رقم (ا      يبین
 أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم 

 الر�اضیات،مادتي اللغة العر�یة و ل ثانوي التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیةالتعلیمیة العملیة  أثناء
للأساتذة الذين يرون أن المقار�ة �الكفاءات (لا)  المعبرة بـ% 68,6 ح في النسبةضو الذي يت

لم تذلل الصعو�ات المعرفیة أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال من خلال الوسائل 
 10 أكبر من نلاحظ ذلك أكثر عند الفئةو التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 تكرار من مجموع 32ت بلغ ا �عدد تكرار% 22.9مقدرة بـ :  بنسبة 15و أقل أو �ساوي 
أقل من عند فئة  % 0.00النسبة الأقل  ، في حین نجد أستاذا140الأساتذة المقدر�ن بـ : 

تصنیف حسب هناك صعو�ات معرفیة ( من أراء الأساتذة الذين لا يرون أن 5أو �ساوي 
 أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل همتواجه بلوم)

 ، �ما نجد مجموع نسب المبحوثین المعبر�ن عن أرائهم في الخانة (لا)التكنولوجیة في التعلیم
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 و هي نسبة أقل من النصف �المقارنة �مجموع نسب المبحوثین المعبر�ن عن % 31,4
 درجة المعنو�ة لد�ه )بیرسون (معامل الارتباط تصوراتهم في الخانة (نعم). و هذا ما يؤ�ده 

sig2= 0.012 وهي عند مستوى الدلالة α=0.05 و هو 0.211  في حین بلغ الارتباط 
التي تعترض معرفیة العو�ات للص لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر   موجب ضعیفارتباط

أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في الأساتذة 
التي أدرجت مؤخرا ضمن طر�قة التدر�س المقار�ة �الكفاءات و التي اتضح من خلال التعلیم 

نتائج هذا الجدول أن الصعو�ات المعرفة التي ذ�رها (بلووم) في تصنیفه للأهداف التر�و�ة و 
على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة التعلیمیة لها تأثیر 

  .الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
     �عاني الأستاذ من الصعو�ات المعرفیة الخاصة �الوسائل التكنولوجیة وهذا الإشكال نا�ع 

من �ونه يتفقد إلى التكو�ن في هذا المجال فالوسائل التكنولوجیة تتطلب معرفة �العتاد و�یفیة 

التعامل معه و�یفیة صیانته و�ذلك البرمجیات تتطلب �یفیة تثبیتها و�یفیة إزالتها و�جب 

على الأستاذ معرفة البرامج التي تتطابق مع العتاد حتى �مكن تشغیل العتاد ، �ذلك لا بد 

 المتخصص في (microsoft winword)من تكو�ن الأستاذ في البرامج الخدماتیة �الورد

 المتخصص للجداول الحسابیة  (microsoft exel)معالجة النصوص والإكسل

 المتخصص في معالجة قاعدة البیانات و المعطیات (microsoft access)والأكسس

 .....الخ.      
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إدماج  عند  في الفهمصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وال71(جدول رقم             
  .الوسائل التكنولوجية في التعليم                                                

     
 

 

هل هناك صعوبات في الفهم 
تواجهكم أثناء الممارسة التربوية 
في الفصل الدراسي من أجل إدماج 
الوسائل التكنولوجية في التعليم ؟ 

 (تصنيف بلوم)
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 31 التكرار
% 22,1% 0,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 2  37 التكرار
% 26,4% 1,4% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 6 37 التكرار
% 26,4% 4,3% 30,7% 

 27 27 0 التكرار 15أكبر من 
% 0,0% 19,3% 19,3% 

 140 35 105 التكرار المجموع
% 75,0% 25,0% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,372 ,000 c 

م) التي تواجه الأساتذة و) صعو�ات الفهم (حسب تصنیف بلو71يبین الجدول رقم (           
أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم  
أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي لمادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات، 

 المعبرة بـ(نعم) للأساتذة الذين يرون أن هناك صعو�ات % 75.0و الذي يتضح في النسبة 
 من خلال الوسائل التكنولوجیة الحديثة الاتصالفي الفهم أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي أتت مع المقار�ة �الكفاءات و نلاحظ ذلك أكثر عند الفئة 
 تكرار 37 �عدد تكرارات بلغ % 26.4 بنسبة مقدرة بـ : 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

 عند % 0.00 أستاذا، في حین نجد النسبة الأقل 140من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 
 من أراء الأساتذة الذين لا يرون أن هناك صعو�ات في الفهم 5فئة أقل من أو �ساوي 

(حسب تصنیف بلوم) تواجههم أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج 
 في أرائهمالوسائل التكنولوجیة في التعلیم، �ما نجد مجموع نسب المبحوثین المعبر�ن عن 
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 و هي تعادل الر�ع من مجموع نسب المبحوثین المعبر�ن عن % 25.0الخانة (لا) 
تصوراتهم في الخانة (نعم). و هذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه 

sig2= 0.000 وهي عند مستوى الدلالة α=0.01 و هو 0.372  في حین بلغ الارتباط 
 التي تعترض تحلیللكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر  للصعو�ات في الموجب  متوسط ارتباط

الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في 
 من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة تحلیلمنه نقول أن عملیة ال العملیة التعلیمة التعلمیة و

 في العملیة  الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءاتإدماجفي 
 والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة التعلیمیة التعلمیة

الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي .  
     �عاني الأستاذ صعو�ات في فهم مفاهیم ومصطلحات الوسائل التكنولوجیة لأنها مفاهیم 

دخیلة على الأستاذ والتلمیذ �ذلك وعلى خلاف الوسائل التكنولوجیة خارج الإطار الأكاد�مي 

لا �مكن تطبیق المعارف العامیة في حجرة الدرس لابد من أسس ومحاور �سیر علیها 

 للتماشي مع الكفاءة العرضیة المنشودة .
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إدماج عند  في تطبيق التعلماتصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وال72(جدول رقم      
  .الوسائل التكنولوجية في التعليم

      

 

 

هل هناك صعوبات في 
التطبيق تواجهكم أثناء 
الممارسة التربوية في 

الفصل الدراسي من أجل 
إدماج الوسائل التكنولوجية 
 في التعليم ؟ (تصنيف بلوم)

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب المعدلات 
المتحصل عليها وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 2 29 التكرار
% 20,7% 1,4% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 3 36 التكرار
% 25,7% 2,1% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 33 10 التكرار
% 7,1% 23,6% 30,7% 

 27 19 8 التكرار 15أكبر من 
% 5,7% 13,6% 19,3% 

 140 57 83 التكرار المجموع
% 59,3% 40,7% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,365 ,000 c 

م) التي تواجه الأساتذة و (حسب تصنیف بلوتطبیق) صعو�ات ال72يبین الجدول رقم (           
أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم  
أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي لمادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات، 

 المعبرة بـ(نعم) للأساتذة الذين يرون أن هناك صعو�ات % 59.3و الذي يتضح في النسبة 
 من خلال الوسائل التكنولوجیة الحديثة الاتصال أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و تطبیقفي ال

في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي أتت مع المقار�ة �الكفاءات و نلاحظ ذلك أكثر عند الفئة 
 تكرار من 36 �عدد تكرارات بلغ % 25.7 بنسبة مقدرة بـ :  10 و أقل أو يساوي 5أكبر من 

 عند فئة أقل % 1.4 أستاذا، في حین نجد النسبة الأقل 140مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 
 (حسب تطبیق من أراء الأساتذة الذين لا يرون أن هناك صعو�ات في ال5من أو �ساوي 
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) تواجههم أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل  للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة تصنیف بلوم
الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم، �ما نجد مجموع نسب المبحوثین 

مجموع نسب المبحوثین ل النسبة الأقل و هي % 40.7 في الخانة (لا) أرائهمالمعبر�ن عن 
المعبر�ن عن تصوراتهم في الخانة (نعم). و هذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة 

  في حین بلغ الارتباط α=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= 0.000المعنو�ة لد�ه 
 التي تطبیق متوسط لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر  للصعو�ات في الارتباط و هو 0.365

 من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في القسم الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في تعیق
 من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة تطبیقمنه نقول أن عملیة ال العملیة التعلیمة التعلمیة و

 في العملیة  الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءاتإدماجفي 
 والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة التعلیمیة التعلمیة

الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي .  
 من القسم الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في تعیقالتي      عند التطبیق التعلمات الجديدة 

 من الصعو�ات تطبیقعملیة الفأجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة 

  الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة الكفاءاتإدماجالتي تواجه الأساتذة في 

وترجع إلى أسباب تكو�نیة عند الانتقال من نظام تر�وي إلى نظام تر�وي جديد �عتمد �لیة 

 على الوسائل التكنولوجیة الحديثة .
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   في تحليل التعلماتصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وال73(جدول رقم  
  .إدماج الوسائل التكنولوجية في التعليم                      عند 

 

  

 

هل هناك صعوبات في 
التحليل تواجهكم أثناء 
الممارسة التربوية في 

الفصل الدراسي من أجل 
إدماج الوسائل التكنولوجية 
 في التعليم ؟ (تصنيف بلوم)

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 31 التكرار
% 22,1% 0,0% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,1% 10,7% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 7 20 التكرار 15أكبر من 
% 14,3% 5,0% 19,3% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,9% 27,1% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,187 ,027c 

صعو�ات التحلیل (حسب تصنیف بلوم) التي تواجه الأساتذة ) 73يبین الجدول رقم (           

 أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم 

 .�اتضأثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي لمادتي اللغة العر�یة و الر�ا

 المعبرة بـ(نعم) للأساتذة الذين يرون أن هناك صعو�ات % 72.9و الذي يتضح في النسبة 

 من خلال الوسائل التكنولوجیة الحديثة الاتصالفي التحلیل أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و 

 في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي أتت مع المقار�ة �الكفاءات و نلاحظ ذلك أكثر عند الفئة

 تكرار 27 �عدد تكرارات بلغ % 19.3 بنسبة مقدرة بـ : 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

 عند % 0.00 أستاذا، في حین نجد النسبة الأقل 140من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 

هناك صعو�ات في التحلیل  من أراء الأساتذة الذين لا يرون أن 5أقل من أو �ساوي فئة 
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تعیقهم أثناء الممارسة التر�و�ة في  (حسب تصنیف بلوم للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة )

الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة، �ما نجد مجموع نسب 

ير من مجموع نسب ث و هي أقل �ك% 27.1 في الخانة (لا) أرائهمالمبحوثین المعبر�ن عن 

المبحوثین المعبر�ن عن تصوراتهم في الخانة (نعم). و هذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون 

  في حین بلغ α=0.05 وهي عند مستوى الدلالة sig2= 0.027درجة المعنو�ة لد�ه 

للصعو�ات في الفهم  متوسط لكنه دال، مما يؤ�د وجود أثر  ارتباط و هو 0.187الارتباط 

التي تعترض الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل 

التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة ما عدا فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات  أكبر 

 هؤلاء لأن  التي رأي الأستذة أن الفهم لا �عتبر من الصعو�ات % 0.00 بنسبة   15من 

 من الصعو�ات التي تواجه تحلیلالتلامیذ من المتفوقین و المتمیز�ن، و منه نقول أن عملیة ال

الأساتذة في توظیف الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءات تؤثر 

على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة 

ثانوي . 

عملیة تحلیل التعلمات من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة في تطبیق الوسائل      

التكنولوجیة فالنظام التر�وي انتقل من مرحلة تعلیم المقار�ة �الأهداف التي تعتمد على التعلیم 

النظري الذي �مارس التلقین والتصور والخیال و�خلو من �ل ما هو عملي أو میداني أو 

ممارسة، في حین �عتمد النظام الجديد وفق الإصلاح التر�وي حسب المقار�ة �الكفاءات على 

النشاط الذاتي والعمل الورشي وعلى الممارسة العملیة التي يرى فیها التلمیذ الواقع و�تفاعل 

 معه مما قفز بنوعیة المعرفة من مجرد تصورات ومفاهیم إلى مدارك وحقائق.
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إدماج عند  في تركيب التعلماتصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي وال74(جدول رقم      
  .الوسائل التكنولوجية في التعليم

 

 

 

هل هناك صعوبات في 
التركيب تواجهكم أثناء 
الممارسة التربوية في 

الفصل الدراسي من أجل 
إدماج الوسائل 

التكنولوجية في التعليم ؟ 
 (تصنيف بلوم)

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها 

 وفق النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 9 22 التكرار
% 15,7% 6,4% 22,1% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 14 25 التكرار
% 17,9% 10,0% 27,9% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 10 33 التكرار
% 23,6% 7,1% 30,7% 

 27 2 25 التكرار 15أكبر من 
% 17,9% 1,4% 19,3% 

 140 35 105 التكرار المجموع
% 75,0% 25,0% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,825 ,000 c 

 للأهداف التر�و�ة و  تصنیف بلوموفق (ر�یبصعو�ات الت) 74يبین الجدول رقم (           

) التي تواجه الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة التعلیمیة

 اللغة ة أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي لماد للإعلام و الاتصال

 المعبرة بـ(نعم) للأساتذة % 75.0النسبة من خلال  والتي تتضحالر�اضیات، مادة العر�یة و 

 من الاتصال أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و ر�یبالذين يرون أن هناك صعو�ات في الت

خلال الوسائل التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي أتت مع المقار�ة 

 بنسبة مقدرة بـ : 15 و أقل أو �ساوي 10 أكبر من �الكفاءات و نلاحظ ذلك أكثر عند الفئة

 أستاذا، في 140 تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 33 �عدد تكرارات بلغ % 23.6

هناك من أراء الأساتذة الذين لا يرون أن  15أكبر من  عند فئة % 1.4حین نجد النسبة الأقل 
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 واجههمالتي ت م للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة )و (حسب تصنیف بلور�یبصعو�ات في الت

أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة، �ما 

 و هي أقل % 25.0 في الخانة (لا) آراءهمنجد مجموع نسب المبحوثین المعبر�ن عن 

المعبر�ن عن تصوراتهم في الخانة   من مجموع نسب المبحوثین اي ما �عادل الر�عيرث�ك

 وهي sig2= 0.000(نعم). و هذا ما يؤ�ده معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه 

مما قوي جدا  و هو إرتباط 0.825  في حین بلغ الارتباط α=0.01عند مستوى الدلالة 

التي تعترض الأساتذة أثناء الممارسة تر�یب التعلمات للصعو�ات في يؤ�د وجود أثر  

التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمة 

 من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة في التر�یبقول أن عملیة نستطیع ال، و منه التعلمیة

توظیف الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءات والتي تؤثر على 

التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة 

ثانوي . 

    تر�یب التعلمات من المشكلات التي �عاني منها الأساتذة في مرحلة التعلیم الثانوي 

فالتلمیذ يتلقى تعلمات مختلفة في وسائل التكنولوجیا ولكي �قوم بدمج هذه المعلومات في 

عملیة واحدة وجب الممارسة العملیة حتى �جد التلمیذ �ل ما درسه يتجسد أمام عینه وهنا 

 �حدث التر�یب في التعلمات. 
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إدماج الوسائل عند  التقويمصعوبات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و75(جدول رقم     

  .التكنولوجية في التعليم
 

 

 

هل هناك صعوبات في التقويم 
تواجهكم أثناء الممارسة التربوية 

في الفصل الدراسي من أجل 
إدماج الوسائل التكنولوجية في 

 التعليم ؟ (تصنيف بلوم)
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل 
عليها وفق 

النموذج التالي 
 ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 0 31 التكرار
% 22,1% 0,0% 22,1% 

 و 5أكبر من 
أقل أو 

 10يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,1% 10,7% 27,9% 

 10أكبر من 
و أقل أو 

 15يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,3% 11,4% 30,7% 

 27 6 21 التكرار 15أكبر من 
% 15,0% 4,3% 19,3% 

 140 37 103 التكرار المجموع
% 73,6% 26,4% 100,0% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
,165 ,041c 

 للأهداف التر�و�ة و مو تصنیف بلووفق (قو�مصعو�ات الت) 75يبین الجدول رقم (     

) التي تواجه الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة التعلیمیة

 اللغة ة أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة لتلامیذ السنة ثانیة ثانوي لماد للإعلام و الاتصال

 المعبرة بـ(نعم) % 73.6النسبة من خلال  و التي تتضح،  �اتضالر�امادة العر�یة و 

 أثناء إدماج تكنولوجیا الإعلام و قو�مللأساتذة الذين يرون أن هناك صعو�ات في الت

 من خلال الوسائل التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي أتت مع الاتصال

  و هي فئة ذات مستوى ضعيف جدا5أقل من أو يساوي  المقار�ة �الكفاءات و نلاحظ ذلك أكثر عند الفئة

 تكرار من مجموع الأساتذة المقدر�ن بـ : 31 �عدد تكرارات بلغ % 22.1بنسبة مقدرة بـ : 

 أي نفس الفئة ذات 5أقل من أو يساوي  عند % 0.0 أستاذا، في حین نجد النسبة الأقل 140
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 (حسب قو�مهناك صعو�ات في الت أراء الأساتذة الذين لا يرون أن المعدلات الضعيفة المعبرة عن

عملیة التعلیمیة التعلمیة  أثناء التواجههمالتي  تصنیف بلوم للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة )

في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة، �ما نجد مجموع نسب 

 اي ما �قارب يرث و هي أقل �ك% 26.4 في الخانة (لا) أرائهمالمبحوثین المعبر�ن عن 

المعبر�ن عن تصوراتهم في الخانة (نعم). و هذا ما يؤ�ده   من مجموع نسب المبحوثینالر�ع

وهي عند مستوى الدلالة sig2= 0.041معامل الارتباط بیرسون درجة المعنو�ة لد�ه 

α=0.05 مما يؤ�د وجود ضعف و لكنه دال  ارتباط و هو 0.165  في حین بلغ الارتباط ،

 التي تعترض الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي التقو�مللصعو�ات في أثر  

كما يؤ�د ذلك المنحنى الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة، من أجل إدماج 

إدماج عند  التقو�مصعو�ات الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و )08البیاني رقم (

 من الصعو�ات التي التقو�مقول أن عملیة نستطیع المنه ، و الوسائل التكنولوجیة في التعلیم

متطلبات مع التي  للإعلام و الاتصال اتواجه الأساتذة في توظیف الوسائل التكنولوجي

المقار�ة �الكفاءات والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و 

مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي . 

تجدر الإشارة أن الأساتذة قد انطبعت لديهم تصورات سلبیة جعلتهم �عتقدون أن 

المقار�ة �الكفاءات لم توظف عملیة إدماج الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال �قدر 

كبیر في العملیة التعلیمیة التعلمیة �حیث ظهرت صعو�ة في عملیة التقو�م عند التلامیذ 

للتعلمات التي تلقوها من قبل الأساتذة أي أنه من المفروض حسب رأي الأساتذة أن تحقق 

عملیة استخدام الوسائل التكنولوجیة الشروط التي تجعل التلمیذ قادرا على إصدار أحكام 

مؤسسة على معايیر نحو تعلمات مكتسبة و من الواضح أن هذه الصعو�ة في التقو�م ظهرت 

نتیجة عدم الدرا�ة الكافة للأساتذة �الاستخدام الجید لهذه التقنیة الحديثة و إدراجها في العملیة 

التعلیمیة التعلمیة �طر�قة صحیحة نتیجة لضعف المستوى التكو�ني للأساتذة خصوصا الذين 
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التحقوا �التدر�س �عد تكو�نهم منذ مدة طو�لة لأن إدماج الوسائل التكنولوجیة للإعلام و 

 الإ�صال جاء مع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة،

 

 

 

 

 

 

  يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي وصعو�ات التقو�م عند إدماج الوسائل ) 17منحنى بیاني رقم(    

 التكنولوجیة في التعلیم                                               
 
 

 

 

 

 

 

5أقل من أو يساوي 
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و أقل أو  5أكبر من 
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27.9%

و أقل أو  10أكبر من 
15يساوي 
30.7%

15أكبر من 
19.3%
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 : الرابعة للفرضية الجزئي - الاستنتاج2
 أبرزت النتائج أن أراء الأساتذة تر�زت حول تأكید التأثیر السلبي لعدم تلقي أي   -

 تكو�ن لإستخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة على

لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات، حیث التحصیل الدراسي 

كانت النسبة الغالبة و في المقابل نجد أضعف تكو�ن أي تلقوا لم يتبین أن الأساتذة الذين 

 أما الفئة الأخرة فهي %1.4نسبة للأساتذة الذين تلقوا دورات تكو�نیة أثناء الخدمة بنسبة 

 للأساتذة المتكونین قبل التدر�س حیث أكدوا أن التكو�ن أعطى لهم صورة %42.1بنسبة 

واضحة عن �یفیة إدماج و استخدام الوسائل التكنولوجیة من أجل ز�ادة استیعاب و فهم 

التلامیذ عن طر�ق الاستفادة من التطور التكنولوجي في تیسیر إ�صال المعلومات و تعز�ز 

في تفعیل التعلیم من دور �بیر لإعلام والاتصال ا االتكنولوجيالمهارات، و ذلك لما لوسائل 

 يولیها ثقة �بیرة �أدوات (بورديو)فنجد  ، "الاجتماعالباحثین و علماء حسب ما يرى ذلك 

في عملیة إعادة بناء بنیة  الد�مقراطي للتعلیم و �وسائل فعالة الإصلاحمساعدة في عملیة 

العلاقات التر�و�ة، لكن تكنولوجیا التعلیم لیست في ذاتها هي المحدد أو المساعد في عملیة 

الإصلاح التعلیمي. فالوسائل التكنولوجیة إنما تعتمد في عملها على نسق الوظائف الفنیة و 

أن فعالیة تكنولوجیا التعلیم تكمن في  (بورديو)الاجتماعیة للنظام التر�وي القائم...لذا يؤ�د

مدى تأثیرها في بنیة علاقات الاتصال التر�وي في العملیة التر�و�ة، �أـن تكون مؤثرة في 

تغییر أو إزالة معوقات المكان و الزمان، أو مؤثرة في توجه العملیة التعلیمیة، �حیث تصبح 

مرتكزة حول المتعلم الذي �مكن أن �ستخدم التكنولوجیا في تعلیمه في الوقت الذي �شاء أو 

مؤثرة في خلق علاقات جديدة أكثر د�مقراطیة لعملیة الاتصال البیداغوجي ذاتها."(بدران و 

)، �ما تجدر الإشارة أن عملیة نجاح الأستاذ في 139-138 ،ص ص2003البیلاوي ،

مشكلة التكو�ن استخدام هذه الوسائل التكنولوجیة الحديثة للإعلام و الاتصال تتوقف على 

التي تطرح هنا �قوة لأن المتكونین قبلیا ساعدتهم �ثیرا في ممارسة مهامهم ونوعا ما 

المتكونین أثاء الخدمة أم غیر المتكونین فیجدون معاناة �بیرة في ممارسة مهامهم المنوطة 
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و �ما نعلم أن العصر الحالي هو عصر التقانة الحديثة و التطور التكنولوجي لذا �جب بهم، 

على الأستاذ مسايرة هذا الكم المعلوماتي الهائل و محاولة تعلمه و إتقان استخدامه لتوظیفه 

لاحقا في تقد�م و شرح الدروس �ما سعت إلى ذلك طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة 

�الكفاءات التي ترى أن إدماج هذه الوسائل البیداغوجیة  أمر ضروري و حتمي من أجل 

السیر الحسن للعملیة التعلیمیة التعلمیة و التي تعزز عملیة تحقیق الأهداف التر�و�ة 

 المنشودة.

- لاحظنا من خلال تصورات الأساتذة حول مدى إستخدام وسائل التكنولوجیة للإعلام و 

و إلا أن النسبة الغالبة �انت للذين �انت أراءهم بناء وشرح دروس المقرر الإتصال في 

تأثیر �مكننا القول أن ال تنفي إستخدامهم لهذه الوسائل في العملیة التعلیمة التعلمیة و علیه

،  على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة والر�اضیاتلبيس

 % 45 و تأتي �عدها نسبة % 52.1حیث نجد نسبة الأساتذة التي لا تستخدم هذه الوسائل 

الذين يوظفون الوسائل التكنولوجیة البیدغوجیة في التدر�س أما الأساتذة المتبقین و المقدرة 

 فیستخدمون هذه الوسائل أحیانا، و من تحلیل موضوعي لهذه النتائج فإن % 2.9نسبتهم 

 إن هاتین الفئتین من %47.9الإنطلاقة تكون من ضم النسبتین الثانیة و الأخیرة فتصبح 

الأساتذة �ستخدمون هذه الوسائل مقابل نسبة الفئة الأولى و �التالي لقد تقلص الفارق بینهما 

و أصبحوا متقار�ین �الإضافة إلى هذا التقارب نجد الذين لا �ستخدمون هذه التقنیة الحديثة 

قد يتجه قصور تصوراتهم نحو عدم إدراكهم الجید لأهمیة هذه الوسائل و دورها في الرفع من 

مستوى الفهم والإستیعاب عند التلامیذ حیث �جد التلمیذ الصورة والصوت المعبر�ن عن 

الفكرة التي �طرحها الدرس فتقع الكفاءة المرجوة لد�ه، وهذا راجع لعملیة التكو�ن التي لم تلبي 

حاجاتهم المعرفیة و متطلبات تفعیل استخدام هذه الوسائل الإ�ضاحیة، فالمشكلة في المدارس 

الثانو�ة �الجزائر تفتقر إلى هذه الوسائل في �اقي المواد وهذا ما �طرح مشكلة التجر�د فالتلمیذ 

لا �مكنه إدراك �نه الأشیاء إلا �التصور والتصور لا �أتي من الأشیاء المجردة فلهذا وسائل 
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الإ�ضاح التكنولوجیة لها من الضرورة �ما �ان، �ما قد �فسر عدم الاستخدام �عدم توفر 

الأجهزة لتنفیذ هذه التقنیة خصوصا عند الأساتذة الذين أجابوا �أحیانا أي أنهم �ستعملونها إذا 

ما توفرت في المؤسسة التعلیمیة، حیث نستخلص وجود عاملین أساسین في توظیف و 

استخدام الأساتذة للوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال في بناء و تحضیر الدروس و �ذا 

شرحها عن طر�ق هذه الوسائط البیداغوجیة الداعمة للعملیة التعلیمیة التعلمیة هما عملیة 

  التكو�ن و توفر هذه الوسائل و مستلزماتها �المؤسسة التر�و�ة.

 وجود أثر لعدم تأكید أبرزت النتائج المستقاة من أراء الأساتذة إفراد مجتمع البحث - 
 والتلمیذ �ضرورة إدماج الوسائل التكنولوجیة �طر�قة الأستاذالمقار�ة �الكفاءات بتوعیة ام يق

على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات حديثة للتدر�س 
 الإصلاحات التر�و�ة الحديثة عدة مكونات تر�و�ة أدرجت  حیثفي السنة الثانیة ثانوي،

بیداغوجیة حديثة و تم  تسخیر المیكانیزمات اللازمة لتوظیفها في المیدان، و من بین أهم 
 من نظم تعلیمیة اقتباسهاهذه المدخلات الجديدة على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة و التي تم 

أثبتت نجاحها في إخضاع هذه التقانة الرقمیة الموسومة بتكنولوجیا الإعلام و التي العالمیة 
 الحديثة و إدماجها في العملیة التعلیمیة التعلمیة للرفع من مستوى التعلیم في الاتصال

لمناهج التعلیمیة ل  المكونات البنائیةبلدانهم، حیث ظهر هذا المكون البیداغوجي الجديد في
المصاحبة لهذه الإصلاحات، و هذا ما لمسناه من خلال تصفح المنهاج الدراسي و الوثیقة 

 الذي وفرته مدير�ات التر�یة للمؤسسات التعلیمیة سواء على الأستاذالمرافقة له و �ذا دلیل 
شكل ورفي أو على شكل أقراص مضغوطة، أين نجد �م معتبر من الإرشادات و التوجیهات 

 و ضرورة إدماجها من أجل الاتصالللأساتذة تشرح لهم أهمیة و دور تكنولوجیا الإعلام و 
تبسیط عملیة التدر�س و ترسیخ التعلمات الواردة في المقرر الدراسي بواسطة طر�قة التدر�س 

 و تؤ�د على إلزامیة الاتصالالمقار�ة �الكفاءات التي تسعى لإدماج تكنولوجیا الإعلام و 
مسايرة  التكنولوجیا الحديثة و عالم الرقمنة الذي �فرض نفسه �قوة يوما �عد يوما حتى أصبح 
من الدعائم التي تقوم علیها أسس السیاسات التعلمیة في العالم، و مع هذا نلاحظ وجود خلل 

وظیفي في دور المقار�ة �الكفاءات بتوعیة الأساتذة و التلامیذ �إدماج تكنولوجیا الحديثة 
 المنظومة التر�و�ة نسق �ضم �اعتبار في العملیة التعلیمیة التعلمیة، و الاتصالللإعلام و 
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 استقرارعدة أنساق فرعیة أين �سعى �ل نسق من هذه الأنساق إلى  العمل على توازن و 
 من الخلفیة انطلاقا و التطور الإ�جابي نحو الأفضل، و الاستمرار�ةالنسق العام و منه على 

 الذي أكد )میرتون (النظر�ة لرواد النظر�ة البنائیة الوظیفیة و أبرزهم في هذا المنحى نجد 
على ضرورة التكیف و التكامل و التساند بین الأنساق و إن حدث خلل في إحدى وظائف 

 التأثیر و الفشل في مهامه و منه استقراره توازنه و عدم اختلالهذه الأنساق أدى ذك إلى 
سلبا على عملیة التبادل و التساند الوظیفي بینه و بین الأنساق الفرعیة الأخرى و �التالي 

، لقد أشار العديد من الباحثین و المتتبعین للشأن التر�وي إلى وجود عدم على النسق العام
تناسق بین إدراج مكونات المناهج الجديدة و آلیات تفعیلها في الیدان من قبل الأساتذة و هذا 
ما نلمسه في حالة دراستنا و ما إستخلصناه من النتائج المعبرة عن تصورات المبحوثین التي 

التكو�ن و التر�صات و الدورات و توظیف  أكدت هذا الخلل و المتمثل في سوء برمجة
 الأساتذة و مدى تكیفهم مع الطرق الحديثة للتدر�س أي المقار�ة �استیعابة المتعلقة يبيالتدر

 تكنولوجیا التعلیم الحديثة في العملیة استخدام�الكفاءات و التي �انت من بین أهم إفرازاتها 
فكیف لأستاذ لم �ستوعب هذه الطر�قة أن ، التعلیمیة التعلمیة لرفع مستوى التحصیل الدراسي
 الأساتذة استیعاب لا �عطیه، أي أن عدم يء�قوم �إ�صال التعلمات إلى التلامیذ؟. ففاقد الش

اءات قد �عود إلى عدم فة في طرق التدر�س المقار�ة �الكيلما جاء من أسالیب و أنماط منهج
�صبحون �إمكانهم التجاوب و التفاعل مع هذه التقنیات البیداغوجیة  ا �افياتلقیهم تكو�ن

الحديثة و تؤسس لديهم قاعدة معرفیة تدعمه التطبیقات المیدانیة أثناء الممارسة الفعلیة داخل 
 الصف الدراسي. 

  و لوسائل التكنولوجيةلالمقاربة بالكفاءات - أظهرت النتائج المعبرة عن مدى توظیف 
 �المؤسسة التعلیمیة المتمثلة في ثانو�ات بلد�ة الجلفة حسب رأي كطر�قة حديثة للتدر�سأثرها 

ح في النسبة التي ضأساتذة مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات للسنة ثانیة ثانوي و الذي يت
أي عدم توظیف المقار�ة �الكفاءات لتكنولوجیا الإعلام و الاتصال من خلال عبرت بـ(لا) 

في خانة (نعم)  و في المقابل نجد % 56.4و المقدرة بـ :  التكنولوجیة الحديثة لالوسائ
قد لمقار�ة �الكفاءات ا الذين يرون أن أراء الأساتذة  المعبرة عن % 43,6  الأقل نسبةال

من الملاحظ أن النسبة الأكبر هي  وظفت الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة.
التي تؤ�د وجود أثر سلبي أي أنه �عدم توفیر المؤسسات لهذه الوسائل البیداغوجیة الضرور�ة 
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للعملیة التر�و�ة �صبح الأستاذ عاجزا عن تقد�م درسه �ما هو مقرر في المنهاج الدراسي و 
�التالي لا يتحقق ملمح الخروج �ما هو مسطر في خطة البرنامج مما يؤثر ذلك على 

تحصیل التلامیذ، إن الأستاذ الذي تلقى تكو�نا يؤهله إلى التجسید المثالي لمحتوى المنهاج و 
المزود �مهارات و خبرات مهنیة �كون قادرا على تحقیق نتائج جیدة إذا ما توفرت الوسائل 
البیداغوجیة التكنولوجیة للإعلام و الاتصال فبدونها لا �مكنه أن �حقق نتائج ذاتها بنفس 
الجودة و نفس الوقت(الحجم الساعي)، و قد ذهب �عض الأساتذة غلى تأكیدهم إلى عدم 

الحاجة الملحة لهذه الوسائل الإ�ضاحیة خاصة في مادة اللغة العر�یة(الأدب العر�ي) الذي لا 
�حتاج حسب رأيهم إلا إلى تلقي المعلومات و استیعابها و حفظ ما يلزم حفظه نظرا لطبیعة 
المادة التي �ستلزم فیها الحفظ من أجل الاستشهاد و الاستدلال في المواطن التي تستدعي 
ذلك و الأمر قد �كون تقر�بي �النسبة لمادة الر�اضیات التي يرى أصحاب هذا التوجه أنها 

تتطلب الفهم و الانتباه و التر�یز الذهني، ولكن المتتبع للتطورات الحاصلة في علم المناهج 
الدراسیة و القفزات العلمیة التي شهدها عالم البیداغوجیا الیوم يرى حتما ضرورة إخضاع هذه 

المواد إلى مخبر التكنولوجیا و عالم الحوسبة الذي أستطاع أن يدخل التقنیات الحديثة في 
تدر�س هذه المواد و تیسیر فهمها و استیعابها شأنها شأن المواد الأخرى و هذا تطبیقا 

للمنظور العلمي الذي يرى أن التلمیذ �ستطیع أن �فهم و �ستوعب الأشیاء الأكثر تجر�دا و 
المجسدة صوتا و صورة، فعلم اللسانیات أصبح أكثر تطورا و تجسیدا لمخارج الحروف و 

تصحیح النطق حینما وظف الحاسب الآلي إضافة تیسیر البحث و المقارنة و السرعة غي 
التناول للمعلومات، و قد �كزن نفس الشئ �النسبة لمادة الر�اضیات إضافة إلى التناول 

البیاني الهندسي من خلال رسم منحیات الدوال، حیث نجد أن التحصیل الدراسي الجید في 
هذه المواد متعلق �التكو�ن الجید للأستاذ و توعیته �أهمیة استخدام و توظیف الوسائل 

التكنولوجیة للأعلام و الاتصال في عملیة التدر�س وفق المقار�ة �الكفاءات مع توفر هذه 
 الوسائل البیداغوجیة �المؤسسات التر�و�ة. 

سلبي أثر أن هناك  - لقد لاحظنا أن النسبة الأكبر المعبرة عن تصورات الأساتذة ترى 

دماج الوسائل التكنولوجیة لإ المقار�ة �الكفاءات تخصیص حجم ساعي مناسب من قبللعدم 

حديثة للتدر�س على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة الق رطتماشیا مع ال

يرجع هذا السبب لسوء التخطیط الإستراتیجي وقد ، و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
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للمناهج التر�و�ة إلى جانب تكو�ن و تدر�ب الأستاذ على التحكم أكثر في الزمن المخصص 

أ�ان تقسیم الحجم الساعي على المواد  لكل مادة في المقرر ضمن المنهاج الدراسي، حیث

اللغة العر�یة والر�اضیات لا يتناسب ومتطلبات الدروس والمحاور و�ذا مع استعمال الزمن 

في الأسبوع وهذا الاختلاف في التناسق بین المحتوى والزمن يؤدي إلى الارتباك في تقسیم 

الدروس حیث إذا زاد الحجم الساعي أدى إلى تفتیت الدروس و�ذا نقص الحجم الساعي أدى 

إلى تراكم الدروس وهذا في �لتا الحالتین يوثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ و�لى إضعاف 

أداء الأستاذ، و هذا الثقل في المناهج أدى �الوزارة الوصیة إلى تخفیف المناهج و تحديد 

 الصادرة في جوان 73/2008قائمة المواد التي مسها التخفیف عن طر�ق تعلیمة وزار�ة رقم 

 حیث أدخلت تخفیفات على مناهج 2008/2009 و طبقت خلال السنة الدراسیة 2008

التعلیم الثانوي �غرض تحقیق انسجام بین محتو�ات المناهج و المواقیت الرسمیة المخصصة 

لها. و سنعطي مثال توضحي عن تخفیف المناهج من قبل وزارة التر�یة الوطنیة  و �ان من 

بین هذه المواد المعنیة �التخفیف مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات للصف الثاني ثانوي 

 كمايلي:

 * السنة ثانیة ثانوي :  

   أ- المواد التي مسها التخفیف: 
  ، تار�خ و جغرافیا، العلوم الإسلامیة، الفلسفة، علوم الطبیعة الر�اضیات ، اللغة العر�یة

 والحیاة، ، الفیز�اء، اللغة الانجلیز�ة، اللغة الإسبانیة.

   ب- المواد التي لم �مسها التخفیف: 
 اللغة الفرنسیة ، اللغة الألمانیة ، الأماز�غیة ، التر�یة الفنیة ، التر�یة البدنیة والر�اضیة.

     - أبرزت النتائج المستقاة من أراء الأساتذة حول وضع المقار�ات �الكفاءات 

 الوضعیة �المنهاج أو �الوثیقة المرافقة للمنهاج و التي ترسم معالمسینار�وهات بیداغوجیة ل

 في مادة السنة الثانیة ثانوي  لا تؤثر على التحصیل الدراسي لتلامیذ التعلیمیة التعلمیة

الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة، و ذلك أن بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات وضعت مناهجا لها 
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و �تبا مرافقة لهذه المناهج �ستعین بها الأستاذ عند إعداده لهذه الدروس وتساعده في ضبط 

المذ�رات من الناحیة الشكلیة والتصور�ة ولكن لم تضع سینار�وهات محتملة �مكن للأستاذ 

أن �قع فیها والتي تجعله مستعدا لها، فهذا الاستعداد �عطي ثقة �بیرة للأستاذ أمام التلامیذ 

و�جعله أكثر تحكما وأكثر تأثیرا و�قناعا، و لكن يرى البعض أن السینار�وهات البیداغوجیة 

لیست مهمة لدرجة أن لها تأثیرا فارقیا في التحصیل الدراسي و �مكن التغلب على العقبات 

التي تواجه الأستاذ و التي قد تتخلل الدرس عن طر�ق الخبرة التي �متلكها الأستاذ المتمرس 

و �الاستعانة بدلیل الأستاذ الذي �عطیه إشارات و تنبیهات �سترشد بها الأستاذ في بناء 

الدرس و تحضیره و طر�قة إلقائه، أما الأستاذ الذي لا �متلك الخبرة الكفا�ة التي تؤهله من 

تجاوز الصعو�ات المصاحبة في تحضیر الدرس �طر�قة سلیمة فقد �حتاج إلى دورات 

تكو�نیة تساعده على فهم و استیعاب الطرق البیداغوجیة السلیمة في استخدام الأسالیب و 

الأنماط الحديثة في إعداد الدروس على شكل سینار�وهات و نماذج بیداغوجیة تسهل تقد�م 

 الدروس من قبل الأستاذ و فهمه و استیعا�ه من طرف التلامیذ في نفس الوقت. 

هم أثناء الممارسة التر�و�ة هعو�ات معرفیة تواجصهناك أكدت تصورات الأساتذة أن - 

الذي تصنیف حسب الفي الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في التعلیم 

ذ�ره (بلووم) في تصنیفه للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة لها تأثیر على التحصیل الدراسي 

، و ذلك أن للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 

الصعو�ات المعرفیة الخاصة �الوسائل التكنولوجیة وهذا الإشكال هذه  من ون �عانالأساتذة 

 فالوسائل التكنولوجیة تتطلب معرفة �العتاد ، نا�ع من �ونه �فتقد إلى التكو�ن في هذا المجال

لان و�یفیة التعامل معه و�یفیة صیانته و�ذلك البرمجیات تتطلب �یفیة تثبیتها و�یفیة إزالتها 

الإحاطة �كیفیة استعمال الوسائل عامل أساسي في التحكم الجید فیها و منه �سهل علیه 

تطو�عها في إعداد و بناء دروسه و تقد�مها و شرحها �كل سهولة و نجاح فعملیة  إدماج 

وسائل تكنولوجیا الإعلام والاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة ضرورة حتمیة أملتها 



   را�عة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                                خامس  الفصل ال
 

525 
 

التطورات العلمیة الحاصلة في مجال المعرفة العلمیة و في المناهج الدراسیة الحديثة    و 

تماشیا مع بیداغوجیات عالم العصرنة من أجل الجودة التعلیمیة في مؤسساتنا التعلیمیة. و 

معرفة البرامج التي تتطابق مع العتاد لالأستاذ منه أضحى من الضروري و المحتم أن �كون 

البرامج الخدماتیة استخدام و توظیف  في هتكو�ن�الإضافة حتى �مكن تشغیل العتاد، 

 microsoft) المتخصص في معالجة النصوص والإكسل(microsoft winword)كالورد

exel) المتخصص للجداول الحسابیة والأكسس (microsoft access) المتخصص في 

.  لیستطیع تخطي حاجز الصعو�ات المعرفیةمعالجة قاعدة البیانات و المعطیات ...الخ

 هناك صعو�ات في أنأبرزت النتائج التي عبرت عن آراء الأساتذة �الأغلبیة على -   

 أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل همالفهم تواجه

 التي تعترض الأساتذة تحلیلمما يؤ�د وجود أثر  للصعو�ات في ال، التكنولوجیة في التعلیم

أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل التكنولوجیة في العملیة 

من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة إ�صال التعلمات منه نقول أن عملیة  التعلیمة التعلمیة و

 في العملیة  الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءاتإدماجفي 

 والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة التعلیمیة التعلمیة

و يرجع هذا إلى أن الأستاذ �عاني صعو�ات في فهم الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي . 

مفاهیم ومصطلحات الوسائل التكنولوجیة لأنها مفاهیم دخیلة على الأستاذ والتلمیذ �ذلك 

وعلى خلاف الوسائل التكنولوجیة خارج الإطار الأكاد�مي لا �مكن تطبیق المعارف العامیة 

في حجرة الدرس لابد من أسس ومحاور �سیر علیها للتماشي مع الكفاءة العرضیة المنشودة 

لذا �جب أن �خضع الأستاذ إلى دورات تكو�نیة و تر�صات تزوده �معارف و تقنیات حول 

استخدام الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال و �یفیة توظیفها في العملیة التعلیمیة 

 التعلمیة، وهذا من أجل حصول الفهم المؤهل للأستاذ حتى �حقق الفهم المنشود عند التلمیذ.
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أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل  التعلمات تطبیق- إن عملیة 
 تشكل صعو�ة الحديثة التي جاءت مع المقار�ة �الكفاءاتإدماج الوسائل التكنولوجیة 

 من أجل إدماج الوسائل القسم الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في تعیقبیداغوجیة 
حسب رأي النسبة الأكبر من الأساتذة المعبرة عن التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة 

والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و مادة آراءهم، 
، وقد يرجع سوء التطبیق أو انعدامه إلى أسباب تكو�نیة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 

حصلت عند الانتقال من نظام تر�وي إلى نظام تر�وي جديد �عتمد �لیة على الوسائل 
التكنولوجیة الحديثة، فالأستاذ الذي لم يتلقى تكو�نا قبل التحاقه �عملیة التدر�س قد ألف نظاما 
كلاسیكیا �عتمد على الطر�قة القد�مة في الشرح و التقد�م بوسائل �سیطة أصبح من الصعب 

علیه الانتقال الفجائي بین عشیة و ضحاها إلى نظام بیداغوجي حديث يرتكز أساسا على 
طرق تدر�سیة جديدة �المقار�ة �الكفاءات التي وظفت هذه الوسائل �شدة، و �ذلك هو الشأن 
عند الأساتذة الذين التحقوا مباشرة �ممارسة عملیة التدر�س فهم �فتقرون إلى الرصید المعرفي 
و التكو�ني الذي �مكنهم من تطبیق إدماج الوسائل التكنولوجیة الحديثة في العملیة التعلیمیة 

التعلمیة، لذا أصبح تكو�ن الأساتذة عن طر�ق مختلف الدورات أو الندوات أو التر�صات أمرا 
إلزامیا، لان المنهاج و الوثیقة المرافقة له أو حتى مختلف الوثائق البیداغوجیة سواء الورقیة 
أو �شكل أقراص مضغوطة لا تفي �الغرض، حیث لن يتمكن الأستاذ من فهم و استیعاب 

عملیة التطبیق بدون الممارسة الفعلیة لهذا التطبیق، لقد أشار الخبراء التر�و�ون و المختص 
في البیداغوجیا إلى أهمیة عملیة التطبیق لأنه حینما نضع التلمیذ في وضعیة مشكلة فإننا 

نثیر فیع الدافعیة نحو استغلال معارفه السا�قة و توظیف مهارته و خبراته لحل هذه المشكلة 
والأمر �ذلك عند علماء الاجتماع خصوصا أصحاب النظر�ة البنائیة الوظیفیة الذين يرون 
الأفراد خاضعین لإرادة النسق الذي ينتمون إلیه و �عملون على تنفیذ تمثلاته و �سعون إلى 
تحقیق أهدافه عن طر�ق التكامل و التساند الوظیفي المنوط بهم، و عند حصول خلل في 

هذه الوظیفة والذي سماها (رو�رت میرتون ) �الخلل الوظیفي فإن الأفراد أصبحوا أمام مشكلة 
وجب علیهم تجاوزها و إصلاح هذا الخلل و تعديله، و �إسقاط هذا الأمر على التلامیذ في 
القسم الدراسي أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة حینما �ضعهم الأستاذ أمام وضعیة مشكلة و 
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�طلب منهم الخروج منها �حلول مجد�ة �انت عملیة تطبیق ما حصّلوه من تعلمات و 
 اكتسبوه من خبرات هي طر�قهم إلى الحل.

هناك صعو�ات - أطهرت نتائج أراء الأساتذة أفراد مجتمع البحث �الأغلبیة على أن 
م أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل إدماج الوسائل هفي التحلیل تواجه

أن و �التالي ف التكنولوجیة في التعلیم(حسب تصنیف بلوم للأهداف التر�و�ة و التعلیمیة)
الأساتذة في توظیف الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي جاءت تعیق  ة صعوبتحلیلعملیة ال

تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و و منه مع المقار�ة �الكفاءات 
، فالنظام التر�وي انتقل من مرحلة تعلیم المقار�ة مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 

�الأهداف التي تعتمد على التعلیم النظري الذي �مارس التلقین والتصور والخیال و�خلو من 
كل ما هو عملي أو میداني أو ممارسة، في حین �عتمد النظام الجديد وفق الإصلاح التر�وي 

حسب المقار�ة �الكفاءات على النشاط الذاتي والعمل الورشي وعلى الممارسة العملیة التي 
يرى فیها التلمیذ الواقع و�تفاعل معه مما قفز بنوعیة المعرفة من مجرد تصورات ومفاهیم إلى 
مدارك وحقائق جعلت من عملیة تحلیل التعلمات خطوة أساسیة نحو التفكیر و تنشیط العمل 

الذهني و القدرة على التمییز و المقارنة فإدماج الوسائل التكنولوجیة �مكن التلمیذ من 
استغلال هذه القدرات العقلیة أحسن استغلال و يوفر البیئة المحفزة و المساعدة على توظیفها 

من أجل خلق تصور شامل حول هذه التعلمات و �مكن من ترسیخ هذه التعلمات في ذهن 
التلمیذ �أقل وقت و جهد ممكن، إن الأساتذة الذين تلوقوا تكو�نا سواء قبلیا أو أثناء الخدمة 
هم الأوفر حظا في النجاح لأداء مهامهم البیداغوجیة نظرا لتمكنهم من استخدام و استعمال 

الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الاتصال الحديثة التي جعلتهم قادر�ن على استغلال هذه 
التقنات الحاسو�یة أحسن استغلال و دمجها في العملیة التعلیمیة التعلمیة لیصبح التلمیذ قادرا 

 على الفهم و التحلیل �صورة أفضل وأحسن من ذي قبل. 
للصعو�ات في وجود أثر  -  لاحظنا أن أغلبیة تصورات الأساتذة و أراهم تؤ�د أن 

التي تعترض الأساتذة أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي من أجل تر�یب التعلمات 
قول أن عملیة نستطیع ال، و منه إدماج الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة

 من الصعو�ات التي تواجه الأساتذة في توظیف الوسائل التكنولوجیة الحديثة التي التر�یب
جاءت مع المقار�ة �الكفاءات والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة 
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 في جمیع الشعب، حیث أن تر�یب العر�یة و مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
التعلمات من المشكلات التي �عاني منها الأساتذة في مرحلة التعلیم الثانوي فالتلمیذ يتلقى 
تعلمات مختلفة في وسائل التكنولوجیا ولكي �قوم بدمج هذه المعلومات في عملیة واحدة 

وجب الممارسة العملیة حتى �جد التلمیذ �ل ما درسه يتجسد أمام عینه وهنا �حدث التر�یب 
في التعلمات و لكي يتحقق ذلك �جب أن �كون الأستاذ �متلك رصیدا معرفیا و تطبیقیا 

�ستطیع من خلاله إ�صال تعلماته للتلمیذ �طر�قة سلسلة مع تأكید ترسیخها في ذهنه و خلق 
تصورات تجعله قادرا على تجسید عملیة التر�یب لكل تعلماته �استخدام الوسائل التكنولوجیة 

 متخطیا �ل الحواجز و الصعو�ات التي قد تعیق توظیفه لهذه الوسائل.
حسب (التقو�م  - توصلنا من خلال النتائج المعبرة عن آراء الأساتذة �الأغلبیة أن

 أثناء الممارسة التر�و�ة في الفصل الدراسي همصعو�ات التي تعترضمن ال م)وتصنیف بلو
كما يؤ�د ذلك المنحنى الوسائل التكنولوجیة في العملیة التعلیمة التعلمیة، من أجل إدماج 

إدماج عند  التقو�مصعو�ات الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و )08البیاني رقم (
 من الصعو�ات التي التقو�مقول أن عملیة نستطیع المنه ، و الوسائل التكنولوجیة في التعلیم

متطلبات مع التي  للإعلام و الاتصال اتواجه الأساتذة في توظیف الوسائل التكنولوجي
المقار�ة �الكفاءات والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادتي اللغة العر�یة و 

. لقد صنف (بلووم) للأهداف التعلیمیة جدول سمي مادة الر�اضیات في السنة الثانیة ثانوي 
تصنیف (بلووم) للأهداف التعلیمیة و قد احتوى هذا التصنیف عدة فئات لبعد العملیات 

المعرفیة و هي(التذ�ر والفهم ، التفسیر، التطبیق، التحلیل ، التر�یب ، التقو�م) و ما يهمنا 
هنا هو عملیة التقو�م و التي لا �قصد بها التقو�م البیداعوجي و لكن المقصود بها هو عملیة 
تقو�م التلمیذ أي أن �كون قادرا على أن " �قوم عمل أحكام مؤسسة على معايیر و مستو�ات 

) و من هذا المفهوم الذي �قارب مفهوم التقو�م 82،ص2006معیار�ة"(أندرسون و �رازوول،
البیداغوجي في �ونه عملیة إصدار أحكام تستند محكات و معايیر ثابتة فكذلك التلمیذ أثناء 

تعلماته التي تلقاها من قبل الأستاذ �صبح قادرا على أن �قوم مضمون التعلمات وفق 
منهجیة معینة و ضوا�ط تحدد أحكامه، و تجدر الإشارة أن هؤلاء الأساتذة انطبعت لديهم 

تصورات سلبیة جعلتهم �عتقدون أن المقار�ة �الكفاءات لم توظف عملیة إدماج الوسائل 
التكنولوجیة للإعلام و الاتصال �قدر �بیر في العملیة التعلیمیة التعلمیة �حیث ظهرت 
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صعو�ة في عملیة التقو�م عند التلامیذ للتعلمات التي تلقوها من قبل الأساتذة أي أنه من 
المفروض حسب رأي الأساتذة أن تحقق عملیة استخدام الوسائل التكنولوجیة الشروط التي 

تجعل التلمیذ قادرا على إصدار أحكام مؤسسة على معايیر نحو تعلمات مكتسبة و من 
الواضح أن هذه الصعو�ة في التقو�م ظهرت نتیجة عدم الدرا�ة الكافة للأساتذة �الاستخدام 
الجید لهذه التقنیة الحديثة و إدراجها في العملیة التعلیمیة التعلمیة �طر�قة صحیحة نتیجة 

لضعف المستوى التكو�ني للأساتذة خصوصا الذين التحقوا �التدر�س �عد تكو�نهم منذ مدة 
طو�لة لأن إدماج الوسائل التكنولوجیة للإعلام و الإ�صال جاء مع الإصلاحات التر�و�ة 

الجديدة، و�قي الإشارة إلى الأساتذة الذين التحقوا �التدر�س و ممارسة المهنة مباشرة بدون 
تكو�ن مسبق أنهم قد تلقوا دروس تكو�نیة و دورات أثناء الخدمة و لكنها غیر �افیة من 
ناحیة الحجم الساعي المخصص للتكو�ن مع غیاب التر�صات التطبیقیة التي تز�د من 
تمكنهم من الفهم و الاستیعاب الجید و �ذا اكتساب المهارات اللازمة التي تمكن من 

 التحصیل الدراسي الجید و تحقق من خلالها الأهداف التر�و�ة المبتغاة. 
  :نتیجة الفرضیة الرا�عة

جاء النظام التر�وي الجديد المقار�ة �الكفاءات في ظل الإصلاحات بتصورات جديدة 
تتماشى مع الحداثة والتغیر الحاصلین في المجتمعات �غزو الوسائل التكنولوجیة الحديثة 

وخاصة المتعلقة �الإعلام والاتصال حیث من مبادئ المقار�ة �الكفاءات تكو�ن �فاءة للتلمیذ 
تتماشى مع الواقع الاجتماعي و�ما أن الواقع مليء بهذه الوسائل فلا بد للتلمیذ التمكن منها 

ولهذا �ان لزاما على المدرسة الاعتناء بتكو�ن التلامیذ على هذه الوسائل التكنولوجیة الحديثة 
، لكن الإشكال الذي وقع داخل المدارس الثانو�ة هي أن الوسائل موجودة ولكن لیس �صورة 
كافیة تجعل جمیع التلامیذ �مارسونها �حر�ة حتى �شبعوا رغباتهم وفضولهم  والمشكل الثاني 

هو ضعف �فاءة الأساتذة في حد ذاتهم في ممارسة هذه الوسائل، إذ �فتقد الأستاذ إلى 
التكو�ن الأكاد�مي فیما �خص ممارسة هذه الوسائل، فالأستاذ �عتمد على هذه الوسائل 

�مجهوداته واجتهادته الفرد�ة التي اكتسبها عن طر�ق الخبرة الشخصیة والممارسة الخاصة 
ولهذا وجب تكو�ن الأستاذ �صورة علمیة حتى تكون الكفاءة المرجوة لدى التلمیذ تستند على 

 أساس علمي وعملي �مكن له ممارستها في الواقع .
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لاستخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و        ولهذا �مكن إثبات الفرضیة الرا�عة التي ترى أن 

الاتصال الحديثة في منظومة الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر سلبي على التحصیل 

الدراسیة في منظومة الإصلاحات التر�و�ة الجديدة داخل المدارس الثانو�ة في مادتي اللغة 

 . لمختلف الشعبالعر�یة والر�اضیات 
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 الخامسة الفرضية جداول تحليل و عرض -1
 

  تكو�ن الأساتذة تأثیر سلبي على التحصیل الدراسي.  لعملية: الفرضية نص -

 
 .التكوين قبل ممارسة مهنة التدريس): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و76(جدول رقم 

 

   
هل تلقيت تكوينا قبل 

 المجموع ممارستك لمهنة التدريس ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ حسب 
المعدلات المتحصل عليها وفق 

 النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 22 9 التكرار
% 6,4% 15,7% 22,1% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 35 4 التكرار
% 2,9% 25,0% 27,9% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 12 31 التكرار
% 22,1% 8,6% 30,7% 

 15أكبر من 
 27 10 17 التكرار

% 12,1% 7,1% 19,3% 

 140 79 61 التكرار المجموع
% 43,6% 56,4% 100,0% 

Pearson's R 
Value Approx. Sig. 
,881- 

 
,000c 

 
بین التكو�ن قبل ممارسة مهنة التدر�س ) الذي يوضح الأثر 76من خلال الجدول رقم (     

 التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات حیث و
تكو�نا قبل الممارسة  ةتذساالأتلقي بي في سلتبین أن الأساتذة الذين يرون أن هناك أثر 

 ة  عند الفئ% 25 ة الكبیرة حیث �انت النسب%  4,56بـ بنسبة تقدرالفعلیة لمهنة التدر�س 
تلقي يرون أن هناك أثر إ�جابي  ، أما الأساتذة الذين10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة التي صاحبت المقار�ة  الخدمة ءالأساتذة تكو�نا قبل أدا
 عند الفئة أكبر %22.1نسبة الكبیرة ال  حیث بلغت % 6,43�الكفاءات فقد �انت نسبتهم 

و مما سبق تبین لنا أن فئة الأساتذة الذين قالوا (لا) كانت ، 15 و أقل أو �ساوي 10من 
وهذا ما يثبته معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة نسبتهم أكبر من الذين قالوا (نعم) ، 

 و�ان معامل α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.000المعنو�ة 
 عدم تلقي ، ومنه �مكن القول أنسلبي قوي جداوهو ارتباط  R=-0.881الارتباط بیرسون 
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الأساتذة لتكو�ن مسبق قبل مزاولتهم لمهنة التدر�س يؤثر سلبا على النتائج الدراسیة للتلامیذ، 
) يوضح هذا الأثر أكثر بین التحصیل الدراسي والتكو�ن قبل 09والمنحنى البیاني رقم(

ممارسة مهنة التدر�س في الصف الدراسي و من خلال تجسید العملیة التعلیمیة التعلمیة 
 لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة لجمیع الشعب. 

     التكو�ن يؤسس قاعدة لدى الأساتذة تمكنهم من ممارسة العملیة التر�و�ة و�ؤسس لديهم 
خلفیة نفسیة اجتماعیة عن تر�یبة التلمیذ مما �جعل العملیة التعلیمیة التعلمیة تسیر �سلاسة 
وتنعكس على المردود العام للمؤسسة التر�و�ة. وقد لاحظنا من خلال إستجا�ات المبحوثین 

 الممثل لإغلبیة الأساتذة الذين أجابوا �عدم تلقیهم تكو�ن مسبق هم 79أن عدد التكرارات 
 و هم مجموع 61مجموع الأساتذة خر�جي الجامعات و في المقابل نجد عدد تكرارات 

 و خر�جي المدارس العلیا 5الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا مسبقا خر�جي المعاهد و عددهم 
)، لذا أصبح 3 أستاذ(كما هو مبین في الجدول رقم61  أي �مجوع 56للأساتذة و عددهم 

من السهل تعلیل إختلاف رؤى الأساتذة حول العملیة التعلیمیة التعلمیة و التصورات التي 
إنطبعت لديهم حول �یفیة تجسیدها وفق طبیعة التكو�ن القبلي إن وجد، فعدم تلقي تكو�ن 

مسبق لا ينفي وجود �عض التصورات الذاتیة لدى الأساتذة عن الممارسة البیداغوجیة و من 
هنا تكمن الفروق في  إسقاطات هذه التصورات على أرض الواقع و �التالي تظهر 

 الإختلافات في نتائجها و منه على التحصیل الدراسي للتلامیذ.      
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 التكوين أثناء الخدمة): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و77(جدول رقم      

     

 

هل تلقيت تكوينا أثناء 
الخدمة حول المناهج 

 المجموع الجديد ؟

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 31 0 التكرار
% 0,00% 22,10% 22,10% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 39 0 التكرار
% 0,00% 27,90% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 2 41 التكرار
% 29,30% 1,40% 30,70% 

 27 0 27 التكرار 15أكبر من 
% 19,30% 0,00% 19,30% 

 140 72 68 التكرار المجموع
% 48,60% 51,40% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,866 ,000 c 

بین التكو�ن أثناء ممارسة مهنة ) الذي يوضح الأثر 77من خلال الجدول رقم (     
 التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات  التدر�س و

التكو�ن حین أداء الخدمة يؤثر فیما يتعلق �طرق حیث تبین أن الأساتذة الذين لا يرون أن 
التدر�س الحديثة و المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات التي أتت صمن متطلبات المناهج 

و هي النسبة الأكبر، �ما بلغت أكبر  % 51.40  تهمبنسبالدراسیة الحديثة حیث بلغت 
 و 5 عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات أكبر من % 27,90نسبتهم في خانة (لا) 

 المعبرة عن أراء الأساتذة الذين تلقوا % 48,60، في حین نجد نسبة 10أقل أو �ساوي 
الأقل  ةحیث �انت النسبتكو�نا فیما �خص مفرزات المناهج الدراسیة أتناء الممارسة المهنیة، 

 و 5تین و هما الفئة الأولى أقل من أو �ساوي  عند الفئ% 0,00في خانة (نعم) و المقدرة بـ 
 معامل ارتباط بیرسون حیث يؤ�دهوهذا ما   ،10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من الفئة الثانیة 

 α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي sig2  =0.000كانت درجة المعنو�ة 
، ومنه �مكن القول إ�جابي قوي جدا   وهو ارتباط R=0.866و�ان معامل الارتباط بیرسون 

تلقي الأساتذة لتكو�ن أثناء مزاولتهم لمهنة التدر�س لا يؤثر �ثیرا على التحصیل الدراسي أن 
 لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة . 
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     أظهر الأساتذة المتكونین أثناء الخدمة قابلیة �بیرة لتطو�ر �فاءاتهم البیداغوجیة 
ومهاراتهم الفنیة ومن درا�ة �جوانب نفسیة واجتماعیة للتلمیذ وفق هذا الأسلوب من التكو�ن 

الذي �ساير فیه الأستاذ الطرح النظري �التطبیق المیداني المباشر مما يرسخ المفاهیم 
والأسالیب الجديدة التي تلقاها وهذا على خلاف التكو�ن القبلي الذي تكون فیه المعلومات 

 �عیدة عن فترة التطبیق مما �خلق فجوة في تصور و�دراك الأستاذ لهذه المعارف والخبرات .   
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 التكوينة لدى الأستاذ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والأيام الدراسية 78(جدول رقم      
 

 

هل التكوين الذي تلقيته هو 
 المجموع على شكل أيام دراسية ؟

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 29 2 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 1,40% 20,70% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 38 1 التكرار
% 0,70% 27,10% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 2 41 التكرار
% 29,30% 1,40% 30,70% 

 27 3 24 التكرار 15أكبر من 
% 17,10% 2,10% 19,30% 

 140 72 68 التكرار المجموع
% 48,60% 51,40% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,756- ,000c 

      
بین نوعیة و شكل التكو�ن الذي تلقاه ) الذي يوضح الأثر 78من خلال الجدول رقم (      

 التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات  الأساتذة و
التكو�ن الذي تلقوه لم �كن على شكل أ�ام دراسیة  حیث تبین أن الأساتذة الذين لا يرون أن 

  هم في الخانة (لا)بنسبو �التالي هو لا يؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ حیث بلغت 
 عند فئة % 27.10و هي النسبة الأكبر، �ما بلغت أكبر نسبة في هذه الخانة   % 51.40

، في حین نجد نسبة 10 و أقل أو �ساوي 5التلامیذ المتحصلین على معدلات أكبر من 
حیث �انت  المعبرة عن أراء الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا على شكل أ�ام دراسیة % 48,60
 و أقل أو 5أكبر من الفئة الثانیة  عند % 0.70الأقل في خانة (نعم) و المقدرة بـ  ةالنسب
=  sig2 معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة يؤ�دهوهذا ما   ،10�ساوي 
 =R و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01 وهي عند مستوى الدلالة الافتراضي 0.000

 تلقي الأساتذة لتكو�ن و إن ، ومنه �مكن القول أن إ�جابي قوي جدا   وهو ارتباط 0.756-
كان على شكل أ�ام دراسیة فهو لا يؤثر �ثیرا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة 

 ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة . 
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         التكو�ن أثناء الخدمة �جعل الأستاذ �مارس التكو�ن �طر�قة عملیة من خلال الأ�ام 
الدراسیة �الإضافة إلى اللوائح والتعلیمات التي يتلقاها من الإدارة والجهات المعنیة وهذا ما 

�جعل الأستاذ �طبق هذه المفاهیم والتعلیمات الجديدة و�رى نتائجها أمامه مما يدفعه إلى إثارة 
 لدى المسئولین المباشر�ن وهذه الطر�قة و إن �انت لديها �عض تالتساؤلات و الإشكالا

الإ�جابیات المتمثلة في �قاء الأستاذ مطلعا دوما حسب تنظیم هذه الأ�ام الدراسیة عن �ل ما 
هو جديد في عالم البیداغوجیا و التدر�س إلا أنها لا تعتبر �افیة في وصول الأستاذ قلیل 

الخبرة و المهارات أن يتكیف مع البیئة التعلیمة و �صبح قادرا على أداء واجبه على أتم وجه 
مقارنة �الأستاذ الذي تلقى تكو�نا مسبقا و اكتسب خبرة طو�لة في مجال التدر�س تؤهله أن 

يتحكم في زمام الأمور و يؤدي ما علیه من واجبات اتجاه التلامیذ و �صل بهم إلى ما 
 تصبو إلیه الأهداف التر�و�ة المسطرة.
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 التكوينية للأستاذ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و الدورات 79(جدول رقم      
 

  
هل التكوين الذي تلقيته هو 
 المجموع على شكل دورات تكوينية ؟

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو 
 5يساوي 

 31 8 23 التكرار
% 16,40% 5,70% 22,10% 

 و 5أكبر من 
أقل أو يساوي 

10 

 39 7 32 التكرار
% 22,90% 5,00% 27,90% 

 و 10أكبر من 
أقل أو يساوي 

15 

 43 40 3 التكرار
% 2,10% 28,60% 30,70% 

 27 27 0 التكرار 15أكبر من 
% 0,00% 19,30% 19,30% 

 140 82 58 التكرار المجموع
% 41,40% 58,60% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,661- ,000c 

بین نوعیة و شكل التكو�ن الذي تلقاه ) الذي يوضح الأثر 79ن خلال الجدول رقم (     م
 التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة والر�اضیات  الأساتذة و

التكو�ن الذي تلقوه لم �كن على شكل دورات حیث تبین أن الأساتذة الذين لا يرون أن 
هم في الخانة بنسبتكو�نیة و �التالي هو لا يؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ حیث بلغت 

 % 28.60و هي النسبة الغالبة، �ما بلغت أكبر نسبة في هذه الخانة   % 58.60  (لا)
، في حین نجد 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات 

حیث  المعبرة عن أراء الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا على شكل دورات تكو�نیة % 41.40نسبة 
 ،15أكبر من الفئة الثانیة  عند % 0.00الأقل في خانة (نعم) و المقدرة بـ  ةكانت النسب

 وهي عند sig2  =0.000 معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة يؤ�دهوهذا ما 
  وهو R=-0.661 و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.01مستوى الدلالة الافتراضي 

تلقي الأساتذة لتكو�ن على شكل دورات تكو�نیة لا ، ومنه �مكن القول أن إ�جابي قوي ارتباط 
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يؤثر على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة 
 العر�یة . 

     الدورات التكو�نیة للأستاذ تكون �مثا�ة محطات تر�و�ة �لاحظ فیها الأستاذ مدى 

مسايرته للمناهج التر�و�ة والوثائق المرافقة لها وهذا ما �جعله �قوم �عملیة التقییم ومن ثم 

عملیة التقو�م التي تساعده في رفع مستوى التحصیل الدراسي، حیث وجدنا حسب تصورات 

الأساتذة أن تلقي تكو�نا على شكل دورات تكو�نیة لا يؤثر إ�جا�ا على التحصیل الدراسي 

للتلامیذ و قد يرجع هذا الاختلاف في التصورات إلى طبیعة تكو�ن �ل فئة من الأساتذة و 

إلى طر�قة التحاق �ل فئة من الأساتذة �التدر�س فمنهم من إلتحق �مهنة التدر�س �عد فترة 

تكو�نیة سبقت التحاقهم �الممارسة التر�و�ة المهنیة تلقوا خلالها عدة معارف نظر�ة أعقبتها 

تر�صات میدانیة لذا فهم يروا أن هذا التكو�ن لا �ضیف إلى معارف و خبراتهم الشيء 

الكثیر و أن جديد التر�یة �صلهم عن طر�ق الندوات التر�و�ة بین الحین و الأخر، أما 

الأساتذة الجدد الملتحقین مباشرة �عد تخرجهم من الجامعة فیرون أن هذه الدورات التكو�نیة 

تعینهم على فهم بیداغوجیا التدر�س أثناء الخدمة مما �جعلهم �مارسون التكو�ن �طر�قة عملیة 

من خلال هذه الدورات التكو�نیة و الندوات ومن خلال التعلیمات التي يتلقونها من الإدارة 

والجهات المعنیة وهذا ما �جعل الأستاذ �طبق هذه المفاهیم والتعلیمات الجديدة و�تحقق من  

نتائجها بنفسه وهذه الطر�قة في التكو�ن تجعل الأستاذ �صحح أخطائه �طر�قة تلقائیة تمتاز 

�استمرار�تها المرافقة له طول الفترة المخصصة لهذه الدورات التكو�نیة و إلى أن �صل 

الأستاذ إلى قدر �افي من الفهم و الاستیعاب لما قدم له من طرف المكونیین تبعا للبرنامج 

المسطر لهذا الغرض، ُ�مَكِنُ الأستاذ من القیام بدوره في العملیة التعلیمیة التعلمیة داخل 

 الصف الدراسي.
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 تكوينية للأستاذالتربصات الشكل ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و80(جدول رقم      
 

  
هل التكوين الذي تلقيته هو 

 المجموع على شكل تربصات ؟
 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 0 8 23 التكرار
% 16,40% 5,70% 0,00% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 1 5 33 التكرار
% 23,60% 3,60% 0,70% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 0 34 9 التكرار
% 6,40% 24,30% 0,00% 

 0 26 1 التكرار 15أكبر من 
% 0,70% 18,60% 0,00% 

 1 73 66 التكرار المجموع
% 47,10% 52,10% 0,70% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,284- ,001c 

بین نوعیة و شكل التكو�ن الذي تلقاه ) الذي يوضح الأثر 80من خلال الجدول رقم (     
 التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة الأساتذة و

التكو�ن الذي تلقوه على شكل  حیث تبین أن الأساتذة الذين لا يرون أن ،والر�اضیات
  هم في الخانة (لا)بنسبتر�صات لا يؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ حیث بلغت 

 عند فئة % 24.30و هي النسبة الكبیرة، �ما بلغت أكبر نسبة في هذه الخانة   % 52.10
، في حین نجد نسبة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من التلامیذ المتحصلین على معدلات 

حیث �انت  المعبرة عن أراء الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا على شكل تر�صات % 47.10
وهذا ما  ،15أكبر من الفئة الثانیة  عند % 0.70الأقل في خانة (نعم) و المقدرة بـ  ةالنسب
 وهي عند مستوى sig2  =0.001 معامل ارتباط بیرسون حیث �انت درجة المعنو�ة يؤ�ده

  وهو ارتباط R=-0.284 و�ان معامل الارتباط بیرسون α = 0.05الدلالة الافتراضي 
تلقي الأساتذة لتكو�ن على شكل تر�صات ، ومنه �مكن القول أن ضعیف سلبي و لكنه دال 

لا يؤثر و لكن لیس �قدر �بیر جدا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 
 مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة . 
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     أشكال التر�صات القبلیة والمیدانیة لكل لها دورها وفائدتها حسب وضعیة الأستاذ 

فالتر�صات المغلقة التي تمارسها المعاهد التكنولوجیة سا�قا وحالیا تعطي للأستاذ خلفیة 

علمیة عن المتعلم ومكوناته النفسیة والاجتماعیة والجسمیة حتى يتعامل مع هذا المتعلم دون 

تحمیله ما لا �طیق ، و�ذلك تكسبه المعارف وطرق وأسالیب التعلم أما التر�صات المیدانیة 

فهي تساعد الأستاذ على تصحیح الهفوات البیداغوجیة التي �قع فیها و�ذا الإحاطة �فنیات 

 العمل التر�وي . 
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علاقة بين الجانب النظري ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و ال81(جدول رقم 
  أثناء التكوين والواقع التطبيقي             

 
 

  

هل هناك علاقة بين الجانب 
النظري أثناء التكوين والواقع 

 المجموع التطبيقي ؟

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 0 31 التكرار
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 0 39 التكرار
% 27,90% 0,00% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 35 8 التكرار
% 5,70% 25,00% 30,70% 

 27 22 5 التكرار 15أكبر من 
% 3,60% 15,70% 19,30% 

 140 57 83 التكرار المجموع
% 59,30% 40,70% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,730 ,000c 

علاقة بین  ال الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و)81 رفم(من خلال الجدول     
 من خلال الممارسة الفعلیة لمهنة تدر�س الجانب النظري أثناء التكو�ن والواقع التطبیقي

و  % 27,9تبین أن نسبة  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي اللغة العر�یة و الر�اضیات 
هناك علاقة بین ما اكتسبوه من معارف يرون أن الذين لأساتذة هي الأكبر في الخانة (نعم) ل

نظر�ة أثناء التكو�ن و بین الواقع المیداني أثناء تجسید هذا الجانب النظري عند فئة التلامیذ 
 في حین بلغت النسبة الإجمالیة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من المتحصلین على معدلات 

و هي النسبة الغالبة مقارنة مع المجموع الإجمالي لخانة (لا) بنسبة  % 59.3لهذه الخانة 
للأساتذة الذين �ان جوابهم بنفي العلاقة بین التكو�ن النظري و التطبیق المیداني  % 40.7

أقل من  عند الفئتین على التوالي الفئة الأولى  % 0.0حیث �انت أقل نسبة في هذه الخانة 
 و هما فئتان ضعیفتان في 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من  و الفئة الثانیة 5أو �ساوي 

المستوى التحصیلي �النظر إلى الفئتان المتبقیتان في نفس الخانة السا�قة عند التلامیذ 



   خامسة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                             سادس  الفصل ال
 

544 
 

المتحصلین على معدلات متوسطة إلى معدلات جیدة جدا أي الفئتان المرتبتان تصاعد�ا، 
، وهذا ما يثبته 15أكبر من  و الفئة الثانیة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من الفئة الأولى 

 وهي عند مستوى sig2= c0.000معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 
ما تعلمه  قوي موجب مما يدل على أن  هو ارتباط  وR 0.730 =  و�انα=0.01الدلالة 

اكتسبوه �زاد معرفي نظري له علاقة �الجانب التطبیقي أثناء العملیة التعلیمیة  الأساتذة و
 مع التي استحدثت التعلمیة ضمن متطلبات طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات 

تأثیر موجب على التحصیل الدراسي لتلامیذ و �التالي لها الجديدة التر�و�ة  الإصلاحات
.   لمختلف الشعبالسنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة

     الجوانب النظر�ة والجوانب التطبیقیة التي تلقاها الأستاذ تجعل منه يرى الصورة التي 
انطبعت عنده عن المتعلم والعملیة التر�و�ة حین �مارسها، إذ �جد اختلافات لكنها لیست 

جذر�ة بل �مكنه تصحیح ذلك التصور الخاطئ وهذا ما يرقى �الأستاذ إلى المستوى 
المطلوب من التحصیل الدراسي لدى المتعلم، فالر�ط بین الجانبین النظري و التطبیقي 

ضروري جدا نظرا لعملیة التكامل التي بینهما حیث ما �طبق الأستاذ في المیدان عملیة 
تجسید لتلك التعلمات و المعارف النظر�ة، و تجدر الإشارة أن الأستاذ قد �صدم بواقع 

مخالف لما �ان يتوقعه و هذا راجع لطبیعة التكو�ن الذي تلقاه و �ذا الاستعداد المسبق عن 
طر�ق محكاة الواقع البیداغوجي عن طر�ق التر�صات المیدانیة التي تسهل عملیة الانتقال 

التدر�جي من البیئة النظر�ة إلى البیئة الحقیقیة و التي �كون فیها الأستاذ وجها لوجه أم 
التلامیذ و داخل القسم الذي ينتظر البیئة البیداغوجیة الحیو�ة الملیئة  �النشاط و المشار�ة و 
الحوار التلامیذ و بین الأستاذ المزود �المعارف و الكفاءات التي تجعله �قود صفه الدراسي 
�كل مهارة و يدفع �التلامیذ نحو اكتساب التعلمات و الخبرات و �التالي التحصیل الدراسي 

 المرغوب فیه.           
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و المهارات المكتسبة خلال الفترة التكوينية82(جدول رقم      

 
 

   
 

 

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 

زودتك بمهارات فهم العملية 
 التعليمية التعلمية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 0 31 التكرار
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 0 39 التكرار
% 27,90% 0,00% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 31 12 التكرار
% 8,60% 22,10% 30,70% 

 27 19 8 التكرار 15أكبر من 
% 5,70% 13,60% 19,30% 

 140 50 90 التكرار المجموع
% 64,30% 35,70% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,652 ,000c 

البرامج و بین  الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي )82 رقم(من خلال الجدول      
�مهارات فهم العملیة التعلیمیة و مدى تزو�د الأساتذة التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة 

 من خلال التجسید المیداني للتعلمات المكتسبة أثناء التدر�ب في الصف الدراسي التعلمیة
 27,9تبین أن نسبة  لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات 

هناك علاقة بین ما زودتهم �ه يرون أن الذين لأساتذة و هي الأكبر في الخانة (نعم) ل %
الفترات التدر�بیة لفهم العملیة التعلیمیة التعلمیة عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات 

و هي  % 64.3، و �انت النسبة الإجمالیة لهذه الخانة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من 
للأساتذة الذين �انت  % 35.7النسبة الغالبة مقارنة مع المجموع الإجمالي لخانة (لا) بنسبة 

أرائهم  تصب في عدم وجود علاقة بین مهارات الفهم المكتسبة من برامج التدر�بات 
لاستیعاب العملیة التعلیمیة التعلمیة و بین التحصیل الدراسي للتلامیذ حیث �انت أقل نسبة 

 و الفئة 5أقل من أو �ساوي  عند الفئتین على التوالي الفئة الأولى  % 0.0في هذه الخانة 
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 و هما فئتان ضعیفتان في المستوى التحصیلي 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من الثانیة 
�النظر إلى الفئات الأخرى في نفس الخانة و هذا عند التلامیذ المتحصلین على معدلات 

 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من متوسطة إلى معدلات جیدة جدا أي الفئتان الفئة الأولى 
، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة 15أكبر من و الفئة الثانیة 
  وR 0.652 =  و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000المعنو�ة لد�ه 

 أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة قد يؤ�دمما متوسط متجه نحو القوة   هو ارتباط
 ضمن متطلبات المقار�ة �الكفاءات مهارات فهم العملیة التعلیمیة التعلمیة الأساتذة بزودت 

المصاحبة للمناهج الدراسیة المرافقة للإصلاحات التر�و�ة الجديدة و منه نقول بوجود تأثیر 
.   على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة

     فنیات العمل التر�وي �كتسبها الأستاذ من خلال الممارسة التر�و�ة لا �مكن تدر�سها 

 تفالأستاذ الذي لد�ه خلفیة علمیة اكتسبها من خلال التكو�ن تساعده على فهم سلو�یا

المتعلمین وتكسبه مهارات التعامل مع المتعلمین وتساعده في إ�صال المعارف والكفاءات 

المرجوة بدون أي مشاكل، لذا نجد أكثر الأساتذة أكدوا أن هذه التدر�بات قد زودتهم بوعي 

واقعي أعطاهم الصورة المیدانیة المنتظرة أثناء الممارسة البیداغوجیة و أن ما تم تلقیهم من 

معلومات نظر�ة أثناء عملیة التكو�ن لم يتم إستیعا�ه جیدا إلا من خلال هذه التدر�بات 

المرافقة لعملیة التكو�ن، و ما زاد في صقل هذه التعلمات و تثبیتها هي الممارسة الفعلیة 

أثناء أداء الأستاذ لوظیفته التدر�سیة التي أضافت الشيء الكثیر لمهارته المكتسبة و زادت 

 من خبراته التر�و�ة.      
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): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى استيعاب المناهج الجديدة خلال الفترة 83(جدول رقم      
 التكوينية

 

 
 

   

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 
زودتك بمهارات استيعاب 

المناهج التربوية المطبقة في 
 الإصلاحات الجديدة ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

 31 2 29 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 20,70% 1,40% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 4 35 التكرار
% 25,00% 2,90% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 27 16 التكرار
% 11,40% 19,30% 30,70% 

 27 18 9 التكرار 15أكبر من 
% 6,40% 12,90% 19,30% 

 140 51 89 التكرار المجموع
% 63,60% 36,40% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,528 ,000c 

لبرامج التدر�بیة خلال الفترات يوضح الأثر بین ا الذي )83 رقم(من خلال الجدول     
مهارات استیعاب المناهج التر�و�ة المطبقة في الإصلاحات الأساتذة بزودت التي قد التكو�نیة 
لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي  التحصیل الدراسي علىالجديدة خلال الفترات التكو�نیة التر�و�ة 

و هي الأكبر في الخانة  % 25.0تبین أن نسبة  في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، 
البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�نیة  يرون أن الذين لأساتذة (نعم) ل

الهادفة إلى تمكین الأساتذة من فهم و استیعاب المناهج الدراسیة المعدة لمسار بیداغوجي 
محدد لتحقیق العملیة التعلیمیة التعلمیة و �ان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین على 

 % 63.6، و �انت النسبة الإجمالیة لهذه الخانة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من معدلات 
للأساتذة  % 36.4و هي النسبة الأكبر �النظر إلى المجموع الإجمالي لخانة (لا) بنسبة 

الذين �انوا يرون أن هذه التدر�بات المبرمجة من خلال التدر�بات المسطرة لم تزودهم 
�مهارات فهم المناهج الدراسیة فهما عمیقا يؤهلهم للتطبیق الجید لمحتو�ات هذا المقرر 
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 عند  % 1.40الدراسي المندرج تحت هذه المناهج حیث �انت أقل نسبة في هذه الخانة 
وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة  ، 5أقل من أو �ساوي الفئة 

  وR 0.528 =  و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000المعنو�ة لد�ه 
  أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة قد زودت يؤ�دمما متوسط لكنه دال   هو ارتباط

المناهج التر�و�ة المطبقة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة و هذا ما مهارات فهم الأساتذة ب
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي يدلل على وجود تأثیر إ�جابي 

.   الر�اضیات واللغة العر�یة
     تطرح المناهج الجديدة مفاهیم عديدة صعب على الأساتذة التعامل معها إذ لاحظنا أن 

الأساتذة يتعاملون مع المفهوم �صورة سطحیة لا تعین على الإلمام �ماهیته وما �مكن أن 

ينتج عنه، فمثلا الكفاءة العرضیة لیست لديها أي تطبیق في الواقع لدى الأساتذة �حیث أن 

اختیار الدروس يتماشى مع الاتساق بینهم حتى �كون هناك را�ط معرفي �شد المتعلم، و 

علیه فوجود برامج تدر�بیة ترافق الفترات التكو�نیة أمر ضروري و ملح لأن الأستاذ المبتدأ 

�حاجة ماسة إلى فهم و استیعاب المناهج الجديدة التي سبق و أن تعرف علیها نظر�ا فمثلا 

المقار�ة �الكفاءات �بیداغوجیا تدر�س حديثة لا �ستطیع الأستاذ أن �طبقها مباشرة في 

المیدان أثناء أداء مهامه بدون الاقتراب منها أكثر من خلال التدر�بات المصاحبة للتكو�ن، 

حیث �كتسب الأستاذ الجرأة الكافیة و الثقة �النفس أمام التلامیذ في تجسید هذه المقار�ة �كل 

خطواتها المنهجیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة بنجاح، لیكون الأستاذ بذلك �اعث أمل و ثقة 

في نفوس التلامیذ و يثیر فیهم الدافعیة نحو الإنجاز لأنه قد أعطاهم أثناء تلقیهم التعلمات 

بهذه الصورة القدوة و المثال الذي �جب أن �حتذى �ه من خلال أداءه المتمیز و حرصه 

 على إنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة وتحقیقه للأهداف المرجوة.       
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 الوثيقة المرافقة  استخداممهارات ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و 84(جدول رقم 

 خلال الفترة التكوينيةللمنهاج  
 

     

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 

 استخدامزودتك بمهارات 
 الوثيقة المرافقة للمنهاج  ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 5 26 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 18,60% 3,60% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 8 31 التكرار
% 22,10% 5,70% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 31 12 التكرار
% 8,60% 22,10% 30,70% 

 27 19 8 التكرار 15أكبر من 
% 5,70% 13,60% 19,30% 

 140 63 77 التكرار المجموع
% 55,00% 45,00% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,474 ,000c 

) الذي يوضح الأثر بین البرامج التدر�بیة خلال الفترات 84م(قمن خلال الجدول ر     
 الوثیقة المرافقة للمنهاج على التحصیل الدراسي استخدام �مهارات  الأستاذالتكو�نیة قد زودت

 22.10لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، تبین أن نسبة  
 و هي الأكبر في الخانة (نعم) للأساتذة الذين يرون أن البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن %

 الوثیقة المرافقة استخدامة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات يالسلسلة الزمنیة التكو�ن
 و أقل أو �ساوي 5للمنهاج  و �ان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات أكبر من 

، و�ذلك نفس النسبة موجودة في خانة (لا) عند الأساتذة الذين لا يرون أن البرامج 10
ة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات يالتدر�بیة المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�ن

 في حین 15 و أقل أو �ساوي 10استخدام الوثیقة المرافقة للمنهاج  عند الفئة أكبر من 
 ،أما 5 في نفس الخانة السا�قة عند الفئة  أقل من أو �ساوي % 3.60كانت أقل نسبة 

 في حین �انت النسبة %55النسبة الإجمالیة الأكبر �انت عند الخانة (نعم) والمقدرة بـــ 



   خامسة   عرض و تحلیل نتائج الفرضیة ال                             سادس  الفصل ال
 

550 
 

 ، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث % 45الأقل في الخانة (لا) والمقدرة بــــ  
 R =  و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

 متوسط لكنه دال مما يؤ�د أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات  هو ارتباط  و0.474
التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات استخدام الوثیقة المرافقة للمنهاج الدراسي  و هذا ما يدل 

على وجود تأثیر إ�جابي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي 
الر�اضیات واللغة العر�یة .  

     الوثائق المرافقة للمنهاج تساعد المتعلم على الممارسة التر�و�ة فهي أكثر عملیاتیا من 

المنهاج إذ وجدنا جل الأساتذة يتعاملون مع هذه الوثیقة لأنها توضح العملیة التر�و�ة �طرق 

إجرائیة أما المنهاج فهو أكثر تجر�دا من الوثیقة، لذا نجد الأستاذ يلجأ إلى الوثیقة في غالبیة 

الحالات، و الأمر المساعد على فهم �یفیة التعامل مع هذه الوثیقة �ان من خلال التدر�بات 

المرافقة للفترات التكو�نیة التي أعطت للأستاذ المبتدأ الصورة الواضحة عن الأسالیب و 

الطرق المنتهجة خلال الممارسة البیداغوجیة و تسیر معه خطوة �خطوة وفق المنهجیة 

المسطرة في المنهاج الدراسي لكل مادة مقررة، �ما تجدر الإشارة أن الوثقیة المرافقة للمنهاج 

تساعد الأستاذ في التحضیر الجید للدرس و التخطیط له مسبقا لیتمكن من تقد�م درسه �كل 

سهولة و �كون على درا�ة تامة �مجر�ات الدرس و توقع مدى تفاعل التلامیذ معه و 

مشار�تهم فیه و �التالي تقدير الأستاذ لمدى تحقق ملمح الخروج المستهدف، و منه نستطیع 

القول إستنادا إلى تصورات الأساتذة التي تؤ�د النتائج المیدانیة �أهمیة تلقي التدر�بات 

المرافقة لفترات التكو�ن في فهم و إستیعاب الأستاذ محتوى هذه الوثیقة و إكتسا�ه مهارات 

تجعله قادرا على تنفیذ خطواتها و تجسید محتو�اتها في العملیة التعلیمیة التعلمیة �كل جدارة 

 مما �حقق إقترا�ا أكبر نحو تحقیق التحصیل الدراسي الجید لدى التلامیذ.     
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مهارات التخطيط السلس للدروس  ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و التزود ب85(جدول رقم 
 خلال الفترة التكوينية

 

 

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 
زودتك بمهارات التخطيط 

 السلس للدروس ؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

 31 31 0 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 0,00% 22,10% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,30% 18,60% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 26 17 التكرار
% 12,10% 18,60% 30,70% 

 27 16 11 التكرار 15أكبر من 
% 7,90% 11,40% 19,30% 

 140 99 41 التكرار المجموع
% 29,30% 70,70% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,297- ,000c 

) الذي يبین الأثر بین البرامج التدر�بیة خلال الفترات 85من خلال الجدول رقم(     

التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات التخطیط السلس للدروس على التحصیل الدراسي لتلامیذ 

 و % 22.10السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، تبین أن نسبة  

هي الأكبر في الخانة (نعم) للأساتذة الذين يرون أن البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن 

السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات التخطیط السلس للدروس  و 

 0.00، و�انت أقل نسبة بـ5كان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین على أقل من أو �ساوي 

 موجودة في خانة (لا) عند الأساتذة الذين لا يرون أن البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن %

السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات التخطیط السلس للدروس  عند 

 ،أما النسبة الإجمالیة الأكبر �انت عند الخانة (نعم) والمقدرة بـــ 5الفئة أقل من أو �ساوي 
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 ، وهذا ما % 29.30 في حین �انت النسبة الأقل في الخانة (لا) والمقدرة بــــ  70.70%

 وهي عند sig2= c0.000يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

 ضعیف ومنه نستطیع القول أن  هو ارتباط  وR-0.297 =  و�انα=0.01مستوى الدلالة 

البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات التخطیط الاستراتیجي 

المحكم للدروس مما يدل على وجود  تأثیر إ�جابي لهذه المهارات على التحصیل الدراسي 

لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة وذلك في إطار متطلبات 

المقار�ة �الكفاءات ضمن المنهاج الدراسي الذي جاء مع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة. 

     يلجأ الأستاذ للتخطیط للدروس لخدمة الكفاءة العرضیة فالدروس تكمل �عضها حتى 

تتكون �فاءة و�دراك شاملین لدى التلمیذ تجاه معرفة معینة فتناول موضوع معین �جب أن 

�طرح �صیغ مختلفة حسب اختلاف المواد ولهذا لابد من التخطیط قبل انطلاق الدروس، و 

من بین أهم العناصر التي �جب على الأستاذ مراعاتها هي �یفیة بناء الدروس و التحضیر 

الجید لها لیضمن نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و يتمكن من إ�صال المعارف و 

المكتسبات العلمیة إلى التلامیذ و تأكید فهمهم و استیعابهم لما قدم لهم، حیث لاحظنا من 

خلال تصورات الأساتذة أن التدر�بات التي تخللت الفترات التدر�بیة قد أعطتهم الحافز القوي 

نحو التخطیط المسبق لما سوف �قدمه من دروس و منحتهم المهارة التي �حتاجونها لتجسید 

ذلك أثناء الممارسة المهنیة البیداغوجیة، وقد تأكد لهم ذلك على أرض الواقع فالإعداد و 

التخطیط الجید لمجر�ات الدرس �عطي الأستاذ الدرا�ة الكافیة عن خطوات الدرس و توقع 

 استجا�ات التلامیذ و مدى تجاو�هم مع ما �قد لهم من تعلمات �ما �منح الأستاذ الثقة �النفس

فیصبح دائم الاستعداد و البذل و العطاء من أجل تحقیق ما �سعى إلیه و الوصول إلى 

 نتائج جیدة و تحصیل دراسي معتبر للتلامیذ.     
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 مهارات تحديد مشكلات التلاميذ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و التزود ب86(جدول رقم 
 خلال الفترة التكوينية

 

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 
زودتك بمهارات تحديد 

مشكلات التلاميذ ومحاولة 
 إيجاد الحلول المناسبة ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

 31 31 0 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 0,00% 22,10% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 26 13 التكرار
% 9,30% 18,60% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 25 18 التكرار
% 12,90% 17,90% 30,70% 

 27 22 5 التكرار 15أكبر من 
% 3,60% 15,70% 19,30% 

 140 104 36 التكرار المجموع
% 25,70% 74,30% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,174- ,040c 

الذي يبین الأثر بین البرامج التدر�بیة خلال الفترات  )86( من خلال الجدول رقم     

التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات تحديد مشكلات التلامیذ ومحاولة إ�جاد الحلول المناسبة 

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات 

 و هي الأكبر في الخانة (نعم) للأساتذة الذين يرون أن البرامج % 22.10تبین أن نسبة  

التدر�بیة المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات تحديد 

مشكلات التلامیذ ومحاولة إ�جاد الحلول المناسبة  و �ان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین 

 موجودة في خانة (لا) عند الأساتذة % 0.00، و�انت أقل نسبة بـ5على أقل من أو �ساوي 

الذين لا يرون أن البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى 

تزو�د الأساتذة �مهارات تحديد مشكلات التلامیذ ومحاولة إ�جاد الحلول المناسبة عند الفئة 

 ،أما النسبة الإجمالیة الأكبر �انت عند الخانة (نعم) والمقدرة بـــ 5أقل من أو �ساوي 
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 ، وهذا ما % 25.70 في حین �انت النسبة الأقل في الخانة (لا) والمقدرة بــــ  74.30%

 وهي عند sig2= c0.040يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

 ضعیف لكنه دال ومنه  هو ارتباط  وR- 0.174 =  و�انα=0.05مستوى الدلالة 

زود الأستاذ �مهارات تحديد ت لمنستطیع القول أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة 

 لمهارات سلبيمشكلات التلامیذ ومحاولة إ�جاد الحلول المناسبة مما يدل على وجود  تأثیر 

تحديد و��جاد حلول للمشكلات على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي 

الر�اضیات واللغة العر�یة والتي قد تعترض التلامیذ أثناء مسارهم الدراسي. 

     إن تحديد الأستاذ لمشكلات التلامیذ خلال الفترة التكو�نیة لهو خطوة أولى أساسیة في 

وضع خطة لكیفیة تناول الدروس فالطرائق التي �ستخدمها الأستاذ تستند للفروق الفرد�ة 

ومدى استیعاب �ل فئة للدروس المقدمة من طرف الأستاذ و�ستند للتقو�م لمعرفة مدى 

استیعاب التلمیذ وثمة ضبط المشكلة التي �قع فیها التلمیذ، حیث أن الأستاذ الذي لم  يتلقى 

رصید نظري �افي خلال مدة التكو�ن التي تسبق توظیفه لممارسة المهنة لیس �إمكانیة أن 

�قوم �عملیة فحص تشخیصي بیداغوجي للتلامیذ لیعرف وضعیة �ل تلمیذ و من ثم �حدد 

نوع المشكلة التي �عاني منها هذا التلمیذ ثم يباشر المعالجة البیداغوجیة لكل حالة على 

حسب ما تقتضیه الضرورة و من هنا نجد أن الأستاذ الذي تلقى تكو�نا مسبقا أكثر حظا من 

الأستاذ الأخر الذي تلقى تكو�نا لفترات محدودة و يرجع هذا لطبیعة التكو�ن فالأول تكو�نه 

محكم و �متد لسنوات و �شمل معظم الجوانب النظر�ة المدعمة �التطبیقیة و المتعلقة �علوم 

التر�یة و البیداغوجیا و علم النفس السیكولوجي و علم الاجتماع و �ل هذه المعارف تؤهله 

�أن �ضطلع على الحالة النفسیة السلو�یة للتلمیذ و ر�طها �الحالة الاجتماعیة و من هذا 

المنطلق �كمن الفرق بینهما وعلیه �ختلف أداء �لیهما مما �حدث الفارق الكبیر في المردود�ة 

 والنتائج المحققة.    
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 أساليب وطرقبمهارات الدراية ب): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و التزود 87(جدول رقم 

 خلال الفترة التكوينية التقويم المختلفة والتحكم بها 
 

  

هل ترى أن البرامج التدريبية 
خلال الفترات التكوينية قد 

زودتك بمهارات الدراية بطرق 
 التقويم المختلفة والتحكم بها ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

 31 0 31 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,10% 10,70% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 22 21 التكرار
% 15,00% 15,70% 30,70% 

 27 10 17 التكرار 15أكبر من 
% 12,10% 7,10% 19,30% 

 140 47 93 التكرار المجموع
% 66,40% 33,60% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,289 ,001c 

 الذي يبین الأثر بین البرامج التدر�بیة خلال الفترات  )87( من خلال الجدول رقم     

 على التحصیل الدراية بطرق التقويم المختلفة والتحكم بهاالتكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات 

 النسبة نالدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات تبین أ

  في حین �انت النسبة%66.40الإجمالیة الأكبر �انت عند الخانة (نعم) والمقدرة بـــ 

 % 22.10أن نسبة   �ما نلاحظ % 33.60 الأقل في الخانة (لا) والمقدرة بــــ  الإجمالیة

هي الأكبر في الخانة (نعم) للأساتذة الذين يرون أن البرامج التدر�بیة المسطرة ضمن 

السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات الدرا�ة �طرق التقو�م المختلفة 

، 5أقل من أو �ساوي معدلات والتحكم بها و �ان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین على 

 موجودة في خانة (لا) عند الأساتذة الذين لا يرون أن البرامج % 0.00و�انت أقل نسبة بـ

التدر�بیة المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات 
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  ، وهذا ما يثبته 5الدرا�ة �طرق التقو�م المختلفة والتحكم بها عند الفئة أقل من أو �ساوي 

 وهي عند مستوى sig2= c0.001معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

 لكنه دال ومنه نستطیع القول ضعیف  هو ارتباط  وR 0.289 =  و�انα=0.01الدلالة 

أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات الدرا�ة �طرق التقو�م 

أنماط التقو�م المختلفة على  وجود  تأثیر إ�جابي لمهارات يؤ�دالمختلفة والتحكم بها مما 

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة والتي 

. تؤهلهم على المقدرة على تحكم أكبر لمختلف أسالیب التقو�م الدراسي

     إن الإلمام �طرق وأسالیب التقو�م �جعل الأستاذ �صنف التلامیذ إلى فئات حسب 

 التي �قع التلامیذ من خلال العملیة التعلیمیة الهفواتالفروق الفرد�ة، و�ذلك  �ستطیع معرفة 

التعلمیة ولهذا نجد التقو�م جزءا من البیداغوجیا ودرا�ة الأستاذ بهذه الأنواع من التقو�م أساس 

العملیة التر�و�ة التي �مارسها الأستاذ داخل المدرسة، و لعل تعدد أنواع التقو�م البیداغوجي 

أتاح الفرصة للأستاذ أن يتعرف على قدرات و مستو�ات التلامیذ حیث �إمكانه أن يوظف 

ثلاثة أنواع من التقو�م سبق له أن تعرف علیها و استوعبها خلال التدر�بات التكو�نیة و هي 

التقو�م التشخیصي الذي �حدد �موجبه الأستاذ المعارف و المكتسبات القبلیة عند التلمیذ 

لیعرف بذلك مستواها مبدئیا ثم �ستخدم التقو�م التكو�ني الذي تتم فیه عملیة بناء المعارف و 

المهارات من خلال الدروس و النشاطات التر�و�ة المختلفة ثم ينتقل أخیرا إلى التقو�م 

التحصیلي أين يتم تقو�م مختلف التعلمات التي اكتسبها التلمیذ طول فترة العملیة التعلیمیة 

التعلمیة في نها�ة الفصل الدراسي أو نها�ة المرحلة الدراسیة �ما لا ننسى التقو�م المستمر 

الذي يرافق التلمیذ عبر مساره الدراسي، حیث تجدر الإشارة أن أغلب استجا�ات المبحوثین 

أشارت إلى أهمیة التدر�بات في تأكید فهم و استیعاب الأستاذ لمختلف أنواع التقو�م 

البیداغوجي الذي أتى ضمن متطلبات المقار�ة �الكفاءات المصاحبة لإصلاح المناهج 

الدراسیة، حیث اتضحت هذه الأهمیة في درا�ة هذا الأستاذ �أنماط و أسالیب التقو�م 
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البیداغوجیة الحديثة و قناعته �استخدامها �بديل عن طرق التقو�م الكلاسیكیة التي أثبتت 

 عجزها في تحقیق التحصیل الدراسي المرغوب فیه.      
 

 الدروس التي تتلقونها): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي ومدى تغطية 88(جدول رقم 
 عبر مختلف أشكال التكوين

 

  

في رأيك هل هذه الدروس 
التي تتلقونها عبر مختلف 

 المجموع أشكال التكوين تعتبر ؟

 غير كافية كافية

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

 31 30 1 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 0,70% 21,40% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 38 1 التكرار
% 0,70% 27,10% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 11 32 التكرار
% 22,90% 7,90% 30,70% 

 27 8 19 التكرار 15أكبر من 
% 13,60% 5,70% 19,30% 

 140 87 53 التكرار المجموع
% 37,90% 62,10% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,624-  ,000c 

  المقرر الدراسي دروسمدى �فا�ة و تغطیة  الذي يبین  )88( من خلال الجدول رقم     
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة  عبر مختلف أشكال التكو�ناها الأساتذة تلقيالتي 

 النسبة الإجمالیة الأكبر �انت نالثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات تبین أ
للأساتذة الذين عبروا عن رأيهم �عدم �فا�ة الدروس  %62.10) والمقدرة بـــ لاعند الخانة (

 الأقل في الخانة  الإجمالیةفي حین �انت النسبةالتي يتلقونها أثناء فترات التكو�ن و التدر�ب 
  للأساتذة الین يرون أن هذه الدروس المقدمة لهم خلل فترة % 37.90) والمقدرة بــــ  نعم(

 هي الأكبر في الخانة % 27.10أن نسبة  التكو�ن و التدر�ب �انت �افیة، �ما نلاحظ 
و �ان هذا عند فئة التلامیذ تكو�نیة �افیة  الدروس يرون أن اللا ) للأساتذة الذين لا(

 % 0.70، و�انت أقل نسبة بـ10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من معدلات المتحصلین على 
 في تغطیة التدر�بیةالتكو�نیة البرامج كفا�ة ) عند الأساتذة الذين  يرون نعمموجودة في خانة (
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 المسطرة ضمن السلسلة الزمنیة التكو�نیة  الهادفة إلى تزو�د الأساتذة �مهارات الدروس
  ، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت 5 عند الفئة أقل من أو �ساوي التدر�س

- R = و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.001درجة المعنو�ة لد�ه 
الدروس التي تلقاها  �عض  دال ومنه نستطیع القول أن قوي سلبي و  هو ارتباط  و0.624

الأساتذة خلال الفترات التكو�نیة و التدر�بیة لم تكن في المستوى الذي يؤهلهم لممارسة 
العملیة التعلیمیة التعلمیة �كل أر�حیة لكونها غیر �افیة �ما و �یفا و �التالي فإن لها تأثیر 

 .التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة على 
تعد الدروس التي يتلقاها الأستاذ خلال الفترة التكو�نیة �مثا�ة القاعدة التي يرتكز علیها  
من الناحیة المعرفیة والنفسیة والجسمیة والبیداغوجیة والتشر�عیة، ولهذا فهذه المعارف تساعده 

على الإلمام �شتى المواضیع، أما الجوانب النفسیة فتجعله يلم �أنواع النمو والانفعالات 
والأمراض التي تصیب الطفل من الناحیة الجسمیة والنفسیة ، �ذلك يتكون الأستاذ على 

طرائق التدر�س المختلفة القد�مة والحديثة وفي نفس الوقت لابد على الأستاذ أن يلم �القوانین 
واللوائح التي تنظم العملیة التر�و�ة من حوله وتضبط الحق والواجب لد�ة وتسیر العلاقات 
بین مستخدمي التر�یة، و أن عدم �فا�ة هذه الدروس ينتج عنه شح المعارف العلمیة لدى 

الأستاذ خصوصا في الجانب المنهجي و العلمي و ما يتعلق بنظر�ات التر�یة و التعلیم سواء 
المرتبطة �علم التر�یة أو علم الاجتماع أو علم النفس و التي تمنحه الزاد المعرفي و الخلفیة 

النظر�ة التي تمكنه من معرفة بیداغوجیا التعلیم و طرق التدر�س �ما تجعله على درا�ة 
�الحالة النفسیة السیكولوجیة للتلمیذ المتمدرس خصوصا في مرحلته الحرجة ألا و هي مرحلة 
المراهقة المتزامنة مع مرحلة التعلیم الثانوي و تمكنه من معرفة و تفسیر مختلف أنواع السلوك 
الصادرة عنه وعلیه فعدم �فا�ة التكو�ن المتمثلة في عملیة إعداد الأستاذ و تحضیره جیدا لا 
تسمح له أن �كون مؤهلا للتحكم في العملیة التعلیمیة التعلمیة و منه لا �مكن أن نتوقع منه 

النجاح في أداء واجبه المهني على أحسن وجه و �التالي لا ننتظر من التلامیذ النتائج 
الإ�جابیة المرجوة و منه فالفشل هو مصیره المحتوم. فعملیة التكو�ن �مختلف أشكالها تعتبر 

الحجر الأساس في إعداد الأستاذ و بناء شخصیته المهنیة فهي تسعى إلى تزو�د الأستاذ 
�المعارف العلمیة و إكسا�ه المهارات البیداغوجیة الضرور�ة لاقتحامه میدان التدر�س �كل 

 جدارة و اقتدار.
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و أداء الأستاذ قبل التكوين وبعده89(جدول رقم            

 

  

هل هناك فرق  في أدائك قبل 
تلقيك أي نوع من أنواع 

 المجموع التكوين وبعد ذلك ؟

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 0 31 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,10% 10,70% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 20 23 التكرار
% 16,40% 14,30% 30,70% 

 27 10 17 التكرار 15أكبر من 
% 12,10% 7,10% 19,30% 

 140 45 95 التكرار المجموع
% 67,90% 32,10% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,277 ,001c 

 أي نوع هم قبل تلقيء الأساتذة  في أداالفرق  الذي يبین  )89( من خلال الجدول رقم     
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة  و أثره  همن أنواع التكو�ن و�عد

، أتضح من الجدول أن النسبة الغالبة �انت من نصیب اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات
الأساتذة الذين يرون بوجود فروق بین أداءهم المهني قبل تلقیهم مختلف أنواع التكو�ن و �عد 

 عند %22,10 أما أكبر نسبة في خانة (نعم) كانت % 67,90و النسبة قدرت بـ  ذلك 
 و هي أ�ضا أكبر نسبة في الجدول،  في حین بلغت النسبة  5أقل من أو �ساوي الفئة  

و هي نسبة أقل للأساتذة الذين عبروا عن  %32.10) والمقدرة بـــ لا(الإجمالیة في خانة 
رأيهم �عدم وجود فروق في أدائهم قبل و �عد تلقیهم مختلف أنواع التكو�نات و التدر�بات 

لا ) للأساتذة الذين لا في الخانة (لأقل هي ا% 0.00أن نسبة  البیداغوجیة، �ما نلاحظ 
و �ان هذا عند فئة التلامیذ المتحصلین على أن هناك فروق بین قبل و �عد التكو�ن يرون 

 sig2 معامل الارتباط بیرسون بلغت درجة المعنو�ة لد�ه أما، 5أقل من أو �ساوي معدلات 
=c0.001 وهي عند مستوى الدلالة α=0.01و�ان  = R 0.277ضعیف  هو ارتباط  و

أن هناك فروق إ�جابیة بین مستوى أداء الأساتذة و مدى �فاءتهم القول �مكننا دال ومنه لكنه 
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في التحكم في طرق التدر�س قبل و �عد نلقیهم أي نوع من أنواع التكو�ن و التي لها تأثیر 
و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة على 

هذا ضمن المشروع الإصلاحي للمناهج الدراسیة و ما رافق ذلك من عملیات تكو�نیة و 
تدر�بیة و رسكلة للأساتذة من أجل التماشي مع أهداف التي تحقق الأهداف و الغا�ات 

 المسطرة لها .
     لقد لاحظنا أن أداء الأستاذ يتغیر حسب التكو�ن الذي يتلقاه حیث هناك أثر �بیر 

للتكو�ن إذ تحسن مردود الأستاذ �عد تكو�نه، و�عد الدخول للحیاة العملیة ازداد أداؤه تحسنا 
�عد قیامه �التكو�ن خلال فترة العمل عن طر�ق الندوات والأ�ام الدراسیة، ففي حالة الأستاذ 
الذي ألتحق �التدر�س مباشرة �كون أداءه ضعیف و غیر مرضي لكونه لا �عرف أي شيء 

عن بیداغوجیا التدر�س و لا عن نظر�ات التر�یة و لا عن النظر�ات النفسیة و لا الاجتماعیة 
التي تعطیه الصورة الواضحة و الجلیة �عد التكو�ن عن هذا العالم الذي �ختلف اختلافا 

جذر�ا عما تعلمه في الجامعة مهما �ان تختصصه و لو �ان قر�با من علوم التر�یة، فلا 
�عني أن من درس علم الاجتماع أو علم التر�یة و العلوم السیكولوجیة �تخصص أكاد�مي 

أن �كون قادرا على الممارسة البیداغوجیة و ذلك للاختلاف في الإسقاطات النظر�ة بین هذه 
العلوم و طبیعة تكو�ن الأستاذ من أجل الممارسة البیداغوجیة فالأستاذ �ستخدم في العملیة 

التعلیمة التعلمیة �ل هذه العلوم في الوقت نفسه، و من الملاحظ أن هناك أثر �بیر للتكو�ن 
إذ تحسن مردود الأستاذ �عد تكو�نه، و�عد الدخول للحیاة العملیة ازداد أداؤه تحسنا �عد قیامه 
�التكو�ن خلال فترة العمل عن طر�ق الندوات والأ�ام الدراسیة و مختلف التر�صات، و تجدر 

الإشارة أن الأستاذ قبل تلقیه مختلف أنواع التكو�ن �ان غیر مدرك لأهم المصطلحات و 
المفاهیم البیداغوجیة و لا �فرق بین طرق التدر�س سواء القد�مة أو الحديثة �ما لم �كن �فرق 
بین التقییم و التقو�م و أسالیبه المختلفة و لكن �عد عملیة التكو�ن اتضحت الرؤ�ا و أصبح 

الأستاذ ملما �مختلف التعلمات و المهارات التي تؤهله لممارسة وظیفته �كل نجاح في 
  المجال التر�وي و تحسن أداءه أكثر �فعل هذا التكو�ن.
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والاختلاف في تلقي الدروس النظرية90(جدول رقم 

  مباشرةالمتكونين قبليا و الملتحقين بين الاساتذة 
 

  

أين يكمن الفرق في أداء 
الأساتذة المتكونين قبليا 

والآخرين الملتحقين بالتدريس 
مباشرة بدون تكوين هل هو 
 في تلقيهم دروس نظرية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 

المتحصل عليها وفق 
 النموذج التالي ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 0 31 التكرار
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,10% 10,70% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,30% 11,40% 30,70% 

 27 7 20 التكرار 15أكبر من 
% 14,30% 5,00% 19,30% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,90% 27,10% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,187 ,027c 

 

 الذي يبین الأثر بین الفرق في أداء الأساتذة المتكونین  )90( من خلال الجدول رقم     
والآخر�ن الملتحقین �التدر�س مباشرة بدون تكو�ن على الذين تلقوا دروس نظر�ة قبلیا 

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات تبین 
 في حین �انت %72.90 النسبة الإجمالیة الأكبر �انت عند الخانة (نعم) والمقدرة بـــ نأ

 22.10أن نسبة   ، �ما نجد % 27.10) والمقدرة بــــ  لا الأقل في الخانة ( الإجمالیةالنسبة
تلقیهم لدروس نظر�ة أثناء فترة  هي الأكبر في الخانة (نعم) للأساتذة الذين يرون أن %

 19,30التكو�ن هو ما میزهم في الأداء عن الأساتذة الآخر�ن و تأتي �عدها مباشرة نسبة 
 و هي فئة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من  عند فئة التلامیذ المتحصلین على معدلات %

أكبر   عند فئة % 14,30نتائجها من المتوسط إلى الجید �ما تأتي �عدها في الجدول نسبة 
 موجودة في خانة (لا) % 0.00كانت أقل نسبة بـفي حین ،  و هي نتائج جیدة جدا15من 

في الأداء بین تلقي الأساتذة تكو�نا �شمل   هناك فروق دالة عند الأساتذة الذين لا يرون أن
، وهذا ما يثبته معامل دروس نظر�ة قبل الخدمة أو الالتحاق مباشرة لممارسة مهنة التدر�س
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 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.027الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 
α=0.05و�ان  = R0.187الاختلاف  القول أن  �مكننا لكنه دال ضعیف  هو ارتباط  و

 مباشرة يؤثر إ�جا�ا على المتكونین قبلیا و الملتحقینفي تلقي الدروس النظر�ة  بین الأساتذة 
التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي أداءهم المهني و �التالي على 

 أي أثناء تجسید محتوى المناهج الدراسیة ضمن البرامج الإصلاحیة الر�اضیات واللغة العر�یة
 الجديدة و نخص �الذ�ر طرق التدر�س المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات .

     إن اختلاف الأداء لدى الأساتذة �ظهر من خلال الاختلاف في أداء الأساتذة  الذين 
تلقوا تكو�نا قبلیا و بین الأساتذة الذين التحقوا �الخدمة مباشرة بدون تكو�ن، حیث أكد 

 المتكونین قبلیا و الملتحقینالاختلاف في تلقي الدروس النظر�ة  بین الأساتذة أن الأغلبیة 
التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة مباشرة و الذي يؤثر على أداءهم المهني و �التالي على 

 لكل الشعب الدراسیة، و ظهر هذا أثناء الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة
تجسید محتوى المناهج الدراسیة ضمن البرامج الإصلاحیة الجديدة و نخص �الذ�ر طرق 
التدر�س المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات، و أن هذا الاختلاف و المتمثل في الزاد النظري 

الذي أوضح لفئة المتكونین قبلیا العملیة البیداغوجیة و �شف لهم عن مكوناتها و أ�ان 
مختلف عناصرها و آلیات عملها، فالدروس النظر�ة تم تصمیمها لمسايرة العملیة التعلمیمة 

التعلمیة و شملت مختلف الجوانب التر�و�ة و البیداغوجیة و الجوانب النفسیة و الوجدانیة �ما 
تطرقت للجوانب المعرفیة و السلو�یة للتلمیذ خصوصا في مرحلة المراهقة المتزامنة مع 

مرحلة التعلیم الثانوي و التي تعتبر من أخطر المراحل العمر�ة التي �مر بها التلمیذ 
المتمدرس، و في المقابل نجد الأستاذ الذي إلتحق �التدر�س مباشرة بدون تكو�ن نظري �فتقر 

للرصید النظري و المعرفي الذي يدعم ممارسته البیداغوجیة و يؤطرها، �ما أنه قد �قف 
عاجزا في �ثیر من الحالات السلو�یة عند التلمیذ و يبقى يتخبط بین المحاولات في فهمها و 

إ�جاد تفسیرا لها مما �فقده السیطرة و التحكم في الصف الدراسي و من ثم فشله في تسییر 
  العملیة التعلیمیة التعلبمیة.
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  تطبيق عندتطابق المحتوى مع الواقع ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى 91(جدول رقم 

 .المناهج وطرق التدريس الحديثة
 

  

هل تطابق المحتوى مع الواقع 
من الصعوبات التي تواجهك 
في تطبيق المناهج وطرق 

 التدريس الحديثة؟
 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 

وفق النموذج التالي 
 ؟

أقل من أو يساوي 
5 

 31 0 31 التكرار
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل 5أكبر من 
 10أو يساوي 

 39 15 24 التكرار
% 17,10% 10,70% 27,90% 

 و أقل 10أكبر من 
 15أو يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,30% 11,40% 30,70% 

 27 7 20 التكرار 15أكبر من 
% 14,30% 5,00% 19,30% 

 140 38 102 التكرار المجموع
% 72,90% 27,10% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,187- ,027c 

تطابق المحتوى مع الواقع صعو�ات  الأثر بین وضح) الذي ي91من خلال الجدول رقم(     

 على التحصیل الدراسي لتلامیذ  في تطبيق المناهج وطرق التدريس الحديثة الأساتذةالتي تواجه

 الإجمالیة في نسبةالالسنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، تبین أن 

هي النسبة الغالبة المعبرة عن أراء الأساتذة الذين  و % 72.90 خانة (نعم) و المقدرة بـ

يرون أن تطابق محتوى المقرر الدراسي مع الواقع التر�وي من الصعو�ات التي تعترضهم 

أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة، �ما تجدر الإشارة أن أكبر النسب عند جمیع فئات المعدلات 

  عند فئة % 22,10في هذه الخانة (نعم) مثلا نجد نسبة هي التي تحصلها علیها التلامیذ 

 % 27,10، أما �المقابل نلاحظ أن مجموع النسب الأقل و المقدر بـ 5أقل من أو �ساوي 

كان في الخانة (لا) المعبرة عن أراء الأساتذة الذين لا يرون تطابق المحتوى مع الواقع من 

 �ما نجد أ�ضا أقل  في تطبیق المناهج وطرق التدر�س الحديثةهمتواجهالصعو�ات التي 
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أقل من أو  عند فئة % 0,00نسبة في الجدول التي تعبر عن نفس الاتجاه و هي نسبة 

 sig2 معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه يؤ�ده، وهذا ما 5�ساوي 

=c0.027 وهي عند مستوى الدلالة α=0.01و�ان  = R-0.187ضعیف  هو ارتباط  و 

تطابق محتوى المقرر الدراسي مع الواقع من ومنه نستطیع القول أن و لكنه دال إحصائیا 

قد يؤثر مما   تطبیق المناهج وطرق التدر�س الحديثةالصعو�ات التي تواجه الأساتذة عند

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة سلبا 

وذلك في إطار متطلبات المقار�ة �الكفاءات أثناء التجسید الفعلي للعملیة التعلیمیة التعلمیة 

ضمن المنهاج الدراسي الذي جاء مع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  . 

     أ�ان الأساتذة عن اختلاف �بیر بین محتوى المناهج �ما �حتو�ه من طرائق وأسالیب 

تحتم على الأستاذ التعامل وفقها عن طر�ق الوثائق التي ترافق المنهاج و�ین الواقع الذي 

يتعامل وفقه الأستاذ مع التلمیذ حیث �ثیرا من الأحیان �جد الأستاذ نفسه مصرا على 

التطبیق الحرفي لهذه التعلیمات التي تلقاها من المنهاج في حین �جد اتجاهات وتصورات 

 التلامیذ تصب في وعاء آخر وهذه من سلبیات حَرفیة الأساتذة في التعامل مع المنهاج. 
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 تطبيق   عند طرق التدريس): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى استعمال92(جدول رقم      
 .المناهج وطرق التدريس الحديثة

  

هل تطبيق طرق التدريس من 
الصعوبات التي تواجهك في 

تطبيق المناهج وطرق 
 التدريس الحديثة؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 0 31 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 14 25 التكرار
% 17,90% 10,00% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 21 22 التكرار
% 15,70% 15,00% 30,70% 

 27 12 15 التكرار 15أكبر من 
% 10,70% 8,60% 19,30% 

 140 47 93 التكرار المجموع
% 66,40% 33,60% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,333- ,000c 

 

 الأثر بین صعو�ات تطبیق طرق التدر�س وضح) الذي ي92من خلال الجدول رقم(     

 المناهج وطرق التدر�س الحديثة على التحصیل الدراسي فعیلالتي تواجه الأساتذة في ت

لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، تبین أن النسبة 

 وهي النسبة الغالبة التي يرى من خلالها % 66.40الإجمالیة في خانة (نعم) و المقدرة بـ 

الأساتذة أن �یفیة تطبیق طرق التدر�س من الصعو�ات التي تعترضهم في الصف الدراسي 

أثناء الممارسة الفعلیة للعملیة التعلیمیة التعلمیة، و أن أكبر نسبة في هذه الخانة هي 

، �ما نجد في المقابل أن مجموع النسب الأقل و 5 عند فئة أقل من أو �ساوي 22,10%

 تطبیق ن �ان في الخانة (لا) المعبرة عن أراء الأساتذة الذين لا يرون أ% 33.60المقدر بـ 

طرق التدر�س من الصعو�ات التي قد تواجههم في تطبیق حیثیات محتوى المناهج، وهذا ما 

 وهي عند sig2= c0.000يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه 

  ضعیف متجه نحو المتوسط  هو ارتباط  وR-0.333 =  و�انα=0.01مستوى الدلالة 
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و لكنه دال إحصائیا ومنه نستطیع القول أن تطبیق أسالیب و أنماط طرق التدر�س الحديثة 

قد يؤثر سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة 

 من الصعو�ات التي تعیق التجسید الفعلي لمحتوى المقرر الدراسي �اعتبارهالعر�یة 

المصاحب للمناهج الدراسیة الحديثة و التي من أهم إفرازاتها المقار�ة �الكفاءات.  

لقد تلقى الأستاذ أثناء الفترة التكو�نیة مجموعة من الدروس النظر�ة و التعلمات التي 

تساعده في الحصول على زاد معرفي يوضح له مختلف أسالیب وطرق التدر�س الحديثة و 

التي تجعله يدرك الفرق بینها و بین الأسالیب القد�مة التي أظهرت �عض النقائص وخاصة 

في عدم تقدير قدرات الأستاذ مقارنة �الأسالیب الحديثة التي تحترم القدرات العقلیة وتراعي 

الجوانب النفسیة وتنمي الجوانب الإبداعیة والإبتكار�ة للأساتذة، فتمكن الأستاذ من الأنماط و 

الأسالیب الحديثة خاصة بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات التي تساعد المتعلمین على الرفع من 

مستوى �فاءاتهم وتسهل على الأستاذ و التلمیذ الممارسة البیداغوجیة أثناء العملیة التعلیمیة 

التعلمیة، ولكن هناك مشكلة طرحها الأساتذة �عد فهمهم و استیعابهم للجانب النظري و 

إتجاههم نحو تجسید ما تعلموه على أرض الواقع ألا وهي عملیة تطبیق طر�قة التدر�س 

الحديثة المقار�ة �الكفاءات التي جاءت مع إصلاح المناهج الدراسیة الجديدة أين وجدوا عدة 

صعو�ات في تطبیقها و التي أعاقت عملیة إ�صال التعلمات و استیعابها عند التلامیذ و 

ظهرت بذلك عدة حواجز تمنع الأستاذ من تحقیق أهداف العملیة التعلیمیة التعلمیة و تولد 

لد�ه القلق و التذبذب الذي  أتى نتیجة قلة الخبرة و نقص المهارات البیداغوجیة الناتجة عن 

قصور في الجانب التطبیقي أثناء التكو�ن و التر�صات المرافقة له خصوصا عند الأساتذة 

الملتحقین مباشرة �الممارسة المهنیة البیداغوجیة بدون تكو�ن مسبق، و بهذا أتضح وجوب و 

ضرورة التكامل بین الجانب النظري و الجانب التطبیقي أثناء عملیة التكو�ن بین لیصل 

 الأستاذ إلى المهارة و الخبرة التي تؤهله من تجسید تعلماته داخل الصف الدراسي. 
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 ): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي والاختلاف في تلقي التدريبات الميدانية بين93جدول رقم (
  الأساتذة المتكونين قبليا و الملتحقين مباشرة

 

  

أين يكمن الفرق في أداء 
الأساتذة المتكونين قبليا 

والآخرين الملتحقين بالتدريس 
مباشرة بدون تكوين هل هو 

تلقيهم تدريبات عدم في 
 ميدانية ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد 
التلاميذ حسب 

المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 0 31 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 22,10% 0,00% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 17 22 التكرار
% 15,70% 12,10% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 16 27 التكرار
% 19,30% 11,40% 30,70% 

 27 4 23 التكرار 15أكبر من 
% 16,40% 2,90% 19,30% 

 140 37 103 التكرار المجموع
% 73,60% 26,40% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,102- ,029c 

 

المتكونين قبليا التدر�بات المیدانیة للأساتذة ثر أ وضح) الذي ي93من خلال الجدول رقم(     

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي و  والآخرين الملتحقين بالتدريس مباشرة بدون تكوين

في مادة اللغة العر�یة و مادة الر�اضیات، تبین أن النسبة الإجمالیة في خانة (نعم) و المقدرة 

عدم تلقي التدر�بات  التي يرى من خلالها الأساتذة أن الأكبر وهي النسبة % 73.60بـ 

و المیدانیة للأساتذة �شكل فارقا في الأداء بین المتكونین مسبقا والملتحقین �التدر�س مباشرة 

، �ما نجد في 5 عند فئة أقل من أو �ساوي %22,10أن أكبر نسبة في هذه الخانة هي 

 �ان في الخانة (لا) المعبرة عن أراء %26.40المقابل أن مجموع النسب الأقل و المقدر بـ 

 أن التدر�بات المیدانیة تشكل فارقا بین الأساتذة المتكونین قبلیا الأساتذة الذين لا يرون 
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     أقل من  عند الفئة %0.00والملتحقین �التدر�س مباشرة حیث بلغت النسبة الأضعف 

 sig2، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه  5أو �ساوي 

=c0.029 وهي عند مستوى الدلالة α=0.05و�ان  = R -0.102ضعیف  هو ارتباط  و 

، �مكن القول في هذه الحالة أن عدم تلقي تكو�ن میداني للأساتذة لكنه دال إحصائیا

الملتحقین مباشرة �التدر�س أثر سلبي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 

 مادتي اللغة والر�اضیات .

     إن الطرح الذي جاءت �ه الإصلاحات التر�و�ة الجديدة يولي اهتماما �الغا لتكو�ن 

الأساتذة من الناحیة النظر�ة دون التر�یز أكثر على التدر�بات المیدانیة المجسدة للجانب 

النظري الذي يتلقوه أثناء الخدمة و لكن الأمر �ختلف عند الأساتذة الملتحقین �التدر�س �عد 

تلقیهم تكو�نا اشتمل على الجانب النظري و الجانب التطبیقي المتمثل في مختلف التدر�بات 

التي تصاحب التر�صات المرافقة لعملیة التكو�ن القبلي، فالمشكلات التر�و�ة التي يواجهها 

الأستاذ أثناء أداء مهامه لا �مكن أن �جد لها حلولا في الرصید النظري الذي تلقاه بل 

الممارسة الفعلیة والاحتكاك المباشر مع التلامیذ والظروف المحیطة �العملیة التعلیمیة 

التعلمیة تجعله �كتسب مهارات وفنیات التعلیم التي تذلل الصعو�ات للمتعلم وتساعده على 

التحصیل الدراسي، فالجوانب التطبیقیة المیدانیة جاءت لتجسد المعارف والمكتسبات التي 

تلقاها الأستاذ أثناء فترة التكو�ن الذي �سبق الممارسة المیدانیة فالمشكل الذي �مكن تناوله 

في هذا السیاق هو عدم ارتكاز الأستاذ الملتحق مباشرة �التدر�س على أسس نظر�ة التي 

تدعمها التطبیقات المیدانیة  الموجه للمسار المعرفي للتلمیذ، وهذا ما �حدث الفارق في 

الأداء بین الأساتذة المتكونین قبلیا �أداء متمیز و�ین الملتحقین مباشرة �التدر�س، حیث 

تتضح أهمیة التكامل و التناسق بین الجانبین النظري و التطبیقي من أجل إنجاز العملیة 

 التعلیمة التعلمیة و �التالي الوصول إلى التحصیل الدراسي المرغوب فیه.     
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): يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى اهتمام الإصلاحات التربوية 94(جدول رقم           

  .تكوين الأستاذالجديدة ب
 

     

 

هل ترى أن الإصلاحات 
التربوية الجديدة أولت 

 كافيا لتكوين اهتماما
 الأستاذ ؟

 المجموع

 لا نعم

ماهو عدد التلاميذ 
حسب المعدلات 
المتحصل عليها 
وفق النموذج 

 التالي ؟

 31 24 7 التكرار 5أقل من أو يساوي 
% 5,00% 17,10% 22,10% 

 و أقل أو 5أكبر من 
 10يساوي 

 39 18 21 التكرار
% 15,00% 12,90% 27,90% 

 و أقل أو 10أكبر من 
 15يساوي 

 43 33 10 التكرار
% 7,10% 23,60% 30,70% 

 27 26 1 التكرار 15أكبر من 
% 0,70% 18,60% 19,30% 

 140 101 39 التكرار المجموع
% 27,90% 72,10% 100,00% 

Pearson's R Value Approx. Sig. 
0,205- ,015c 

الأثر بین مدى اهتمام الإصلاحات التر�و�ة  وضح) الذي ي94من خلال الجدول رقم(     

التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة اللغة و  الجديدة بتكو�ن الأستاذ 

) و المقدرة بـ لا أن النسبة الإجمالیة في خانة (حیث ظهرالعر�یة و مادة الر�اضیات، 

الإصلاحات التر�و�ة لم  التي يرى من خلالها الأساتذة أن الأكبر وهي النسبة % 72.10

عند فئة  %23.60 أن أكبر نسبة في هذه الخانة هي تولي اهتماما �افیا بتكو�ن الأستاذ و

، �ما نجد في المقابل أن مجموع النسب الأقل و المقدر 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من 

 أن الإصلاحات ) المعبرة عن أراء الأساتذة الذين يرون نعم �ان في الخانة (%27.90بـ 

 عند الفئة %0.70التر�و�ة الجديدة أولت اهتماما �افیا بتكو�ن الأستاذ حیث �انت أقل نسبة 

 sig2، وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت درجة المعنو�ة لد�ه  15أكبر من 
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=c0.015 وهي عند مستوى الدلالة α=0.05و�ان  = R- 0.205ضعیف  هو ارتباط  و 

، �مكن القول في هذه الحالة أن الإصلاحات التر�و�ة الجديدة لم لكنه دال إحصائیا سلبي 

تولي اهتماما �افیا بتكو�ن الأساتذة مما يوثر سلبا على التحصیل الدراسي للتلامیذ وهو ما 

) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و مدى اهتمام 10�ظهره المنحني البیاني رقم (

  .تكو�ن الأستاذالإصلاحات التر�و�ة الجديدة ب

     لم تولي الإصلاحات التر�و�ة الجديدة اهتماما �بیرا بتكو�ن الأستاذ وظهر ذلك في فتح  

المجال لخر�جي الجامعات غیر المتكونین في الجوانب البیداغوجیة خلافا لما هو علیه حال 

المدارس العلیا لأساتذة التعلیم الثانوي التي تعمل على تكو�ن الأساتذة من الناحیة المعرفیة و 

البیداغوجیة ومن ناحیة علم النفس والتر�یة العامة والخاصة ، فبفقدان هذه الجوانب عند 

الأستاذ تطرح مشكلات عملیة لد�ه أثناء ممارسته لمهنة التدر�س ، وهذا على الرغم من أن 

المقار�ة �الكفاءات في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجديدة جاءت �العديد من التدابیر العملیة 

التي أدخلتها للمدرسة لمساعدة التلمیذ و�ذا الأستاذ في العملیة التعلیمیة التعلمیة ، إلا أنها 

في هذا الجانب قد الذي بدا فیه التقصیر جلیا في الأخذ بید الأستاذ لتوضح له معالم الطر�ق 

أثناء أداء رسالته التر�و�ة والمجتمعیة ، فقد بینت التجارب التر�و�ة أن الأساتذة خر�جي 

الجامعات الملتحقین مباشرة �المؤسسات التر�و�ة �المدارس والمتوسطات و الثانو�ات لیست 

لديهم أدنى فكرة عن الممارسات البیداغوجیة وأسالیب وطرق التدر�س الحديثة، فالتدر�بات 

أثناء الخدمة من ندوات تر�و�ة وأ�ام دراسیة لیست �افیة ولا تؤهلهم للقیام بهذه الوظیفة على 

 أحسن وجه .   
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يوضح الأثر بين التحصيل الدراسي و مدى اهتمام الإصلاحات ) 19منحنى بياني رقم (

 التربوية الجديدة بتكوين الأستاذ

 

 

 

 

 

يساويأومنأقل 5
24%

منأكبر يساويأوأقلو 5
10

18%

و أقل أو  10أكبر من 
15يساوي 
33%

منأكبر 15
26%
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 الخامسة:  للفرضية الجزئي - الاستنتاج2

أبرزت النتائج أن فئة الأساتذة الذين عبروا عن آراءهم بـ(لا) كانت النسبة الأكبر - 
مقارنة مع الأساتذة الذين عبروا عن تصوراتهم بـ(نعم) و النتیجة العامة �انت لصالح الذين 

يرون سلبیة عدم تلقیهم الدروس قبل التكو�ن و أثر ذلك على التحصیل الدراسي للتلامیذ، و 
تلقي الأساتذة لتكو�ن مسبق قبل مزاولتهم لمهنة التدر�س تؤثر إ�جابیا على  تجدر الإشارة أن

 و فئة 15 و أقل أو �ساوي 10أكبر من النتائج الدراسیة للتلامیذ عند الفئتین و هما فئة 
 و هؤلاء متحصلین على نتائج متوسطة إلى حیدة جدا،  في حین عدم تلقي 15أكبر من 

الأساتذة أي تكو�ن قبل الممارسة الفعلیة لمهنة التدر�س يؤثر سلبا على النتائج التحصیلیة 
أقل من أو  و فئة 10 و أقل أو �ساوي 5أكبر من للتلامیذ خصوصا عند فئتین و هما فئة 

 و تلامیذ هذه الفئتان متحصلین على نتائج أقل من المتوسط إلى ضعیفة جدا، و 5�ساوي 
قد يرجع هذا الانقسام بین توجهات الأساتذة إلى الخلفیة النظر�ة و الخبرة التدر�سیة لكلا 
الطرفین الناتجة عن التكو�ن القبلي الذي يؤسس قاعدة لدى الأساتذة تمكنهم من ممارسة 

العملیة التر�و�ة و يؤسس لديهم خلفیة نفسیة اجتماعیة عن تر�یبة التلمیذ مما �جعل العملیة 
التعلیمیة التعلمیة تسیر �سلاسة وتنعكس على المردود العام للمؤسسة التر�و�ة، فالأستاذ في 

هذه الحالة �كون على أتم الاستعداد لممارسة المهنة مزود برصید نظري روعي فیه عدة 
جوانب تر�و�ة و نفسیة تكشف له طبیعة التلمیذ السیكولوجیة و متطلبات مراحل نمو هذا 
التلمیذ المراهق واحتیاجاته الطبیعیة �الإضافة إلى عدة معارف علمیة و ثقافیة تجعل منه 

مؤهلا لخوض غمار العملیة التعلیمیة التعلمیة �كل نجاح، عكس الأستاذ الذي التحق 
�التدر�س مباشرة بدون تلقي أي شكل من أشكال التكو�ن و التي تجعل منه جدّ مضطرب في 
التعامل مع التلامیذ و لا �عرف �یف يتصرف معهم في عدة مواقف بیداغوجیة، غیر مدرك 

لحساسیة وخصوصیة هذه المرحلة العمر�ة لتلمیذ الصف الثانیة ثانوي لكون العملیة 
البیداغوجیة لیست عملیة میكانیكیة تسیر وفق حر�ات آلیة، بل هي عملیة تفاعل تتخللها 

شبكة من التبادلات العلائقیة التي تصحب مجمل الجوانب السلو�یة و الوجدانیة العاطفیة و 
الحس حر�یة، أين تكوِن خبرة الأستاذ و مهارته هي المراقب لها و المتحكم في توجیهها 

 التوجیه الصحیح الذي يؤدي إلى فهم التلمیذ و استیعا�ه لتحقیق الأهداف التر�و�ة المسطرة. 
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تلقي الأساتذة لتكو�ن أثناء  أن - أظهرت نتائج المعبرة عن آراء الأساتذة التي تؤ�د
مزاولتهم لمهنة التدر�س لا يؤثر �ثیرا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 

مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة، و هذا لكون أن الأساتذة المتكونین أثناء الخدمة قد 
أظهروا قابلیة �بیرة لتطو�ر �فاءاتهم البیداغوجیة ومهاراتهم الفنیة تبعا لنوعیة التكو�ن الذي 

�ساير فیه الأستاذ الطرح النظري �التطبیق المیداني المباشر و من هذا المنطلق لا �عني أن 
تاثیر الفارق البسیط في نسبة الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا أثناء التدر�س يرجح الكفة لصالحهم 

ضد الأساتذة الذين تلقوا تكو�نا قبلیا �سبق أداءهم للخدمة و هذا �سبب أن الإصلاحات 
التر�و�ة الجديدة جاءت �عد تلقیهم تكو�نا سبق توظیفهم لذا فهم متأثر�ن �الأسالیب القد�مة        

التي ألفوها و �صعب علیهم الانتقال الفجائي بین النظامین التدر�سیین القد�م و الحديث في 
فترة وجیزة و هذا �الرغم من العملیات التكو�نیة و الدورات التدر�بیة التي نظمتها الوزارة 

الوصیة لتدارك الأمر فالأمر إذا يتطلب مز�دا من التوعیة و الإرشاد المصاحب لعملیات 
التكو�ن المقررة و هذا �الإضافة إلى الوثائق البیداغوجیة المرافقة للمناهج و �ذا دلیل الأستاذ 
لمساعدة الأستاذ على تجاوز صعو�ات التكیف و التأقلم مع ما هو جديد، و �المقابل نجد أن 
الأساتذة الذين زاولوا التعلیم �طر�قة مباشرة بدون تكو�ن مسبق فإن عملیة التكو�ن و الدوارات 

التدر�بیة التي ترافقهم أثناء أداء مهامهم تجد صداها لكونهم لا �ملكون خبرات مهنیة و 
مهارات تدر�سیة سا�قة تعیق تجاو�هم مع طرق التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات و أهم 

مفرزاتها، و علیه نجد أن هذا النوع من الأساتذة على استعداد تام لتقبل هذا النظام 
البیداغوجي الجديد و تترسخ مفاهیمه وأسالیبه التي تلقاها بدون عوائق أو صعو�ات تحد من 

تكیفهم السر�ع مع أهم مستجدات الإصلاح التر�وي المتعلقة خصوصا �المعاهد الدراسیة 
الحديثة المسايرة للعصرنة و التطور الهائل في المجال البیداغوجي عبر العالم، �ما تجدر 

الإشارة أن الالتحاق المباشر �المهنة المتزامنة مع فترات التكو�ن اثناء الخدمة تعطي الأستاذ 
الفرصة للتطبیق المباشر للتعلمات التي تلقاها أثناء التكو�ن وهذا على خلاف التكو�ن القبلي 
الذي تكون فیه المعلومات �عیدة عن فترة التطبیق مما �خلق فجوة في تصور و�دراك الأستاذ 
لهذه المعارف والخبرات و المقصود أكثر بهذا التقارب هم الأساتذة خر�جي المدارس العلیا 

للأساتذة لكون البعض منهم قد صادف تكو�نهم هذه الإصلاحات الجديدة و لكنهم لم يوظفوا 
 مباشرة لسبب أو للأخر. 
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- إن تلقي الأساتذة لتكو�ن على شكل أ�ام دراسیة يؤثر سلبا على التحصیل الدراسي 
لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة، حیث �انت هذه النتائج 
المتحصل علیها من إجا�ات أكثر من نصف الأساتذة، فالتكو�ن أثناء الخدمة �جعل الأستاذ 
�مارس التكو�ن �طر�قة عملیة من خلال الأ�ام الدراسیة و اللوائح والتعلیمات التي يتلقاها من 
الإدارة والجهات المعنیة وهذا ما �جعل الأستاذ �طبق هذه المفاهیم والتعلیمات الجديدة و�رى 

 لدى المسئولین المباشر�ن وهذه تنتائجها أمامه مما يدفعه إلى إثارة التساؤلات و الإشكالا
الطر�قة و إن �انت لديها �عض الإ�جابیات المتمثلة في �قاء الأستاذ مطلعا دوما على �ل 

ما هو جديد في عالم البیداغوجیا و التدر�س إلا أنها لا تعتبر �افیة في وصول الأستاذ قلیل 
الخبرة و المهارات إلى درجة التكیف مع البیئة التعلیمیة و �صبح قادرا على أداء واجبه على 

أتم وجه مقارنة �الأستاذ الذي تلقى تكو�نا مسبقا و اكتسب خبرة طو�لة في مجال التدر�س 
تؤهله أن يتحكم في زمام الأمور و يؤدي ما علیه من واجبات اتجاه التلامیذ و �صل بهم 

 إلى ما تصبو إلیه الأهداف التر�و�ة المسطرة.

تلقي الأساتذة لتكو�ن على شكل أن - أبرزت نتائج استجا�ات أفراد مجتمع البحث 

دورات تكو�نیة يؤثر سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة 

الر�اضیات و مادة اللغة العر�یة �فارق أكثر من نصف نتائج استجا�ات الأساتذة مقارنة 

�الأساتذة الآخر�ن الذين أبدوا رأ�ا مخالف عن الرأي الأول حیث أكدوا أن تلقي تكو�نا على 

شكل دورات تكو�نیة يؤثر إ�جا�ا على التحصیل الدراسي للتلامیذ و يرجع هذا الاختلاف في 

التصورات إلى طبیعة تكو�ن �ل فئة من الأساتذة و إلى طر�قة التحاق �ل فئة من الأساتذة 

�التدر�س فمنهم من ألتحق �المهنة التدر�س �عد فترة تكو�نیة سبقت التحاقهم �التدر�س تلقوا 

خلالها عدة معارف نظر�ة أعقبتها تر�صات میدانیة لذا فهم يروا أن هذا التكو�ن �غنیهم عن 

هذه الدورات التكو�نیة التي لا تفیدهم في شيء و أن جديد التر�یة �صلهم عن طر�ق الندوات 

التر�و�ة بین الحین و الأخر، أما الأساتذة الجدد الملتحقین مباشرة �عد تخرجهم من الجامعة 

فیرون أن هذه الدورات التكو�نیة تعینهم على فهم بیداغوجیا التدر�س أثناء الخدمة مما 

�جعلهم �مارسون التكو�ن �طر�قة عملیة من خلال هذه الدورات التكو�نیة و الندوات 
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واجتماعات الفر�ق التر�وي ومن خلال اللوائح والتعلیمات التي يتلقاها من الإدارة والجهات 

المعنیة، فالدورات التكو�نیة للأستاذ تكون �مثا�ة محطات تر�و�ة �لاحظ فیها الأستاذ مدى 

مسايرته للمناهج التر�و�ة والوثائق المرافقة لها وهذا ما �جعله �قوم �عملیة التقییم ومن ثم 

عملیة التقو�م التي تساعده في رفع مستوى التحصیل الدراسي، وهذا ما �جعل الأستاذ �طبق 

هذه المفاهیم والتعلیمات الجديدة و�رى نتائجها أمامه وهذه الطر�قة في التكو�ن تجعل الأستاذ 

�صحح أخطائه �طر�قة تلقائیة و �استمرار حتى �كون قادرا على القیام بواجبه المهني على 

أكمل وجه، لذا فالدورات التكو�نیة ضرور�ة للأساتذة الجدد لیلتحقوا بزملائهم الأكثر خبرة و 

تمرسا في المجال المهني البیداغوجي و في نفس الوقت هي ذات فائدة لكل فئات الأساتذة 

لیكونوا على مستوى واحد من إطلاعهم على جديد ما جاءت �ه الإصلاحات التر�و�ة الجديدة 

و أهم محاورها و آلیاتهم في إصلاح و تطور المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة لمواكبة أهم 

 المستجدات التر�و�ة البیداغوجیة في العالم.  

تلقي الأساتذة لتكو�ن على شكل تر�صات يؤثر سلبا حسب تصورات أن - لاحظنا 
الأساتذة على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادة الر�اضیات و مادة اللغة 

العر�یة و هذا من خلال استجا�ات أفراد مجتمع البحث الممثلة لأكثر من نصف الأساتذة 
المعبر�ن عن آراءهم حیث أن أشكال التر�صات القبلیة والمیدانیة لها دورها وفائدتها حسب 

وضعیة الأستاذ فالتر�صات المغلقة التي مارستها المعاهد التكنولوجیة سا�قا و تمارسها حالیا 
المدارس العلیا للأساتذة تعطي للأستاذ خلفیة علمیة عن المتعلم ومكوناته النفسیة 

والاجتماعیة والجسمیة حتى يتعامل مع هذا المتعلم دون تحمیله ما لا �طیق، و�ذلك تكسبه 
المعارف وطرق وأسالیب التعلم أما التر�صات المیدانیة فهي تساعد الأستاذ على تصحیح 
الهفوات البیداغوجیة التي �قع فیها و�ذا الإحاطة �فنیات العمل التر�وي مما �جعل الأستاذ 

مزود برصید نظري و مكتسب مهاري تطبیقي �جعله قادرا على التحكم في الفصل الدراسي 
و أداء واجبه المهني �صفة إ�جابیة �حقق من خلالها إ�صال التعلمات للتلامیذ �طر�قة سلسة 

�أ�سر جهد و أقل وقت ممكن تبعا للحجم الساعي و مضامین المادة الدراسیة، و نظرا 
لطر�قة توظیف الأساتذة �صفة مباشرة فإن الأستاذ �فتقر إلى الجانب التطبیقي عن طر�ق 
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التر�صات المیدانیة التي تؤهله لخوض غمار عالم التدر�س و البیداغوجیا على أرض الواقع 
و المقصود �التر�صات الحقیقیة هي المصاحبة لعملیة التكو�ن �شقیه النظري و التطبیقي و 
التي تسبق الأداء الوظیفي، أما التر�صات المعزولة و التي تأتي بین الحین و الأخر ضمن 

دعم تكو�ن الأستاذ الذي يباشر مهنة التدر�س فهي التي عبر عنها الأساتذة �عدم قناعتهم 
 بتأثیرها حسب تصوراتهم على التحصیل الدراسي للتلامیذ.

- أبرزت النتائج المستقاة من استجا�ات الأساتذة المؤ�دة لتأثیر وجود علاقة بین 
الجانب النظري الذي تلقوه أثناء التكو�ن و الجانب التطبیقي أثناء ممارسة مهنة التدر�س و 

موجب وهذا ما يثبته معامل الارتباط بیرسون حیث بلغت القوي ال  قد عزز ذلك الارتباط
 R =  و�انα=0.01 وهي عند مستوى الدلالة sig2= c0.000درجة المعنو�ة لد�ه 

اكتسبوه �زاد معرفي نظري له علاقة �الجانب  ما تعلمه الأساتذة ومما يدل على أن ، 0.730
التطبیقي أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة ضمن متطلبات طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة 

تأثیر موجب على و �التالي هناك الجديدة التر�و�ة  مع الإصلاحاتالتي استحدثت �الكفاءات 
، فالجوانب التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة

النظر�ة والجوانب التطبیقیة التي تلقاها الأستاذ تجعل منه يرى الصورة التي انطبعت عنده 
عن المتعلم والعملیة التر�و�ة التي �مارسها، إذ �جد اختلافات لكنها لیست جذر�ة بل �مكنه 
تصحیح ذلك التصور الخاطئ وهذا ما يرقى �الأستاذ إلى المستوى المطلوب من التحصیل 

الدراسي لدى المتعلم، فالتنسیق بین الجانب النظري و الجانب التطبیقي هو الذي �حدث 
التناغم بینهما و �جعل من الجانب التطبیقي المكمل للجانب النظري و المجسد لكل التعلمات 

التي تلقاها الأستاذ أثناء تكو�نه فمن خلال التكو�ن المسبق الذي �أتي قبل التوظیف قد 
تتخلله تر�صات تطبیقیة و لكنها لا تعدو �ونها عملیة جس النبض للجانب التطبیقي العملي، 

و تجدر الإشارة أن الخلفیة النظر�ة التي أكتسبها الأستاذ أثناء فترة التكو�ن التي تسبق 
توظیفه تعطیه وعي تصوري عن عملیة و طرق التدر�س و تشرح له مختلف الجوانب 

البیدغوجیة أما الجانب التطبیقي فبمنحه الوعي الواقعي عن الممارسة البیداغوجیة وهنا �كمن 
الفرق بین هذه التر�صات و بین التر�صات التي قد تصاحب الأستاذ أثناء أداءه مهنة 

 التدر�س و مدى فاعلیة �ل منهما في شدة التأثیر الإ�جابي على التحصیل الدراسي للتلامیذ.
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البرامج التدر�بیة خلال الفترات - اتضح من خلال النتائج المعبرة عن آراء الأساتذة أن 
 ضمن متطلبات المقار�ة مهارات فهم العملیة التعلیمیة التعلمیةالأساتذة بالتكو�نیة قد زودت 

�الكفاءات المصاحبة للمناهج الدراسیة المرافقة للإصلاحات التر�و�ة الجديدة و منه نستطیع 
على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي القول بوجود تأثیر إ�جابي 
 �ل الشعب، و ذلك أن فنیات العمل التر�وي �كتسبها الأستاذ من الر�اضیات واللغة العر�یة

خلال الممارسة التر�و�ة و لا �مكن تدر�سها فالأستاذ الذي لد�ه خلفیة علمیة اكتسبها من 
 المتعلمین وتكسبه مهارات التعامل معهم وتمكنه تخلال التكو�ن تساعده على فهم سلو�یا

من إ�صال المعارف والكفاءات المرجوة بدون أي مشاكل، و ذلك إن جوهر العملیة التر�و�ة 
هو فهم العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال عدة مصادر و منها نذ�ر التدر�بات التي تتخلل 
الفترة التكو�نیة حیث �مكن للأستاذ أن �خرج بزاد معرفي مدعوم �مهارات و خبرات اكتسبها 

من هذه التدر�بات تؤهله لفهم و استیعاب بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات و طرق التدر�س 
الحديثة المصاحبة للمناهج الدراسیة التي أتت مع متطلبات الإصلاحات التر�و�ة الجديدة و 

توظیف �ل هذه المعارف و الخبرات في العملیة التعلیمیة التعلمیة للرفع من المستوى 
 التحصیلي للتلامیذ و تحقیق النجاح الدراسي المنتظر.

أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات أغلب آراء الأساتذة المعبرة عن تصوراتهم  - تؤ�د
المناهج التر�و�ة المطبقة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة مهارات فهم ب همالتكو�نیة قد زودت

على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي و هذا ما يدلل على وجود تأثیر إ�جابي 
، حیث أن المناهج الجديدة تطرح مفاهیم عديدة صعب في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة

على الأساتذة التعامل معها إذ لاحظنا أن الأساتذة يتعاملون مع المفهوم �صورة سطحیة لا 
تعین على الإلمام �ماهیته وما �مكن أن ينتج عنه ، فمثلا الكفاءة العرضیة لیست لديها أي 
تطبیق في الواقع لدى الأساتذة �حیث أن اختیار الدروس يتماشى مع الاتساق بینهم حتى 

�كون هناك را�ط معرفي �شد المتعلم، حیث من خلال التدر�بات يتعرف الأستاذ على المناهج 
الدراسیة الجديدة التي صاحبت الإصلاح التر�وي الأخیر عن �ثب و تتجسد أمامه البناء 

المنهجي التي بنیت عله هذه المناهج �صورة جلیة و واضحة ير�ط من خلالها الجانب 
النظري �الجانب التطبیقي، إن التقو�م �مفهومه الجديد جاء مع بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات 
كطر�قة تدر�س حديثة تتمیز �حداثة مفهومها و تعدد أنماطها و أسالبیها التقو�میة حیث نجد 
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التقو�م القبلي أو التشخیصي ثم التقو�م البنائي و أخیرا التقو�م التحصیلي فكل هذه الأنواع لم 
تكن معروفة لدى الأساتذة من قبل و لكن التعر�ف بها و �استخداماتها أضحى ضرورة ملحة 

لتجسید العملیة التعلیمیة التعلمیة و من بین الطرق التي تساعد على تحقیق ذلك نجد 
التدر�بات التي تكون ضمن الفترات التكو�نیة فهي وسیلة مباشرة تمكن الأستاذ من أخذ صورة 

واضحة عن المناهج الدراسیة و فكرة جلیة عن آلیات تجسید مفرزاتها البیداغوجیة ضمن 
العملیة التعلیمیة التعلمیة و بذلك �كون الأستاذ قادرا على إ�صال تعلماته للتلامیذ �كل 

سهولة و بدون عناء قد بتكبده الأستاذ الذي لم �حضى �مثل هذه التدر�بات لتحقیق مستوى 
 تعلیمي يدفع التلمیذ نحو تحصیل دراسي جید لضمان تحقق ملمح الخروج المستهدف.

- لاحظنا من خلال النتائج المتحصل علیها و المعبرة عن رؤى الأساتذة التي أكدت 
أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة قد زودت �أكثر من نصف الآراء المعبر عنها 

الأستاذ �مهارات استخدام الوثیقة المرافقة للمنهاج الدراسي  وهذا ما يدل على وجود تأثیر 
إ�جابي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة 

كل الشعب، فالوثائق المرافقة للمنهاج تساعد المتعلم على الممارسة التر�و�ة فهي العر�یة 
أكثر عملیاتیا من المنهاج إذ وجدنا جل الأساتذة يتعاملون مع هذه الوثیقة لأنها توضح 

العملیة التر�و�ة �طرق إجرائیة أما المنهاج فهو أكثر تجر�دا من الوثیقة، لذا نجد الأستاذ يلجأ 
إلى الوثیقة في معظم الحالات. حیث نجد الأستاذ �ستنجد بهذه الوثیقة بین الفترة و الأخرى 
و �ستعین �الشروحات الموجودة بها و �حاول تتبع الخطوات المنهجیة للإعداد الدروس و 
تحضیر الجید لها و بهذه الطر�قة �كون الأستاذ على قد أخذ فكرة عن مجر�ات الدرس و 
�كون على أتم الاستعداد لتقد�م درسه �كل ثقة، و من أمثلة التحضیر المسبق للدروس أن 

�كون الأستاذ على علم �المصطلحات الواردة في الدرس حیث يتمكن من الاستعانة �المعاجم 
و القوامیس لشرح ما هو صعب و غامض و قد يلجأ إلى مراجعة �عض نظر�ات التعلم و 

التعلیم التي سبق له أن تعرض لها أو النظر�ات السلو�یة التي تشرح أهم سلو�یات التلامیذ 
المتمدرسین و �ستعین بها لفهمها و التصرف حیال �ل سلوك �ما يلیق �ه، لذا أصبحت 
الوثیقة المرافقة للمنهاج من أهم ما �سترشد �ه الأستاذ في تحضیر الدروس و الاستعداد 

النفسي لذلك مع إ�جاد الفرصة السانحة لتوفیر الوسائل البیداغوجیة الإ�ضاحیة اللازمة لسیر 
 الدرس على أحسن ما يرام و إنجاح الحصة الدراسیة.
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نستطیع القول أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات من خلال النتائج المعبرة �الأغلبیة  -

�مهارات التخطیط الاستراتیجي المحكم للدروس مما �القدر الكافي زود الأستاذ ت لمالتكو�نیة 

 لهذه المهارات على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة سلبييدل على وجود  تأثیر 

وذلك في إطار متطلبات في مختلف الشعب ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة 

، حیث المقار�ة �الكفاءات ضمن المنهاج الدراسي الذي جاء مع الإصلاحات التر�و�ة الجديدة

يلجأ الأستاذ للتخطیط للدروس لخدمة الكفاءة العرضیة فالدروس تكمل �عضها البعض حتى 

تتكون �فاءة و�دراك شاملین لدى التلمیذ اتجاه معرفة معینة فتناول موضوع معین �جب أن 

�طرح �صیغ مختلفة حسب اختلاف المواد ولهذا لابد من التخطیط قبل انطلاق الدروس، 

تجدر الإشارة أن الفترة التكو�نیة التي يتلقى من خلالها الأستاذ الرصید النظري الذي �قرب 

له عالم التر�یة و البیداغوجیا و �صبح على درا�ة �أهم محاور التدر�س لیتمكن بدوره من 

الاقتراب من هذا الوسط المهني مزودا �خبرات تدر�بیة تساعده على التكیف السر�ع و 

الاندماج الإ�جابي، و من بین أهم العناصر التي �جب على الأستاذ مراعاتها هي �یفیة بناء 

الدروس و التحضیر الجید لها لیضمن نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة و يتمكن من إ�صال 

المعارف و المكتسبات العلمیة إلى التلامیذ و تأكید فهمهم و استیعابهم لما قدم لهم، حیث 

لاحظنا من خلال تصورات الأساتذة أن التدر�بات التي تخللت الفترات التدر�بیة قد لم تعطهم 

الحافز القوي نحو التخطیط المسبق لما سوف �قدمه من دروس و لم تمنحهم المهارة التي 

�حتاجونه لتجسید ذلك أثناء الممارسة المهنیة البیداغوجیة، وقد تأكد لهم ذلك على أرض 

الواقع فالإعداد و التخطیط الجید لمجر�ات الدرس �عطي الأستاذ الدرا�ة الكافیة عن خطوات 

الدرس و توقع استجا�ات التلامیذ و مدى تجاو�هم مع ما �قدم لهم من تعلمات �ما �منح 

الأستاذ الثقة �النفس أكثر و تجعله متمكنا و متحكما أكثر في زمام الأمور و �صبح قادرا 

 على تحقیق مستوى تحصیلي جید لدى التلامیذ.

- أبرزت نتائج استجا�ات أفراد مجتمع البحث و المعبرة �الأغلبیة عن آراءهم التي 

زود الأستاذ �مهارات تحديد مشكلات ت لم أن البرامج التدر�بیة خلال الفترات التكو�نیة تؤ�د 
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 لمهارات تحديد سلبيالتلامیذ ومحاولة إ�جاد الحلول المناسبة مما يدل على وجود  تأثیر 

و��جاد حلول للمشكلات على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي 

، والتي قد تعترض التلامیذ أثناء مسارهم الدراسيلمختلف الشعب الر�اضیات واللغة العر�یة 

حیث إن إكساب  الأستاذ لمهارة تحديد مشكلات التلامیذ هو خطوة أساسیة في وضع خطة 

لكیفیة تناول الدروس أثناء الممارسة المهنیة الفعلیة فالطرائق التي �ستخدمها الأستاذ تستند 

للفروق الفرد�ة ومدى استیعاب �ل فئة للدروس المقدمة له و�ستند للتقو�م لمعرفة مدى 

استیعاب التلمیذ وثمة ضبط المشكلة التي �قع فیها التلمیذ، إن مدى اهتمام الأستاذ بتصنیف 

التلامیذ وفق فئات لیتمكن من معرفة الفروق الفرد�ة و المشكلات التي قد تكون عند التلامیذ 

و �التالي تنتج لد�ه صورة واضحة عن تلامیذ الفصل الدراسي و منه يتمكن الأستاذ من 

التخطیط الجید لمسار درسه و إحداث الضبط المناسب عن مضامین الدرس و تكییفه وفق 

هذه الفروق الفرد�ة و المشاكل التي تعیق تحصیل التلامیذ لیصبح بذلك قادرا على تحديد 

الطرق البیداغوجیة في إدارة الدرس و تخطي �ل أنواع المشاكل البیداغوجیة عند التلامیذ و 

ذلك �الاستعانة �الخلفیة النظر�ة و المهارات المكتسبة من التدر�بات التي تساعده على تفسیر 

مختلف السلو�ات الناتجة عن التلامیذ مع توظیف المعالجة البیداغوجیة لحل هذه المشكلات 

�غرض إ�صال التعلمات المرغو�ة فیها و تحقیق النتائج و ملمح الخروج و من ثمّ يتحقق 

 التحصیل الدراسي المطلوب و منه تحقیق الأهداف الدراسیة المسطرة. 

البرامج التدر�بیة خلال أن  ظهرت أغلب نتائج الآراء المصرح بها من قبل الأساتذةأ- 

الفترات التكو�نیة قد زودت الأستاذ �مهارات الدرا�ة �طرق التقو�م المختلفة والتحكم بها مما 

التحصیل الدراسي لتلامیذ أنماط التقو�م المختلفة على  وجود  تأثیر إ�جابي لمهارات يؤ�د

تؤهلهم على المقدرة في التحكم السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة والتي 

أكبر لمختلف أسالیب التقو�م الدراسي، ومنه لاحظنا إن الإلمام �طرق وأسالیب التقو�م تجعل 

 الهفواتالأستاذ �صنف التلامیذ إلى فئات حسب الفروق الفرد�ة، حیث يتمكن من معرفة 

التي �قع غیها التلامیذ من خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة ومن ثم �ستطیع أن �قومها 
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مستقبلا، و لعل تعدد أنواع التقو�م البیداغوجي أتاح الفرصة للأستاذ أن يتعرف على قدرات و 

مستو�ات التلامیذ حیث يوظف الأستاذ ثلاثة أنواع من التقو�م سبق له أن تعرف علیها و 

استوعبها خلال التدر�بات التكو�نیة و هي التقو�م التشخیصي الذي �حدد �موجبه الأستاذ 

المعارف و المكتسبات القبلیة عند التلمیذ لیعرف بذلك مستواها مبدئیا ثم �ستخدم التقو�م 

التكو�ني الذي تتم فیه عملیة بناء المعارف و المهارات من خلال الدروس و النشاطات 

التر�و�ة المختلفة ثم ينتقل أخیرا إلى التقو�م التحصیلي أين يتم تقو�م مختلف التعلمات التي 

اكتسبها التلمیذ طول فترة العملیة التعلیمیة التعلمیة في نها�ة الفصل الدراسي أو نها�ة 

المرحلة الدراسیة �ما لا ننسى التقو�م المستمر الذي يرافق التلمیذ عبر مساره الدراسي، و 

علیه فإن التقو�م �كتسي أهمیة �الغة في بیداغوجیا التدر�س لأنه �عطي الصورة الحقیقیة عن 

أداء الأستاذ و مستوى التلمیذ ومنه نستطیع القول أن معرفة الأستاذ و استیعا�ه لأنواع التقو�م 

و مختلف أنماطه و أسالیبه من خلال مختلف التدر�بات أصبح ضرورة ملحة خصوصا مع 

ظهور الإصلاحات التر�و�ة الجديدة التي أكدت على ذلك عن طر�ق إصلاح المناهج 

الدراسیة و من بین أهم هذه الإصلاحات اعتماد بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات و التي أفرزت 

عملیة التقو�م البیداغوجي الحديثة التي نحن �صدد الحديث عنها ولهذا نجد التقو�م جزء من 

البیداغوجیا ودرا�ة الأستاذ بهذه الأنواع من التقو�م أساس العملیة التر�و�ة التي �مارسها 

 الأستاذ داخل المدرسة.     

الدروس التي تلقاها �عض الأساتذة أن - تبین لنا من النتائج المعبرة عن آراء الأساتذة 
خلال الفترات التكو�نیة و التدر�بیة لم تكن في المستوى الذي يؤهلهم لممارسة العملیة 

التعلیمیة التعلمیة �كل أر�حیة لكونها غیر �افیة �ما و �یفا و �التالي فإن لها تأثیر على 
عبر التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة 

مختلف الشعب الدراسیة، إن الدروس التي يتلقاها الأستاذ خلال الفترة التكو�نیة �مثا�ة 
القاعدة التي يرتكز علیها  من الناحیة المعرفیة والنفسیة والجسمیة والبیداغوجیة والتشر�عیة ، 
ولهذا فهذه المعارف تساعده على الإلمام �شتى المواضیع ، أما الجوانب النفسیة فتجعله يلم 
�أنواع النمو والانفعالات والأمراض التي تصیب الطفل من الناحیة الجسمیة والنفسیة ، �ذلك 
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يتكون الأستاذ على طرائق التدر�س المختلفة القد�مة والحديثة وفي نفس الوقت لابد على 
الأستاذ أن يلم �القوانین واللوائح التي تنظم العملیة التر�و�ة من حوله وتضبط الحق والواجب 

لد�ة وتسیر العلاقات بین مستخدمي التر�یة، و أن عدم �فا�ة هذه الدروس ينتج عنه شح 
المعارف العلمیة لدى الأستاذ خصوصا في الجانب المنهجي و العلمي و ما يتعلق بنظر�ات 

التر�یة و التعلیم سواء المرتبطة �علم التر�یة أو علم الاجتماع أو علم النفس و التي تمنحه 
الزاد المعرفي و الخلفیة النظر�ة التي تمكنه من معرفة بیداغوجیا التعلیم و طرق التدر�س �ما 
تجعله على درا�ة �الحالة النفسیة السیكولوجیة للتلمیذ المتمدرس خصوصا في مرحلته الحرجة 

ألا و هي مرحلة المراهقة المتزامنة مع مرحلة التعلیم الثانوي و تمكنه من معرفة و تفسیر 
مختلف أنواع السلوك الصادرة عنه و ما يتعلق �الجانب الوجداني لیكون بذلك قادرا على 
التصرف �حكمة تبعا لكل موقف من المواقف المحتملة التي يتعرض لها التلمیذ، �ما لا 

ننسي المعارف و التقنیات البیداغوجیة و المهارات التي من المفروض أن تصاحب عملیة 
التكو�ن، و علیه فعدم �فا�ة التكو�ن و التقصیر في عملیة إعداد الأستاذ و تحضیره جیدا 

تجعله غیر مؤهل لقیادة العملیة التعلیمیة التعلمیة و منه لا �مكن أن نتوقع منه النجاح في 
أداء واجبه المهني على أحسن وجه و �التالي لا ننتظر من التلامیذ النتائج الإ�جابیة المرجوة 

و منه فالفشل هو مصیره المحتوم، لأن عملیات التكو�ن �مختلف أطیافها و أنماطها تعتبر 
الحجر الأساس في إعداد الأستاذ و بناء شخصیته المهنیة فهي تسعى إلى تزو�د الأستاذ 
�مختلف المعارف العلمیة و الخلفیات النظر�ة و الثقافیة و إكسا�ه المهارات البیداغوجیة 

الضرور�ة لولوجه عالم التدر�س و میدان التعلیم �الإضافة إلى شحذ أفكاره و ترسیخ 
التعلمات عن طر�ق مختلف التر�صات و التدر�بات المیدانیة التي تجسد له الواقع الذي 

 سوف يزاول فیه مهنة المستقبل.  
- استنتجنا أن هناك فروق إ�جابیة بین مستوى أداء الأساتذة و مدى �فاءتهم في 

التحكم في طرق التدر�س قبل و �عد نلقیهم أي نوع من أنواع التكو�ن و التي لها تأثیر على 
لكل التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة 

الشعب وهذا ضمن المشروع الإصلاحي للمناهج الدراسیة و ما رافق ذلك من عملیات 
تكو�نیة و تدر�بیة و رسكلة للأساتذة من أجل التماشي مع تحقق الأهداف والغا�ات المسطرة 

لها، �ما لاحظنا أن أداء الأستاذ يتغیر حسب التكو�ن الذي يتلقاه ففي حالة الأستاذ الذي 
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إلتحق �التدر�س مباشرة �كون أداءه ضعیف و غیر مرضي لكونه لا �عرف أي شيء عن 
بیداغوجیا التدر�س و لا عن نظر�ات التر�یة و لا عن النظر�ات النفسیة و لا الاجتماعیة 
التي تعطیه الصورة الواضحة و الجلیة �عد التكو�ن عن هذا العالم الذي �ختلف إختلافا 

جذر�ا عما تعلمه في الجامعة مهما �ان تختصصه و لو �ان قر�با من علوم التر�یة، فلا 
�عني �أي حال من الأحوال لمن درس علم النفس أو علم الاجتماع أو علم التر�یة �تخصص 
أكاد�مي أن �كون قادرا على الممارسة البیداغوجیة و ذلك للإختلاف في الإسقاطات النظر�ة 

بین هذه العلوم و طبیعة تكو�ن الأستاذ من أجل الممارسة البیداغوجیة الفعلیة فهو يوظف 
في العملیة التعلیمة التعلمیة �ل هذه العلوم في الوقت نفسه �ما أشار (تالكوت �ارسونز) رائد 

النظر�ة البنائیة الوظیفیة إلى وجوب تساند النسق بنائیا و تكامله وظیفیا، حیث يبدأ الأمر 
�البناء المعرفي عند الأساتذة ثم يتجه نحو تكامل أداءهم الوظیفي أثناء التطبیق المیداني من 
خلال الممارسة البیداغوجیة و لا تتم هذه الخطوات إلا عن طر�ق أداء المُكون لوظیفته في 

تكو�ن هؤلاء الأساتذة و تأهیلهم لیصبحوا عناصر فاعلین في المیدان التر�وي مع توفر 
المناخ الملائم و الآلیات المساعدة على تحقیق ذلك، فكل هذه العناصر تدعم و تحرك 

النسق التر�وي لأداء ما �جب علیه فعله من أجل استقرار و استمرار النسق العام، و من 
الملاحظ أن هناك أثر �بیر للتكو�ن إذ تحسن مردود الأستاذ �عد تكو�نه، و�عد الدخول للحیاة 

العملیة ازداد أداؤه تحسنا �عد قیامه �التكو�ن خلال فترة العمل عن طر�ق الندوات والأ�ام 
الدراسیة و مختلف التر�صات، و تجدر الإشارة أن الأستاذ قبل تلقیه مختلف أنواع التكو�ن 
كان غیر مدرك لأهم المصطلحات و المفاهیم البیداغوجیة و لا �فرق بین طرق التدر�س 
سواء القد�مة أو الحديثة �ما لم �كن �فرق بین التقییم و التقو�م و من ثم فهو لا �فرق بین 
أنوع التقو�م و أسالیبه المختلفة و غیرها من المعارف الكثیر، و لكن �عد عملیة التكو�ن 

اتضحت الرؤ�ا و أصبح الأستاذ ملما �مختلف التعلمات و المهارات التي تؤهله لممارسة 
وظیفته �كل نجاح في المجال التر�وي و تحسن أداءه أكثر �فعل هذا التكو�ن و ازدادت 
رغبته و دافعیّته نحو المهنة التي �مارسها و أثمرت جهوده في ’نجاح العملیة التعلیمة 

 التعلمیة و تحقیق النتائج المرجوة.
الاختلاف في تلقي الدروس النظر�ة  أن ترى �الأغلبیة  - لاحظنا من خلال النتائج

 مباشرة يؤثر على أداءهم المهني و �التالي على المتكونین قبلیا و الملتحقینبین الأساتذة 
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 لكل التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة
الشعب الدراسیة، وهذا أثناء تجسید محتوى المناهج الدراسیة ضمن البرامج الإصلاحیة 

الجديدة و نخص �الذ�ر طرق التدر�س المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات، و أن اختلاف في 
أداء الأساتذة �ظهر من خلال الاختلاف بین أساتذة  الذين تلقوا التكو�ن قبل ممارسة المهنة 
و�ین الذين التحقوا مباشرة �الممارسة المهنیة و المتمثل في الزاد النظري الذي أوضح للفئة 

الأولى العملیة البیداغوجیة و �شف لهم عن مكوناتها و أ�ان مختلف عناصرها و آلیات 
عملها، فالدروس النظر�ة تم تصمیمها لمسايرة العملیة التعلمیمة التعلمیة و شملت مختلف 

الجوانب التر�و�ة و البیداغوجیة و الجوانب النفسیة و الوجدانیة �ما تطرقت للجوانب المعرفیة 
والسلو�یة للتلمیذ خصوصا في مرحلة المراهقة المتزامنة مع مرحلة التعلیم الثانوي و التي 

تعتبر من أخطر المراحل العمر�ة التي �مر بها التلمیذ المتمدرس، و في المقابل نجد الأستاذ 
الذي إلتحق �التدر�س مباشرة بدون تكو�ن نظري �فتقر للرصید النظري و المعرفي الذي يدعم 
ممارسته البیداغوجیة و يؤطرها، �ما أنه قد �قف عاجزا في �ثیر من الحالات السلو�یة عند 
التلمیذ و يبقى يتخبط بین المحاولات في فهمها و إ�جاد تفسیرا لها مما �فقده السیطرة على 

مثل هكذا حالات و �التالي لا �ستطیع التحكم في إدارة و التحكم في الصف الدراسي و من 
فشله في تسییر العملیة التعلیمیة التعلبمیة و منه إخفاق التلامیذ في التحصیل الدراسي، و 
هذه صورة �سیطة عن معاناة الأستاذ الذي لم يتلقي تكو�نا نظر�ا مسبقا و إن �ان هؤلاء 

الأساتذة يتلقون دروسا نظر�ة أثناء الخدمة فإن الأمر قد �ختلف في طبیعة التكو�ن القبلي و 
التكو�ن المصاحب للأداء المهني من حیث مدة التكو�ن و الحجم الساعي الذي يلقي �ظلاله 

على حجم المعارف النظر�ة و التوسع في شرحها و بین الاختزال المخل الذي قد لا �في 
�الغرض المطلوب، و �التالي ينعكس �ل هذا على نتائج العملیة البیداغوجیة و منه على 

 التحصیل الدراسي للتلامیذ. 
أن تطبیق أسالیب و - أبرزت نتائج إجا�ات الأساتذة المعبرة عن آراءهم التي أكدت 

ؤثر سلبا على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي يأنماط طرق التدر�س الحديثة 

 من الصعو�ات التي لمختلف الشعب الدراسیة �اعتبارهفي مادتي الر�اضیات واللغة العر�یة 

تعیق التجسید الفعلي لمحتوى المقرر الدراسي المصاحب للمناهج الدراسیة الحديثة و التي 
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، لقد تلقى الأستاذ دروس نظر�ة أثناء الفترة التكو�نیة من أهم إفرازاتها المقار�ة �الكفاءات

شرحت له مختلف أسالیب وطرق التدر�س الحديثة و جعلته يدرك الفرق بینها و بین 

الأسالیب القد�مة التي أظهرت �عض النقائص وخاصة في عدم تقدير قدرات الأستاذ مقارنة 

�الأسالیب الحديثة التي تحترم القدرات العقلیة وتراعي الجوانب النفسیة وتنمي الجوانب 

الإبداعیة و الإبتكار�ة للأساتذة، فتمكن الأستاذ من الأنماط و الأسالیب الحديثة خاصة 

بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات تساعد المتعلمین من رفع مستوى �فاءاتهم وتسهل العملیة 

التعلیمیة التعلمیة لكل من الأستاذ والمتعلم، و لكن هناك مشكلة طرحها الأساتذة �عد فهمهم 

و استیعابهم للجانب النظري و توجههم لممارسة المهنة و مباشرة تجسید ما تعلموه على 

أرض الواقع وهي عملیة تطبیق طر�قة التدر�س الحديثة المقار�ة �الكفاءات التي جاءت مع 

إصلاح المناهج الدراسیة الجديدة أين وجدوا عدة صعو�ات في تطبیقها و التي أعاقت عملیة 

إ�صال التعلمات و استیعابها عند التلامیذ و ظهرت بذلك عدة حواجز تمنع الأستاذ من 

تحقیق أهداف العملیة التعلیمیة التعلمیة و ظهرت لد�ه عوامل التردد و الحیرة التي تولدت 

من قلة خبرة و نقص مهارات البیداغوجیة الناتجة عن قصور في الجانب التطبیقي أثناء 

التكو�ن و التر�صات المرافقة له خصوصا عند الأساتذة الملتحقین مباشرة �الممارسة المهنیة 

البیداغوجیة بدون تكو�ن مسبق، و بهذا أتضح وجوب التكامل في عملیة التكو�ن بین الجانب 

النظري و الجانب التطبیقي لیصل الأستاذ إلى المهارة و الخبرة التي تؤهله من تجسید 

تعلماته �كل جدارة و �ستطیع أن �حقق ملمح الخروج للعملیة التعلیمیة التعلمیة المتعلق 

 �المادة المُدَرسة. 

- لاحظنا من خلال النتائج المعبرة �الأغلبیة على أن عدم تلقي تدر�بات میدانیة خلال 

عملیة تكو�ن الأساتذة لها أثر سلبي على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثانیة ثانوي في 

مادتي اللغة والر�اضیات خاصة عند الأساتذة المتكونین قبل التحاقهم �مزاولة التدر�س، حیث 

إن الطرح الذي جاءت �ه الإصلاحات التر�و�ة الجديدة يولي اهتماما �الغا لتكو�ن الأساتذة 

أثناء الخدمة من الناحیة النظر�ة و لم تعطي الجانب التدر�بي أهمیة �بیرة، فالمشكلات 
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التر�و�ة التي يواجهها الأستاذ أثناء أداء مهامه لا �مكن أن �جد لها حلولا في الرصید النظري 

الذي تلقاه بل الممارسة الفعلیة والاحتكاك المباشر مع التلامیذ والظروف المحیطة �العملیة 

التعلیمیة التعلمیة تجعله �كتسب مهارات وفنیات التعلیم التي تذلل الصعو�ات للمتعلم 

وتساعده على التحصیل الدراسي، فالجوانب التطبیقیة المیدانیة جاءت لتجسد المعارف 

والمكتسبات التي تلقاها الأستاذ أثناء فترة التكو�ن الذي �سبق الممارسة المیدانیة عند 

الملتحقین �الممارسة البیداغوجیة �عد التكو�ن و المتزامنة مع الممارسة البیداغوجیة الفعلیة في 

أرض المیدان فالمشكل الذي �مكن تناوله في هذا السیاق هو عدم ارتكاز الأستاذ الملتحق 

مباشرة �التدر�س على أسس نظر�ة تدعمها تدر�بات المیدانیة توجه المسار المعرفي للتلمیذ، 

وهذا ما �حدث الفارق في الأداء بین الأساتذة المتكونین قبلیا �أداء متمیز و�ین الملتحقین 

مباشرة �التدر�س، يتضح من خلال تحلیل البناء الهیكلي للمناهج الجديدة التي أتت ضمن 

متطلبات الإصلاحات التر�و�ة الأخیرة هو تر�یزها على التناغم بین الجانب النظري و 

الجانب التطبیقي و �ظهر هذا جلیا عن طر�ق الممارسة التر�و�ة لبیداغوجیا المقار�ة 

�الكفاءات التي تبني مبدأ فهم التعلمات و استیعابها من طرف التلمیذ على الوضعیة المشكلة 

التي تضعه في موقف مشكل و تحرك فیه الدافعیة نحو إ�جاد الحل عن طر�ق توظیف 

التعلمات القبلیة و الخبرات المكتسبة، وفي هذا إشارة واضحة في إسقاط طبیعة تكو�ن 

الأستاذ و تعلماته مع خبراته الناتجة عن تدر�باته على الممارسة البیداغوجیة لیستفید منها 

التلمیذ إقتداءا �الأستاذ عن طر�ق تجسید هذه التمثلات على أرض الواقع و داخل الصف 

 الدراسي.  

- أبرزت نتائج استجا�ات أفراد مجتمع البحث �الأغلبیة أن الإصلاحات التر�و�ة 

الجديدة لم تولي اهتماما �افیا بتكو�ن الأساتذة مما يوثر سلبا على التحصیل الدراسي للتلامیذ 

) الذي يوضح الأثر بین التحصیل الدراسي و مدى 10وهو ما �ظهره المنحني البیاني رقم (

ة الذين يُدَرِسُون في الصف الدراسي للسنة تذاتكو�ن الأساهتمام الإصلاحات التر�و�ة الجديدة ب

ثانیة ثانوي لمادة اللغة العر�یة(الأدب العر�ي) ومادة الر�اضیات لمختلف الشعب الدراسیة 
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بثانو�ات بلد�ة الجلفة، حیث توصلنا من خلال النتائج المعبرة عن آراء الأساتذة المجسدة 

لتصوراتهم إلى أن الإصلاحات التر�و�ة الجديدة لم تولي اهتماما �بیرا بتكو�ن الأستاذ وظهر 

ذلك في فتح  المجال لخر�جي الجامعات غیر المتكونین في الجوانب البیداغوجیة خلافا لما 

هو علیه حال المدارس العلیا لأساتذة التعلیم الثانوي التي تعمل على تكو�ن الأساتذة من 

الناحیة المعرفیة والبیداغوجیة ومن ناحیة علم النفس والتر�یة العامة والخاصة، فبفقدان هذه 

الجوانب عند الأستاذ تطرح مشكلات عملیة لد�ه أثناء ممارسته لمهنة التدر�س، وهذا على 

الرغم من أن المقار�ة �الكفاءات في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجديدة جاءت �العديد من 

التدابیر العملیة التي أدخلتها للمدرسة لمساعدة التلمیذ و�ذا الأستاذ في العملیة التعلیمیة 

التعلمیة، إلا أنها في هذا الجانب قد بدا فیه التقصیر جلیا في الأخذ بید الأستاذ لتوضح له 

معالم الطر�ق أثناء أداء رسالته التر�و�ة والمجتمعیة، فقد بینت التجارب التر�و�ة أن الأساتذة 

خر�جي الجامعات الملتحقین مباشرة �المؤسسات التر�و�ة �المدارس والمتوسطات و الثانو�ات 

لیست لديهم أدنى فكرة عن الممارسات البیداغوجیة وأسالیب وطرق التدر�س الحديثة، 

فالتدر�بات أثناء الخدمة من ندوات تر�و�ة وأ�ام دراسیة لیست �افیة ولا تؤهلهم للقیام بهذه 

الوظیفة على أحسن وجه �ما أن المنهاج و الوثیقة للناهج و �ذا دلیل الأستاذ و الأقراص 

المضغوطة التي تحوي الدروس و الإرشادات التر�و�ة لا تعطي لهذه الفئة من الأساتذة إلا 

زخما من المعلومات المتراكمة و �مًا هائلا من التقنیات البیداغوجیة التي تحتاج إلى شرحها 

لیستطیع الأستاذ فهمها و استیعابها لیتمكن من توظیفها في العملیة التعلیمیة التعلمیة، و 

تجدر الإشارة أن عملیة تكو�ن الأساتذة �انت من اختصاص وزارة التر�یة الوطنیة و لكن 

لرؤ�ة إستراتیجیة لخبراء تر�و�ین اقترحت أن تتولى الجامعة و المعاهد العلیا عملیة تكو�ن 

 ةالأستاذ �اعتقادهم أن مستوى الأداء سیرتقي إلى مستو�ات أعلى نظرا للمستو�ات الأكاد�مي

العلیا التي �متاز بها الأستاذ الجامعي، و لكن هذا القول �حتاج إلى الفصل بین هذه 

المؤسسات الجامعة و الدراسات العلیا و منه الفصل بین فئتین من خر�جي هذه المؤسسات، 

حیث نجد الفئة الأولى خر�جي الجامعات الذين يلتحقون �مهنة التدر�س مباشرة �عد تخرجهم 
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و �ستقبلون من طرف مؤسسة التعلیم الثانوي لیُدَرِسُوا مختلف المواد الدراسیة لمختلف الشعب 

و هذا بدون مقا�سة التخصصات و مقار�تها للشعب المتاحة و تفرعاتها مما ينتج عن ذلك 

عدم التطابق في التخصصات أو عدم التشا�ه أو حتى التقارب في �ثیر من الأحیان وهذا 

يؤدي إلى وضع الأستاذ في مأزق �جعله في حیرة و قلق و تذبذب دائم حیال ما �جب علیه 

أن �فعله في �ثیر من المواقف التر�و�ة و �صبح عاجزا عن العطاء فكیف لفاقد الشيء أن 

�عطیه؟، و �التالي فالإخفاق حلیفه و الفشل مصیره لا محالة، حیث �ما أشرنا سا�قا أن 

تكو�ن الأستاذ هو حلقة الوصل بین الأستاذ و بین تحقیق غا�اته لأن التكو�ن �مختلف 

جوانبه النظر�ة و التطبیقیة �منح الأستاذ المعارف و التعلمات التر�و�ة و البیداغوجیة نظر�ا 

انطلاقا من الخلفیات النظر�ة المعبرة عن مختلف النظر�ة التر�و�ة و الاجتماعیة و النفسیة 

التي تكسب الأستاذ رصیدا معرفیا حول التلمیذ و شرح و تفسیر سلو�اته و میولاته و 

توجهاته خصوصا في مرحلة المراهقة المتزامنة مع مرحلة التعلیم الثانوي لیكون الأستاذ على 

درا�ة تامة �التطورات النفسیة السیكولوجیة لتلمیذ هذه المرحلة و قادرا على التصرف تبعا 

لمختلف المواقف أثناء الممارسة البیداغوجیة، �ما لا ننسى مختلف المعارف النظر�ة الأخرى 

المتعلقة �المناهج التعلیمیة و طرق التدر�س �المقار�ة �الكفاءات و أنماط و أسالیب التقو�م 

الحديثة و التي تسايرها و ترافقها التدر�بات المیدانیة التي تدعم و ترسخ مختلف التعلمات 

المكتسبة أثناء التكو�ن الذي �فتقر إلیه خر�جي الجامعات و إن �انت ترافقهم دورات تكو�نیة 

أثناء الخدمة فهي غیر �افیة من ناحیة الكم المعرفي المقدم و من ناحیة الحجم الساعي 

المقرر �الإضافة على افتقارها للتدر�بات المیدانیة �عكس خر�جي المدارس العلیا للأساتذة 

التي توفر هذا النوع من التكو�ن الذي أشرنا إلیه �حیث يلتحقون �مزاولة مهنة التدر�س و هم 

مؤهلین و على أتم الاستعداد للممارسة البیداغوجیة و تجو�د العملیة التعلیمیة التعلمیة و 

تجسید �ل المعارف و المهارات و الخبرات المكتسبة من خلال التكو�ن المسبق لنجاح 

الأستاذ في تحقیق الأهداف التر�و�ة المبتغاة، و لكن عدد خر�جي هذه المدارس العلیا �ان 

لوقت قر�ب غیر �افي لتغطیة احتیاجات مؤسسة التعلیم الثانوي مما اضطر وزارة التر�یة 
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الوطنیة الاستعانة �خرجي الجامعات تغطیة للعجز و تماشیا مع سیاسة التوظیف التي 

سطرتها الدولة للحد من البطالة المتنامیة و التي ألقت �ضلالها على خر�جي الجامعات، 

�حیث هذه الإجراءات فكت حصار البطالة مؤقتا و لكنها لم تخدم الجودة التعلیمیة و أصبح 

فتح المز�د من المدارس العلیا للأساتذة تشمل جمیع التخصصات و الشعب هو الحل 

المناسب و الأنجع لمعالجة الوضع الراهن و لا يتحقق هذا إلا بوضع الرجل المناسب في 

المكان المناسب آي الأستاذ المتكون تكو�نا متخصصا ذو �فاءة عالیة �ملئ مكانه لممارسة 

وظیفته البیداغوجیة �كل جدارة و اقتدار من خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة للرفع من مستوى 

التلامیذ و ز�ادة تحصیلهم الدراسي و تحسین مخرجات المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة لتحقق 

  بذلك الأهداف التر�و�ة المسطرة في الخطط التر�و�ة.

  :نتیجة الفرضیة الخامسة 

      خلال فترة الإصلاح التر�وي الجديد تلقى الأساتذة تكو�نات مختلفة قبل وأثناء ممارسة 

العملیة التر�و�ة وأظهرت النتائج أن هذه التكو�نات غیر �افیة خاصة فیما تعلق �قضیة 

ضبط المفاهیم و�عض الممارسات البیداغوجیة وأسالیب وطرق التدر�س ، وهذا دلیل على أن 

استجلاب نظام تر�وي (المرتكز على المقار�ة �الكفاءات) يتطلب تهیئة قاعد�ة في ما �خص 

تصورات وتفاعلات الأساتذة مع هذا الطرح الذي يلغي الممارسات القد�مة و�جلب أسالیب 

جديدة تعمل على إلغاء �عض مفاهیم النظام القد�م والتي �قابلها الأساتذة �مقاومة ما هو 

جديد لأنه لا �مكن �أي حال من الأحوال سلخ الأستاذ عن موروثه التر�وي القد�م الذي 

مارسه لسنوات عديدة وتفاعل معه، لهذا يتطلب عند تغییر الأنظمة التر�و�ة القد�مة وضع 

خطة تكو�نیة �بیرة للأستاذ لسنوات قبل البدء في تنفیذ النظام البديل، وفیما �خص قضیة 

توظیف الأستاذ فهناك أ�ضا المباشر لخر�ج الجامعة والذي يتلقى فیه الأستاذ تكو�نا مكثفا و 

مضغوطا أثناء الخدمة وهذا غیر �اف �النسبة لتر�یة النشء و اكتساب المهارات البیداغوجیة 

التي تؤهله للممارسة التر�و�ة الفعالة و الناجحة �الموازاة مع عدم الاهتمام �المدارس العلیا 

لتكو�ن الأساتذة عبر الوطن واقتصارها على مدراس جهو�ة التي لا تكفي لسد حاجات 
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المؤسسات التر�و�ة من الأساتذة و�ذلك تخلیها عن بنود في عقد التوظیف الذي �ضمن 

 �عد ،حیث المتكون الذي يلتحق �المدرسة العلیا للأساتذةالعمل للأساتذة مباشرة �عد تخرجهم

 أو أكثر في شهادة البكالور�ا " يتكون �عد ذلك �عقد �عقد بینه و بین 12حصوله على معدل 

وزارة التر�یة الوطنیة و عندما يتخرج تقول له الوزارة لیس لك مكان مع العلم أن التعدادات 

التي تحتاجها وزارة التر�یة هي التي تعبر عنها و التي تقدمها لوزارة التعلیم العالي و الأدهى 

و الأمر تقول له أنك سوف تمارس تكو�ن تأهیلي مثلك أنت الذي درست تكو�ن متخصص 

لعدد من السنوات مثلك مثل حامل لشهادة جامعیة أخرى نجح في مسا�قة و سوف تتكون 

مثلك مثل هذا الأخیر، لا �مكن أن أفهم من هذا إلا أنها رغبة في تكسیر مشروع المدارس 

العلیا للأساتذة...فالتكو�ن المتخصص هو نتاج المدرسة العلیا للأساتذة ،التكو�ن المتخصص 

تشجع علیه النصوص و القوانین و تأمر �ه، وزارة التر�یة الآن تشن حر�ا غیر مفهومة على 

) كما تجدر الإشارة أنه في حالة تعیینهم قد يتم ذلك 2019المدارس العلیا للأساتذة."(بوخطة،

أحیانا في أماكن �عیدة جدا عن مقر سكناهم مما �سبب لهم معاناة في ذلك خصوصا عند 

 الإناث مما أدى إلى تخلي البعض منهم عن الالتحاق �مناصب عملهم. 

ووفق هذا الطرح �مكن إثبات الفرضیة الخامسة التي ترى أن تكو�ن الأساتذة في منظومة 

الإصلاحات التر�و�ة الجديدة له تأثیر سلبي على التحصیل الدراسي للتلمیذ في الصف الثاني 

 ثانوي لمادة الر�اضیات ومادة اللغة العر�یة في جمیع الشعب . 
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 النتائج العامة 

- أ�عاد الإصلاحات تم اختیارها �عنا�ة �عد الدراسة الاستطلاعیة والمقابلة مع السادة 1

الأساتذة و المدراء والتي تعتبر الأعمدة والر�ائز الأساسیة للنظام التر�وي في مرحلة التعلیم 

الثانوي والتي أ�انت عن تدني للتحصیل الدراسي �سبب �عض الأ�عاد �تكو�ن الأساتذة وُ�عد 

استخدام الوسائل التكنولوجیة و دمجها في العملیة التعلمیة التعلمیة، أما الأ�عاد المتبقیة 

كهیكلة التعلیم الثانوي ، وُ�عد المناهج الدراسیة، وُ�عد أسالیب وأنماط التقو�م فقد �ان التأثیر 

إ�جابي على التحصیل الدراسي للتلامیذ ، مما يبین أن الإصلاح اعتنى بهذه الأ�عاد عنا�ة 

 كبیرة .

- أما التحصیل الدراسي فقد �انت الجوانب الإصلاحیة ذات فائدة جد مثمرة من حیث 2

الأسالیب الجديدة للنظام التر�وي والمتمثلة في الآلیات الإصلاحیة �التقو�م  ودروس الدعم  

والمقار�ة �الكفاءة ، المقار�ة النصیة ، النشاط الذاتي، العمل الورشي ، العمل الجماعي، فكل 

هذه الأسالیب و الأنماط و التقنیات جاءت لدعم بیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات �إعتبارها �أحد 

 أساسات المناهج الدراسیة و أهم المیكانیزمات الفاعلة في تحقیق الأهداف التر�و�ة المسطرة.  

- أثبتت النتائج أن العلاقة بین المتغیر�ن �انت علاقة سببیة موجبة في جمیع الفرضیات 3

 عدا ُ�عد التكو�ن وُ�عد وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال.

- كانت نتائج الإصلاحات مثمرة في أغلب حالاتها نظرا لتماشیها مع الواقع ورهانات 4

المستقبل، إلا أن هناك عوائق لهذا الإصلاح تجسدت في مشكلة عدم تكو�ن الأساتذة �طر�قة 

أكاد�میة تسهل فهم التغییر الحاصل في المفاهیم والهیاكل التنظیمیة، �ذلك �عاني الإصلاح 

من مشاكل أخرى تمثلت في التعامل مع الوسائل التكنولوجیة الحديثة المستخدمة في 

المدارس الثانو�ة حیث وُجد أن هناك نقص �بیر في أسالیب بیداغوجیا تدر�س هذه المواد 

 التي تستعمل التكنولوجیا الحديثة . 
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- ظهرت مواطن القوة في الإصلاح التر�وي من خلال مفهوم التقو�م الجديد الذي ارتقى 5

�الأسالیب البیداغوجیة إلى مرحلة متقدمة من الفنیات التر�و�ة ، �ذلك الطرح الجديد في 

المناهج التر�و�ة والبرامج الذي جعل النصوص المطروحة مستوحاة من الواقع حیث أدخلت 

المجتمع إلى المدرسة وأخرجت المدرسة إلى المجتمع ، أما إعادة هیكلة التعلیم الثانوي فقد 

كانت تتماشى ما الطروحات الجديدة التي تستخدمها العديد من الدول المتقدمة ، و فیما 

�خص التكو�ن فقد �ان عائقا للتحصیل الدراسي و هذا نتیجة ضعف أسالیب و فهم الأساتذة 

    للإصلاح و إدراك المقاصد التي يرمي إلیها.  

 : الاستنتاج العام

نشأت الإصلاحات التر�و�ة الجديدة من فلسفة تر�و�ة مُجَدِدَة تتجاوز أخطاء و رهانات 

النظم التر�و�ة السا�قة وتتماشي مع رهانات الحاضر وتستشف الرؤى للمستقبل حیث عمدت 

سجل نمط على تفادي التخصص المبكر والابتعاد عن مضاعفة المسالك والشعب ،حیث 

 هیكلة مرحلة التعلیم إعادةهدفت كما  ، العالمیة الكبرى  الأنظمةتوجهاتتبني الهیكلة المعتمد 

 لتحقیقع مشتر�ة وجذفي السنة الأولى  توضع و �قلص التسرب المدرسيالثانوي إلى 

 اتي من المعارف والكفاواسعة قاعدة ثقافیة و�قامة الأساسیةتجانس وتعمیق مستو�ات التر�یة 

سمحت الجذوع المشتر�ة بتسهیل المحافظة على الاستمرار�ة حیث تناسق معارف التلامیذ و 

والتعلیم أو مرحلة التعلیم المتوسط  الأساسيالتر�و�ة البیداغوجیة نتیجة للانتقال الموحد بین 

عبر شعبه المتاحة. و عملت على إعداد التلمیذ إلى الحیاة في متنوعة المسارات ال ذوالثانوي 

مجتمع د�مقراطي لجعله �عتمد على النفس مع احترام الآخر�ن، �ذلك نظرت إعادة هیكلة 

التعلیم الثانوي في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجديدة إلى تطو�ر قیم الثقافة الوطنیة 

والحضار�ة لدى التلمیذ والآداب والفنون والاقتصاد و�ذا تطو�ر المعارف والكفاءات في مجال 

في العملیة التعلیمیة التعلمیة أين أخذت  البعد التكنولوجي العلوم والتكنولوجیا، حیث تم إدراج

هذه الاصلاحات على عاتقها المعطیات الناتجة عن تطور العلوم والتكنولوجیا. ور�زت إعادة 
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الهیكلة في البحث عن أنماط التنظیم والتسییر الأكثر نجاعة، وتضمنت إعادة الأهداف 

التر�و�ة العامة والأهداف المنهجیة وأهداف التحكم في اللغات على الأقل لغتین وأهداف 

التكو�ن العلمي والتقني والمتمثلة في المقار�ات التجر�بیة الملاحظة، ونقل المعطیات 

واستخلاص النتائج، والتلخیص و�انت نتائج إعادة الهیكلة قد تمثلت في تنصیب السنة 

الأولى التي تمیزت في تقلیص الجذوع المشتر�ة إلى جذعین بدل ثلاثة جذوع فكانت جذع 

الآداب وجذع العلوم والتكنولوجیا أما الآداب فیها شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات، أما 

شعبة العلوم والتكنولوجیا تضمنت شعبة الر�اضیات وشعبة العلوم التجر�بیة وشعبة التسییر 

والاقتصاد وشعبة التقني ر�اضي التي بها أر�عة اختصاصات الهندسة المیكانیكیة ، والهندسة 

المدنیة ، والهندسة الكهر�ائیة وهندسة الطرائق، وقد شكل هذا الإصلاح التر�وي قفزة نوعیة 

في النظام التر�وي لتبنیه المقار�ة �الكفاءة إذ ارتقى �التلمیذ من تصور ضیق داخل الحقل 

المدرسي إلى مكان أكثر شساعة تمثل في المجتمع المحلي والعالم الداخلي والخارجي 

 المحیط بنا، وظهرت هذه الهیكلة في التحصیل الدراسي الجید لدى تلامیذ المرحلة الثانو�ة .

وقد انتقلت المناهج الدراسیة في فترة الإصلاح التر�وي الجديد من نظام تر�وي �ان 

�عمل وفق المقار�ة �الأهداف والتي �ان �عمل فیها وفق أهداف مسطرة تتمثل في الغا�ات 

والمرامي والأهداف العامة والأهداف الخاصة ثم الأهداف الإجرائیة، حیث لم يراعى فیها 

الر�ط بین المعارف المكتسبة و بین الواقع الاجتماعي و�ذلك �انت المعارف النظر�ة المجردة 

لا �جد لها التلمیذ تصر�فا عند اصطدامه �الواقع ولهذا جاءت مناهج ومضامین الإصلاح 

التر�وي ببیداغوجیا المقار�ة �الكفاءات لتقضي على تلك الفجوة بین المعرفة والواقع 

الاجتماعي لهذا �ان طرح (جون ديوي ) يهدف عن طر�قه إلى إدخال المجتمع إلى المدرسة 

من خلال جعل المعارف التي يتلقاها التلمیذ تُعرفه على ما �حیط �ه من عالم الأشیاء 

والإنسان والمعاني التي �ستخدمها المجتمع و�ذا إخراج المدرسة إلى المجتمع حیث تجعل 

التلمیذ �مارس التعلمات التي تلقاها من خلال الكفاءة التي تولدت لد�ه داخل المدرسة والآن 
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هو �مارسها في المجتمع، وقد ظهر ذلك في ارتفاع التحصیل الدراسي لدى التلامیذ الذين 

 استساغوا هذه المعارف التي وجدوها تر�طهم �الواقع المعاش.

كذلك ظهرت في الإصلاح الجديد مجموعة من أنواع التقو�م والتي ترافق التلمیذ خلال 

السنة الدراسیة خلافا ما �ان معمولا �ه في النظام القد�م الذي �ان �قییم التلمیذ في أخر 

الفصل أثناء إجرائه الامتحان أما الآن فأصبح هناك مفهومین مرتبطین هما التقو�م و التقییم 

حیث إحتوى الأول الثاني و�مارس فیه الأستاذ عملیة المعالجة البیداغوجیة للتعلمات التي 

تلقاها التلمیذ و�ذا التقو�م المستمر الذي �قوم �ه الأستاذ خلال �ل مدة زمنیة قد تكون أحیانا 

أسبوعین للتلمیذ لمعرفة مستواه الحقیقى تماشیا مع الظروف المحیطة �ه، ولهذا �ان النظام 

التر�وي الجديد المقار�ة �الكفاءات سَبّاقًا في طرح هذه المفاهیم الجديدة من التقو�م والتي ترقى 

�المدرسة الثانو�ة إلى مكانة متقدمة ضمن مؤسسات التنشئة الاجتماعیة، حیث انعكس هذا 

الأسلوب الجديد من التقو�م على معرفة المستوى الحقیقى للتلمیذ ومن ثمة معالجته �طر�قة 

 صحیحة و أدى ذلك إلى ارتفاع مستو�ات التحصیل الدراسي للتلامیذ .

كما جاءت البیداغوجیة الجديدة المقار�ة �الكفاءات في ظل الإصلاحات الأخیرة 
بتصورات جديدة تتماشى مع الحداثة والتغیر الحاصلین في المجتمعات �غزو الوسائل 

التكنولوجیة الحديثة وخاصة المتعلقة �الإعلام والاتصال حیث من مبادئ المقار�ة �الكفاءات 
تكو�ن �فاءة للتلمیذ تتماشى مع الواقع الاجتماعي و�ما أن الواقع مليء بهذه الوسائل فلا بد 

للتلمیذ التمكن منها ولهذا �ان لزاما على المدرسة الاعتناء بتكو�ن التلامیذ على هذه الوسائل 
التكنولوجیة الحديثة ، لكن الإشكال الذي وقع داخل المدارس الثانو�ة هي أن الوسائل 

موجودة ولكن لیس �صورة �افیة تجعل جمیع التلامیذ �مارسونها �حر�ة حتى �شبعوا رغباتهم 
وفضولهم والمشكل الثاني هو ضعف �فاءة الأساتذة في حد ذاتهم في ممارسة هذه الوسائل، 

إذ �فتقد الأستاذ إلى التكو�ن الأكاد�مي فیما �خص ممارسة هذه الوسائل، فالأستاذ �عتمد 
على هذه الوسائل �مجهوداته واجتهادته الفرد�ة التي اكتسبها عن طر�ق الخبرة الشخصیة 

والممارسة الخاصة ولهذا وجب تكو�ن الأستاذ �صورة علمیة حتى تكون الكفاءة المرجوة لدى 
 التلمیذ تستند على أساس علمي وعملي �مكن له ممارستها في الواقع .
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خلال فترة الإصلاح التر�وي الجديد        أما فیما �خص محور التكو�ن فنجد أن الأستاذ 

تلقى تكو�نات مختلفة قبل وأثناء ممارسة العملیة التر�و�ة وأظهرت النتائج أن هذه التكو�نات 

غیر �افیة خاصة فیما تعلق �قضیة ضبط المفاهیم و�عض الممارسات البیداغوجیة وأسالیب 

وطرق التدر�س ، وهذا دلیل على أن استجلاب نظام تر�وي يتطلب تهیئة قاعد�ة في ما 

�خص تصورات وتفاعلات الأساتذة مع هذا الطرح الذي يلغي الممارسات القد�مة و�جلب 

أسالیب جديدة تعمل على إلغاء مفاهیم النظام القد�م والتي �قابلها الأساتذة �مقاومة ما هو 

جديد لأنه لا �مكن �أي حال من الأحوال ، وقد سُلخ الأستاذ عن موروثه التر�وي القد�م الذي 

مارسه لسنوات عديدة أن يتفاعل معها، لهذا يتطلب عند تغییر الأنظمة التر�و�ة القد�مة 

وضع خطة تكو�نیة �بیرة للأستاذ لسنوات قبل البدء في تنفیذ النظام البديل، وفیما �خص 

قضیة توظیف الأستاذ فهناك المباشر والذي يتلقى فیه الأستاذ تكو�نا غیر مر�ز أثناء 

الخدمة وهذا غیر �اف �النسبة لتر�یة النشء �الموازاة مع عدم الاهتمام �المدارس العلیا 

لتكو�ن الأساتذة واقتصارها على مدراس جهو�ة التي لا تكفي لسد حاجات المؤسسات 

التر�و�ة من الأساتذة و محاولة تخلیها و تنصلها عن عقد التوظیف الذي �ضمن العمل 

للأستاذ مباشرة �عد التخرج في محیطه الأقرب و لیس في أماكن �عیدة تز�د من معاناته و 

ترهقه �ثرة التنقلات و عدم الإستقراره، أين تتشتت أفكاره و تضیع مجهوداته سدا، فكیف لنا 

 أن ننتظر من هكذا أستاذ العطاء والإبداع؟. 
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  :التوصیات و الاقتراحات

لا �ستطیع أحد أن ينكر المجهودات التي تقوم بها الدولة من أجل النهوض �قطاع 

التر�یة و التي تتجلى من خلال الإصلاحات التر�و�ة المتعاقبة على المنظومة التر�و�ة منذ 

 76/35الاستقلال إلى يومنا هذا و �ان أهمها الإصلاح الجاد الذي أتى مع ألأمر رقم 

 الذي أرسى قواعد المدرسة الأساسیة و أكد على إعطاء اللغة 1976 افر�ل 16المؤرخ في 

العر�یة مكانتها التي تلیق بها �مقوم أساسي من مقومات الأمة ثم أتي �عده الإصلاح الأخیر 

و الذي �ان أكثر شمولا و عمقا من الإصلاحات السا�قة والذي جاء تنفیذا للأمر رقم 

 حیث أتى بنظرة إصلاحیة جديدة تواكب التطورات 2003 أوت 18 المؤرخ في 03/09

الحاصلة في الأنظمة التعلیمیة العالمیة و التي وظفت أحسن ما جاء فیها من مناهج تعلیمیة 

عصر�ة تعتمد أحدث البیداغوجیات التعلیمیة المبتكرة ألا و هي المقار�ة �الكفاءات و التي 

أثبتت جدارتها و أعطت نتائج جد محفزة مما دفع �العديد من الدول بتبنیها و �انت الجزائر 

إحدى هذه الدول التي سارعت إلى اعتمادها، و لكن السؤال المطروح هل أعدت السلطات 

الوصیة الأرضیة المناسبة التي سوف تحتضن هده المناهج التر�و�ة و البیداغوجیا الحديثة 

المرافقة لها.؟ �جیب الكثیر من الباحثین و المختصین في عالم التر�یة و �ذا الممارسین 

التر�و�ین وأصحاب الخبرات الطو�لة في هذا المجال أن السلطات �ادرت إلى عملیة إصلاح 

المنظومة التر�و�ة الأخیرة من أجل إخراج هذه المنظومة من المشاكل التي تتخبط فیها يوما 

�عد يوم فحاولت الإقتداء �الأنظمة التر�و�ة العالمیة الناجحة و لكنها لم تعد العدة لذلك و لم 

تهیؤ الأرضیة الخصبة لهذا الوافد الجديد و أغفلت الاختلاف القاعدي و المرجعي بین البلد 

المصدر و بین البلد المستورد و علیه �ان الانطلاق في التنفیذ و التجسید المیداني متعثرا 

نوعا ما، و هو الأمر الذي دفع الباحث لتتبع المسار الإصلاحي و حاولنا من خلال هذه 

الدراسة إظهار الإ�جابیات التي تحسب لهذا الإصلاح و المتمثلة في إعادة هیكلة مرحلة 

التعلیم الثانوي و تبني إصلاح المناهج الدراسیة �ما لا ننسى اعتماد أحدث الطرق و 

الأسالیب التقو�میة و التي �انت جد مرضیة في نظر أساندة التعلیم الثانوي خصوصا الذي 
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يدرسون مادتي الر�اضیات و اللغة العر�یة السنة الثانیة، و �المقابل يري هؤلاء الأساتذة أن 

التقصیر في هذه الإصلاحات الجديدة �ان في محوري التكو�ن و استعمال الوسائل 

التكنولوجیة للإعلام و الاتصال و علیه نقوم بتقد�م �عض التوصیات و الإقتراحات التي 

 أثارت انتباهنا و التي نرى أنها تخدم أهداف البحث و هي : 

 إعداد خطة تكو�نیة شاملة و �املة للأستاذ �حیث يتم تزو�ده �مختلف المعارف العلمیة -1

التي تعطیه نظرة متكاملة و دقیقة عن مختلف المجالات التي تمس الحیاة الاجتماعیة و 

النفسیة و الفسیولوجیة للتلمیذ خصوصا و هو �مر �أصعب مراحل النمو العمر�ة ألا و هي 

مرحلة المراهقة، فالأستاذ �اكتسا�ه هذه المعارف التي تعتمد أحدث نظر�ات علم النفس و 

نظر�ات علم التر�یة و �ذا نظر�ات علم الاجتماع التر�وي �كون مزودا برصید نظري �عطیه 

الوعي الكافي �خفا�ا و أسرار شخصیة تلمیذ هذه المرحلة لیسهل علیه التعامل معه �كل 

نجاح خصوصا إذا ما اقترنت هذه المعارف المكتسبة خلال التكو�ن �الإلمام �الطرق 

البیداغوجیة المطبقة في العملیة التعلیمیة التعلمیة و نخص �الذ�ر بیداغوجیا المقار�ة 

�الكفاءات و أهم الطرق التدر�سیة المصاحبة لها و التي تتجلى أكثر أثناء الممارسة المیدانیة 

التي ترافق عملیة التكو�ن، و بذلك يتخرج الأستاذ من المدرسة العلیا لتكو�ن الأساتذة �كفاءة 

عالیة تؤهله للانخراط في الحیاة العملیة و مزاولة مهنة التدر�س �كل أر�حیة، لذا نوصي 

�الاهتمام أكثر �عملیة تكو�ن الأستاذ لأنه هو من �قوم بتطبیق ما جاء في المناهج الدراسیة 

و محتو�ات البرامج، و لا �مكن أن يتجسد هذا الاهتمام إلا من خلال إعطاء المدارس العلیا 

للأستاذة المكانة التي تلیق بها و تأكید ضمان التوظیف المباشر للأستاذ في مكان إقامته أو 

أقرب مكان إلیه من أجل عدم تشتت الأستاذ بین الذهاب و الإ�اب أو تخبطه في الحصول 

على مكان الإقامة القر�ب من مكان عمله، �حیث يوفر مجهوداته التي قد تضیع سدى في 

هذا الشأن و يتفرغ لعملیة التدر�س �كل اطمئنان لیستطیع تقد�م ما لد�ه للتلامیذ و قد يتعدى 

 عطاءه للإبداع الذي تسعى الوزارة الوصیة إلى تحقیقه ضمن أهداف عملیة التكو�ن.
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أما فیما يتعلق �الأستاذة الملتحقین مباشرة �مهنة التعلیم بدون تكون أي خر�جي 

الجامعات �مختلف تخصصاتهم و المتحصلین على شهادة لیسانس و شهادة الماستر   فهم 

�فتقرون �ثیرا إلى المعارف النظر�ة و الخبرات حسب النتائج المتحصل علیها و المعبرة عن 

أراء الأساتذة أنفسهم و يرجع السبب في ذلك إلى عدم وجود تكو�ن مسبق �سهل علیهم 

اقتحام عالم ممارسة الفعل التر�وي و الممارسة المهنیة المباشرة لأنهم �فتقدون إلى المعارف 

النظر�ة و الأساسیات البیداغوجیة المؤهلة لذلك فالتكو�ن الذي يرافقهم أثناء الأداء الوظیفي 

�عتبر غیر �افي خصوصا إذا علمنا أن المتحصل على شهادة لیسانس يوظف �مثا�ة أستاذ 

متر�ص لمدة سنة يتلقى خلالها تكو�نا غیر مر�ز و مكثف لمدة زمنیة محددة متواصلة بل 

هو عبارة عن دروس تقدم له في عطلة نها�ة الأسبوع لمدة �عض السو�عات و لمدة أسبوع 

خلال عطلة نها�ة الفصل الدراسي، و علیه فهذه الدروس التي تتخللها ملتقیات و تدر�بات 

تعتبر غیر �افیة �المقارنة �الدروس المقدمة في المدارس العلیا للأساتذة، أما المتحصل على 

شهادة الماستر فیوظف مباشرة �أستاذ متر�ص و لكنه يتلقي دروس اقل �ثافة من سا�قه و 

التي تمیل إلى التر�صات و الملتقیات أكثر، لذا لا نستطیع إجراء مقارنة ترجح الكف بین 

المتكونین في المدارس العلیا و بین الملتحقین �المهنة مباشرة بدون تكو�ن و هذا نظرا للفروق 

الشاسعة بینهما فالأساتذة الملتحقین �التدر�س �عد تلقیهم تكو�نا يدوم خمس سنوات يتلقون 

فیها مختلف النظر�ات التر�و�ة و فنون الممارسة البیداغوجیة �الإضافة إلى التر�صات 

المیدانیة المباشرة �كونون على أتم الاستعداد لولوج عالم الشغل مؤهلین �كفاءات عالیة 

تمكنهم من أداءهم للواجبات المنوطة بهم و �ستطیعون التحكم في زمام الأمور و تجسید 

المناهج الدراسیة و محتوى و مضامین البرامج التر�و�ة و بذلك  تحقیق الأهداف التر�و�ة 

التي تسعى الوزارة الوصیة الوصول إلیها ضمن مخططات تر�و�ة تلتزم رزنامات زمنیة 

محددة، وهذا عكس الأساتذة الملتحقین مباشرة �التدر�س بدون تكو�ن مسبق و الذي لا نشكك 

في قدراتهم و طاقاتهم المتحمسة للالتحاق �عالم التدر�س و لكن افتقارهم للكم المعرفي و 

النظري و �ذا عدم امتلاكهم لفنون الأداء البیداغوجي �قلل من فاعلیة أداءهم خصوصا 
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ضمن حیز زماني محدد و رزنامة تضبط الحجم الساعي المخصص لكل برنامج و مادة 

دراسیة و �التالي أصبح من الضروري الاهتمام أكثر بهذه الفئة و الأخذ بیدهم من أجل 

الالتحاق بزملائهم الذين تلقوا تكو�نا مُمَنهَجًا شاملا �املا خلال فترة تكو�نیة تفي �الغرض 

التكو�ني المعد لذلك، و تسمح �إعداد جیلا من الأساتذة مزودين �المعارف النظر�ة و 

المنهجیة و قد امتلكوا الكفاءة القاعد�ة التي تؤهلهم للممارسة التر�و�ة و التحكم في الفصل 

الدراسي و تحقیق الأهداف التر�و�ة المسطرة في المناهج التر�و�ة من خلال إكساب التلامیذ 

التعلمات المرغوب فیها ضمن مجر�ات العملیة التعلیمیة التعلمیة مما �سمح �الحصول على 

                                                    مخرجات ذات �فاءة ترقي �المدرسة الجزائر�ة إلى مصاف الدول الرائدة في المجال التر�وي .             

 أما فیما يتعلق �المحور الثاني و المتعلق �إدماج تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة -2

في العملیة التعلیمیة التعلمیة فنرى أن الإصلاحات التر�و�ة الجديدة أولتها اهتماما نظر�ا 

 أوت 18 المؤرخ في 03/09معتبرا تمظهر في نصوص المواد التي جاءت مع الأمر 

 و أكدت على ضرورة توظیف هذه التكنولوجیا الحديثة في المناهج الدراسیة التي 2003

صاحبتها البیداغوجیا التر�و�ة الحديثة المتمثلة في المقار�ة �الكفاءات، و لكن الواقع �كشف 

عن فجوة �بیرة بین النظري و المیداني و بین النص و التطبیق �ما أكدت ذلك وجهات 

النظر التي عبر من خلالها الأساتذة عن الفراغ الذي �سود عملیة الإسقاط الفعلي لهذه 

التقنیات التكنولوجیة العصر�ة على أرض الواقع و داخل الصف الدراسي و بین جدران 

المدرسة الجزائر�ة، هذه الصورة السلبیة التي تعكس العجز المعبر عن قصور الأداء الوظیفي 

لدى الأساتذة ترجع إلى عدة نقاط و عناصر أتحدت فیما بینها لتحول دون حصول الأستاذ 

على المعارف و التعلمات و الخبرات التي تؤهله إلى تحقیق الأهداف المرجوة من استعمال 

هذه الوسائل التكنولوجیة داخل الحقل التر�وي، و تجدر الإشارة أننا ذ�رنا سا�قا أهم هذه 

العوامل المؤثرة التي تجلت في عدم توفر هذه الأجهزة و الوسائل �القدر الكافي في الكثیر 

من المؤسسات التعلیمیة و انعدامها في �عض الأحیان في مؤسسات أخرى، �ما لا ننسى  
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أهمیة إدراج هذه التكنولوجیة ضمن عملیة التكو�ن و التر�صات و الملتقیات الدور�ة �صفة 

مسبقة أي قبل التوظیف و �ذاك مسايرة و مرافقة الأستاذ أثناء ممارسة المهنة، فلا �مكن 

�أي حال من الأحوال أن تواكب المدرسة الجزائر�ة نظیراتها من المدارس العالمیة دون أن 

تسیر وفق الخط الإصلاحي الذي �عتمد هذه التكنولوجیا �أهم القواعد و الأساسات التي 

يرتكز علیها النظام التر�وي من خلال تبنیه مناهج دراسیة عصر�ة جعلت من البیداغوجیة 

الحديثة المقار�ة �الكفاءات نواتها الفعلیة و موجه لخطواتها المنهجیة التي تحرك میكانیزمات 

العملیة التعلیمیة التعلمیة عن طر�ق إدماج هذه الوسائل التكنولوجیة الحديثة و الاستفادة من 

مزا�اها و استثمارها �طر�قة عقلانیة لإ�صال التعلمات إلى التلامیذ �أقل الجهد و أسرع 

الوقت ممكن و تحقیق الملمح الخروج المراد الوصول إلیه، لذا أضحى من الضروري أن 

تولي السلطات الوصیة الأهمیة القصوى و تسارع �إدراج تعلم هذه التقنات الحديثة ضمن 

المخططات الإستعجالیة المسطرة لعملیة تكو�ن الأساتذة و إعطائها الأولو�ة و العنا�ة الكافیة 

من خلال تسطیر برامج تكو�نیة مر�زة خلال فترات زمنیة �افیة لاستیعاب الأساتذة لتعلمات 

هذه التكنولوجیا نظر�ا و اكتساب المهارات و الخبرات تطبیقیا، لیتمكن الأساتذة على اختلاف 

تخصصاتهم من الاستخدام الأمثل و التوظیف الجاد و الواعي للوسائل التكنولوجیة للإعلام 

و الاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة لتحقیق الأهداف التر�و�ة المبتغاة و الوصول 

�الأساتذة إلى التمكن الفعلي من هذه التقنات العصر�ة لتصبح أداة محور�ة تساعد الأستاذ في 

تحضیر و بناء الدرس �ما هي أداة للبحث عن المعلومة في الفضاء العنكبوتي �أحد 

مصادر المعرفة و تجسید مجر�ات الدرس عن طر�ق هذا العالم الافتراضي و الأخذ بید 

التلامیذ من العالم الأقل تجر�دا إلى العالم المجرد، وتجسید التصورات التي تدور في ذهن 

التلامیذ و تقر�ب المفاهیم و إزالة الغموض الذي قد �كتنف �عض التعلمات  و ترسیخها فهما 

و استیعا�ا، ومنه نصل إلى الوعي �ضرورة إدماج هذه الوسائل في الممارسة التر�و�ة 

�اعتبارها ضرورة ملحة تدخل في صمیم جمیع المواد و محتو�ات البرامج و لیست مادة 

تدرس �صفة مستقلة مثلها مثل �اقي المواد، فإذا وصل الأستاذ إلى هذا الوعي و القناعة 
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نستطیع القول أن عملیة التكو�ن قد نجحت و حققت غا�اتها و لا يبقى سوى ر�ط الجانب 

النظري �الجانب التطبیقي المیداني و التجسید الحقیقي على أرض الواقع التي تم إعدادها 

مسبقا لتحتضن هذا الزخم النظري و الكم المعرفي الذي أكتسبه الأستاذ من خلال عملیة 

التكو�ن و لا �كون هذا الإعداد إلا من خلال توفیر السلطات الوصیة لهذه الوسائل 

التكنولوجیة �كافة المؤسسات التعلیمیة �مرحلة التعلیم الثانوي و المتمثلة في جمیع الأجهزة 

التقنیة و الحاسو�یة وتزو�د المخابر �كل الوسائل التعلیمیة البیداغوجیة المساعدة على إدماج 

تكنولوجیا الإعلام و الاتصال في العملیة التعلیمیة التعلمیة من أجل تیسیر الفهم و 

الاستیعاب للوصول إلى تحصیل دراسي جید يرفع من مستوى مخرجات النظام التعلیمي و 

�ضخ بذلك لسوق الشغل �فاءات ذات جودة عالیة تسهم في بناء مجتمع المعرفة و إحداث 

 التنمیة المستدامة، لیحقق بذلك النظام التر�وي الجزائري الأهداف المرجوة منه.             



 

 

 خاتمــة
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 : الخاتمة

لقد سعت الجزائر �غیرها من البلدان العر�یة للنهوض �قطاع التعلیم لیقین السلطات 

المسؤولة �أهمیة هذا القطاع الحیوي و مدى تأثیره على �اقي القطاعات الأخرى �صفته نسق 

فرعي متفاعل و مرتبط  �الأنساق الفرعیة الأخرى و مؤثرا فیها و متأثرا بها عن طر�ق 

العلاقة المتبادلة فیما بینها من خلال میكانیزمات مُحددة لحر�ة مدخلات و مخرجات هذه 

الأنساق الفرعیة التي تصب بدورها في بوتقة النسق الكلي، ومن خلال هذا الإدراك و الوعي 

بنیت  الخطة الحكومیة لإصلاح المنظومة التر�و�ة فكانت عدة إصلاحات متعاقبة انطلاقا 

من السنوات الأولى للاستقلال فكانت عملیة ترمیم النظام التر�وي المتهالك عقب تخلي 

المستعمر عنه و ترك الجزائر�ین يواجهون الصعاب في تسییره و رفع التحدي لاستمراره قائما 

فكانت الخطوات الأولى المتمثلة في الجزأرة و التعر�ب و السیر بنمط النظام القد�م إلى حین 

الإنفراد بنظام تر�وي جزائري �عیدا عن الصبغة الاستعمار�ة ثم توالت الإصلاحات فكانت 

 أين 1976 افر�ل 16 المؤرخة في 35/76أولى الإصلاحات الكبرى الأولى مع الأمر 

وضعت قواعد المدرسة الأساسیة و محاولة تعر�ب التعلیم لیشمل تدر�س �ل المواد الدراسیة 

 03/09�اللغة العر�یة ثم أتت الإصلاحات التر�و�ة الكبرى الثانیة وفق ما جاء في الأمر

  حیث شملت �ل مفاصل المنظومة التر�و�ة و مست �عمق أهم 2003 أوت 13المؤرخ في 

المحاور الفاعلة في المنظومة التر�و�ة و التي هي موضوع �حثنا أين تطرقنا إلى المحور 

الأول الذي �عتبر �حق الر�یزة التي يرتكز علیها نظام التعلیم الثانوي و القاعدة المؤسسة 

لهذه المرحلة المهمة التي تعتبر حلقة وصل إجبار�ة مابین المراحل السا�قة و المرحلة 

الجامعیة أو عالم الشغل فكان لازما على النظام التر�وي أن يراعي خصوصیة هذه المرحلة 

التعلیمیة و مدى استجابتها لمتطلبات المرحلة العمر�ة للتلامیذ(المراهقة) فكانت إعادة هیكلة 

التعلیم الثانوي تشكل الأولو�ة لانطلاق هذه الإصلاحات و أهم ما جاءت �ه هو استحداث 

الجذوع المشتر�ة في السنة أولى ثانوي من أجل تحضیر التلامیذ للسنوات القادمة وفق 

منظور و تصورات جديدة تتیح لهم حر�ة الاختیار ما بین الشعب وفق المعدلات المتحصل 
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علیها و رغباتهم و میولاتهم نحو شعب معینة �ما تكرس هذه الهیكلة الاستمرار�ة ما بین 

المراحل و لا تحدث قطیعة ما بینها من خلال التناسق و التكامل ما بین الشعب و المواد 

المدروسة �م عمدت إلى التخفیف من عدد الشعب حتى لا تثقل �اهل التلمیذ و تتفادى 

التكرار و التشا�ه فیما بینها مما �سهل على التلمیذ عملیة الانتقاء و الاختیار نظرا لجلاء 

الغموض و وضوح الصورة أمامه، �ما عملت على خلق التوازن مابین الشعب و التحكم في 

نسبة تدفق التلامیذ نحوها،�الإضافة إلى المحور الثاني الذي لا �قل أهمیة عن الحور السابق 

ألا و هو إصلاح المناهج الدراسیة و الذي شمل بناء و دينامیكیة المناهج الحديثة و سیرها 

وفق متطلبات العصر و التطور التكنولوجي الحاصل في العالم حیث اقتبست المنظومة 

التر�و�ة الجزائر�ة أهم ما جاءت �ه الأنظمة التر�و�ة التي أثبتت جدارتها في العالم الغر�ي و 

الأسیوي و أعطت نتائج مبهرة، جعلتها في مصاف الدول المتطورة، فكانت بیداغوجیا 

الكفاءات الممیزة �طر�قة التدر�س المقار�ة �الكفاءات التي جعلت من التلمیذ محور العملیة 

التعلیمیة التعلمیة أين تم دفع التلمیذ نحو وضعیة مشكلة و طلب منه الخروج منها �استعمال 

خبراته و مهارته المكتسبة و توظیف تعلماته مع إعمال العقل و تنشیط الذهن في حلها 

�الاستعانة بتوجیهات الأستاذ بین الحین و الأخر، فهذه البیداغوجیا �انت محل نقاش و 

تساؤل و جدب و رد بین الأساتذة القدماء الذين ألفوا بیداغوجیا المقار�ة �الأهداف ذات 

التوجه السلو�ي و بین بیداغوجیا الكفاءات التي تعتمد التوجه البنائي حیث صعب علیهم 

التخلي عن موروثهم البیداغوجي القد�م مقابل البیداغوجیا الحديثة التي �ان على القائمین 

على الأمر الإعداد المسبق لهم من أجل السیر التدر�جي لسهولة تقبلها من طرف الأساتذة، 

هذا من ناحیة أما من ناحیة الأساتذة الجدد المعینین مباشرة بدون تكو�ن مسبقا فكانت الفترة 

التكو�نیة المتخللة للممارسة الفعلیة لعملیة التدر�س غیر �افیة حسب نتائج تصورات الأساتذة 

أنفسهم مما �ضعف أداءهم و ينعكس ذلك سلبا على النتائج التحصیلیة للتلامیذ، و هذا ما 

طرح ضرورة الاهتمام بتكو�ن الأساتذة عن طر�ق المدارس العلیا للأساتذة ة تفعیل دورها في 

إعداد المحرك الأساسي للعملیة التعلیمیة و السیر �ه نحو الكفاءة و الجودة في الأداء، 
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فالأستاذ �سیر و ينشط العملیة التر�و�ة و �إمكانه أن �جسد النظرة الإستشرافیة التي سطرتها 

السلطات الوصیة من خلال الإصلاحات التر�و�ة الجديدة نحو أفاق جديدة تساير العصر 

التكنولوجي و هذا ما تم �الفعل حین أكدت هذه الإصلاحات على ضرورة إدماج تكنولوجیا 

الإعلام و الاتصال الحديثة في العملیة التعلیمیة التعلمیة و لكن حسب النتائج المعبرة عن 

تصورات الأساتذة فإن هذه الوسائل البیداغوجیة لم يتم توظفیها �الشكل الذي جاءت �ه 

النصوص المنظمة لقطاع التر�یة وفق الإصلاحات التر�و�ة الأخیرة نظرا لنقص التكو�ن 

المرافق لهذه التكنولوجیة الحديثة و أحیانا عدم توفر الأجهزة الضرورة المجسدة لهذه التقانة 

الحديثة في �عض المؤسسات التعلیمیة، مما �عیق التنفیذ الفعلي لما جاءت �ه هذه 

الإصلاحات، �ما لا ننسى أهمیة هذه التكنولوجیة العصر�ة في تمكین الأستاذ من عملیة 

 حاسو�یا و استخدام نتائجها في عملیة التقو�م اتفر�غ و صب النتائج التحصیلیة و معالجته

الذي جاء �أنماط و أسالیب جديدة رافقت هذا الإصلاح التر�وي الأخیر حیث أتى �أنواع 

تقو�میة جديدة تمثلت في التقو�م التشخیصي الذي �عطي فكرة واضحة عن المكتسبات القبلیة 

و تعلمات التلمیذ السا�قة مما �فصح عن مستوى �ل تلمیذ ثم �أتي التقو�م البنائي أين يتم 

بناء المعارف و الخبرات و المهارات عند التلمیذ ثم �ختبر فیما إكتسبه من تعلمات و يتم 

تقو�مه عن طر�ق التقو�م التحصیلي الذي تتضح من خلاله مدى �فاءة المخرجات التعلیمیة 

�التزامن مع التقو�م المستمر الذي يرافق التلمیذ طول مساره التعلیم لمرحلة تعلیمیة معینة و 

التي تعطى صورة واضحة عن المستوى البیداغوجي الحقیقي للتلمیذ، فكانت هذه المحاور 

الأساسیة التي ر�زنا علیها و إظهار مدى تأثیرها على التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة ثانیة 

ثانوي في مادتي الر�اضیات و اللغة العر�یة يثانو�ات بلد�ة الجلفة وفق تصورات و رؤى 

لمشار�ع أساتذة المادة لكل الشعب، أين تحققت الفرضیة الأساسیة و التي نصها: 

الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر على التحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة الثانوي، و هذا 

 من خلال تحقق الفرضیات الفرعیة، فكانت الفرضیات الإ�جابیة المتمثلة في:  



 الخاتمة
 

602 
 

إ�جابي  تأثیرفي إطار الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تعلیم الثانوي هیكلة اللالفرضیة الأولى: 

  الدراسي على التحصیل

الفرضیة الثانیة: للمناهج الدراسیة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر إ�جابي على 

 التحصیل الدراسي. 

الفرضیة الثالثة: للتقو�م التر�وي في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة  تأثیر إ�جابي على 

 التحصیل الدراسي.

هذه المحاور تدعم �إ�جابیتها التوجه الإصلاحي الجديد مما يؤ�د فعالیتها في إحداث التغیر 

المطلوب و تحقیق الغا�ة المرجوة من هذا الإصلاح الأخیر، �عكس المحوران الأخیران 

 المتمثلان في :     

الفرضیة الرا�عة:لاستخدام وسائل تكنولوجیا الإعلام و الاتصال الحديثة في منظومة 

 الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر سلبي على التحصیل الدراسي.

الفرضیة الخامسة:لعملیة تكو�ن الأساتذة في الإصلاحات التر�و�ة الجديدة تأثیر سلبي على 

 التحصیل الدراسي.

حیث نجد التأثیر السلبي الذي قد ينعكس على التحصیل الدراسي للتلامیذ وفق 

تصورات الأساتذة التي أكدت من خلال النتائج أنها ترى عدم �فا�ة التحضیر الفعلي و الجاد 

لتجسید هاذين المحور�ن الأخیر�ن من قبل السلطات الوصیة رغم وجود النصوص القانونیة 

المسطرة و المنظمة لسیرها وقد تعدل وفق �ما يتماشى مع المتطلبات الظرفیة و لكن يبقى 

 الخلل في الحرص على تجسیدها میدانیا و إعطاءها أهمیة أكثر لتأكید تفعیلها.                                                            



 

 

 المــــراجـــع 
 و 

 المصادر
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 السعود�ة
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 ، عمان ، الأردن: دار 1 التقو�م التر�وي الشامل للمؤسسة المدرسیة ، ط.)2007الحر�ري، رافدة عمر( 13
 الفكر
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 .02 القیاس والتقو�م ، لنیل شهادة د�توراه في علوم التر�یة ، جامعة الجزائر

              

  ، عمان ، الأردن: دار المسیرة5 تكنولوجیا التعلیم بین النظر�ة و التطبیق ، ط.)2007الحیلة، محمد محمود( 15
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  ، جامعة محمد خیضر �سكرة07التر�و�ة في الجزائر ، العدد

                

، سلسلة �تاب 1). النظم التعلیمیة الوافدة في أفر�قیا، ط1998سانو، قطب مصطفى( 70
   ، الدوحة، قطر: وزارة الأوقاف و الشؤون الإسلامیة.63الأمة،العدد 

                   
 

ي علم 2012سبعون، سع�د( 71
ي إعداد المذكرات و الرسائل الجامع�ة �ف

ي �ف ). الدل�ل المنه��
 ، الجزائر: دار القصبة للن�ش .2الاجتماع، ط

                     

). العوامل الأسر�ة الاجتماعیة المؤثرة في التفوق الدراسي، دراسة سوسیولوجیة للطلبة  2006سحوان ، عطاءالله( 72
 المتفوقین في شهادة البكالور�ا ، جامعة الجزائر.

                 

، حسین داي، الجزائر:دار 6).تار�خ الجزائر الثقافي الجزء الأول، ط2009سعد الله، أبو القاسم( 73
 البصائر.
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).واقع و تحد�ات الإصلاح التر�وي في التعلیم التكنولوجي �الجزائر، مجلة الدراسات 2013سلیماني،صبر�نة( 74
  و البحوث الاجتماعیة، العدد الثالث د�سمبر، جامعة الوادي، الجزائر.

               

  ، القاهرة ، مصر: دار القاهرة1أساسیات و تطبیقات علم المناهج ، ط.)2006شاهین، نجوى عبد الرحیم( 75

                    
 

، القاهرة، 1).معجم المصطلحات التر�و�ة و النفسیة ، ط2003شحاته ،حسن و النجار،ز�نب( 76
 مصر: الدار المصر�ة اللبنانیة.

                  

 ).المعجم التر�وي ، د ط ، سعیدة ، الجزائر: المر�ز الوطني للوثائق التر�و�ة.2009شنان،فر�دة و أخرون ( 77

                    
 

،د ط، 1962-130).العقیدة التر�و�ة الإستعمار�ة الفرنسیة في الجزائر 2014صحبي، حسان( 78
 مستغانم، الجزائر:منشورات أنوار المعرفة.

                 
 

).لماذا إصلاح المناهج و�یف؟ مداخلات المنتدى حول الكفاءات والمعارف، 2002عادل، فر�د( 79
  ، الجزائر.2001 أكتو�ر 29 إلى 27المنظم من وزارة التر�یة الوطنیة، من 

              
 

). التنبؤ �التحصیل الدراسي من �عض المتغیرات غیر المعرفیة (دراسة نفسیة) ،  1996عادل، محمد محمود العدل( 80
 دور�ة علمیة سیكولوجیة ، المجلد السادس ، العدد الأول، مصر.

               
 

 ،الأردن:دار المسیرة عمان2), المنهج المدرسي المعاصر، ط2009عبد الحلیم ، أحمد المهدي وآخرون ( 81
                    

 

،  1). التخطیط الإستراتیجي و دوره في إصلاح المتمر�ز حول المدرسة،  ط2016عبد الواحد ، علي و أخرون ( 82
 عمان، الأردن: دار صفاء النشر و التوز�ع. 

                
 

  معجم مصطلحات التر�یة ، دط ،  الإسكندر�ة ، مصر: دار الوفا،.)2004عبده، فاروق و عبد الفتاح، أحمد( 83

                   
 

 ، عمان ، الأردن: 2 القیاس و التقو�م التر�وي في العملیة التدر�سیة ، ط.)2009علام، صلاح الدين محمود( 84
 دار المسیرة

                    

 ، عمان، 2). القیاس و التقو�م التر�وي في العملیة التدر�سیة ،ط2009علام،صلاح الدين محمود( 85
 الأردن: دار المسیرة.

                  
 

  تكنولوجیا التعلیم و الوسائل التعلیمیة ، ب ط ، طنطا ، مصر : دار و مكتبة الإسراء.)2005علي، محمد السید( 86
                    

  معالم علم النفس ، بیروت ، لبنان: دار النهضة العر�یة.)1984عیسوي، عبد الرحمان( 87
                      

  معالم علم النفس، بیروت ، لبنان: دار النهضة العر�یة,.)1984عیسوي، عبد الرحمان( 88
                      

 ،  قسنطینة ، الجزائر: مكتبة 1). محاضرات في التر�یة المقارنة ، ط2012عیشور ، ناد�ة( 89
 إقرأ.

                     

  ،  قسنطینة ، الجزائر: مكتبة أقرأ.1). محاضرات في التر�یة المقارنة ، ط2012عیشور ، ناد�ة( 90
                     

 ، الدار البیضاء، المغرب: منشورات عالم 1). المنهل التر�وي الجزء الثاني ، ط2006غر�ب ،عبد الكر�م ( 91
 التر�یة  
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 ، الدار البیضاء ، المغرب: منشورات 1 المنهل التر�وي الجزء الأول ، ط.)2006غر�ب، عبد الكر�م( 92
 عالم التر�یة

                    

). المنهل التر�وي معجم موسوعي في المصطلحات و المفاهیم البیداغوجیة 2006غر�ب، عبد الكر�م( 93
 ، الدار البیضاء، المغرب:منشورات عالم التر�یة.1 و الديداكتیكیة و السیكولوجیة. ط

              

 ، دار البیضاء ، المغرب: عالم التر�یة.1). فلسفة التر�یة ، ط 2013غر�ب،عبد الكر�م( 94

ي التنم�ة الاقتصاد�ة و الاجتماع�ة ( الجزائر  نموذجا)،2009غول، لخ�ف ( 95                     
                                ). التعل�م الثانوي و دوره �ف

ي علم اجتماع التنم�ة، جامعة منتوري قسنطينة،  الجزائر.
 أطروحة مقدمة لن�ل شهادة الدكتوراه علوم �ف

            

 التوز�ع. ، وهران،الجزائر:دارالغرب للنشرو2).التر�یة و التعلیم �الجزائر،ط2006غیات، بوفلجة( 96
                     

 قاموس علم الاجتماع ، الإسكندر�ة ، مصر: دار المعرفة .)2006غیث، محمد عاطف ( 97
 الجامعیة

                      

، عمان،  1).مداخل معاصرة لإصلاح المؤسسات التعلیمیة في مجتمع المعرفة، ط2014فخري ، مد�حة محمد ( 98
 الأردن: دار  الرضوان للنشر و التوز�ع.

                  

،عمان، الأردن:دار الحامد للنشر و 1).التعلیم الثانوي رؤ�ة جديدة، ط2008فرج ، عبد اللطیف حسین( 99
 التوز�ع.

                    

). نظم التر�یة و التعلیم في الوطن العر�ي ماقبل و�عد عولمة  2008فرج، عبد اللطیف حسین( 100
 ، عمان، الأردن: دار الحامد للنشر و التوز�ع.1التعلیم، ط

                

 تدر�ب المعلم �أحد متطلبات الإصلاح التر�وي، دفاتر مخبر المسألة  .)2015فر�جة، أحمد و بن زاف، جمیلة( 101
  ، جامعة محمد خیضر �سكرة05التر�و�ة في الجزائر ، العدد

                

 ، المحمد�ة،الجزائر:  2). المدرسة في الجزائر حقائق و إشكالات، ط2013فضیل، عبد القادر( 102
 جسور للنشر و التوز�ع.

                   

). نظام التعلیم في الجزائر بین مظاهر التدني و مستو�ات التحدي،   2016فضیل، عبد القادر( 103
  ، المحمد�ة ، الجزائر: جسور للنشر و التوز�ع.1ط

                 

). تقییم مدى تحقیق المقار�ة �الكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في  2010قراير�ة، حرقاس وسیلة( 104
إطار الإصلاحات التر�و�ة  حسب معلمي و مفتشي المرحلة الابتدائیة:دراسة میدانیة �المقاطعات  

 التر�و�ة بولا�ة ڤالمة،  رسالة د�توراه علوم في علم النفس  التر�وي،جامعة  منتوري قسنطینة،الجزائر. 
     

). المعرفة المسبقة �أسالیب التقو�م التر�وي وعلاقتها �التحصیل الدراسي  لدى 2012قوارح، محمد( 105
من الطلبة الجامعیین دراسة میدانیة ببعض جامعات الجنوب الجزائري،مقدمة لنیل شهادة   عینة
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 ، الجزائر,2 علوم التر�یة، جامعة الجزائر الد�توراه في
 

،بیروت ، 1).قاموس دار العلم غر�نوود للمصطلحات التر�و�ة ، ط2008كولینز ، جون و أو�راين نانسي �اتر�سیا( 106
 لبنان: دار العلم للملايین. 

                  

 ، لبنان: منشورات عو�دات 2 موسوعة (لالاند) الفلسفیة ، ترجمة: خلیل أحمد خلیل ، ط.)2001لالاند، أندر�ه( 107
 بیروت

                    

). تقو�م سیاسة إصلاح التر�و�ة في الجزائر، مجلة دراسات نفسیة وتر�و�ة،  2015لشهب، أحمد( 108
 ، الجزائر. 3، �لیة العلوم السیاسیة، جامعة الجزائر12 العدد

                

 ، بیروت، لبنان: المر�ز الثقافي العر�ي.1). الخطاب الإصلاحي التر�وي، ط1999محسن ، مصطفى( 109
                     

). واقع المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة، دراسة میدانیة على مؤسسات التر�یة  2006مرا�ط، أحلام( 110
�مدينة �سكرة، مذ�رة مكملة  لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع التنمیة،  جامعة محمد خیضر  

  الجزائر. �سكرة ،
            

), الإصلاح و التجديد التر�وي في العصر الحديث ، د ط،  القاهرة، مصر: عالم 1999مرسي، محمد منیر( 111
 الكتاب 

                    

 ، عمان ، الأردن: دار 7 المناهج التر�و�ة الحديثة ، ط.)2009مرعي، توفیق أحمد و الحیلة، محمد محمود( 112
 المسیرة

                    

  ،عمان ،الأردن: دار المسیرة. 1). المناهج التر�و�ة الحديثة ، ط2009مرعي،توفیق أحمد و الحیلة ،محمد محمود( 113
                    

، الر�اض،السعود�ة:دار عالم 1). الشامل قاموس مصطلحات العلوم الاجتماعیة ، ط1999مصلح، الصالح( 114
 الكتب

                    

 ).  معجم العلوم الاجتماعیة ، د ط ، بیروت ، لبنان: أكاد�میا1998معتوق ، فر�در�ك ( 115
                      

 ، عمان، الأردن: دار المسیرة4 القیاس و التقو�م في التر�یة و علم النفس، ط.)2009ملحم، سامي محمد( 116
                     

 ، عمان،  الأردن: دار 1). القیاس و التقو�م في التر�یة و علم النفس، ط2009ملحم، سامي محمد( 117
 المسیرة .

                    

). اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التر�وي في الجزائر أساتذة  2011هیاق، ابراهیم( 118
متوسطات أولاد جلال و سیدي خالد أنموذجا، مذ�رة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع 

  التر�یة، جامعة منتوري قسنطینة، الجزائر.
         

 ، 1 النظر�ة المعاصرة في علم الاجتماع ، تر:محمد عبد الكر�م الحوراني، ط.)2012والاس ، رث  و وولف، ألسون ( 119
 عمان ، الأردن: دار مجدلاوي 
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 دور المؤسسات التر�و�ة ما قبل المدرسیة في التحصیل الدراسي لتلامیذ الطور الابتدائي ،  .)2012�خلف، رفیقة( 120
 02أطروحة لنیل شهادة الد�توراه في علم الاجتماع التر�وي ، جامعة الجزائر

               
 

  ،  عمان ، الأردن: دار دجلة1 المناهج و طرق التدر�س ، ط.)2009زاوي (ع الكرويونس، رحیم  121
                     

 :القوانین و المناشیر الوزار�ة*- 
 

 

  04). القانون التوجیهي للتر�یة الوطنیة (التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي)، العدد 2008الجر�دة الرسمیة ( 1
 2008 يناير27السنة الخامسة و الأر�عون، الموافق 

   
 

 ، السنة  33، العدد16/04/1976المؤرخ في 35-76).قوانین و أوامر، أمر1976الجر�دة الرسمیة( 2
 الثالثة عشرة ، الجزائر

       

  ، السنة الثالثة و العشرون،  الجزائر.07).المیثاق الوطني، العدد1986الجر�دة الرسمیة( 3
         

  ، السنة الثالثة و العشرون ، الجزائر07لمیثاق الوطني، العدد ا .)1986الجر�دة الرسمیة( 4
         

 2008يناير 27 بتار�خ :04 القانون التوجیهي للتر�یة الوطنیة ، العدد .)2008الجر�دة الرسمیة( 5
       

 

،  73/2008).تخفیف مناهج التعلیم الثانوي العام، وثیقة رقم2008مدير�ة التعلیم الثانوي العام( 6
 وزارة التر�یة الوطنیة.

 يتعلق  �إصلاح  2005 مارس 13 مؤرخ في 05.2039). منشور رقم 2005وزارة التر�یة الوطنیة( 7      
 نظام التقو�م التر�وي .

      
 

  القانون التوجیهي للتر�یة الوطنیة.)2008وزارة التر�یة الوطنیة( 8
           

). إصلاح المنظومة التر�و�ة النصوص التنظیمیة ، عدد خاص د�سمبر،  2009وزارة التر�یة الوطنیة( 9
 المدير�ة الفرعیة للتوثیق ، مدير�ة التقو�م و التوجیه و الاتصال. 

   

). إصلاح المنظومة التر�و�ة النصوص التنظیمیة الجزء الأول، عدد خاص 2009وزارة التر�یة الوطنیة( 10
  د�سمبر، المدير�ة الفرعیة للتوثیق ، مدير�ة التقو�م و التوجیه و الاتصال.

   

).النشرة الرسمیة المتضمنة:التقو�م و القبول و التوجیه في النظام التر�وي 2010وزارة التر�یة الوطنیة( 11
 (الجزء الثاني).

       

 ). إعادة هیكلة التعلیم الثانوي، وزارة التر�یة الوطنیة1992وزارة التر�یة الوطنیة(مارس  12
         

 ). المرجعیة العامة للمناهج ، الجزائر : اللجنة الوطنیة للمناهج. 2009وزارة التر�یة الوطنیة(مارس  13
       

 

، 73/2008).تخفيف مناهج التعليم الثانوي العام،إرسالية رقم 2008 جوان 17مديرية التعليم الثانوي العام( 14
  وزارة التربية الوطنية

). مشروع الوثيقة  المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي  2006اللجنة الوطنية للمناهج(جانفي 15     
 العام و التكنولوجي ( اللغة العربية و آدابها )، مديرية التعليم الثانوي، وزارة التربية الوطنية
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). الوثيقة المرافقة مادة العلوم الفيزيائية، السنة ثانية من التعليم الثانوي،  2006وزارة التربية الوطنية(فيفري  16
 البرنامج المشترك للشعب العلمية.

    
 

 : الإنترنتمن*- مقالات و مواضیع                
 

 

                

). التقو�م المستمر( كیف طُبق ولماذا أخفق؟.)، مجلة المعرفة الألكترونیة 2011السعدوي، عبدالله صالح( 1
http://www.almarefh.net:21:30 الساعة: 14/10/2018 ، تار�خ التصفح: 11/01/2011، تار�خ النشر . 

 
 

 ).النظام التر�وي في الجزائر،2016المر�ز الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن مستواهم( 2
   الحراش، الجزائر: المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن مستواهم،

 http://www.infpe.edu.dz ، 07/04/2016:د.20 سا و 22 على الساعة  
 

 ). تحديد هیكلة التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي،2018المر�ز الوطني للوثائق البیداغوجیة( 3
 http://ara.cndp-dz.org/modules/nossos/article.php?articleid=35،  

 د 25سا و 10، الساعة : 22/11/2017 تصفح يوم  :
 

 ). النظام التر�وي والمناهج 2004المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن مستواهم( 4
التعلیمیة ، الحراش، الجزائر: المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن مستواهم ،  

http://www.infpe.edu.dz  
 

 ). وحدة النظام التر�وي، 2005المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة وتحسن مستواهم( 5
 الحراش، الجزائر: المعهد الوطني  لتكو�ن مستخدمي التر�یة و تحسن مستواهم،

 http://www.infpe.edu.dz 
     

 النظام التر�وي و المناهج التعلیمیة ،  الموفع: .)2004المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر�یة( 6
http://www.infpe.edu.dz 

            

 

 27/05/2018/ ، تصفح يوم:http://www.arab-ency.com). 2018الموسوعة العر�یة( 7
              

 ). الإصلاح في الجزائر إختیبار أم حتمیة؟ ، مقالة ، موقع: 2008�عیبع، ناد�ة( 8
http://assps.yoo7.com (موقع ستیفیس للصحة النفسیة لولا�ة سطیف)،  تصفح 

  د.52 س و 9 على الساعة : 01/0/2018يوم: 
    

 ).معر�ة العر�یة و الهو�ة في الجزائر، برنامج �لاحدود، قناة الجز�رة، 2015بن محمد، علي( 9
https://www.youtube.com/channel Al Jazeera Arabic: تار�خ اَلإضافة ، 

http://www.almarefh.net/
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 د. 24سا و 22 على الساعة: 01/07/2018 ، تار�خ التصفح:21/10/2015 
 

  حصة قضا�ا للنقاش ، من يرافق التلمیذ؟: إصلاحات الجیل الثاني). 2019(أحمد، بوخطة 10
، NET(،https://www.youtube.com/watch?v=S8tQ8aKON8M&t=396sقناة البلاد  (

 د20سا و10 الساعة:20/01/2019تصفح يوم:
 

 لكحل، لخضر( دت). المقار�ة �الكفاءات: الجذور والتطبیق ، ملتقى التكو�ن �الكفا�ات في  11
  ، الجزائر،02(جامعة قاصدي  مر�اح  ورقلة)، جامعة الجزائر  التر�یة

 https://manifest.univ-ouargla.dz:د36سا و18 الساعة:17/08/2018/،تصفح يوم 
 

                            ).الهیكلة البیداغوجیة لمرحلة التعلیم الثانوي،2018مر�ز التوجیه المدرسي و المهني �اتنة( 12
https://www.cospbatna.com:د45س و 22، الساعة:17/12/2017/ ، تصفح يوم 

 

13 
 

 14/09/2016 ، تصفح بوم: 12/01/2009 ، نشر يوم:http://www.aliklil.com:   الأكلیل موقع 
    

                                                                                             ، 20/09/2016 ، تصفح يوم: 26/03/2016 أخر تعديل بتار�خ:.)2016و�كبید�ا الموسوعة الحرة( 14
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة زيان عاشور

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية

 LMDتخصص : علم الاجتماع التربوي 

 
 

    

 إستمارة موجهة للسادة الأساتذة

إن هذه الوثيقة هي إستمارة لمجموعة أسئلة مصممة لمعرفة ما مدى تأثير الإصلاحات     

التربوية الجديدة على التحصيل الدراسي ، لذا نرجو منكم الإجابة عن الأسئلة بوضوح لكي 

نستطيع الوصول إلى الأهداف المرجوة من البحث، وذلك في إطار تحضير أطروحة الدكتوراه 
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  )  في الإجابة المناسبة X ضع علامة ( ملاحظة:

 أولا - البيانات العامة

  السن:      -1

  الجنس:   ذكر              أنثى -2
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       ما هو عدد سنوات التدريس  ؟.     -4

 

 

   

  

 

  التحصيل الدراسي في ظل الإصلاحاتبيان حولست       إ
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 - قسم رقم:..........المعدل              - قسم رقم:...........المعدل
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(القدرات العقلية و المجال المعرفيهل تراعي في تقويمك التحصيلي للتلاميذ في  -9
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 على المستويات النفسية الحركية (الجانب المهاري) التالية؟.

  المهارات العملية  -1
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هل ترى أن الجذوع المشتركة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة على  -12

الإستمرارية التربوية و البيداغوجية نتيجة للإنتقال بين التعليم الأساسي الموحد  

 والتعليم الثانوي الذي يقدم من خلال شعبه مسارات متنوعة ؟. 
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هل الجذوع المشتركة التي تم إعتمادها في السنة الأولى تسعى إلى خلق تجانس     في  -13
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هل سمحت إعادة الهيكلة بإكساب التلاميذ النضج الكافي وعملت على تناسق  -14
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          لا                نعم                                                

 هل الجذوع المشتركة في السنة الأولى تعطي التلاميذ قاعدة و أساس يؤهلهم للسنوات  -15
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 هل الوسائل البيداغوجية التعليمية متوفرة بالمؤسسة(الصبورة والطاولات والكراسي و  -20
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 هل يقوم المفتش بزيارتك  أثناء عملية التدريس ؟.  -22

  الإثنين معا                    بطريق فجائية                 في أوقات محددة             
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 هل تتوفر بالمؤسسة قاعات للنشاط الثقافي و التربوي ؟. -24
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  نعم             لا     هل هناك أماكن مخصصة للنشاط الرياضي ؟.  -25

 هل تتوفر المؤسسة التربوية على عدد كافي من المخابر العلمية مجهزة  ؟. -26
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 هل هذه المخابر مستغلة بطريقة عقلانية ممنهجة وفق الأهداف البيداغوجية -27
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 من بين أهداف إعادة الهيكلة البيداغوجية تقليص التسرب المدرسي ، هل تم تحقيق  -28
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  هل أحدثت إعادة الهيكلة البيداغوجية الجديدة لمرحلة التعليم الثانوي ؟. -29
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  كثافة البرامج . -ب

  لا يتناسب مع  جمبع التلاميذ(الفروق الفردية). -ت

  يتطلب حجم ساعي أكبر. -ث

  يتطلب توفير الوسائل البيداغوجية لتجسيده.  -ج
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  بناء الوضعيات الإدماجية يتطلب تحضيرا مكثفا و مسبقا. -ح

  يختلف كثيرا عن المنهاج القديم. -خ

  يتطلب مجهودات أكبر لتحقيقه.                                                                                                 -د

  هل يستلزم المنهاج الجديد تكوينا مسبقا و تريصات من أجل إستيعابه أكثر ؟. -34

            نعم                                لا 

 ما رأيك في إستعمال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية في المناهج التعليمية  -35

 الجديدة ؟.

 يؤثرعلى إستيعاب التلميذ           لا يؤثرعلى إستيعاب التلميذ                                         

     نعم        لا       أحيانا           هل تلتزم بدليل الأستاذ في تحضير الدروس ؟.       -36
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 هل تطبق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تبعا للمنهاج الجديد ؟. -43
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 هل تستخدم التقويم التشخيصي أو المبدئي لتحديد وضع المتعلم و معرفة مستواه و  -44

        لا     نعم               مكتسباته القبلية ؟.      

في فترات مختلفة أثناء تطبيق المنهج بغرض  هل تستخدم التقويم البنائي أوالتكويني  -45

  نعم            لا    ؟.  في مراجعة العملكالحصول علي معلومات تساعد

علم للتلميذ تبحكم نهائي على نواتج ال هل ترى أن التقويم التحصيلي أوالختامي يزودك  -46

   لا          نعم                             ؟.            

 ماهي الجوانب التي تراعيها أثناء إستخدام أدوات التقويم ؟. -47

 الجانب المعرفي:  -أ

  الإختبارات الشفوية               الإختبارات التحريرية 

 الجانب المهاري (المهارات): -ب

  الإختبارات العملية              مقاييس التقدير المتدرجة

 الجانب الوجداني : -ت

 مقاييس التقدير الذاتي        إختبارات المواقف الموضوعية

هل للفروض و الواجبات المنزلية وظيفة ذات أهمية في العملية التعليمية إلى جانب   -48
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 - المراجعة المستمرة 
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 - التحفيز المستمر للتلميذ
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 - تدفع التلميذ نحو المشاركة من أجل الفهم الجيد للدرس

 - مشاركة الأولياء في الإطلاع على الواجبات وسير الدروس

 - الحرص على النشاط و التفاعل الدائم

  هل تطبق عملية التقويم المستمر التي تتم على مدار العام الدراسي ؟. -50
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   نعم       لا     مستويات التلاميذ و تشخيص نقاط القوة و الضعف لديهم ؟. 
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  هل ترى أن التقويم التربوي يحقق أهداف المنهاج التربوي و يتماشى معه ؟.    -55

    كليا                    جزئيا                       لا

  أدكر كيف يتم ذلك ؟. -56
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 ماهي أهداف المنهاج التربوي التي قد تجسدها مختلف أساليب التقويم التربوي ؟. -57

- ........................................................................... 

- ........................................................................... 

- ........................................................................... 
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 هل هناك فرق بين أساليب التقويم التربوي القديمة والأساليب الجديدة في ظل  -58

 الإصلاحات التربوية الأخيرة ؟.  نعم                 لا

  ماهي الفروق بين الأسلوبين القديم و الحديث والتي قد تؤِثرعلى نتائج التلاميذ  -59

 و بالتالي على تحصيلهم الدراسي ؟. ؟.                                    
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 سادسا : إستخدام وسائل تكنولوجيا الإعلام و الإتصال

  هل تلقيت تكوينا مسبقا حول إستخدام تكنولوجيا المعلومات و الإتصال في التعليم ؟. -60
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 في العملية التعليمية/التعلمية ؟.
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 لتوظيف هذه التكنولوجيا الحديثة في التعليم ؟.
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  من بين طرق التدريس التي تضمنتها المناهج التربوية الجديدة: المقاربة بالكفاءات -71

فهل ترى أن هذه الأخيرة قد وظفت الوسائل التكنولوجية للإعلام و الإتصال في 

 التدريس أحسن توظيف و هذا عن طريق؟.           
 

 - توعية الأستاذ و التلميذ على حد سواء بأهمية إدماج هذه الوسائل في التعليم1

 - توفير الإمكانيات المادية و تجهيز المخابر و حجرات التدريس2

 - تسخيرالوسائل والموارد الرقمية المحوسبة للمعرفة التجريدية 3

 - تخصيص الحجم الساعي المناسب لها4

 - تزويد الأستاذ بوثيقة مرجعية رسمية يسترشد بها في عملية الإدماج 5

 - إعداد سيناريوهات بيداعوجية تصف سيرورة الوضعية التعليمية التعلمية 6

 - دورات نكوينية و ندوات تحسيسية لفائدة الأساتذة 7

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            



 13 من 11صفحة 
 

 في رأيك هل يتجسد إستخدام الوسائل التكنولوجية الحديثة للإعلام و الإتصال  -72

 المتصمن في المنهاج التربوي للإصلاحات التربوية الجديدة في النتائج التالية ؟.    
 

 - تنمية ميولات الطفل الإيجابية 1

 - تشجيع التعلم التعاوني الجماعي2

 - مساعدة التلميذ على تطوير شخصيته وتحفيزه لإيجاد حلول للوضعية المشكلة 3

 - تثمين القدرات الفكرية الخلاقة ودفعها نحو الإبداع4

 - إنفتاح المتعلم نحو محيطه الإجتماعي والثقافي5

 - توفيربيئة تعليمية تعلمية تفاعلية محفزة وخصبة 6

 - تمكن المتعلم من توظيف جميع حواسه مما يؤدي إلى ترسيخ التعلمات7

 - تشجيعه على إستعمال الوسائل التكنولوجية الحديثة و الموارد الرقمية8

 - تحقيق الأهداف التربوية المنشودة بأقل تكلفة في الوقت والجهد والمصدر9

 ماهي الصعوبات التي تواجهكم أثناء الممارسة التربوية في الفصل الدراسي من أجل  -73

 )BLOOMإدماج الوسائل التكنولوجية الحديثة في التعليم ؟.   (تصنيف بلوم 

 - المعرفة

 - الفهم

 - التطبيق

 - التحليل

 - التركيب

 - التقويم

 سابعا : تكوين الأساتذة 

   نعم            لا   هل تلقيت تكوينا قبل ممارستك لمهنة التدريس ؟.    -74

 نعم          لا   هل تلقيت تكوينا أثناء الخدمة حول المناهج الجديدة ؟.  -75

 إذا كانت الإجابة السابقة نعم ، فهل هو على شكل ؟. -76

 أيام دراسية         دورات تكوينية       تربصات      أخرى تذكر.............   

  

  

   

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            



 13 من 12صفحة 
 

  هل هناك علاقة بين الجانب النظري أثناء التكوين والواقع التطبيقي ؟. -77

           نعم                        لا        

 - وضح ذلك ؟...............................................................................

................................................................................................

................................................................................................ 

 هل ترى أن البرامج التدريبية خلال الفترات التكوينية قد زودتك بالمهارات التدريسية  -78

 و البيداغوجية التالية؟.   

 فهم العملية التعلمية/التعليمية -

 إستيعاب نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية -

  الإطلاع أكثر على طرق التدريس الحديثة -

 فهم طبيعة التدريس وممارستها كمهنة في الحياة -

 زودتك بالخبرات اللازمة للتصدي للصعوبات الطارئة -

 إستيعاب المناهج التربوية المطبقة في الإصلاحات الجديدة -

 إستخدام الوثيقة المرافقة للمنهاج بشكل جيد -

 السلاسة في تخطيط الدروس  -

 معرفة مختلف وضعيات التعلم وكيفية بنائها -

 التركيز على المقاربة بالكفاءات فهما و تطبيقا -

 سهولة تحديد مشكلات التلاميذ ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة -

 الضبط والتحكم في القسم -

 المداومة على التفاعل و التنشيط المستمر للتلاميذ -

 التحكم اللغوي الجيد -

 الهادفإستخدام التكنولوجيا الحديثة والوسائل التعليمية وتوظيفها التربوي  -

 الدراية الكافية بطرق التقويم المختلفة والتحكم الجيد بها -

  في رأيك هل هذه الدروس التي تتلقونها عبر مختلف أشكال التكوين تعتبر؟. -79

         كافية               غير كافية          

 لماذا ؟.................................................................................... -

 

 

 

  
   

      

   

 

 

 

 

   

   

  
   

  
   

  
   

  
   

  
   

  
   

  
   

      



 13 من 13صفحة 
 

...............................................................................................

 ............................................................................................... 

                هل هناك فرق في أدائك قبل تلقيك أي نوع من أنواع التكوين و بعد دلك ؟. -80

 نعم              لا                                 

أين يكمن الفرق في أداء الأساتذة المتكونين قبليا و الأخرين الملتحقين بالتدريس      -81

 مباشرة بدون تكوين هل هو في تلقيهم؟. 

     دروس نظرية          تدريبات ميدانية             الإتنان معا      

  ماهي الصعوبات التي تواجهك في تطبيق المناهج وطرق التدريس الحديثة ؟.  -82

 في تطابق المحتوى مع الواقع -

 في تطبيق طرق التدريس -

 في تفاعل و تواصل المتعلم مع المحتوى -

 في فهم و تجسيد التعلمات من طرف المتعلم  -

  هل ترى أن الإصلاحات التربوية الجديدة أولت إهتماما كافيا لتكوين الأستاذ ؟.  -83

         لا           نعم                         

 كيف ذلك:................................................................................ -

............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................

. 

   

  

  

   

 

 

 



 10 من 1صفحة 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة زيان عاشور بالجلفة

 كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية

 و الديموغرافيا  قسم علم الاجتماع

 LMDتخصص : علم الاجتماع التربوي 

 
 

    

 

 استمارة موجهة للسادة الأساتذة

إن هذه الاستمارة هي مجموعة أسئلة مصممة لمعرفة ما مدى تأثير الإصلاحات التربوية الجديدة     

على التحصيل الدراسي ، لذا نرجو منكم الإجابة عن الأسئلة بوضوح لكي نستطيع الوصول إلى 

 ، شاكرين لكم حسن LMDالأهداف المرجوة من البحث، وذلك في إطار تحضير أطروحة الدكتوراه 

 تعاونكم.

  ) أو أرقام في الخانة المقابلة للإجابة المناسبة X ضع علامة ( ملاحظة:

 أولا - البيانات العامة

 - الجنس:        ذكر              أنثى2 السن (بالأرقام):                        -1

 ماهي طبيعة تكوينك الأكاديمي ؟. -3

     خريج معهد               خريج مدرسة عليا                       جامعي

 ما هو عدد سنوات التدريس  ؟.(بالأرقام)     -4

 ما هي الشعبة و المادة التي تدرسها ؟.  -5

 الشعبة : ...........................................المادة:..................................... -

 ما هوعدد الأقسام التي تدرسها ؟.(بالأرقام)      -6

 ما هو متوسط عدد التلاميذ بهذه الأقسام؟.(بالأرقام)      -7

   

   

 

  إستبيان حول التحصيل الدراسي في ظل الإصلاحات التربوية الجديدة         
              

 

 

 

 

  التعديلبعد



 10 من 2صفحة 
 

  التحصيل الدراسي للتلاميذ–ثانيا 
 (قد يستعان بالإدارة في ملأ هذه الخانات)البعد الكمي:  )أ

 ماهو عدد التلاميذ حسب المعدلات المتحصل عليها وفق النمودج التالي ؟.(بالأرقام) -8

    5أقل من أو يساوي معدلات على عدد التلاميذ المتحصلين   - 

   10 و أقل أو يساوي 5أكبر من عدد التلاميذ المتحصلين على معدلات   - 

 15 و أقل أو يساوي 10أكبر من عدد التلاميذ المتحصلين على معدلات   - 

     15أكبر من عدد التلاميذ المتحصلين على معدلات   - 

 ب) البعد الكيفي:
 العناصر التالية؟. (القدرات العقلية  والذهنية)  المجال المعرفيهل تراعي في تقويمك للتلاميذ في  -9

 التذكر و الحفظ (القدرة على الإسترجاع ، التغذية الراجعة) 9-1

  الفهم و الاستيعاب 9-2

  التركيز(نتيجة للحضور الذهني و حسن الإصغاء  و المتابعة)   9-3

 .ق التي درسها وفهمهاالطرالحقائق والمفاهیم و �طبّق التطبيق أي  9-4

 )القیام بتجزئة المادة المعرفیة إلى عناصرها الثانو�ة و�دراك ما بینها من علاقات(التحليل 9-5

  التركيب و القدرة على إعادة التركيب 9-6

  التقويم و إصدار أحكام  9-7

 المستمرة لسلوك التلاميذ ماهي النقاط التي تستطيع من خلالها إجراء تقويم الملاحظة أثناء  -10

 للمجال الوجداني عندهم؟.

  معرفة الاتجاهات و الميول و تحديد المواقف  10-1

  مراقبة الانفعالات 10-2

 الاستجابة  و الإنجاز(تنفيذ الأوامر و إنجاز الواجبات)  10-3

  المبادرة  10-4

  التنظيم و المواظبة 10-5

 القدرة على التكيف  10-6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 10 من 3صفحة 
 

 تركز على المستويات النفسية الاختبارات الأداتية في رأيك هل إستراتيجيات التقويم المعتمدة على  -11

 الحركية (الجانب المهاري) التالية؟.

  المهارات العملية  11-1

  التآزر الحركي العضلي المرتبط بالخط و الكتابة(التحكم في الحركات). 11-2

  الميل أو الاستعداد(القابلية و الجاهزية).  11-3

 المشاركة و الحوار أثناء الدرس   11-4

 العمل التشاركي للمشاريع( العمل التعاوني) 11-5

 إنجاز الواجبات المنزلية 11-6

 ثالثا : هيكلة التعليم الثانوي :

هل ترى أن الجذوع المشتركة في السنة أولى ثانوي سهلت في المحافظة على الاستمرارية  -12

التربوية و البيداغوجية نتيجة للانتقال بين التعليم الأساسي الموحد  والتعليم الثانوي الذي 

 يقدم من خلال شعبه مسارات متنوعة ؟.         نعم            لا            

 - كيف ذلك ؟............................................................................................

.......................................................................................................... 

هل الجذوع المشتركة التي تم اعتمادها في السنة الأولى تسعى إلى خلق تجانس في المستويات  -13

 التربوية للتلاميذ ؟.                                   نعم             لا           

 - لماذا؟..................................................................................................

.........................................................................................................       

هل سمحت إعادة الهيكلة بإكساب التلاميذ النضج الكافي وعملت على تناسق معارفهم مما  -14

 يجعلهم في أحسن وضعية لإثبات الذات في مجال مشاريعهم الشخصية ؟.                                 

                                                        نعم            لا            

 هل الجذوع المشتركة في السنة الأولى تعطي التلاميذ قاعدة و أساس يؤهلهم للسنوات  -15

 الموالية ؟.                                         نعم             لا            

 هل الجذوع المشتركة في السنة الأولى توجه التلاميذ للاختيار الصحيح نحو الشعبة المراد  -16

 الالتحاق بها ؟.                                    نعم             لا            

  

      

      

 
          

   
 

 

 

 

   

   

   



 10 من 4صفحة 
 

 هل تقليص عدد الشعب بعد إعادة هيكلة التعليم الثانوي قلل من فرص الاختيار نحو رغبات  -17

 التلاميذ ؟.                                نعم              لا               

هل الوسائل القاعدية الأرغونومية (*) متوفرة بالمؤسسية (التدفئة ، الإنارة...) ؟.                                                                                                                          -18

                                           نعم              لا.

 هل الوسائل البيداغوجية التعليمية متوفرة بالمؤسسة(الصبورة والطاولات والكراسي  -19

 و الأدوات  التعليمية المختلفة........)  ؟.       نعم              لا                  

 هل تتوفر بالمؤسسة مخابر و قاعات للنشاط الثقافي و التربوي ؟. -20

      مخابر        قاعة للمسرح         قاعة موسيقى        مجلة المدرسة      أخرى ..............

 هل هناك أماكن مخصصة للنشاط الرياضي ؟.                  نعم               لا -21

من بين أهداف إعادة هيكلة التعليم الثانوي تقليص التسرب المدرسي، هل تم تحقيق ذلك ؟.                                                             -22

 نعم                                 لا       

 هل أحدثت إعادة هيكلة مرحلة التعليم الثانوي الجديدة ؟. -23

 قطيعة مع المراحل السابقة                             -

 تواصل و امتداد للمراحل السابقة   -

 أخرى أذكرها........................................................................................... -

 رابعا : المناهج التعليمية و مضامين البرامج

  ما هو تقييمك للمنهاج الدراسي الجديد مقارنة بالمنهاج القديــم ؟.  -24

       مشابه له          أحسن منه          أسوأ منه        أخرى تذكر.........................                                                                                       

  في رأيك هل هذا المنهاج الجديد مناسب لهذا المرحلة التعليمية ؟.       نعم           لا -25

  هل تجد صعوبة في التكيف مع هذا المنهاج الجديد ؟.                    نعم           لا                                                                                               -26

  ما هي الصعوبات التي تواجهها في تطبيق المنهاج الجديد ؟.     -27

 غير واضح و مبهم.  27-1

  كثافة البرامج و يتطلب حجم ساعي أكبر. 27-2

  لا يتناسب مع  بعض التلاميذ(الفروق الفردية). 27-3

 يتطلب توفير الوسائل البيداغوجية لتجسيده.  27-4
 هي التأكد من أن الآلات والمعدات و الأدوات و الأثاث  المتعلق بأداء مهمة أو وظيفة ما يلاءم العاملين *الأرغونوميا : 

  .الذين يِؤدون هذا العمل أو المهمة

            

            

      

      

   

   

 
       

 
       

 

  

  

 

 

 

   

                        

 
      

     

   

 
    

 
  

     

  

   

            



 10 من 5صفحة 
 

 

  بناء الوضعيات الإدماجية يتطلب تحضيرا مكثفا و مسبقا. 27-5

 اكتظاظ الأقسام ( الصف الدراسي ). 27-6

ما رأيك في استعمال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية في المناهج التعليمية الجديدة؟.          -28

 يؤثر على استيعاب التلميذ                 لا يؤثر على استيعاب التلميذ              

 لماذا؟..............................................................................................  -

                          .........................................................................................................      

  هل تلتزم بدليل الأستاذ في تحضير الدروس ؟.                 نعم         لا          أحيانا     -29

   هل تستخدم وثيقة المنهاج المرفقة في إعداد الدروس ؟.      نعم         لا           أحيانا -30

 هل تقدم دروس مادتك تبعا للتسلسل المقرر في المنهاج ؟.     نعم         لا           أحيانا -31

  أحيانا هل تراعي في تقديم الدروس الترتيب المعتمد في الكتاب المدرسي؟.نعم        لا      -32

 آي المنهجين تفضل (القديم أم الجديد) ا ؟.                     القديم                     الجديد -33

 و لمادا ؟..............................................................................................                  

  ....................................................................................................    

 خامسا : التقويم التربوي

  هل تم استيعاب أساليب و أنماط التقويم التربوي في ظل الإصلاحات الجديدة ؟. -34

        استيعابا جيدا                           نوعا ما 

 متى تلقيت تكوينا أو تدريبا يشرح لك طرق و أساليب و تطبيقات التقويم التربوي في ظل  -35

 الإصلاحات التربوية الجديدة ؟.  

            قبل الخدمة                     أثناء الخدمة           

 هل تطبق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تبعا للمنهاج الجديد ؟. -36

                 كليا                               جزئيا                   

 لماذا ؟........................................................................................ -

............................................................................................... 

  هل تستخدم التقويم التشخيصي أو المبدئي لتحديد وضع المتعلم و معرفة مستواه  -37

 ومكتسباته القبلية ؟.                   نعم                        لا

 

  

  

  

  

  

  

 
       

  

      

 
       

 

 

 

 

 

  

 



 10 من 6صفحة 
 

في فترات مختلفة أثناء تطبيق المنهج بغرض الحصول  هل تستخدم التقويم البنائي أو التكويني  -38

  ؟.   نعم                 لا في مراجعة العملكعلي معلومات تساعد

؟.                                                                   علم للتلميذ تبحكـم نهائي على نـواتج ال هل ترى أن التقويم التحصيلي أوالختامي يزودك  -39

                                                    نعم                 لا.

 ما هي الجوانب التي تراعيها أثناء استخدام أدوات التقويم ؟. -40

 الجانب المعرفي:  -أ

         الاختبارات الشفوية                          الاختبارات الكتابية 

 الجانب المهاري (المهارات): -ب

 *       الاختبارات العملية                     مقاييس التقدير المتدرجة 

 الجانب الوجداني : -ت

 **       مقاييس تقدير الذات             اختبارات المواقف الموضوعية

هل الواجبات المنزلية وظيفة ذات أهمية في العملية التعليمية إلى جانب كونها أداة للتقويم   -41

 التربوي ؟.                      نعم                  لا                      أحيانا

 في رأيك ما هي الأهداف المبتغاة من وراء الواجبات المنزلية ؟.          -42

  المراجعة المستمرة واستكمال عملية الاستيعاب من خلال إنجاز الواجبات 42-1

  الاستعداد النفسي الدائم 42-2

  التحفيز المستمر للتلميذ 42-3

  حلقة وصل بين المدرسة و البيت 42-4

 مشاركة الأولياء في الإطلاع على الواجبات وسير الدروس 42-5

  هل تطبق عملية التقويم المستمر التي تتم على مدار العام الدراسي ؟. -43

                     نعم                            لا                          أحيانا

 هل ترى أن التقويم المستمر يمكنك من الحصول على نتائج صادقة و دقيقة عن مستويات  -44

 التلاميذ و تشخيص نقاط القوة و الضعف لديهم ؟.                  نعم         لا       أحيانا

  هل تجد صعوبات في تطبيق أساليب التقويم التربوي الحديثة ؟    نعم         لا       أحيانا  -45

 
 * مقاييس التقدير المتدرجة يقصد بها تقدير العمل المهاري بالتدرج من السهل إلى الصعب.

 ** إختبارات المواقف الموضوعية تعني المواقف التي تحاكي الواقع و تمثله .

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

            

 



 10 من 7صفحة 
 

 ما هي الصعوبات التي تواجهك أثناء التجسيد الميداني للتقويم التربوي   ؟. -46

- ...................................................................................................... 
- .....................................................................................................  
  هل ترى أن التقويم التربوي يحقق أهداف المنهاج التربوي و يتماشى معه ؟.    -47

                     كليا                       جزئيا                           لا

 لماذا ؟. ...............................................................................................

.......................................................................................................... 
ماهي الفروق التي قد تكون بين أسلوب التقويم القديم و الحديث و التي قد تؤِثر على نتائج  -48

 التلاميذ و بالتالي على تحصيلهم الدراسي ؟. 

- ............................................................................................... 
- ............................................................................................... 

 سادسا : استخدام وسائل تكنولوجيا الإعلام و الاتصال

  هل تلقيت تكوينا مسبقا حول استخدام تكنولوجيا المعلومات و الاتصال في التعليم ؟. -49

        تكوين قبل التوظيف          دورات تكوينية أثناء التدريس             لم أتلقي أي تكوين 

  هل توظف تكنولوجيا المعلومات و الاتصال في بناء وشرح دروس المقرر؟. -50

                 دائما                  لا أبدا                أحيانا               
 لماذا ؟................................................................................................... -

.........................................................................................................  

في رأيك هل هناك أثر إيجابي في أداء الأستاذ واستيعاب التلميذ في ظل الممارسة الفعلية   -51

 لتوظيف هذه التكنولوجيا الحديثة في التعليم ؟.

                   نعم                      لا 
إدا كان الجواب نعم ،فما هو الأثر الإيجابي المترتب عن استخدام التكنولوجية الحديثة في أداء المعلم 

  ؟. والمتعلم
- .................................................................................................. 
- .................................................................................................. 

 

 هل ترى أن توظيف الوسائل التكنولوجية للإعلام و الاتصال المدرجة ضمن المنهاج التربوي  -52

 للإصلاحات التربوية الجديدة ؟.

        أحسن من السابق                  مشابه له                    أسوأ منه          
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أحسن توظيف  وفق المقاربة بالكفاءات  قد وظفت الوسائل التكنولوجيةالمدارس الثانوية ترى أن هل  -53

 عن طريق؟.  

  توعية الأستاذ و التلميذ على حد سواء بأهمية إدماج هذه الوسائل في التعليم 53-1

  توفير الإمكانيات المادية و تجهيز المخابر و حجرات التدريس 53-2

  تخصيص الحجم الساعي المناسب لها 53-3

  تزويد الأستاذ بوثيقة مرجعية رسمية يسترشد بها في عملية الإدماج  53-4

  إعداد سيناريوهات بيداغوجية تصف سيرورة الوضعية التعليمية التعلمية   53-5

 في رأيك هل يتجسد استخدام الوسائل التكنولوجية الحديثة للإعلام و الاتصال المتضمن في  -54

 المنهاج التربوي للإصلاحات التربوية الجديدة في النتائج التالية ؟.  

 تثمين القدرات الفكرية ودفعها نحو الإبداع لإيجاد حلول للوضعية المشكلة  54-1

 انفتاح المتعلم نحو محيطه الاجتماعي والثقافي لتطوير شخصيته  54-2

 توفير بيئة تعليمية تعلمية تفاعلية محفزة وخصبة   54-3

 تمكن المتعلم من توظيف جميع حواسه مما يؤدي إلى ترسيخ التعلمات  54-4

 تشجيعه على استعمال الوسائل التكنولوجية الحديثة و الموارد الرقمية  54-5

 تحقيق الأهداف التربوية المنشودة بأقل تكلفة في الوقت والجهد والمصدر  54-6

 ما هي الصعوبات التي تواجهكم أثناء الممارسة التربوية في الفصل الدراسي من أجل إدماج  -55

 )BLOOMالوسائل التكنولوجية الحديثة في التعليم ؟.   (تصنيف بلوم 

 المعرفة                                  الفهــــم                               التطبيق      

       التحليــل                                 التركيب                             التقـــويم

 سابعا : تكوين الأساتذة    

     لا هل تلقيت تكوينا قبل ممارستك لمهنة التدريس ؟.                 نعم              -56

  هل تلقيت تكوينا أثناء الخدمة حول المناهج الجديدة ؟.           نعم                 لا -57

 إذا كانت الإجابة السابقة نعم ، فهل هو على شكل ؟. -58

  أيام دراسية         دورات تكوينية        تربصات         أخرى تذكر...............................

 هل هناك علاقة بين الجانب النظري أثناء التكوين والواقع التطبيقي ؟. -59

                          نعم                          لا
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 - وضح ذلك ؟......................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 
 

  هل ترى أن البرامج التدريبية خلال الفترات التكوينية قد زودتك بالمهارات التدريسية   -60

 و البيداغوجية التالية؟.   

 فهم العملية التعلمية/التعليمية 60-1

 استيعاب المناهج التربوية المطبقة في الإصلاحات الجديدة 60-2

 استخدام الوثيقة المرافقة للمنهاج بشكل جيد 60-3

 السلاسة في تخطيط الدروس  60-4

 سهولة تحديد مشكلات التلاميذ ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة 60-5

 الدراية الكافية بطرق التقويم المختلفة والتحكم الجيد بها 60-6

 في رأيك هل هذه الدروس التي تتلقونها عبر مختلف أشكال التكوين تعتبر؟. -61

                         كافية                  غير كافية 

    لماذا ؟..................................................................................................

..........................................................................................................    

..........................................................................................................    
 

                                هل هناك فرق في أدائك قبل تلقيك أي نوع من أنواع التكوين و بعد دلك ؟. -62

 نعم                         لا                                
   

أين يكمن الفرق في أداء الأساتذة المتكونين قبليا و الأخرين الملتحقين بالتدريس مباشرة بدون    -63

 تكوين هل هو في تلقيهم؟. 

 دروس نظرية             تدريبات ميدانية                الإثنان معا
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  ما هي الصعوبات التي تواجهك في تطبيق المناهج وطرق التدريس الحديثة ؟.  -64

 في تطابق المحتوى مع الواقع 64-1

 في تطبيق طرق التدريس 64-2

 في فهم و تجسيد التعلمات من طرف المتعلم  64-3

 أخرى تذكر................................................................................ 64-4

.................................................................................................... 
 

  هل ترى أن الإصلاحات التربوية الجديدة أولت اهتماما كافيا لتكوين الأستاذ ؟.  -65

                             نعم                         لا

 كيف ذلك:............................................................................................ -
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