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 ملخص : 
تهدف دراستنا الحالية الدوسومة بأساليب التنشئة الددرسية و أثرىا على التحصيل الدراسي لدى 
متعلمي الدرحلة الدتوسطة إلى التعرف على أساليب الدتبعة من طرف الدعلم داخل حجرة الصف و 

اسي و لذذه الدراسة إنتقينا عينة من متوسطتنٌ متكونة من مالذا لً اخر على تحصيل الدتعلمنٌ الدر 
 عينة عشوائية لإختبار الدلاحظة الدور الذي يلعبو أسلوب الدعلم على تحصيل الدتعلمنٌ الدراسي 33

 الكلمات المفتاحية:
 الاسلوب-التنشئة-التحصيل الدراسي-الدتعلم-الدعلم

Résumé: 
A conçu l'étude acuelles méthodes d'éducation scolaire et leur impact sur la 

réussite scolaire des élèves de l'étape intermédiaire pour identifier les méthodes 

utilisées par l'enseignant dans la salle de classe et de sa croissance monétaire 

dernière sur la collecte de la classe instruite, et cette étude, nous avons 

sélectionné un échantillon de Mtosttin composé de 30 échantillon aléatoire 

pour tester le rôle d'observation joué par le style de l'enseignant sur la réussite 

scolaire des élèves 

Mots-clés: 
Universitaire enseignant-apprenant Achievement-éducation de style 

 

Summary: 
 

Designed the study acagogical methods of school education and their 

impact on the academic success of students of the intermediate stage 

to identify the methods used by the teacher in the classroom and its 

latest monetary growth on the collection of And this study we 

selected a random sample of Mtosttin to test the observation role 

played by the teacher's style on student achievement 

Keywords: 
 

Academic Teacher-Learner Achievement-Education Style 
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 : مقدمة

  كنجدىا النفس كعمماء الاجتماع عمماء تناكليا الذؼ المكاضيع أىـ مف التربية تعد 
 ،كاعتبرىا المجتمعات تقدـ في الأثر بالغ ليا لما التربية اجتماع عمـ تخصصات في أيضا

 الفرد قدرات يةلتنم الكحيدة الكسيمة أنو ادراكيا بعد كخاصة ميمة أنيا عمى المجتمع
 في  كخاصة مؤخر طرأت التي التطكرات المجمكعة كنظر كالاجتماعية كالنفسية الجسمية
 تعميـ عمى تساعد التي كالعممية الفكرية التكجييات مف الكثير في الإسلامية مجتمعاتنا

 عمى تعمل تربكية اجتماعية مؤسسات خلاؿ مف إلا ىذا يحدث كلف لممجتمع تنمية أفضل
 ابتداء الاجتماعية التنشئة بمؤسسات تعرؼ مؤسسات عدة كىي الاكلى نشأتو مف فردال تعمـ
 في الاكلى المؤسسة تعد التي أسرتو مع يتفاعل فالمتعمـ المدرسة إلى كصكلا الأسرة مف

 المدرسة كىي ألا ثانية اجتماعية مؤسسة المجتمع أنشأ ليا ككامتداد  التربكية كاجباتيا إطار
 خلاؿ ممف المتعمـ تنشئة عمى تعمل ككذلؾ ، جكانية جميع مف المتعمـ تنمية إلى بيدؼ
 السبعينات  منذ جمبة ظير الذؼ التربكية الاصلاحات ظل في كذلؾ بيا تتعامل أساليب

 الجزائرؼ  المدرسة  في تغيرات أحدثت التي بالكفاءات المقاربة ظل كفي التربكية لممنظكمة
 السمككية الأنماط  كتككيف بالإنجازات المؤسسة ىذه ففي كالأخلاقي المعرفي المستكػ  عمى

   أحسف. كتحصيل

 عكامل عده مف يرتبط ،كما تحميمة بنظرة  الدراسي التحصيل عممية تفحص كاف 
 بالعممية قيامو أثناء المعمـ أساليب فدراسة القصكػ  الاىمية تشكل بحيث فيو تؤثر عديدة

كنتيجة لذلؾ يتأثر المتعمـ الذؼ ىك محل  المعمـ طرؼ مف المعاممة ضكء في . التعميمة
دراستنا فالمعمـ ىك الفاعل الرئيسي في ىذا النظاـ ك سنقتصر في دراستنا عمى المرحمة 
المتكسطة كعينة بحث ك تعمل الدراسة الى مدػ تأثير أساليب التنشئة المدرسية التي 

 ،مب ك الايجاب يمارسيا المعمـ ك انعكاسيا عمى تحصيل تحصيل المتعمميف ليـ بالس
 إلى الفصكؿ التالية : كعميو قسمنا دراستنا 
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 إشكالية نجد مستيمة ففي لمدراسة المنيجي الإطار عمى احتكػ :  الاكؿ الفصل
براز كفرضتاىا الدراسة  الكممات أك المفاىيـ بعض كتحديد السابقة الدراسات بعض كا 

 . سةالدرا مف كاليدؼ المكضكع اختبار أسباب ذكر مع المفتاحية

 مؤسساتيا مفيكميا الاجتماعية التنشئة فيو كجاء لمدراسة فكاف: الثاني الفصل أما 
 التنشئة مؤسسات مف كمؤسسة ك في الفصل الثالث : المدرسة   كأىميتيا أىدافيا.

 أىدافيا ككذلؾ العصكر مر عمى كتطكرىا كمفيكميا المدرسة بتعريف بدأنا المقصكدة
 حجرة داخل التدريس كأساليب المنياج ككذلؾ المتعمـ ك لمعمـا تعريف إلى كصكلا كأىميتيا
 حيث الدراسي التحصيل عف تحدثنا فيو: الرابع الفصل أما. لمفصل بخلاصة كختمنا الدرس
 التي كالمشكل المعكقات كأىـ أىدافو شركطو أىميتو ككذا كقياسو التحصيل تعريف حددنا
 . الفصل ذالي خلاصة كأخيرا الدراسي التحصيل عممية تعيق

 الدراسة منيج عمى فاحتكػ  الميدانية لمدراسة فخصصناه : الخامس الفصل أما
 . كخلاصة الاحصائية كالاساليب الميدانية الدراسة كعناية الأصمي المجتمع

)  كيتضمف الدراسة نتائج كمناقشة عرض فكاف الخامس  الفصل مف الثاني الجزء أما
ثـ عرض   كمف(  الثانية الفرصة)  ئجنتا كعرض( الاكلى الفرضة نتائج عرض

 الاستنتاجات العامة لمدراسة الحالية .
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 الإشكالية 
د كتطكير إمكانياتيـ كقابميتيـ المتنكعة غير رسمية تعمل تعتبر عممية تنشئة الأفرا

عمى تشكل الفرد كتييئتو لإشغاؿ الأدكار الاجتماعية المختمفة في الحياة تساىـ فييا 
مؤسسات رسمية كأخرػ العامة، كالمشاركة بفعالية كتعد الأسرة الحاضنة الأكلية كالأساسية 

 غارسة فيو الكد كحب الخير كركح التعاكف.
لا أف الأسرة لـ تعد المؤسسة الكحيدة التي تقكـ بعممية الإعداد كالتنشئة ، كذلؾ إ

نتيجة المتغيرات الاجتماعية كالتطكرات الكبيرة في مجاؿ العمكـ كالتكنكلكجيا مما أدػ إلى 
الاىتماـ بالتعميـ عف طريق المدارس كالتي أصبحت بدكرىا تشكل البنية الأساسية كالمركز 

الأفراد كصياغة أفكارىـ كتحديد مراكزىـ الاجتماعية ، كذلؾ بكصفيا المؤسسة  الأىـ لتنشئة
الاجتماعية الأكثر أىمية في عممية التنشئة الاجتماعية ، حيث لا تكجد مؤسسة أخرػ تمتمؾ 

 مف الامكانيات  المادية كالمعنكية ما تمتمكو المدرسة ذاتيا.
ة كالأفراد المساىميف في عممية كما أف لمجياز المدرسي تشكيل منتظـ مف الأبني

التربية ،كمف خلاؿ المدرسة يتـ اكتساب المتعمـ مجمكعة مف العمكـ كالمعارؼ كالقيـ ، كيتـ 
 –الابتدائية –ىذا عبر مراحل بدءا مف الابتدائية انتقالا إلى المتكسط ،ففي المرحمة الأكلى 

فينفذ كل ما يطمب منيـ أما مع كل الأطفاؿ أك المتعمميف يخضعكف لرغبة أىالييـ كمعممييـ 
فيميل المتعمـ إلى المطالبة بتحمل نكع مف المسؤكلية فيقكـ  –المتكسط –بداية المرحمة الثانية 

بعض كاجباتو كحده ، كمف ىذا كجب عمى الأىل منحو بعض الحرية مع المراقبة كالاىتماـ 
 بما يدكر في المدرسة مف أساليب بيف المعمـ كالمتعمـ .

عمينا البحث عف بعض الأساليب لمتنشئة المدرسية التي يمارسيا المعمميف  لذا كجب
 كمدػ تأثيرىا عمى التحصيل الدراسي لممتعمـ ، كبناء عمى ذلؾ جاء التساؤؿ العاـ كما يمي :

ما مدى تأثير التنشئة المدرسة وأساليبيا عمى التحصيل الدراسي لدى  متعممي  -
 المتوسطات؟
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 عية :التساؤلات الفر 
 إلى أؼ مدػ يؤثر أسمكب الحكار عمى التحصيل الدراسي ؟ -
 إلى أؼ مدػ يؤثر أسمكب التمقيف )الشدة ( عمى  التحصيل الدراسي ؟ -

 الفرضيات العامة:
 يؤثر أسمكب المعمـ في عممية التحصيل الدراسي لممتعمميف في المدرسة الجزائرية 

 : الفرضية الأولى
 مية التحصيل لممتعمميف في المدرسة الجزائرية  يؤثر أسمكب الحكار في عم 

 : الفرضية الثانية
 يؤثر أسمكب التمقيف في عممية التحصيل الدراسي لممتعمميف في المدرسة الجزائرية  

 أسباب اختيار الموضوع:
 الأسباب الموضوعية:

 إدراكا منا لأىمية المكضكع كذلؾ انطلاقا مف كاقع المدارس .  -
 صب في مجاؿ عمـ اجتماع التربية اعتبار المكضكع ي  -

 الأسباب الذاتية :
 دراسة العكامل المدرسية كالأساليب في التحصيل الدراسي  -
 دراسة مدػ علاقة المعمـ بالمتعمـ  كأثر ذلؾ عمى تحصيل تلاميذه . -
بما أننا طمبة في عمـ اجتماع التربية فنحف حتما سنحتاج ىذا المكضكع في حياتنا  -
 إف شاء الله .المستقبمية 

 أىمية الدراسة :
 تساعد دراستنا في تحسيف الأساليب المتبعة في المدرسة بيف المعمـ كالمتعمميف. -
تفعيل دكر المعمـ في متابعة مساره مع متعمميف كذلؾ بالعمل عمى تحسيف التحصيل مف  -

 خلاؿ اتباع أساليب ملائمة لذلؾ 
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 أىداف الدراسة: 
 تيدؼ دراستنا إلى:

 يف نكع العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ.تحس
 التعرؼ أكثر عمى الأساليب التي تنفر المتعمميف مف متابعة التعمـ بنفس الكتيرة. -
 إثراء المكتبة الجامعية بدراسة قد تفيد مستقبلا طمبة نفس التخصص. -
 تكممة لمحصكؿ عمى شيادة الماستر في عمـ اجتماع التربية  -
 اليب المدرسية كأثرىا عمى التحصيل الدراسي.الكقكؼ عمى بعض الأس -

 تحديد المفاىيم : 
إف تحديد المفاىيـ يسمح لنا بحصر بعض الخصائص التي تميز الحقيقة 
الاجتماعية، فالمفيكـ يسمح لنا بمعرفة الظاىرة محل الدراسة كمف خلاؿ ىذا العرض نحاكؿ 

ف بعض القكاميس كالمكسكعات كحسب تحديد المفاىيـ التي رأينا أنيا أساسية كتـ استقاؤىا م
 تعاريف بعض عمماء الاجتماع كىذه المفاىيـ ىي:

 الأسموب -1
 1لغة: ىك الطريقة لمكاتب اك الفناف كمذىبو الأسموب:
 style d'enseigment اصطلاحا:

: ىك مجمكع العمميات كالاجراءات كالأساليب التي يقكـ بيا المعمـ أثناء أسموب التدريس
 2ل في مجمكعيا نمطا مميزا لسمكؾ المعمـ في التدريسالتدريس تشك

 التعريف الاجرائي:
خلاؿ ممارسة المدرس لمعممية التدريسية تعتمد عمى جممة مف الأساليب ىذه الأخيرة 
ىي محل دراستنا كتعدد ىذه الأساليب انطلاقا مف المنيج التدريسي المعتمد، كلعل مف أىميا 

حكار، كعميو فالأسمكب ىك الكيفية التي يتعامل بيا المدرس أسمكب الميف، كأسمكب الشدة، ال
 أثناء قيامو بعممية التدريس

                                            
، المؤسسة الكطنية لمكتاب الجزائر ، ص 7، ط القامكس الجديد لمطلابعمي بف ىادية كبمحسف بميش كالجيلاني بف الحاج بختي،   1

56 
، تصحيح كتنقيح عثماف آيت ميدؼ، د. ط ،المركز الكطني لمكثائق التربكية ، ص المعجـ التربكؼ فريدة شناف كمصطفى ىجرسي،   2

130. 
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 مفيوم التنشئة:
لغة: نشأ، ينشأ كنشكء كنشاء، بمعنى ربا كشب كيقاؿ نشأت في بني فلاف نشكءا أؼ 

 .1شببت فييـ كقاؿ الميث النشء أحدث الناس
 اصطلاحا:

يل كالتغيير كالإكتساب التي يتعرض ليا يقصد بالتنشئة الاجتماعية عممية التشك
الطفل في تفاعمو مع الأطفاؿ كالجماعات كصكلا بو إلى مكانة بيف الناضجيف في المجتمع 
بقيميـ كاتجاىاتيـ كمعاييرىـ كعاداتيـ كتقاليدىـ كىي عممية التفاعل الاجتماعي التي يكتسب 

 2فييا الفرد شخصيتو الاجتماعية التي تعكس ثقافة مجتمعو
 المفيوم الإجرائي:

يمكف القكؿ أف مفيكـ التنشئة المدرسية الذؼ نسعى إليو في دراستنا ىك تمؾ العممية 
المركبة مف مجمكع أساليب تدريبية يمارسيا المدرسكف عمى تلاميذ الأطكار المختمفة كالتي 

 مف خلاليا ييدفكف إلى رفع مستكلى التحصيل الدراسي.
 
يقاؿ ىذه مدرسة النعـ أؼ  -المذىب –ؼ يتعمـ فيو الطمبة لغة ىي: المكضع الذ المدرسة:

 3طريقيا كككف الشاعر مدرسة أؼ اكجد اتباعا يقتدكف بو  في مذىبو كمناىجو
ىي مؤسسة اجتماعية انشئت عف طريق المجتمع عف قصد، كظيفتيا الأساسية  اصطلاحا:

ا يجعميـ أعضاء صالحيف تنمية شخصيات الأفراد تنمية متكاممة كتنشئة الاجياؿ الجديدة مم
 .4في المجتمع الذؼ تعدىـ لو

 

                                            
 6، دار المعارؼ  مصر، ص 1، تحقيق عبد الله عمي كبر كمحمد احمد حسب الله كىشاـ محمد الشاذلي، طلساف العربمنظكر، ابف   1
، ص ص 2006دار الميرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف ، الاردف  سيككلكجية التنشئة الاجتماعية،صالح محمد، عمي ابك جادك،   2

21 ،22. 
 1034ف بميش كالجيلاني بف لحاج بختي ،  مرجع سبق ذكره، ص عمي بف ىادية، كبمحس  3
"، دار الكفاء لدينا الطباعة كالنشر،  معجـ مصطمحات التربية " لفظا كاصطلاحافاركؽ عبده فيمة كأحمد عبد الفتاح زكي،   4

 217، ص 2004الاسكندرية، مصر، 
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بأنيا مؤسسة اجتماعية تعكس  Minuchin shapir 1938كيعرفيا ميشيف كشبيرك 
الثقافة كتنقميا الى الاطفاؿ فيي نظاـ اجتماعي مصغر يتعمـ فيو الاطفاؿ القكاعد 

 .1كالاخلاقيات كالعادات كالاتجاىات كطرؽ يناء العلاقات مع الآخريف
كيعرفيا اميل دكركايـ عمى أنيا تعبير امتيازؼ لممجتمع الذؼ يؤىميا بأف تنقل إلى أبنائيا قيما 

  2ثقافية كاخلاقية كاجتماعية يعتبرىا ضركرية لتشكيل الرائد كادماجو ببيئتو ككسطو
 التعريف الإجرائي:

كىي  تعتبر المدرسة مؤسسة تربكية يقضي فييا الأطفاؿ كالمتعمميف معظـ أكقاتيـ
التي تزكدىـ بالخبرات المتنكعة، كتييئتيـ لمدراسة كالعمل، كتعدىـ لاكتساب ميارات أساسية 
في مياديف مختمفة مف الحياة كتكفر ليـ الظركؼ المناسبة لنمكىـ عقميا كاجتماعيا كيتدرج 
فييا المتعمـ في حياتو الدراسية ضمف أطكار مختمفة حسب المرحمة العمرية ابتدائية 

 ، كثانكية كمكضكع دراستنا الطكر المتكسط.متكسطة
 التحصيل الدراسي:

التحصيل مشتق مف الفعل حصّل كتحصّل الشيء تجمع كتثبت كيقاؿ ىذا  لغة:
 3الشيء مف تحصيل الحاصل أؼ مف المسمـ بو

يعرؼ بأنو درجات الاكتساب الذؼ يحققو الفرد أك مستكػ النجاح الذؼ  اصطلاحا:
 4مادة دراسية أك مجاؿ عممييحرزه كىك يصل اليو في 

كالتحصيل يرتبط مباشرة بالأداء مباشرة الدراسي لمطلاب لتكضيح المدػ الذؼ تحققو 
فيو الأىداؼ التعميمية لدػ الطلاب كيقاس بالاختبارات التحصيمية كىي أدكات القياس لمدػ 

 5تحصيل الفرد لما اكتسبو مف معارؼ أك ميارات نتيجة التعميـ أك التدريب

                                            
 110، ص 2003دار الأمة، الجزائر،  المدرسة الثانكية، التنشئة الاجتماعية كالسمكؾ الانحرافي لتمميذمصباح عامر،   1
 .139، ص 2002، منشكرات جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، مؤسسات التنشئة الاجتماعيةمراد زعمي،   2
 175عمي بف ىادية كبمحسف بميش كالجيلاني بختي، مرجع سبق ذكره ، ص   3
، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، اساسياتو كتطبيقاتو كتكجيياتو المعاصرة"  كالنفسي القياس كالتقكيـ التربكؼ صلاح الديف علاـ،   4

 .305، ص 2000
ـ، ص 1997" نظرياتو أسسو كتطبيقاتو، مكتبة الرشد، الرياض، السعكدية،  القياس النفسي كالتربكؼ عبد الرحماف سميماف الطريرؼ،   5

 . 281، 280ص 
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رؼ التحصيل عمى أنو مقدار الميارة التي يحصل عمييا الفرد نتيجة لمتدريب كالمركر كيع
 1بخبرات سابقة سكاء كاف في المجاؿ الدراسي أك التعميمي أك الميني

 التعريف الإجرائي: 
يعتبر التحصيل اكتساب لميارات حياتية كأخلاقية تنمي الفرد كشخصيتو، كترتقي 

لدراسة المستكػ الذؼ يصل إليو المتعمـ في تحصيمو لممكاد مف بعقمو كالقصد منو في ىذه ا
 خلاؿ درجات امتحانات آخر العاـ كىذا في الطكر المتكسط.

 
 المنيج المتبع:

ىك السبيل الذؼ يمكف أف يتطرؽ منو الباحث إلى  المنيج بمعناه الاصطلاحي:
إلى الكشف عف الغرض الذؼ تيدؼ الو دراستو أك بحثو، فالمنيج ىك الطريق المؤدؼ 

الحقيقة في العمكـ المختمفة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العقل 
 2كتحدد عممياتو، حتى يصل إلى نتيجة معينة

كقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي التحميمي بحيث ييدؼ إلى دراسة كاقع 
براز العلاقات التي تربط فيما بينيا، مما يسمح بفيـ منطق  بعينو كتحميمو إلى عناصر كا 

حركتيا كتطكرىا بشكل مجرد كظاىرؼ كليس باطني كداخمي نظرا لتشابؾ الظكاىر 
الاجتماعية، كاعتمدنا عمى ىذا المنيج في كصف أساليب التنشئة المدرسية كتحميل ما ليا 

 مف علاقة مع التحصيل الدراسي لدػ متعممي الطكر المتكسط.
ف الخطكات التي المنظمة التي يتبعيا الباحث أثناء معالجتو كيعبر المنيج ع

المكضكع محا الدراسة مف أجل الكصكؿ إلى نتيجة معينة، كلما كانت طبيعة الدراسة ىي 
التي تحدد استخداـ المنيج ، كباعتبار المنيج الكصفي أساسي كمناسب حيث يتماشى 

منيج الكمي مف اجل تكميـ الظاىرة كطبيعة المكضكع، بالإضافة إلى ذلؾ تـ استخدمنا  لم
قيد الدراسة ك تحميل متغيرات الفرضيات عف طريق البحث التقني للارتباطات المختمفة فيما 

 بينيا.  
                                            

، 1974، ب ط، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت، لبناف، س كالتجريب في التربية كالتعميـالقياعبد الرحماف  عيسكؼ،   1
 .129ص 

 237فاركؽ عبده فيمة، كأحمد عبد الفتاح زكي، مرجع سبق ذكره ، ص   2
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  الدراسات السابقة:
مف بيف الدراسات السابقة التي تناكلت بعض الجكانب التي تيـ مكضكعناىذا كجدنا 

العقاب كما تمارس فعلا في المدرسة كالتعرؼ دراسة بعنكاف " الكشف عف أساليب الثكاب ك 
عمى سمبياتيا كايجابياتيا في الضبط الاجتماعي لمتمميذ " ، لمباحثة " ىناء محمد محمكد 

ـ ، كتيدؼ ىذه 1995الجبالي " كىي رسالة ماجيستير، كمية البنات جامعة عيف شمس 
كاب كلقد تككنت عينة الدراسة لمكشف عف أساليب الثكاب كالعقاب ككضع صكرة مقترحة لمث

طالبة مختارة مف مدرستيف بمدينة عيف شمس في الصف  174طالب ك 176البحث مف 
الثالث الإعدادؼ، كمف بيف فرضيات ىذه الدراسة انو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
الطالبات كالطمبة في تعزيز العقاب كعدـ التعزيز بو، في المكاقف الأخلاقية كمكاقف 

 1يل الدراسي.التحص
كالدراسة الثانية " التعزيز كدكره في التحصيل الدراسي لدػ معممي المرحمة الابتدائية 
دراسة ميدانية لابتدائيات بمدية ركيسات ، كلاية كرقمة " مف انجاز الباحثيف كافي إدريس 

، رسالة ضمف متطمبات شيادة الماستر، كالفرضية العامة أف ىناؾ علاقة 2كحشاش شريف
أساليب التعزيز الايجابي كالسمبي في مستكػ التحصيل الدراسي، تمثمت العينة المدركسة  بيف

معمـ كمعممة اختيرت بطريقة عشكائية في أربع  50في مجمكعة مف المعمميف يقدر ب: 
 ابتدائيات.

 المقاربة السوسيولوجية:
راستو كتطمق تعد المقاربة السكسيكلكجية مف أىـ العناصر التي يستعمميا الباحث في د

عبارة المقاربة المنيجية لمبحث عمى تمؾ المحاكلات التي لـ ترؽ إلى المستكػ التعميمي 
 3المستقل أك المكتمل

                                            
عمى سمبياتيا كايجابياتيا في  الكشف عف أساليب الثكاب كالعقاب كما تمارس فعلا في المدرسة كالتعرؼىناء محمد محمكد الجبالي،  - 1

 ـ1995رسالة ماجيستير، كمية البنات جامعة عيف شمس  الضبط الاجتماعي لمتمميذ،
التعزيز كدكره في التحصيل الدراسي لدػ معممي المرحمة الابتدائية دراسة ميدانية لابتدائيات بمدية كافي إدريس، حشاش شريف،  - 2

 2011-2010ماستر، جامعة قاصدؼ مرباح، كرقمة، رسالة ضمف متطمبات شيادة ال ،ركيسات
ديسمبر،  111 -110في بحكث الإعلاـ، مجمة الثقافة الجزائر، العدد  المناىج التربكية كالمراقبات المنيجيةصالح بف بكزيد،   3

 .126ـ، ص 1995
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استخدـ الكظيفيكف مفيكـ البناء للإشارة إلى مجمكعة العلاقات بيف الكحدات أما فكرة 
ؼ إلى تلاؤـ ىذا الكظيفة فيي تشير إلى ما يترتب عميو نشاط تمؾ الكحدات مف نتائج تؤد

النشاط مع بناء معيف أك جزء منو، ثـ جمعت البنائية كالكظيفية في إطار تصكرؼ كنسق 
 .1منيجي كتحميمي كاحد ىك البنائية الكظيفية

كالمسمـ بو أف البنائية الكظيفية ىي فكرة تكامل الأجزاء كالاعتماد المتبادؿ بيف 
ؤدؼ إلى اختلاؿ البناء كىذا البناء أساسا كأؼ خمل في الأداء الكظيفي لأؼ جزء ي2العناصر

يقكـ عمى مجمكعة مف العلاقات التفاعمية بيف مجمكع الأفراد، كبصكرة مباشرة ىناؾ تفاعل 
بيف المعمـ كالمتعمـ  مف خلاؿ العممية التعميمية داخل الصف. كمف أىـ الكظائف التي يقكـ 

ع يصب في ىذا الاتجاه كاف النجاح بيا المعمـ تحقيق أعمى تحصيل فإذا كاف الأسمكب المتب
 حميف المتعمـ  ككمما تغير الأسمكب أثر ذلؾ بشكل مباشر عمى عممية التحصيل.

 

                                            
 .147، ص 1997د ط ، الجزائر، د ـ، ، المنيجية في التحميل السياسيمحمد شمبي،   1
 .177، ص 1995، منشكرات الجامعة المفتكحة، ليبيا، 1، ط مبادغ عمـ الاجتماعالحكات،  عمي  2
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 تمييد :
جتماعية مف العمميات الأساسية لمتفاعل الاجتماعي كذلؾ بأف الافراد تعتبر التنشئة الا

يكتسبكف مف خلاليا مقكمات الشخصية الاجتماعية  كيتعممكف عف طريق أسمكب الحياة 
 السائدة في مجتمعيـ.

كمف ثـ تحتل التنشئة الاجتماعية الرابطة الاساسية بيف الفرد كمجتمعو ، حيث يتـ 
فراد لمعايير كقيـ كمعتقدات كلغة المجتمع ، كلما كانت شخصية الفرد مف خلاليا اكتساب الا

مف أىـ المعطيات التي تحكؼ التنشئة كارتباطيا بأنماط الفكر كالشعكر كالفعل الثابت لدػ 
الفرد كلذلؾ اىتـ عمماء الاجتماع بدراسة فعالية عممية التنشئة الأكلية كالتكقيعية ) المدرسة ( 

 ة الفرد .في تشكيل كصقل شخصي
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 التنشئة الاجتماعية ماىية -1
  مفيوم التنشئة الاجتماعية: -1- 1
يرتبط مصطمح التنشئة الاجتماعية بالنمك الاجتماعي لمفرد منذ كلادتو كيتعمق ىذا بعلاقتو  -

ارة مع مجتمعو كلذلؾ فيي تتضمف النقل لمقيـ الثقافية كالحضارية مف المجتمع الى الفرد كبعب
 أخرػ تتضمف معنى النقل لنمط الحياة.

فميذا نجد مجمكعة مف التعاريف التي تناكلت التنشئة كعممية النقل الفكرؼ كالسمككي 
" التنشئة عممية ثقافية كالطريقة التي يتحكؿ بيا كل "magaret med"تعرفيا ماجريت ميد" 

 1طفل حديث الكلادة إلى عضك كامل في مجتمع بشرؼ 
أف التنشئة الاجتماعية ىي ىمزة كصل بيف الثقافة  "wallace"كيرػ "كلاس" 

 .2كالشخصية 
أما حامد مصطفى عمار فيرػ أف التنشئة ىي عممية نقل لمقكػ الحضارية الخارجية 

 3المكضكعية لمفرد لتصبح قكػ فردية يتبناىا في ذاتو كسمككو الخارجي
مف خلاليا نقل القكاعد كمعايير بأنيا العممية التي يتـ  " stwab "كيعرفيا " ستكاب " 

 4السمكؾ كالتكقعات كالمعرفة الخاصة في ثقافة الكبار الى الاطفاؿ مف مراحل النضج كالنمك
أما " سيككر دكباكماف " فيعرفيا عمى أنيا عممية تفاعل يتـ بكاسطتيا تعديل سمكؾ 

 5الفرد حيث يتماشى مع تكقعات أعضاء الجماعة التي ينتمي الييا
  صائص عممية التنشئة الاجتماعيةخ -2 -1

مف خلاؿ مجمكع التعاريف التي عرضناىا لعممية التنشئة الاجتماعية يمكف اف نستنبط 
 الخصائص التالية :

 
 

                                            
 .28، ص سبق ذكره مصباح عامر، مرجع   1
 30، 29، ص سبق ذكره مصباح عامر، مرجع   2
 .29، ص المرجع نفسو   3
 224، ص 1983بيركت ، لبناف، ب ط، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر،  ،كالشخصيةالثقافة سامية الساعاتي،  4
 .225المرجع نفسو، ص   5
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 التنشئة الاجتماعية عممية تشكيل اجتماعي : -أ
تتكلى عممية التنشئة الاجتماعية تشكيل الفرد منذ كلادتو إذ أف الانساف يكلد كمخمكؽ 

د عمى غيره ، غير مالؾ لمقدرات الاجتماعية التي تؤىمو لمتعامل مع غيره  مف بني يعتم
 جنسو 

فتعمل عممية التنشئة عمى تحكيمو مف كائف بيكلكجي حيكاني الى كائف انساني يممؾ مؤىلات 
 .1الانسانية

ينصرانو أو يمجسانو،  )) كل مولود يولد عمى الفطرة فأبواه ييودانو أوكىنا يقكؿ نبينا صلى الله عليه وسلم 
 ( ركاه البخارؼ.كما تنتج البييمة بييمة جمعاء ىل تحسون فييا من جدعاء (

 التنشئة عممية اشباع لمحاجات : -ب
مف الخصائص المميزة لمتنشئة الاجتماعية أنيا عممية تيدؼ الى اشباع حاجات الفرد 

ا تقكـ بإلصاؽ ابنيا بصدرىا الاجتماعية  فالفرد يحتاج الى الحب كالحناف مف كالديو كعندم
كتقبيمو فإنو يشعر بالدؼء كالحب ككذا أبكه كيتطكر ىذا الحب كالحناف حتى يشعر الطفل 
بأنو مقبكؿ اجتماعيا ، فالطفل يحتمي بأسرتو كيكبر فييا ىذا الى أف يتقدـ بو السف فينتمي 

 2الى جماعة الرفاؽ كمف ثـ المدرسة
 ميكية:التنشئة الاجتماعية عممية دينا-ج

تحدث عممية التنشئة الاجتماعية عف طريق التفاعل بيف الافراد داخل محيط  
اجتماعي معيف فيتـ مف خلاليا نقل الانماط السمككية عف طريق ما يسمى بالنمكذج كتككف 

 3الملاحظة مف الطفل فيتقمص كيتمثل لمنماذج
كقد يككف عبارة عف  ككذا المتعمـ  يتقمص السمكؾ الاجتماعي لمعممو داخل حجرة الدرس

 ردكد أفعاؿ حكؿ أسمكب المعمـ  كما يدركو الطفل أك المتعمـ .
 
 
 

                                            
 38، ص مرجع سبق ذكره مصباح عامر،   1
 40، 39ص ، ، ص سبق ذكرهمصباح عامر، مرجع   2
  225، 224ص ، ص مرجع سبق ذكره الساعاتي سامية،   3
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 التنشئة عممية اجتماعية مستمرة: -د
تحدث التنشئة في كسط اجتماعي يتككف مف افراد إنسانييف فيي تعبر عف خاصية 

 فطرية في الانساف كىي أنو اجتماعي بطبعو .
ثرائيا كفقا لما تدعكا اليو حاجة  تؤدؼ الى تبادؿ النماذج السمككية بيف الافراد كتعديميا كا 

 1المجتمع كالتنشئة الاجتماعية عممية مستمرة تبدأ بميلاد الفرد كتتكاصل معو حتى شيخكختو
 التنشئة الاجتماعية عممية نقل لمحضارة : -ه

ىذه الخاصية تركز عمى مضمكف التنشئة الاجتماعية فيي في عمقيا الاجتماعي نقل 
مقيـ الحضارية لمجتمع ما كيظير جميا ىذا المفيكـ بشكل كاضح في ما تعرضو كسائل ل

 .2الاعلاـ فقد أصبحت كسيمة فعالة في التنشئة الاجتماعية
 أىمية عممية التنشئة الاجتماعية: -3 -1

تتجمى أىمية التنشئة الاجتماعية في ككنيا المحدد الاساسي لمستقبل المجتمع فييا 
 لامة كتككف لدييـ الميارات الحضارية .تبنى إطارات ا

التنشئة الاجتماعية: ىي العممية التي بكاسطتيا نكتشف قدرات المتعمـ كطاقاتو ، كنؤىمو  -
 3لتفجيرىا كارشاده الى كيفية تسخيرىا في خدمة المجتمع كأىدافو

 

ة نشر التنشئة الاجتماعية: كسيمة محافظة عمى المجتمع كتماسكو كتعاكف أفراده بكاسط -
 4قيـ الحب كالتآخي كالتعاطف بيف أفراد المجتمع ككذلؾ نشر قيـ التسامح كالتعاكف بينيـ

التنشئة الاجتماعية: ىي عممية تطكير الميارات كالأساليب التي يحتاجيا الفرد لتحقيق  -
 .5أىدافو كطمكحاتو في الحياة

 
 

                                            
 .40، ص مرجع سبق ذكرهمصباح عامر،   1
 .41، ص مصباح عامر  ، مرجع سبق ذكره   2
 .29، ص 1981، دار النيضة العربية، بيركت ، لبناف،  في اجتماعيات التربيةمنير المرسي سرحاف،   3
 .4، ص مرجع سبق ذكره مصباح عامر،   4
 .73، ص 1994، ديكاف المطبكعات الجامعية ، الجزائر، مدخل الى عمـ النفس المعاصرمصطفى عشكؼ ،   5
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 أىداف عممية التنشئة الاجتماعية: -4 -1
ف ديكؼ عمى انو كجكد عمل منظـ مرتب يقكـ النظاـ فيو عمى اليدؼ كما يعرفو جك 

 1الانجاز التدريجي لعممية مف العمميات التربكية
كأىداؼ التنشئة الاجتماعية كاسعة كمتشعبة تشعب مجالاتيا الاجتماعية كيمكف تصنيف 

 الاىداؼ المتكخاة مف التنشئة الاجتماعية في أربعة أصناؼ
 أىداف عمى مستوى الفرد: -أ

 يمكف حصر أىداؼ التنشئة الاجتماعية عمى مستكػ ىذا الصنف فيما يمي: 
* تمكيف الفرد مف النمك المتكامل لشخصيتو كتفتح استعداداتو كطاقاتو كتنميتيا كتكجيييا 

 التكجيو الصحيح.
* مساعدة الفرد عمى امتلاؾ القدرة عمى التكيف الاجتماعي المستمر مع محيطو الاجتماعي 

 لخبرات كالميارات الاجتماعية التي يتطمبيا ىذا التكيف .كتزكيده با
 * تمكيف الفرد مف ممارسة القيـ الدينية كالخمقية في حياتو الاجتماعية بشكل تمقائي كحماسي

 2* شحف الفرد بالخبرات كالميارات الاجتماعية التي تساعده عمى حفع كتبني تراثو الثقافي
جتماعي بكل ايجابية كشعكره بركح المسؤكلية )) كمكـ راع * تمكيف الفرد مف القياـ بدكره الا

 ككمكـ مسؤكؿ عف رعيتو (( .
* النمك الجسدؼ كحفع الصحة كالعناية بالجسد كتحقيق النمك الجمالي كتذكؽ الآداب 

 3كالفنكف كاكسابو لغة يختمط بيا مع مجتمعو ليكسب قمكبيـ 
 أىداف التنشئة عمى مستوى الأسرة: -ب

 التنشئة عمى مستكػ الأسرة الى ما يمي :تيدؼ عممية 
* تييئة الأسرة لأف تككف المحيط الاجتماعي المناسب لتنمية قدرات الفرد الشخصية عف 

 طريق شعكره بالحماية.

                                            
، ص 1992، دار الكتب القطرية، الدكحة، يا التعميـ بالمرحمة الابتدائيةالجديد في تكنكلكجحسيف حمدؼ الطكيجي،   1

300. 
 .309، ص 1977، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، تطكر النظريات كالافكار التربكيةعمر محمد التكمي الشيباني،   2
 .14، ص 1990، دار عمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، 1ط  عمـ النفس التربكؼ،فاخر عاقل ،   3
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* التنشئة الاجتماعية تؤدؼ الى كجكد معايير كقيـ اجتماعية يتعامل افراد الأسرة عمى كفقيا 
 كالحب، الشجاعة، الصبر.

لأسرة بأدكارىا الاجتماعية نحك أبنائيا كأؼ الأساليب السممية في تككيف كتربية * تبصير ا
 الأبناء ككيف يمكف تفادؼ انحرافيـ.

* تحديد الاتجاىات الشخصية كمف بيف ىذه الاتجاىات التي تقكـ الأسرة بتشكيميا بما يتعمق 
 الانفعالية.بتنمية اتجاىات الأعضاء نحك بعضيـ البعض بالنسبة لطبيعة العلاقات 

 1* مساعدة الاسرة عمى التماسؾ الاجتماعي
 أىداف التنشئة عمى مستوى المدرسة: -ج

مؤسسة اجتماعية كجدت مف اجل التطبيع الاجتماعي السكؼ لذا فإف أىداؼ  المدرسة:
 التنشئة عمى مستكاىا ىي كالآتي:

مدرسة مف تعمـ خبرات * تكممة البناء الاجتماعي الذؼ بدأتو الأسرة في الفرد بما تتيحو ال
 جديدة 

 * تنمية معاني التعاكف كالتآزر بيف الاطفاؿ كالتحرر مف حب الذات كالانانية.
 * ترسيخ قيـ الاجتياد كالجد كعادات المطالعة كالبحث كالتعمـ.

 * تعميق معني حب الكطف كالتديف كالالتزاـ الاخلاقي بيف الافراد 
 لية كحسف القيادة كحل المشكلات .* تدريب الفرد عمى ميارة تحمل المسؤك 

* تحديد مفيكـ السمطة لدػ المتعمـ كالإلتزاـ عند حدكدىا كامتثاؿ أكامرىا كالتي تظير في 
 شكل المعمـ  مع المتعمـ داخل الحجرة.

* اكساب الفرد ميارة الربط بيف الكاقع الذؼ يعيشو مع كالديو كزملائو في القسـ كبيف القيـ 
 .2يحتكـ إلييا كالمثل التي يجب أف

 
 
 

                                            
 .237ـ، ص 1981، دار النيضة العربية ، يركت، سرة كمشكلاتيالأامحمكد حسف،   1
 .335، ص 1979، دار النيضة العربية ، بيركت ، لبناف، النمك التربكؼ لمطفل كالمراىقكماؿ الدسكقي،   2
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 التنشئة الاجتماعية في المفيوم الاسلامي -5 -1
 تعريفيا: -أ

لـ يستخدـ مصطمح التنشئة في التراث الإسلامي بالرغـ مف الزخـ الفكرؼ حكؿ التربية 
كبالرغـ مف ذلؾ اىتمـ الإسلاـ بالطفل مف مرحمة ما قبل الكلادة كالتي تبدأ بحسف اختيار الاـ 

 الشيخكخة. لمطفل حتى مرحمة
كالمصطمح الذؼ كاف شائعا في أدبيات الفكر الإسلامي ىك التربية أك التيذيب أك التعمـ، 
ف كانت المصطمحات تختمف عف مصطمح التنشئة مف حيث التسمية الا أف مضمكنيا  كا 

 كاحد.
فتعرؼ عند ابف الطفيل : عمى أنيا تقديـ الأشياء كالمناسبات كالخبرات كالظركؼ كالدركس 

 1تجارب لمناشئكال
كتعرؼ عمى انيا تأديب الكلد منذ نعكمة أظفاره عمى التزاـ الآداب الاجتماعية الفاضمة 

  2كالأصكؿ النفسية النبيمة تنبع مف العقيدة الإسلامية
 أىمية التنشئة في الاسلام: -ب

تحظى التنشئة في الاسلاـ بأىمية قصكػ ككنيا كسيمة مف كسائل نشر الديف كترسيخ القيـ 
 الاسلامية في الناشئة.

 * معالجة الانحراؼ السمككي كالاجتماعي في المجتمع مف خلاؿ المكعظة كالذكر.
والمؤمنون والمؤمنات  { * كسيمة لإرضاء الله كجمب رضاه القائـ عمييا ، قاؿ عز كجل
 3{بعضيم أولياء بعض يأمرون بالمعروف  وينيون عن المنكر... 

أىمية بالغة مف جانب أنيا كسيمة لتربية الضمير في نفس * تكتسي التنشئة في الاسلاـ 
الفرد كتكقع فيو مشاعر الخكؼ مف الله كمراقبتو كالشعكر بالذنب كالاستحياء منو  عند 

 المخالفة.

                                            
 .49، ص 1984، دار اقرأ، بيركت، لبناف،  الفكر التربكؼ عند ابف الطفيلمير، شمس الديف عبد الأ  1
 .357، ص 1989، شركة الشياب، الجزائر،  تربية الاكلاد في الاسلاـعبد الله ناصح عمكاف،   2
 .71سكرة التكبة الآية   3
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والذين إذا فعموا فاحشة أو ظمموا أنفسيم ذكروا الله فاستغفروا  }قاؿ سبحانو كتعالى: 
 1{ولم يصروا عمى ما فعموا وىم يعممون لذنوبيم ومن يغفر الذنوب إلا الله 

* تبنى التنشئة في ذات الفرد حب فعل الخير كنبذ الشر كتقديـ الخدمات لمناس كتنمي ركح 
 التعاكف الجماعي.

 آداب واساليب التنشئة الاجتماعية في الاسلام -ج
 الآداب: -

 بحانو كتعالى* النية فلا تصح الاعماؿ كلا تكفق إلا بيا كتككف خالصة لكجو الله س
وأمر أىمك بالصلاة  }* الصبر كالثبات فلا يستعجل الانساف ثمار ما حصد فقد قاؿ تعالى: 

 2{واصطبر عمييا 
 * تعظيـ العمـ كاىمو بتربية الناشئة عمى حب العمـ كتعظيمو 

 * المكاظبة كالجد كالاخلاص.
 الأساليب:

 ىناؾ مجمكعة مف الأساليب تؤثر في نفسية الناشئة منيا:
 * أسمكب القدكة

النمكذج السمككي الكاقعي يفعل في نفس الطفل ما لا يفعمو القكؿ الكثير فيك يرػ أمامو 
لقد كان لكم في رسول الله اسوة حسنة لمن كان  }يحس بيا كيممسيا كلذلؾ قاؿ تعالى: 
 3{يرجوا الله واليوم الآخر وذكر الله كثيرا 

بمثمو أمامو فإف ىذا يعممو كيربي لديو السخرية فمف الخطأ أف ننيى الطفل عف سمكؾ كنأتي 
 4كاللامبالاة كالتسيب كالإىماؿ

 
 
 

                                            
 .135سكرة آؿ عمراف، الآية   1
 .132سكرة طو الآية   2
 .21سكرة الاحزاب، الآية   3
 .52، ص 1983، عالـ الكتب، القاىرة، التربية الاسلاميةمحمد منير مرسي،   4
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 التذكير والامر بالمعروف والنيي عن المنكر -2
الانساف بطبعو ينسى كيغفل فجعل الاسلاـ مف أساليب التنشئة التذكير الدائـ بأمر الله 

 1{لمؤمنين و ذكّر فإن الذكرى تنفع ا }كحدكده كنكاىيو قاؿ عز كجل: 
كما حض عمى الأمر بالمعركؼ كالنيي عف المنكر كجعمو المصل الذؼ يقي شخصية الفرد 

، قاؿ سبحانو كتعالى ولتكن منكم امة يدعون إلى الخير  }: مف التصدع كاستفحاؿ الكرـ
 2{ويأمرون بالمعروف وينيون عن المنكر أولئك ىم المفمحون 

  الوعظ والرشد -3
في التنشئة أسمكب الكعع كالرشد كاحياء الضمير الميت كىز كشحف مف الأساليب الميمة 

نعما يعظكم بو  }العكاطف البميدة كنكجو السمكؾ كتقكيـ الاخلاؽ قاؿ تعالى في كتابو العزيز 
} يا أييا الناس قد جاءتكم موعظة من ربكم وشفاء لما في الصدور وىدى ، كقاؿ أيضا 3{

 4{ورحمة لمعالمين 
 أسموب القصة-4

القصة ىي عبارة عف إعادة تركيب الاحداث الماضية تركيبا ذىنيا نظريا كتقديميا لمناس 
 .5للاعتبار كالتعمـ كالاستفادة مف الماضي في الحاضر

 أسموب التنشئة بالعادة: -5
مف  ... ((يمجسانو كل مىلىد يىلد على الفطرة فأبىاه يهىدانو أو ينصرانو أو)) يقكؿ صلى الله عليه وسلم 

ا الحديث يتبيف لنا دكر التنشئة لمطفل عف طريق تربية العادات الحسنة فيو كتدريبو ىذ
 .6عمييا

 
 

                                            
 .55سكرة الذاريات الآية   1
 104سكرة آؿ عمراف، الآية  2
 .58سكرة النساء الآية   3
 .57سكرة يكنس، الآية   4
 . 99، ص 1967، الشركة التكنسية لمتكزيع، تكنس، تربية الانساف الجديدمحمد فاضل الجمالي،   5
 .566، ص 1989شركة الشياب، الجزائر،  ،2، جتربية الاكلاد في الاسلاـعبد الله ناصح عمكاف،   6
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 أسموب التنشئة بالعقوبة: -6
في بعض الاحياف لا تفمح الأساليب السيمة مع الطفل القائمة عمى التمقيف كالحكار اليادغ 

ق العقكبة، يعتبر فلا بد مف علاج حاسـ يضع الأمكر في كضعيا الصحيح كذلؾ عف طري
 1ىذا الأسمكب ليس الأكؿ كلا صالحا لكل الحالات

فيناؾ صنف مف الناس تكفيو النظرة المتكعدة كىناؾ مف يتبمد حسو كلا ينفع معو إلا الزجر 
)) علمىا اولادكم الصلاة لسبع كتسميط العقكبة حتى ينتبو كيصح مف غفمتو ، قاؿ صلى الله عليه وسلم: 

 شز (( واضزبىهم عليها لع

 التنشئة بالملاحظة: -7
كالمقصكد بيا التربية عف طريق الأسكة الحسنة كالنمكذج السمككي دكف التعرض لاؼ ضغط 

} يا أيها الذين آمنوا لما تقولون مف الضغكط فيك يتعمـ عف طريق التقميد كالتقمص قاؿ تعالى: 
 2مالا تفعلون... {

 التنشئة بالأحداث: -8
يممؾ الإثارة في النفس حتى تنصير النفس مع الحدث كتتفاعل معو ميزة ىذا الأسمكب أنو 

بشكل تعيشو بكل معطياتو ككثيرا ما كاف النبي صلى الله عليه وسلم يحضر أصحابو في أحداث معينة 
ليتعممكا كيتربكا فقد كاف صلى الله عليه وسلم ذات يكـ في المقبرة مع أصحابو كبكى كبكى الناس حكلو ثـ نظر 

 . )) لمثل هذا فاعملىا ((بر كقاؿ إلى الق
كما أف منيج القرآف في التنشئة يعتمد عمى الاحداث كلكل حادثة يترؾ الله عز كجل 
الصحابة ليعيشكىا ثـ ينزؿ القرآف الكريـ بالتكجيو كالبياف كمثاؿ عمى ذلؾ ما حدث في غزكة 

 3بدر كأحد
 
 
 
 

                                            
 237، دار القمـ ، القاىرة، ص 2، جمنيج التربية الاسلاميةمحمد قطب،   1
 2سكرة الصف الآية   2
 .76، ص مرجع سبق ذكره مصباح عامر،   3
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 مؤسسات التنشئة الاجتماعية  -2
 الاسرة:2-1

ىي جماعة اجتماعية بيكلكجية نظامية تتككف مف رجل ك امرأة تقكـ بينيما رابطة  :تعريفيا
زكجية مقررة ، مف أىـ كظائفيا اشباع الحاجات العاطفية كممارسة العلاقات الجنسية كتييئة 

 1المناخ الاجتماعي كالاقتصادؼ الملائـ لرعاية كتنشئة كتكجيو الابناء
مية الاكلى في جسـ المجتمع كىي النقطة الاكلى التي كيعرفيا أكغست ككنت عمى أنيا الخ

يبدأ منيا التطكر كىي أكؿ كسط طبيعي كاجتماعي ينشا فيو الفرد كيتمقى منو المككنات 
 2الأكلى الثقافية كلغتو كتراثو الاجتماعي

 أنواع الاسرة:
 الاسرة النووية: -أ

الأـ كالأب كالأبناء غير  كيطمق عمييا الاسرة الاكلية أك البسيطة كىي التي تتككف مف
 المتزكجيف 

 الاسرة المركبة: وىي قسمين:  -ب
/ عبارة عف عدة أسر في محيط كاحد حيث تضـ الأب كالأـ كالأبناء متزكجيف كغير 1

 المتزكجيف ، الجد ، الجدة.
/ أسر الرجل المتزكج: كىذه الأسر تتككف مف الرجل كزكجاتو كأطفاليما حيث يككف لو 2

 3ةأكثر مف زكج
 أىمية الأسرة في التنشئة:

 ترجع أىمية الأسرة في تنشئة الأبناء الى ما يمي: 
الأسرة كما تشمل عميو مف أفراد ىي المكاف الكحيد في الاتصاؿ الاجتماعي الذؼ يمارسو 

 الطفل مع بداية سنكات حياتو مما ينعكس عمى نمكه الاجتماعي
 عممية انتقاؿ مف خلاؿ الآباء نحك الأبناء إف القيـ كالتقاليد كالاتجاىات كالعادات تمر ب

                                            
 . 390، ص 1979، ب ط، الييئة المصرية لمكتاب، الاسكندرية، مصر، قامكس عمـ الاجتماعمحمد غيث عاطف،   1
 .32، ص 1981، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، دراسات عمـ الاجتماع العائميمصطفى الخشاب،  2
 .112، ص 2002، دار اليازكرؼ، عماف ، الاردف، التنشئة الاجتماعية لمطفلسميح ابك معمي،   3
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الأسرة ىي المصدر الأىـ بالنسبة لمطفل فيي تمبي حاجياتو المادية كالنفسية كىي الجماعة 
 .1الانسانية الاكلى التي تتقبل الطفل لذاتو

 المعاممة الوالدية: -
 تعريفيا:

كا أبناءىـ القيـ كالمثل كصيغ يعرفيا عبد الفتاح يكسف عمى أنيا كسيمة يتبعيا الآباء لكي يمقن
السمكؾ المتنكعة التي تجعميـ ينجحكف في حياتيـ كأعماليـ كيساعدكف في علاقاتيـ 

 2الاجتماعية مع الآخريف
أما مجدؼ حبيب فيعرفيا عمى انيا ما يراه الكالداف كيتمسكاف بو مف اساليب في تعامميـ مع 

 3مع ابنائيـ في مكاقف التنشئة المختمفة
 الوالدين نحو الاطفال : اتجاىات

/ اىماؿ الطفل كرفضو مف خلاؿ تركو دكف تشجيع مف الكالديف مما يؤدؼ الى عدـ 1
 الشعكر بالأمف كالشعكر بالكحدة كمحاكلة جذب انتباه الآخريف كالشعكر العدائي 

/ الحماية الزائدة " التسمط " أؼ فرض أحد الكالديف رأيو عمى الطفل كىذا يؤدؼ الى 2
 ـ الطفل كعدـ الشعكر بالكفاءة كالتعمق الكبير بالكالديف .استسلا

/ القسكة المفرطة كذلؾ مف خلاؿ استخداـ أساليب العقاب البدني ىذا يؤدؼ الى العدكاف 3
 كالانانية كالعزلة 

/ الحماية الزائدة " التدليل بمعنى تشجيع الطفل عمى تحقيق رغباتو بالطريقة التي تحمك لو 4
 الشخصية الاتكالية كعدـ الشعكر بالمسؤكلية كالانانية .كىذا يؤدؼ الى 

 4/ التفرقة كعدـ المساكاة بيف الأبناء ىذا يؤدؼ الى الغيرة كالكراىية بينيما5
 

                                            
 .13، ص 2007الاردف،  ،، دار المسيرة، عماف1، طالاسرة كتربية الطفلىدػ محمكد الناشف،   1
 .159، ص 2008، البيطاش لمنشر كالتكزيع، الاسكندرية، ثقافة الانتماء ككيفية تحقيقيا، نسريف سعيس  2
، قسـ عمـ "رسالة ماجستير"  ثيرىا عمى التكجو المدرسي،أأساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الابناء كتدياؿ فايزة،   3

 .29، ص 2009ة الجزائر، عالنفس، جام
، ص 1993، جامعة الجزائر، "رسالة ماجستير" ، العلاقة بيف المعاممة الكالدية كبعد العصبية عند الابناءدػ كشركد، ى  4

18. 



 الفصل الثاني  التنشئة الاجتماعية
 

25 
 

 اىداف التنشئة الاسرية:
لا تختمف التنشئة الأسرية عف باقي أنكاع التنشئات كلتحقيقيا لا بد مف تكفر عدة أىداؼ مف 

 بينيا:
 ل معايير كاىداؼ الجماعة الاجتماعية التي ينتمي الييا .* تمقيف الطف

* تمقيف الطفل النظـ الاساسية كالتي تبدأ مف التدريب عمى اعماؿ كعادات النظافة حتى 
 الامتثاؿ لثقافة المجتمع .

 * اشباع حاجات الطفل البيكلكجية كالاجتماعية .
يير كالقيـ كالنظـ الاساسية كادكاره * دمج الطفل بالحياة الاجتماعية مف خلاؿ اكسابو المعا

 الاجتماعية .
 1* اكساب الطفل شخصيتو في المجتمع

 دور الحضانة: 2-2
تتميز الخمس سنكات الأكلى مف عمر الطفل عف باقي المراحل العمرية في صقل شخصية 
الطفل لذا فإف خركج المرأة ، لمعمل ضيق المساحة المخصصة لمعب في المنازؿ استدعى 

طفل الى مكاف مخصص لمعب كممارسة نشاط يتكيف كالمخزكف اليائل مف الاسئمة نقل ال
 التي يريد اكتشاؼ ما يدكر حكلو.

 لذا تعد دكر الحضانة مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية 
 أىداف دور الحضانة :

صيانة فطرة الطفل كرعايتو كنمكه الخمقي كالعقمي كالجسمي في ظركؼ طبيعية سكية  -
  لجك الاسرة

 تككيف الاتجاه الديني  -
 تييئة الطفل لمجك المدرسي  -
 .2تيذيب الطفل مف غير تدليل كلا ارىاؽ  -
 

                                            
 .148، ص 2004، دار النشر كالتكزيع، راـ الله، المنارة، 1، ط التنشئة الاجتماعيةمعف خميل العمر،   1

2http.//www.bsociolgy.com/ Alaolom .com/ ? p :733  02/04/2017 10 : 10 pm 
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 دور العبادة:3-2
 تتمثل دكر العبادة في:

* المساجد، المدارس القرآنية كىي تقكـ بدكر فعاؿ في تربية الطفل كتشكيل شخصيتو 
عاليـ كالمعايير الدينية التي تمده باطار كتنشئتو الاجتماعية حيث تقكـ عمى تعميـ الفرد الت

 سمككي معيارؼ كتتمخص أىداؼ دكر العبادة في ما يمي:
 تعميـ الفرد التعاليـ الدينية السماكية -
 تنمية الضمير لدػ الطفل -
 1تكحيد السمكؾ كالتقريب بيف مختمف الطبقات الاجتماعية  -

ي غرس القيـ الدينية التي ليا الاثر ساليب النفسية كالاجتماعية فتتبع دكر العبادة الأ
 الكبير في تنشئة الطفل  مثل: 

 أ / الترغيب كالترىيب 
 ب/ الدعكة الى المشاركة الاجتماعية بالاقناع كالتكرار

 2ج/ عرض النمكذج السمككي 
 كسائل الاعلاـ  كالاتصاؿ :

اعي بالناس مفيكميا : ىي مجمكعة مف المكاد العممية كالادبية كالفنية للاتصاؿ الجم
 بشكل مباشر اك غير مباشر .

 عمى التنشئة الاجتماعية لمطفل : كالإيصاؿعلاـ ثار السمبية كالايجابية لكسائل الإالآ
ثيرىا في تربية الاطفاؿ حيث يؤدؼ التمفزيكف دكرا ميما أتختمف كسائل الاعلاـ في ت

العمماء بيف مؤيد باعتباره ناقل لممعمكمات عبر عرضيا بالصكت كالصكرة ،كلقد انقسـ 
ف ىذه الكسائل تشكه القيـ أعلاـ فيرػ المعارضكف ثير كسائل الأأكمعارض حكؿ ت

 يقرأه الطفل  كأكالمعايير كتعمـ العنف عف طريق التقميد لما يراه اك يسمعو 
 ما المؤيدكف فيركف عكس ذلؾ مف خلاؿ اثراء الخياؿ كالتصكر لدػ الطفل أ

 3و كميكلو مساعدة الطفل في اختيار ىكايت
                                            

1  http.//www.bsociolgy.com/ Alaolom .com/ ? p :733  02/04/2017 10 : 10 pm 
 ـ1985، دار الفكر العربي، الاسكندرية ،  سيككلكجية التنشئة الاجتماعيةعبد الرحماف العيسكؼ ،  2
 ـ2002لعممية لمنشر كالتكزيع ، الاردف ،، دار الياجكرؼ االتنشئة الاجتماعية لمطفلسميح ابك مغني كاخركف ،  3
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 جماعة الرفاق :2-4
ك قكانيف أك تقاليد أحد بتنظيمو كلـ تكضع لو قكاعد أتعرؼ بانيا مجتمع تمقائي لـ يقـ 

كىك مجتمع نابع مف حاجة نفسية كاجتماعية حقيقية ، كيتميز بانو مجتمع يستمب قمكب 
لمنطقي كلا افراده كيستكعب بسرعة كل فرد جديد  ينظـ اليو ، كما لا يتميز بالتفكير ا

 1يضع خططو كفق مسؤكلية 
ساس المساكاة النسبية أكىناؾ مف يعرفيا عمى انيا شخص يمكف اف تمتقي بو عمى 

 باعتباره صديق .
دكارا سمبية جنكحية أنيا في العادة تؤدؼ ألا إخر كىك العصبة اك العصابة آكىناؾ معنى 
 2في المجتمع 

سرة كتككف بعدة الطفل خارج محيط الأتطمق ىذه التسمية عمى الجماعة التي يجدىا 
 3صدقاء كغيرىا ...منيا :الشمة ، جماعة المعب ، الأ تسميات

 اشكال جماعة الرفاق:
 ىي التي تتككف تمقائيا بيدؼ المعب  : والمعب  والمي جماعة -
كىي جماعة قكية التماسؾ تجمع بيف محمييف في المكانة كالكضع  الشمة:  .أ 

 الاجتماعي.
ماعة أكثر تعقيدا يسكد بيف عناصرىا الصراع عمى السمطة أك مع ىي ج العصبة: .ب 

 جماعات اخرػ ليا رمكزىا الخاصة 
فرصة  تنشأ في كسط رسمي يشرؼ عميو الراشدكف كيتيح جماعة النادي : .ج 

 النشاط الجسمي كالنمك العقمي كالتفريغ الانفعالي كالتعمـ الاجتماعي
 ماعية :آثار جماعة الرفاق في عممية التنشئة الاجت

 طريق ممارسة النشاط الرياضي كالنمك العقمي  المساعدة في النمك الجسمي عف .أ 
 القياـ بأدكار اجتماعية جديدة مثل القيادة  .ب 

                                            
 .91، مكتب غريب ، د.ـ، د.ت، ص: الشباب كالتكتر النفسي  اسعد يكسف ميخائيل ، 1
 .252، ص: مرجع سبق ذكره حسف محمكد ،  2
حكث ، معيد الب "رسالة ماجيستير غير منشكرة" ، ساليب التنشئة الاجتماعية لمطفل الصكماليأعبد الكىاب عمي مؤمف ،  3

 ـ،2011كالدراسات العربية ، 
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عمى  كالاعتماد الاستقلاؿمطالب النمك الاجتماعي كىك  تحقيقاىـالمساعدة عمى  .ج 
 النفس

 تنمية اتجاىات نفسية نحك كثير مف مكضكعات البيئة الاجتماعية  .د 
 اتاحة فرصة التجربة كالتدريب عمى الجديد كالمستحدث مف معايير السمكؾ  .ق 
 1اتاحة فرصة تقميد سمكؾ الكبار .ك 

مؤسسة اجتماعية تربكية حظيت بالاىتماـ كالدراسة منذ زمف طكيل، فقد المدرسة :2-5
 تبايف تعريفات المدرسة فيما يمي :

رسمية  تقكـ بكظيفة التربية  ، كىي مؤسسة اجتماعية 2ؼ مجتمع لأ اجتماعيىي تنظيـ 
 3كنقل الثقافة المتطكرة 
تنمية القيـ كالاتجاىات التي يؤكد عمييا المجتمع، تنشئة متعمميف  وظائف المدرسة :

 4كاعدادىـ لممشاركة الايجابية في المجتمع ،تكجيو ميكؿ متعمميف كاىتماماتيـ كتنمية قدراتيـ 
  

 
 
 
 
 
 
 
 

                                            
1 http://www.bsiciology.com/2016/4/blog post 34.html 02/04/2017 10 : 10 pm 

 ـ،2009، عماف ، الاردف ،  ، دار كنكز في المعرفة العممية قضايا في الصحة النفسيةعبد الحميـ نازؾ كاخركف ،  2
 .219ص

 .220المرجع نفسو ،ص  3
 07، ص: 2004، دار العمكـ لمنشر كالتكزيع ، عنابة ،الجزائر ،  عمـ الاجتماع التربكؼ صلاح الديف شركج ،  4

http://www.bsiciology.com/2016/4/blog%20post%2034.html


 الفصل الثاني  التنشئة الاجتماعية
 

29 
 

 خلاصة الفصل :
 الاجتماعيػػػػة التنشػػػػئة أىميػػػػة إلػػػػى فركيػػػػد حتػػػػى ك دكركػػػػايـ ك رسػػػػكنزبا مػػػػف كػػػػل أشػػػػار 

 بػػػالمكاقف تبػػػدأ ، محػػػددة عمريػػػة مرحمػػػة عنػػػد تنتيػػػي أك تبػػػدأ لا ديناميكيػػػة عمميػػػة بإعتبارىػػػا
 تسػػػتخدـ المدرسػػػة،ك الحضػػػانة، دكر العبػػػادة، دكر الرفػػػاؽ، جماعػػػة مػػػع تتكاصػػػل ك الأسػػػرية

 . قصد بدكف  أك بقصد سكاء التعمـ تحقيق في أساليب لذلؾ
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 :  تمييد
 شػغل خػلاؿ مػف شخصػيتو ك بكجػكده المػتعمـ فيػو يشػعر الػذؼ المحمػي المجتمػع المدرسػة تمثل
 المدرسػة أف كمػا العقػاب أك الجػزاء فػي المتمثمػة الأسػاليب مف لأنكاع تمقيو ك بيداغكجية مقاعد
 تعػػديل يػػتـ الانصػػيار ىػػذا ضػػكء عمػػى ك المتعممػػيف تفػػاعلات فيػػو تنصػػير التػػي المحػػيط ىػػي

 . الدراسي التحصيل ك التكيف بمستكػ  الإرتقاء ك ضبطو ك السمكؾ
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 مدرسة :ماىية ال-1
 مفيوم المدرسة: -1-1

تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية تربكية حظيت بالاىتماـ كالدراسة منذ زمف طكيل لنقل 
 .ة المككمة الييا مف قبل المجتمع مالمي

 minuchin shapiroحاكؿ الكثير مف العمماء تحديد مفيكميا فعرفيا مينشف ك شبيرك  
التي ىي جزء مف المجتمع كميارات خاصة  نيا مؤسسة اجتماعية تعكس الثقافةأعمى 

خلاقية كالعادات طفاؿ القكاعد الأكمعارؼ ، فيي بذلؾ نظاـ اجتماعي مصغر يتعمـ فيو الأ
 1الاجتماعية كطرؽ بناء العلاقات مع الآخريف

كما تعرؼ المدرسة عمى أنيا المؤسسة الاجتماعية الرسمية التي تقكـ بكظيفة التربية كنقل 
 2ر الظركؼ المناسبة لمنمك العقمي كالاجتماعي كالجسدؼالثقافة كتكفي

كيمكف تعريفيا عمى أنيا المؤسسة التربكية التي اخترعيا الانساف مف أجل اف تتكلى تربية 
النشأ الطالع ، كىي كذلؾ مؤسسة اجتماعية أنشأىا المجتمع لتقابل حاجة مف حاجاتو 

 .3ل منيـ اعضاء صالحيفالأساسية كىي تطبيع الأفراد تطبيعا اجتماعيا يجع
ككذلؾ ىي مؤسسة اجتماعية معقدة ستجمعو في ذات المنظكمة مف العلاقات البنيكية 
المتبادلة بيف مختمف جكانبيا كأنو لا يمكف احداث التغيير في أحد أجزائيا دكف التأثير في 

 4بنيتيا الكمية
متفاعل كمحددة تمارس ككتعريف اجرائي يمكننا القكؿ اف المدرسة نظاـ متكامل مف عناصر 

ادكارا ككظائف اجتماعية في اطار الحياة الاجتماعية كتعمل عمى تزكيد المتعمـ بميارات 
 كخبرات عممية مينية.

 

                                            
1  Poul henery and others, chilid deuelpment and personalitty, new yourk , harper international 
edition , 1984, p 419.  

 .72، ص 2001، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف ، التنشئة الاجتماعية لمطفلمحمد الشناكؼ كآخركف ،   2
 72، ص 2009، منشكرات عمـ التربية ، الدار البيضاء، 1، طسكسيكلكجيا المدرسةعبد الكريـ غريب ،   3
، ص 2004، المؤسسة الجامعية لمدراسة، بيركت لبناف، 1، طـ الاجتماع المدرسيعمعمي اسعد كطفة، عمي جاسـ الشياب ،   4

17. 
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 عوامل نشأة المدرسة 1-2
 عممت عكامل كبيرة عمى نشأة ككجكد المدرسة كمياميا الكظيفية كمف أىميا:

 ة في المجتمع * اتساع دائرة الأنشطة الاجتماعية كالاقتصادي
 * تزايد متطمبات الانشطة مف الميارات كالقرارات 

 1* اختلافا نمط المجتمعات عف النمط التقميدؼ
أما إذا أردنا أف نعرؼ كظيفة المدرسة فعمينا أف نعرؼ نشأة المدرسة ، لـ تكف المدرسة 

ت أكؿ معركفة عند الانساف كبالرغـ مف أننا لا نعرؼ عمى كجو التحديد متى كأيف نشأ
مدرسة في التاريخ إلا أننا نجد مف الآثار التي خمفتيا لنا الحضارة أف الأسرة أك القبيمة كانت 
تقكـ بتدريب الناشئة، ككاف ذلؾ عمى كسائل الحياة السائدة كعمى تعمـ بعض الحركؼ 

  2البسيطة كعمى اكتساب لغة القبيمة كعاداتيا كتقاليدىا السائدة
تدكر حكؿ تحقيق حاجات الأنساف الاساسية مف غذاء كممبس  ككانت التربية في الغالب

 كمسكف كدرء لمخطر.
كتطكر ىذا الى ظيكر الكتابة كارتبط ذلؾ بظيكر الحككمات القكية في مصر كبابل 
كاحتاجت الى المدارس لمتعمـ فييا، ككانت تقتصر عمى الصفكة مف المجتمع اما عامة 

 الشعب فميس ليـ الحق في التعمـ.
أت المدارس تظير كمعاىد تعميمية منفصمة ابتداءا مف القرف السابع قبل الميلاد في ثـ بد

 أثينا ك اسبرطة .
ك كانت رسالة المدرسة في ىذه العصكر تربي المكاطف  كتعده لمدكلة، فقد كتب أفلاطكف في 

ة التي الجميكرية: التربية مف الكظائف الاساسية لمدكلة كليس مف الجائز الاعتماد عمى التربي
 3تقدميا الأسرة

كلما تحسنت الأحكاؿ الاجتماعية لعامة الشعب في أكربا في نياية العصكر الكسطى ظيرت 
 حاجتيـ لمتعميـ كخاصة القراءة كالكتابة لمزاكلة أعماليـ البسيطة .

                                            
، مكتبة الاشعاع لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الاسكندرية ، مصر، د ت، عمـ الاجتماع التربكؼ السيد عمي شتا، فادية عمر الجكلاني،   1

 .144ص 
2  www.bsociology.comblagbost.34html, , 2017/04/20, 19 :20 am 
3 http.//www.bsociolgy.com/ Alaolom .com/ ? p :733  02/04/2017 10 : 10 pm 

http://www.bsociology.comblagbost.34html/
http://www.bsociology.comblagbost.34html/
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كفي القرف التاسع عشر أصبحت الدكلة المستقمة ىي السمطة الميمة كابتدأت كل دكلة في 
 1ا كقكمتيياالتمسؾ بمغتي

كمع نياية الحرباف العالميتاف ظيرت الحاجة الى المدرسة فتأسست المدرسة الحديثة تحت 
 رعاية الدكلة .

 بناء مفيوم دقيق لممدرسة : 3- 1
مف أجل الكصكؿ إلى مفيكـ دقيق لممدرسة يجب عمينا في البداية تحديد مككنات كعناصر 

مف ثـ تحديد استراتيجية التفاعلات الداخمية المدرسة الأساسية التي تدخل في بنيتيا ، ك 
 كالخارجية بيف مختمف مككناتيا البنيكية .

فالمدرسة تتككف مف عناصر تتمثل في الطلاب كالمتعمميف كمف أنماط السمكؾ التي يمارسيا 
المنتسبكف إلييا ، كمف جكانب كتككينات تتمثل في المعايير كالمناىج كالمقررات كالمباني 

 الخدمات كالعامميف .كالأجيزة ك 
كبالتالي فإف تعريف المدرسة بتحديد مككناتيا لا يكفي لتعريفيا بدقة فتعريفيا يتطمب معرفة 

 2التفاعلات الأساسية التي تتـ بيف عناصرىا بكصفيا منظكمة تربكية
 المفيوم السوسيولوجي لممدرسة : -4- 1
تطرقنا لو مف مجرد تحديد إف تعريف المدرسة كنظاـ متكامل لمسمكؾ لا ينطبق كما  -

مختمف العناصر التي تتككف منيا كالصفكؼ كالإدارة كالمناىج  كالعامميف ، كعمى التفاعلات 
 التي تتـ بيف المجتمع المدرسي كالكسط الخارجي.

كىذا أف السمكؾ يشكل جانبا مف بنية المدرسة بكصفيا نظاـ اجتماعي كأذا كانت المدرسة 
جب عمينا تحديد خريطة السمكؾ المدرسي كترسـ حدكد ىذا السمكؾ تنظيما سمككيا فإنو لا ي

الذؼ يدخل بنية المدرسة كمؤسسة تربكية اجتماعية سنأخذ بعيف الاعتبار أف المدرسة كما 
يطمق عمييا السكسيكلكجيكف ، مؤسسة شكمية رمزية تشتمل عمى سمكؾ مجمكعة كبيرة مف 

ف مجمكعات تترابط فيما بينيا بكاسطة شبكة الفاعميف كتنطكؼ عمى منظكمة مف العلاقات بي
 3مف العلاقات التي تؤدؼ فعلا تربكيا عبر التكاصل بيف مجمكعات منـ المعمميف كالمتعمميف

                                            
1.  http: //www.bsociology. com/blog.post-34-html,2017/04/21, 19 :25  

 .19، ص ذكره مرجع سبقعمي أسعد كطفة ، كعمي جاسـ الشياب،   2
 .20، ص مرجع سبق ذكره، عمي أسعد كطفة   3
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 وظائف المدرسة: -5 -1
 لا تختمف كظيفة المدرسة عف كظيفة التربية ، كتتضح كظائفيا في ما يمي:

 اؿ قادمة .* نقل التراث مف جيل الى آخر كالحفاظ عميو لأجي
 * تكيف الافراد لما يحدث مف تغيرات كيتـ ذلؾ عف طريق الحكار كالمناقشة .

* التنشئة الاجتماعية : تعد المدرسة الككالة الثانية اجتماعيا بعد الأسرة لمقياـ بالتنشئة 
 الاجتماعية .

 * الوظيفة السياسية لممدرسة : 
 تحقيق الكحدة الثقافية كالفكرية  -أ

 كحدة السياسية ضماف ال -ب
 تكريس الايديكلكجيا السائدة  -ج
 المحافظة عمى بنية المجتمع الطبقية  -د

 * الوظيفة الاقتصادية لممدرسة :
تمعب المدرسة دكرا ىاما في زيادة الدخل القكمي كتحقيق النمك الاقتصادؼ مف زاكية العرض 

 كالطمب كالتكظيف.
 * الوظيفة الثقافية:

تتقمدىا المدرسة تحقيق التكاصل كالتجانس الثقافييف في إطار  مف أىـ الكظائف التي -
 1مجتمع كاسع

* المحافظة عمى تجانس المجتمع عف طريق ثقافة متجانسة التي منـ شأنيا اف تضيق 
 الفكارؽ الاجتماعية كالاقتصادية كالاثنية كتضمر التعصب العرقي.

يرفع مف كفاءتو كيؤمنو مف البطالة  * تدريب المتعمـ عمى الميارات المينية كالفنية تدريبا
 كذلؾ مف خلاؿ اكتساب المعارؼ المينية .

 * كمف كظائفيا حسف التعامل مع المتعمـ كنقل المعمكمات بطريقة مبسطة .

                                            
، المكتب العربي الحديث، الاسكندرية مصر، 1، ط التربية كالمجتمع دراسة في عمـ اجتماع التربيةحسيف عبد الحميد احمد رشكاف،   1

 .81، 80، ص ص 2000



 الفصل الثالث التنشئة المدرسية
 

36 
 

* تقديـ الرعاية النفسية المتعمـ  كمساعدتو عمى حل مشكلاتو كالتكيف السميـ مع محيط 
كالاستيعاب العميق لممعمكمات كالمفاىيـ التي  المدرسة بشكل يساعده عمى التحصيل الجيد

 1تعطى لو
 التنشئة المدرسية  -2
: مجمكعة العمميات كالاجراءات التي يقكـ بيا المعمـ أثناء التدريس بشكل الأسموب -1 -2

 .2منظـ
: ىك الطريقة التي يعتمدىا المعمـ أثناء الدرس ك تتعدد الأساليب حسب شخصية والأسموب

درس مف الطريقة الحكارية أك التمقينية كقد يتعامل المدرس بأسمكب الثكاب المعمـ أك الم
 كالعقاب أك الرحلات الميدانية.

 المعمم:2-2
عمـ لو علامة : جعل لو أمارة ، كعمـ الرجل حصمت لو حقيقة العمـ ، كعمّـ الشيء:  لغة:

عمو يعمميا كمنو المعمـ عرّفو كتيقنو كعمّـ الأمر اتقنو، عمّـ تعميما كعلاما كعممو الصنعة ج
 . 3ىك مف يمارس مينة التعميـ

يعرفو محمد السرغيني بأنو ذلؾ الشخص الذؼ ينكب عف الجماعة في تربية كتعميـ اصطلاحا: 
أبنائيـ ، كىك مكظف مف قبل الدكلة التي تمثل مصالح الجماعة، كيتمقى أجرا نظير قيامو 

 .4بيذه الميمة
 
 
 
 

                                            
 .122، ص مرجع سبق ذكره مصباح عامر،   1
 .130، ص مرجع سبق ذكره  فريدة شناف كمصطفى ىجرسي،  2
 .396، ص 1982، دار العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، 1، طالرائد الصغير، معجـ أبجدؼ لممبتدئيفجبراف مسعكد،   3
لخضر ، الكادؼ ،  محمد في عمـ النفس العيادؼ"، جامعة " مذكرة ليسانس  ،ء المعمـالعكامل المؤثرة عمى ادانسريف رضكاني،   4

 .37، ص 2012الجزائر، 
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المتخصص الذؼ يعمل عمى ايصاؿ المعارؼ كالخبرات كىك أنساف مرشد كمكجو كىك 
 .1التعميمية لممتعمـ كذلؾ باستخداـ كسائل كأساليب فنية للإيصاؿ السميـ لممعمكمة

كيعرؼ المعمـ  عمى أنو الشخص الذؼ يمعب الدكر الأىـ في تككيف الفرد كاعطائو النمكذج 
 2الصحيح لمشخصية

سمككيا كا عادة صياغة نماذج التفكير لدػ المتعمـ المعمـ: مسؤكؿ عف تنقية الفرد ثقافيا ك 
صياغة سممية تتماشى كخطط التنمية الشاممة لممجتمع ك مف ىذا المنطمق ىناؾ مجمكعة 

 مف المياـ ممقاة عمى عاتق المعمـ تتمثل في ما يمي:
 * اثارة الدافعية كالرغبة لدػ المتعمـ 

 * التخطيط لمدرس
 * تقديـ المعرفة
 بيف المتعمميف  * تكجيو النقاش

 * الضبط كالمحافظة عمى النظاـ 
 * ارشاد المتعمميف 

 3* التقسيـ
 خصائص المعمم ) المدرس (  -3 -2
 الخصائص المعرفية : -أ

تتعمق ىذه الخصائص بالنية المعرفية التي يتمتع بيا المدرس كدرجة ثقافتو كالمستكػ العممي 
 4كدرجة دافعية التحصيل

يتعمق ىذا النكع ممف الخصائص الشخصية الجانب الأنفعالي الخصائص النفسية:  -ب
 كالمزاجي لشخصية المعمـ كيجب أف تتكفر فيو بعض الخصائص مف بينيا :

 * التفاؤؿ كالمرح

                                            
، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت ، 1، طالمناىج التربكية مرتكزاتيا تطكيرىا تطبيقاتياتكما جكرج خكرؼ،   1

 .40، ص 1983لبناف، 
 .138، ص مرجع سبق ذكرهمصباح عامر،   2
 .140، ص  مرجع سبق ذكرهتكما جكرج خكرؼ،   3
 140، ص  ق ذكرهمرجع سبمصباح عامر، المرجع   4
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 * المطف الحزـ كالمياقة
 * الشجاعة في التعامل مع متعمميف كعدـ الخكؼ مف ردة فعميـ 

 * التحكـ في العكاطف
 لتعزيز الايجابي* القدرة عمى استخداـ ا

 1* الادراؾ لبعض المفاىيـ في مجاؿ عمـ النفس المتعمقة بشخصية المتعمـ
 الخصائص الاجتماعية والجسمية: -ج

 * سلامة المعمـ ) المدرس ( مف العمل كالامراض 
 * محاكلة تحاشي الجيد كلك كاف بسيطا

 * الحساسية الزائدة لممثيرات العادية
 يـ.* حبو لتلاميذه كاحترامو ل

* القدرة عمى فيـ الكاقع الاجتماعي لممدرسة كالتكيف الجيد لمعلاقات القائمة في تكجيو 
 2سمكؾ المتعمـ

 دور المعمم في المدرسة : -4 -2
مف أكؿ الادكار التي يقكـ بيا المدرس ) المعمـ ( معرفة الاشخاص الذيف يتعامل معيـ فيك 

 يو.بذلؾ يستدعي اندفاعيـ نحك تحقيق ما يطمحكف ال
 3تعديل سمككيـ نحك سمكؾ راشد

 توفر المناخ العاطفي والاجتماعي 
المناخ التربكؼ الذؼ تنتعش فيو التنشئة الاجتماعية ىك المناخ الكدؼ غير الانتقامي، كىك 

 4الذؼ يستطيع اف يشعر فيو المتعمـ أنو في مكاف آمف 
ر الخبرات لحسف التخطيط كالغاية منيا تكف توفر الخبرات التعممية والملاحظة والتقويم:

كعممية التقكيـ ىي الكشف عف قدرات المتعمـ كمراعاة الفركؽ الفردية كاشباع حاجة المتعمـ 
 لمتعمـ 

                                            
 .12، ص 1995، ب ط، دار الفكر العربي، القاىرة،  الصف المدرسيادارة ىدػ الناشف، محمكد شفشق،   1
 .22 -13المرجع نفسو، ص ص   2
 146، ص سبق ذكرهمصباح عامر، المرجع   3
 25، ص مرجع سبق ذكرهىدػ الناشف، محمكد شفشق،   4
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: إف علاقة المتعمـ بكالديو ذات حساسية بالغة فيما يمثلاف بالنسبة  تقمص دور الوالدين
 إليو مركز الاىتماـ كمصدر الدؼء 

 
 

 عبر التاريخ.لمحة عن مكانة المعمم 5.2
 مكانة المعمم في بعض العصور:

تمثل مينة التعميـ مكانة سامية بيف الميف المختمفة كتحكطيا كل المجتمعات الاصمية 
بالإجلاؿ كالاحتراـ، فرسالة المعمـ شبيية برسالة الانبياء كالرسل الذيف بعثيـ الله سبحانو 

 كتعالى ليداية الناس .
ف العشريف انشاء منظمات كنقابات كركابط لممعمميف التي كقد عاصر الربع الاخير مف القر 

جمعتيـ في كحدة كساىمت في تكفير الحياة الكريمة، فارتفع شأف المعمـ اجتماعيا 
 1كاقتصاديا

 كقد عرفت الحضارة الانسانية التعميـ كمينة منذ أقدـ العصكر نذكر منيا:
فيف حككمييف كعيد الييـ أيضا عيد التعميـ مبادغ الكتابة الى مكظفي مصر الفرعونية: 

الاشراؼ عمى نسخ المكاد المكتكبة كعيد الى البعض مف أفراد الكينة مسؤكلية تدريس الديف 
 2كالمحافظة عمى التراث الادبي كالديني كتدريس العمكـ كالرياضيات

: كاف المؤىل الرئيسي لمقياـ بالتدريس في العصكر القديمة معرفة  عند اليونان والرومان
 لمعمـ لممادة التي يقكـ بتدريسيا.ا

كاف المعممكف في اليند القديمة ذكك مركز ممتاز ، فكانت طبقة البراىما تقكـ بالكيانة 
كالتدريس، أما في الصيف فكانكا لا يقمكف عف مكظفي الدكلة  في الاىمية ، ككاف التعميـ 

احتراـ كالديو كمعمميو ،  كظيفة مقدسة عند العبرانييف كلذلؾ كاف الطفل العبراني يربى عمى
كقد خالف اليكناف غيرىـ مف الشعكب في انيـ اعتبركا معممييـ مف الشعراء لا الكينة ، كقد 
أصبحت القراءة كالكتابة عند اليكناف ) أثينا ( امرا عاما كلـ تعد كقفا عمى الكينة فقط ، 

                                            
، شركة الجميكرية الحديثة لتحكيل كطباعة الكرؽ، الاسكندرية، مصر، يـ كأدكار المعمـ فييامينة التعم، محمد أحمد كريـ كآخركف   1

 7، ص 2002
 .15، ص المرجع نفسو  2
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ادغ القراءة كأدػ ىذا الى خفض مكانة المعمـ كخاصة مف كاف يقكـ منيـ بتدريس مب
كالكتابة، ككاف افلاطكف يرػ اف يعيد للاجانب بالقياـ بالتدريس الاكلي ، ككاف استخداـ 

 العبيد ليذه الكظيفة شائعا عند اليكناف كالركماف .
أما في اسبرطة لـ يتـ تكميف الاجانب كالعبيد بالقياـ بالتدريس ، بل كانكا يختاركف المعمـ 

تبركنو مف مكظفي الدكلة كيمقكف عمى كل راشد مسؤكلية مف بيف الشعب ، كما كانكا يع
 الاشراؼ عمى تربية الصغار.

: في العصكر المسيحية الاكلى اك عصكر التيذيب كاف رجل الديف في العصور الوسطى
ىك المعمـ الذؼ يقكـ بنشر الديف كتعميـ الناس مبادغ القراءة كالكتابة ، كقد انقسـ المعممكف 

 الى نكعيف:
: كىـ المعممكف الذيف كانكا يدرسكف في المدارس الممحقة و المرحمة الاولىمعمم -أ

بالكنائس، كلـ يكف يشترط فييـ حصكليـ عمى مؤىل اك تخرجيـ مف معيد ، كانما يشترط اف 
  1يككنكا عمى خمق قكيـ مع مكاظبتيـ عمى الدرس كالتحصيل لاستمرارىـ في عمميـ

مرحمة تدرس اللاىكتية في امكر الديف كالعقيدة ككاف في ىذه ال معممو التعميم العالي: -ب
يقكـ بيذه المينة كبار المختصيف في الديف كالعقيدة كالقساكسة اك الاساقفة كقد شممت ىذه 
المرحمة ايضا دراسات عممية قاـ بيا مختصكف في العمكـ المعركفة آنذاؾ ، كقد كاف أساتذة 

حتراـ ، كما كانكا عمى عمى قدر كبير مف ىذه المرحمة يتمتعكف بكثير مف الحرية كالا
 2المعرفة كالثقافة

: بدأت الاسلامية بمعمميا الاكؿ الرسكؿ صلى الله عليه وسلم ، كالذؼ جاء لينشر الديف العصور الاسلامية
الجديد كليعمـ الناس امكر دينيـ كدنياىـ ، كقد لخص احد المربيف العرب المعمميف كمراتبيـ 

 عمى النحك التالي:
كاف ادنى الرتب العممية كلـ يكف يدؿ عمى الكثير مف العمـ كالادب اك القدرة اك  * المعمم :

 المقاـ الاجتماعي.

                                            
، تخصص عمـ "مذكرة لنيل شيادة الماستر" ، الصكرة الاجتماعية لممعمـ كانعكاساتيا عمى أدائو الكظيفيسارة مرابط، زينب رحكمة،  1

 26.، ص 2015لخضر، الكادؼ،  محمدعة اجتماع التربية ػ جام
 .19، 18، ص ص سبق ذكرهمحمد أحمد كريـ، كآخركف، مرجع   2



 الفصل الثالث التنشئة المدرسية
 

41 
 

ككاف معمما خصكصا ككاف معمما خصكصيا يذىب الى البيكت الخاصة لتأديب  * المؤدب:
 أكلادىـ ككاف احسف مف حاؿ المعمـ.

شرعية كىك ارقى مف المعمـ ، كقد ارتبط : ىك الذؼ كاف يتصدػ لتدريس العمكـ ال* المدرس
ىذا المقب بالمدرسة التي استحدثيا نظاـ الممؾ شاه السمجكقي في منتصف القرف الخامس 

 اليجرؼ 
 أطمق ىذا المقب عمى مف اظير ميارة في التعميـ  * الاستاذ:
ل اليو مف ألقاب كبار العمماء كىك الشيير بالعمـ كالتعميـ حتى اف الطمبة ترح * الرحمة:
 . 1للاخذ عنو
كاف ىذا المقب أعمى درجات السمـ العممي ، أعطي فقط لمف ىك أشير نبكغا ،  * الامام:

فالاماـ في العمـ ىك المرجع كالثقة في مكضكعو ، كيمكف تمخيص كضع المعمميف خلاؿ 
 العصكر الاسلامية عمى النحك التالي : 

منزلتيـ الاجتماعية متدنية كمستكػ اعدادىـ : ككانت  معممو المراحل الاولى) الكتاتيب ( -أ
 منخفض ، كلـ يحظكا الا بقد قميل مف العمـ كالثقافة 

: كقد تمتعكا بالكضع المرمكؽ كالمكانة  معممو المساجد والمدارس ) التعميم العالي ( -ب
العالية ، ككانكا عمى قدر كبير مف العمـ كالثقافة ، ككجد بينيـ الكثير مف العمماء 

  2تخصصيف في فركع المعرفة المختمفةكالم
 ثانيا: لمحة عن مكانة المعمم في الجزائر:

مف دكف شؾ حظي المعمـ دائما في الجزائر بفضائل كثيرة في محيطو الاجتماعي كالثقافي، 
فقد كاف محل اعجاب كتقدير كاجلاؿ كاحتراـ بما ينقمو كيعكسو مف نمكذج لمنجاح كالرقي 

تماعي كالدليل عمى اف التعميـ بمؤسساتو كاف مزدىرا قبل دخكؿ كبالتالي الارتقاء الاج
الاستعمار نتيجة لضخامة الاكقاؼ المخصصة لو كلقد كاف المعمـ ىك عمدة التعميـ فيك 
المثل الاعمى لمتمميذ مف الصبا الى المراىقة كمف الشباب الى الكيكلة ، ككاف يشترط فيو اف 

                                            
 .20، ص سبق ذكرهمحمد أحمد كآخركف، مرجع   1
 .21ص  محمد أحمد آخركف، مرجع سبق ذكره،  2
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فيو ايضا اف يككف متزكجا كذا اخلاؽ فاضمة ، يككف نقيا كذك ضمير اجتماعي كيشترط 
  1كنذكر كذلؾ مشائخ جمعية العمماء المسمميف الجزائرييف

 
 إف عممية تككيف المعمميف تختمف عف التككف العادؼ. . أىمية تكوين المعمم:6.2

 يتـ تككينيـ في : 
 يف : ىك الذؼ يتمقاه المعمـ كيتـ مف ترشيح الدخكؿ الى التكظ تكوين اولي -أ 

 : ىك التككيف اكاديميا الى جانب الاعداد العممي التكوين الاكاديمي -ب
 ىك تككيف يدكـ طيمة مباشرة المعمـ لمينتو  التكوين اثناء الخدمة : -ج

 الفرق بين التعميم والتدريس: 
يحدد بدقة السمكؾ الذؼ ترغب في تعميمو لممتعمـ كيحدد شركط البيئة العممية التي  التدريس:

 ق فييا الاىداؼ ، بينما التعميـ يحدث بقصد اك بدكف قصد أك حتى بدكف ىدؼ محدد .تتحق
ىي الاداة اك الكسيمة اك الكيفية التي يستخدميا المعمـ في تكصيل محتكػ  طريقة التدريس:

المنيج لمدارسيف اثناء العممية التعميمية، اك ىي الاجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة 
حقيق الاىداؼ ، اك ىي ما يتبعو المعمـ مف خطكات متسمسمة متتالية متعمميف عمى ت

 كمترابطة لتحقيق ىدؼ اك مجمكعة مف الاىداؼ 
ىك العممية اك الاجراءات التي ينتج عنيا التعمـ ، كىي عبارة عف نقل لممعارؼ  التعميم:

داث تغيرات عقمية كالحقائق كتككيف المفاىيـ كاكساب الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كالميارات كاح
 ككجدانية كميارية لمطلاب 

 نتاج عممية التعميـ ، كىك كل ما يكتسبو الانساف عف طريق الممارسة كالخبرة  التعمم:
أسمكب التدريس: ىك النمط الذؼ يفضمو معمـ ما اك الكيفية التي يتناكؿ بيا المعمـ الدرس، 

 . 2كىك مرتبط بالخصائص الشخصية لممعمـ
 المتعمم : .3

                                            
 .29، ص سبق ذكرهسارة  مرابط، زينب برحكمة، مرجع   1
، 2001، كمية دمنيكر ، الاسكندرية،  ات التدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمـ كانماط التعمـاستراتيجيعبد الحميد حسف شاىيف ،   2
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إف مصطمح المتعمـ يعني المزاكؿ لمتعميـ الابتدائي اك الاعدادؼ اك الثانكؼ، كيعرؼ المتعمـ 
عمى انو المحكر الاكؿ كاليدؼ الاخير مف كل العمميات التربكية كالتعميـ ، كىك الذؼ مف 
اجمو تنشأ المدرسة كتجيز بكافة الامكانيات ، فلا بد اف لكل ىذه التجييزات الضخمة التي 

  1اف يككف ليا ىدؼ يتمثل في تككيف عقل كجسـ كركح المتعمـ ككذا معارفو كاتجاىاتوتبذؿ 
ينظر لمتمميذ في غالب الاحياف عمى انو الكعاء الذؼ يجب ممؤه بالمعمكمات العممية التربكية 
كنمتمس استمرارية ىذه الافكار مف خلاؿ بعض الممارسات التربكية لممعمميف داخل القسـ 

 2المتعمـ طرؼ مستقبل لممعمكمات لا غيركالتي ترػ في 
كمف خلاؿ ىذه التعاريف فالمتعمـ ىك الركف الاىـ مف أركاف العممية التربكية ، كليذا تسعى 

 الدكلة جاىدة لتكثيف الجيكد مف كضع مناىج كأساليب بما يتلاءـ كقدراتيـ .
 لمرحمةكبما اف دراستنا حكؿ المرحمة المتكسطة ، كجب عمينا ذكر خصائص ىذه ا

 .خصائص المرحمة المتوسطة: 3-1
إف المرحمة التي يتـ بيا ىؤلاء متعمميف ىي مرحمة المراىقة المبكرة ، كىذه المرحمة تتميز 
بالتطكر كالتحكؿ ، كتكصف بأنيا مرحمة الإنتقاؿ مف الطفكلة إلى النضج في المظاىر ، 

حدث مع المتعمـ ، فلا بد ككذا الشخصية ، كرغـ النضج لكنيا تبقى مرحمة حرجة لكل ما ي
لممعمـ مف فيـ مسببات السمكؾ الذؼ يقكـ بو المتعمـ ، ككجب عميو تعزيز ثقة المراىق بنفسو 

 3كتكفير فرص النمك المتكامل كالسكؼ 
يمتاز المتعمـ في ىذه المرحمة بطفرة في النمك حيث يزداد كزنو  -: الخصائص الجسمية -أ

الفئة اكضاع عصبية بينو كبيف زملائو تستدعي تدخل  بدرجات متفاكتة ، كربما تكاجو ىذه
المعمـ كتتطمب منو دكرا تكجيييا كالتخطيط لبض النشاطات الرياضية اك الفنية كىنا عميو 

 التيقف مف اشراؾ الذيف لـ يبمغكا في نمكىـ الجسمي مبمغ الآخريف 
 ب بعد بذلو جيدا معينا ييتـ المتعمـ في ىذه المرحمة باعتباره مراىقا بمظيره كيشعر بالتع -

                                            
 .85، ص مرجع سبق ذكرهسكفي نعيمة،   1
مذكرة لنيل شيادة " ،  علاقة بيف خطاب الكالديف كالتعممات المدرسية للاطفاؿالاسرة المدرسة كمسارات التعمـ الزعيمية منى ،   2

 .57، ص 2013، تخصص عمـ النفس المدرسي، جامعة منتكرؼ، قسنطينة،  "الماجستير
زيع ، ، دار المسيرة لمنشر كالتك 1، ط عمـ النفس التربكؼ لمطالب الجامعي كالمعمـ الممارسحسيف ابك رياش، زىرية عبد الحق،   3

 111 -108، د ـ، ص ص 2007



 الفصل الثالث التنشئة المدرسية
 

44 
 

 ميمو لمكسل كىك أمر لـ يكف في المراحل السابقة  -
تصبح الخصائص الجنسية الثانكية أكثر كضكحا في ىذه المرحمة مما كانت عميو في  -

 نياية الطفكلة 
يتأثر المتعمـ المراىق بشكل خاص بأقرانو كيسعى لإيجاد  - الخصائص الاجتماعية: -ب

 ؿ اضطلاعو بدكر قيادؼ في جماعة اك دكر تابع مكانة لنفسو مف خلا
يحتاج المتعمـ المراىق الى تقبل الاخريف لو داخل المنزؿ كالصف كالمدرسة حتى يشعر  -

 1بالأمف النفسي
تعتبر فترة المراىقة فترة التقمبات الانفعالية بالنسبة لتلاميذ  - الخصائص الانفعالية : -ج

 ك التقمب ىذه المرحمة ، فيـ مزاجييف كسريع
يشعر المراىق في ىذه المرحمة بعدـ الثقة بالنفس لأنو لا يستطيع القياـ بالميمات التي  -

يطمبيا الراشدكف، كىنا تككف تكقعات الكبار اعمى مف قدرات المتعمـ ، كيأتي دكر المعمـ  في 
 تعزيز الثقة كتنمية الذات لدػ متعمميف 

لغذاء المتكازف أك الرغبة في اف لا يعامل عمى يعاني بعض متعمميف المراىقكف مف نقص ا -
  2أنو طفل ، لذا يتحدػ معمميو كأىمو كيعتبرىـ عكائق أمامو

 أدوار المتعمم :3-2
 يمكف تحديد دكر المتعمـ كفق افتراضات عمى النحك التالي :

 أف يقكـ المتعمـ بالتدرج بالمعرفة كفق مستكيات مف السيل الى الاكثر صعكبة  -
 المتعمـ عمى ممارسة استراتيجيات تككيف صكرة اكلية شاممة في المحتكػ يتدرب  -
يتدرب عمى بناء مخططات مفاىيمية تساعده عمى تنظيـ المعرفة قبل إدماجيا في بنائو  -

 المعرفي 
 يطكر المتعمـ فيمو ىرميا لمخبرات التي يكاجييا  -
ة كيككف قادرا عمى بناء يتدرب المتعمـ عمى ممارسة الفيـ المعمق للأفكار المجاز  -

 ممخصات داخمية للأفكار المتضمنة جميع الدركس 

                                            
 .112، 111، ص ص سبق ذكرهمرجع  ،حسيف ابك رياش، زىرية عبد الحق 1
 .77، ص 1998، د ط، عالـ الكتب، مصر ، التمدرس المدرسة كمحمد منير مرسي،   2
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التدرب عمى السير كفق مستكيات التفعيل المتضمنة في مكاقف التدريس كفق سرعتو  -
 الخاصة .

 .العلاقات التربوية بين المعمم والمتعمم  4. 
 .تعريف العلاقات التربوية : 4-1
العلاقات التربكية عمى انيا مجمكعة   MARCEL POSTICعرؼ مارسيل بكستيؾ  -

الركابط الاجتماعية التي تنشأ بيف المربي كمف يقكـ بتربيتيـ بغرض تحقيق أىداؼ تربكية 
داخل بنية مؤسساتية معينة ، حيث تتميز تمؾ الركابط الاجتماعية بخصائص معرفية 

 1كعاطفية كتككف ليا سيركرة كتاريخ 
يحقق التكاصل التربكؼ بيف متعمميف كالمعمميف كالمقررات  ىي نمط معيارؼ لمسمكؾ الذؼ -

  2كالادارة كالمعايير كالقيـ لكصفيا عكامل مكممة لمنظاـ المدرسي
 . المنياج: 4-2

يقصد بو الطريق الذؼ يتبعو المعمـ كالمتعمـ بغية الكصكؿ إلى الاىداؼ التربكية النابعة منـ 
ية الحديثة بأنو مجمكعة الخبرات كالتجارب التي التراث المتراكـ كيعرؼ المنياج في الترب
بانو تتابع الخبرات الممكف حصكليا  سميث وشورزتكضع ليتعمميا الصغار كيعرفو كل مف 

كالتي تضعيا المدرسة مف أجل تربية كتيذيب الأطفاؿ كالكبار بكسائل تفكير كأعماؿ 
يا متعمميف بتكجيو مف عمى انو الخبرات التي يكتسب كازويل وكامبلالجماعة ، كيعرفو 

 معمميـ.
عمى انو جميع الخبرات التعميمية لمتلاميذ التي يتـ تخطيطيا كالاشراؼ  تايموركما يعرفو 

 .3عمى تنفيذىا مف جانب المدرسة
 
 
 
 

                                            
1  marcel Postic, la Relation éducatives, puf, Paris , 1979, p 19.   

 93، ص سبق ذكرهجاسـ ، مرجع  عمي اسعد كطفة ، عمي  2
 .174، ص 2000، ب ط، دار عمار، لمنشر كالتكزيع، عماف الاردف،  ، أسس التربيةابراىيـ ناصر  3
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 :. اتجاىات المدرس في التنشئة المدرسية  5
الاجتماعية الى يعمد الممتينكف لكظيفة التدريس في المؤسسات التربكية كمف ييتـ بالتنشئة 

دارة حجرة الدرس كالتحكـ في سمكؾ المتعمـ  تبني إتجاه معيف مف إتجاىات التنشئة لضبط كا 
 كىناؾ مجمكعة مف الاتجاىات أك الاساليب  التي يتبعيا المدرس منيا:

يعتبر أسمكب الثكاب كالعقاب مف الأساليب الطبيعية التي  .أسموب الثواب والعقاب:1.5
بية في كل زماف كمكاف فيذا الأسمكب يتماشى كطبيعة الانساف أينما كاف كأيا تستند إلييا التر 

كاف جنسو أك لكنو أك عقيدتو فالانساف يتحكـ في سمككو كيعدؿ فيو بمقدار معرفتو بالنتائج 
، كيتبع الثكاب ) المادؼ 1الضارة أك النافعة كالسارة أك المؤلمة التي تترتب عمى عممو كسمككو

 2سمكؾ السكؼ لمطفل أما العقاب ) المادؼ كالمعنكؼ (كالمعنكؼ ( لم
ككثيرا ما يستخدـ الكالديف ىذيف أسمكب الثكاب أك التشجيع مع الطفل إذا ما أتى سمكؾ أك 
فعل مرغكب فيو كما أنيما يستخدماف أسمكب العقاب مع الطفل كالكاقع أف أسمكب الثكاب 

في غيرىا مف كسائط التنشئة كالعقاب يستخدـ عمى نطاؽ كاسع في مجاؿ الاسرة ك 
الاجتماعية ، كنجد أف الكالديف في اثناء تعامميما مع الطفل يستخدماف معو الثكاب كالمكافأة 
كالتاثير عندما يصدر عنو السمكؾ الذؼ يرغبانو أك عندما يتصرؼ كفق ما ىك متكقع منو ، 

كقعاف عميو أك عندما يظير مف المشاعر ما ىك مناسب لمكقف مف المكاقف، ككذلؾ ي
 العقاب إذا ىك فعل غير ذلؾ.

تتفاكت درجات كأنكاع الثكاب كالعقاب ، فقد يتدرج الثكاب مف مجرد نظرة رضاّ أك إشارة 
مكافقة الى ىدية مرغكب فييا أك السماح لمطفل بممارسة عمل يحبو ككذلؾ الحاؿ بالنسبة 

شفتيف أك الكجو تعبر عف عدـ لمعقاب فقد يككف خفيفا ىينا كما يتمثل في إشارة باليد أك ال
المكافقة أك عدـ الرضا كقد يككف عنيفا قاسيا كما ىك شائع مف العقاب البدني كالحرماف مف 

 . 3شيء محبكب لدػ الطفل أك المقاطعة

                                            
 .134، ص 2001ط ، عالـ الكتب ، القاىرة،  د، أصكؿ التربية محمد منير مرسي،   1
 .208، ص سبق ذكره ، محمد الشناكؼ، مرجع   2
، ص 2007دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف ،  ربية الاجتماعية كالبدنية، في رياض الاطفاؿ،التعبد القادر شريف،   3

 .171، 170ص 
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فقد اىتـ المربكف المسممكف في جميع العصكر بأمر عقكبة الطفل ، فقد أكدكا عمى أف تبدأ 
فالضرب الخفيف، كأباح آخركف الضرب الشديد عند تجاكز  لإنذار، فالتكبيخ ، فالتشيير،

معينة، كالعقكبة نكعاف : ركحية كبدنية، كلا يتـ ايقاع العقكبة إلا بشركط محددة 1الطفل حدكدا
 ، أما الثكاب فيك أيضا نكعاف: مادؼ كتقديـ الجكائز كالمكافأة ، كمعنكؼ كالمدح كالاستحساف 

ف يبدأ بالنصح ثـ عزؿ الطفل الذؼ يستمر في السمكؾ كيرػ القابسي أف العقاب ينبغي أ
السمبي عف بقية رفاقو، ثـ تيديده بنكع مف العقاب البدني كلا يككف الضرب إلا عقكبة أخيرة 

 عندما لا تفمح أساليب النصح كالارشاد كالعزؿ كالتيديد.
أك التعريض أما الغزالي فيدرؾ أىمية الزجر غير المباشر لممتعمـ لأف التصريح بالعقاب 

بالمتعمـ يميل بنفسو نحك الاصرار عمى الخطأ ، كيكرث لديو الجرأة غير المؤدية ، كينصح 
الغزالي بمدح المتعمـ كتكريمو عمى ما يقكـ بو مف أفعاؿ حسنة، بل كيشجع  ذلؾ أماـ 
الآخريف بينما يرػ أف مف المستحسف أف يتغافل  المربي عف زجر المتعمـ عف فعل مذمكـ 

 لآخريف كيعالج ذلؾ في مكقف آخر معو.أماـ ا
كيرػ ابف خمدكف أنو ينبغي استخداـ الثكاب كالعقاب لتككف دكافع التعمـ يمجأ إلييا المربي 
بحكمة كعناية بالغتيف فالأخذ بالشدة كالقير يذؿ نفسية المتعمـ كيذىب بنشاطو كعقمو المنفتح 

 ، كيؤدؼ بو الى الكسل كالكذب ليتجنب العقاب.
ألا يمجأ المعمـ إلى العقاب إلا بعد استنفاذ جميع كسائل المعالجة ، كيرػ أف  كينبغي

رشاد بأساليب عممية تساعد  المعالجة الحكيمة تقكـ عمى تقديـ العقاب عمى صكرة تكجيو كا 
، كتجدر الاشارة إلى أف ىناؾ نكعيف مف 2المتعمـ عمى تجنب أخطائو أك الاستمرار فييا

 العقاب.
كيقصد بأشكاؿ التيديدات المفظية كالتكبيخ كاستخداـ العبارات الجارحة  العقاب المفظي:

كتعبير عف الرفض الاجتماعي، كيكثر استخداـ ىذا النكع مف العقاب في عديد مف المكاقف 
 الاجتماعية كفي الشارع العاـ كتيدؼ إلى تقميل ظيكر أشكاؿ السمكؾ غير المرغكب فييا.

                                            
 .142، ص 1994، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،  2، طالمدخل الى التربية كالتعميـعبد الله رشداف ، نعيـ حبيب جعنيني،   1
 .112 -110، ص ص 2008دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف،  التربية ، سأس عزت جرادات، ىيفاء ابك غزالة،  2
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الحرماف كالعزؿ الاجتماعي، كسحب المثيرات أك  العقاب الاجتماعي: كتقصد أشكاؿ
المعززات الايجابية المرغكب فييا لمدة معينة كبشكل دائـ حسب نكع كدرجة السمكؾ غير 

 .1المرغكب فيو
كمنو فأساليب التعامل مع الطفل ليس مرىكف فقط بالعقاب الذؼ كثيرا ما يؤدؼ الى نتائج 

انبو كالذؼ تظير مف خلاؿ عدـ القدرة عمى سمبية تؤثر في شخصية المتعمـ مف جميع جك 
التعبير عف أفكاره ، كعدـ الشعكر بالاستقلالية كالذؼ كثيرا ما ينتج عنو الاحساس بالنقص 
كعدـ السيطرة كما أنيا تؤثر عمى تعميمو كمدػ تحقيق كفاءتو التي تمكنو مف التغمب عمى 

الأسرية كالمدرسية كىذا يتكقف  الصعكبات كالمشاكل التي يكاجييا في إطار حياتو اليكمية
بطبيعة الحاؿ عمى درجة العقاب، كعمى ىذا الأساس فعف طريق الثكاب بمختمف أشكاليا 
سكاء مادية أك معنكية كىذه الأخيرة التي تساىـ بشكل كبير في التأثير في شخصية المتعمـ ، 

 رة لممتعمـ .فكمما كاف التشجيع كالتدعيـ بنكعيو المادؼ كالمعنكؼ تحقق جكانب كثي
يعد ىذا الأسمكب مف الأساليب اليامة في تربية  أسموب الحوار والمناقشة: -2 -5 -

الطفل لأنو عبارة عف حديثيف طرفيف أك أكثر بل أنو يتضمف بالإضافة إلى التكاصل المفظي 
 تكاصلا غير لفظي بيف الافراد مما يجعمو قادرا عمى التّأثير في الأفكار كالمشاعر كتغييرىا

 نحك الافضل كغرس القيـ النبيمة.
كما يعد أسمكب الحكار كالمناقشة كسيمة فعالة لتقديـ المعمكمات لمطفل كالتعرؼ عمى مستكػ 
نمك قدراتو كمشكلاتو ، كقد ثبت اف الاطفاؿ يتعممكف بشكل أفضل عندما يقمل المعمـ مف 

ف الحكار كالمناق شة كالأخذ كالعطاء أساليب أفضل تمقينو كانتقاداتو كتعميماتو كأكامره ليـ ، كا 
 2بكثير مف الالقاء كالتمقيف كأساليب السمطة التقميدية المستخدمة في معظـ المدارس.

كتعتبر المناقشة عف طريق الحكار مف الأساليب التعميمية القديمة لعرض الحقائق كالقيـ 
يل أفكارىـ، فيذا كالفضائل ، فقد استخدميا الأنبياء كالفلاسفة في نشر دعكتيـ أك في تكص

الأسمكب يثير الرغبة لدػ المتعمميف للاستماع لمحقائق كالمفاىيـ كتنمي لدييـ ميارات 
التحميل ، كقيـ العمل الجماعي، كالنقد كالمحادثة، كاحتراـ الرأؼ الآخر، كالطلاقة كالتحدث 

                                            
 .132، ص 2010، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف، مفاىيـ حديثة في كظائف الادارة التربكية كالتعميميةرامي حسيف حمكدة،   1
 .172، مرجع سبق ذكرهعبد القادر شريف ،   2



 الفصل الثالث التنشئة المدرسية
 

49 
 

ب بمغة سميمة، كما تدفع متعمميف إلى الرجكع إلى مراجع كمصادر، إضافة إلى الكتا
 المدرسي المقرر، كتكسبيـ إتجاىات سميمة مف الحكـ عمى الآراء.

كينظر عمماء التربية الحديثة إلى طريقة المناقشة عمى أنيا إحدػ الطرؽ اليامة في التعميـ 
عمى اعتبار أنيا تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كتفسح المجاؿ لممعمـ لمكشف عف ىذه 

مية علاقات إجتماعية جيدة بيف متعمميف كمعمميـ كبيف الفركؽ، كأنيا تساعد عمى تن
متعمميف أنفسيـ، تمؾ العلاقات المبنية عمى التفاىـ ك الإحتراـ المتبادؿ، ككذلؾ تنمي الجرأة 
الادبية كالقدرة عمى الكلاـ المعبر كذلؾ باختيار الأساليب البيانية لإبداء الرأؼ كذكر 

لمتعبير عما لمفرد مف كجيات النظر كمشاعر  المعمكمات الدقيقة ، كتييء فرصة قيمة
 1كأحاسيس تجاه قضية معينة أك قضايا عديدة

ففي ىذه الطريقة يتـ تبادؿ الآراء كالأفكار كالخبرات بيف الطمبة كالمعمـ ، فيي تسيـ في 
تنمية التفكير الناقد لدػ الطمبة كيمكف لممدرس أف يستخدـ أسمكب العصف الذىني عف 

قيمة أك قضية ذات صمة بمكضكع الدرس كمناقشتيا مف قبل متعمميف طريق عرض فكرة 
كيمكف لممعمـ أف يستخدـ أشكالا عديدة لممناقشة كالحكار منيا المناقشة المفتكحة كالتي يتـ 
فييا عرض المشكمة بشكل تساؤلات مفتكحة الإجابة، أك المناقشة المخطط ليا حيث يحدد 

 المتعمـ محتكػ المناقشة مسبقا.
يعتمد التعمـ التعاكني عمى التفاعل الإيجابي الذؼ أسموب التعمم التعاوني:  -3 -5 -

يحدث بيف أفراد المجمكعة الصغيرة في ضكء مبدأ أنيـ جميعا يعممكف لتحقيق نفس اليدؼ 
كعمى أف تحقيق ىذا اليدؼ سكؼ يككف لصالح كل أفراد المجمكعة كأنو لا نجاح لأؼ مف 

حقق اليدؼ المنكط بالمجمكعة تحقيقو معا كلتحقيق ذلؾ تعمل أفراد المجمكعة إلا إذا ت
 .2المجمكعة معا في إطار نظاـ يتفق عميو كل أفراد المجمكعة

كظير ىذا الإتجاه استجابة إلى دعكات الفمسفات التربكية التي جعمت المتعمـ محكر العممية 
فراد في أداء ما يناط التعميمية  ، كما اظيرتو بعض الدراسات التي تكصمت إلى أف فشل الأ

بيـ يعكد إلى نقص الميارات التعاكنية كالاجتماعية لدييـ ، كليس إلى نقص قدراتيـ 
                                            

 .368، ص 2000دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة،  ربكؼ الاسلامي،الفكر التمحمد حسف العمايرة،   1
، ص ص 2009، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ،  استراتيجيات التعميـ كالتعمـ في سياؽ ثقافة الجكدةكليـ عبيد،   2

162 ،163. 
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كمياراتيـ العممية ، كأف التعميـ التعاكني يسيـ بشكل فعاؿ في تنمية مستكػ الدافعية لدػ 
الضعيفة  الأفراد نحك الابداع كالابتكار ، كالبحث كالتقصي، كيعطي فرصة لذكؼ المستكيات

للإنخراط مع مف ىـ أفضل منيـ مستكػ كالاستفادة منيـ في التعمـ ، كفي ما يمي فكائد 
التعمـ التعاكني أنو يشجع الطمبة عمى المشاركة الايجابية الفاعمة في عممية التعمـ ، فضلا 
 عف أنو يشعر الطالب بثقتو بنفسو ، كفاعميتو في عممية التعمـ ، كيتيح الفرصة لمطالب كي
يتبادؿ الآراء مع الآخريف كيدريو عمى التعبير عف آرائو ، كينمي فيو الشعكر بالمسؤكلية 
الفردية كالجماعية كقد ترتب عمى ىذا الإتجاه ظيكر أساليب تدريس عديدة مثل: أسمكب 
الاستقصاء التعاكني، أسمكب دكائر التعمـ، أسمكب التنافس بيف المجمكعات ، أسمكب التعمـ 

 1رج المدرسة كداخميا ، أسمكب التعمـ بالأقراف كغيرىاالتعاكني خا
أف التعمـ التعاكني يتيح لممتعمميف فرص الإستفادة مف خبرات زملائيـ في الفريق ، حيث 
يتبادلكف كجيات النظر بينيـ كما أنيـ يشرحكف كيفسركف لزملائيـ الأجزاء الصعبة كلمقياـ 

مة كتفسيرات لمساعدة زملائيـ مما يزيد مف ينظمكف أفكارىـ كيبحثكف عف أمث 2بذلؾ فإنيـ
 تعمميـ كذلؾ لتحقيق أىداؼ المجمكعة ككل .

أف البيئة التعاكنية المتكلدة مف ىذا النكع مف التعمـ تنتج المزيد مف الدافعية أكثر مما تنتجو 
البيئة التنافسية أك الفردية كأثر المجمكعة المتكاممة أكثر مف مجمكعة أعضائيا كالشعكر 

لترابط بيف أفراد المجمكعة ينتج طاقة إيجابية متزايدة فالمتعمـ يستطيع مد يد العكف لباقي با
 3أفراد مجمكعتو كمثل ىذه المساعدة لا تتكفر بيذا الحجـ مف خلاؿ أشكاؿ التعمـ الأخرػ 

إف الرحلات مناسبة لكل الاطفاؿ كمتعمميف كالكبار  أسموب الرحلات الميدانية: -4 -5-
ي مف طرؽ اكتساب الخبرات المميئة بالثراء كالتشكيق كالمتعة كىناؾ مف يقسـ كالصغار كى

الرحلات إلى ترفييية كتعميمية إلا أف لكل رحمة فائدتيف سكاء كانت ترفييية أك تعميمية، 
فبالرحلات نضرب عصفكريف بحجر، المتعة كالخبرة كتمكف المعمـ مف التعرؼ عمى بعض 

 4لتككيف علاقات ايجابية بيف الطلاب كالمدرس مشكلات متعمميف كتفسح المجاؿ

                                            
 .249، ص 2010ناىج لمنشر كالتكزيع، عماف ، ، دار الم اسس التربية الحديثة كنظـ التعميـ، محسف عمي عطية   1
 .92، ص 2008، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة، القاىرة ،  رؤػ معاصرة في تدريس الدراسات الاجتماعيةصفاء محمد عمي،   2
 .373، ص 2009، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، عماف، مدخل الى التربيةابراىيـ عبد الله ناصر، عاطف عمر بف طريف ،   3
 .58، 57، ص ص 2001، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف ، برامج تربية الطفلحناف عبد الحميد العناني،   4
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 كىناؾ عدة تعريفات لمرحمة التعميمية ، كمف بيف ىذه التعريفات ما يمي:
عبارة عف تخطيط منظـ لزيارة ىادفة خارج المدرسة يقكـ بتنظيميا كالاعداد ليا  * الرحمة:

ـ أك عدة أياـ كيمكف معمـ المادة بالاشتراؾ مع طلابو كقد تستغرؽ الرحمة يكما أك بعض يك 
أف تككف الرحمة زيارة لمؤسسة أك مكاف تاريخي أك سد مف السدكد أك منطقة مف المناطق 
التي تشتير بمعالميا الجغرافية أك البشرية أك التاريخية كتصمح ىذه الكسيمة لجميع مراحل 

 1التعميـ
فالرحلات  ،2* ىي نشاط تعميمي منظـ كمخطط لو يقكـ بو الطمبة تحت اشراؼ المعمـ

المنظمة ىي الجكلة التي ينظميا المعممكف كيخطط ليا لتحقيق أىداؼ محددة ككاضحة 
يصطحب فييا الاطفاؿ خارج المدرسة إلى البيئة الخارجية ، كمف مميزات التعميـ عف طريق 

 الرحلات الآتي:
 تعد الرحلات أغنى مصادر التعميـ كالخبرة . -
 الجماؿ أثناء الرحلات .شعكر الاطفاؿ بالمتعة كالبيجة ك  -
 تكسب الاطفاؿ القيـ الايجابية مثل التعاكف كالحب كالانتماء. -
 3تكشف الرحلات عف ميكؿ كاتجاىات كمكاىب الاطفاؿ. -
تشيع حاجة الاطفاؿ لمبحث كالاستطلاع كالاستكشاؼ، كيجب أف يخطط لمرحمة التعميمية  -

المنيج كأف يشارؾ فييا كيتعاكف معيا  مسبقا كتككف أىدافيا كاضحة كترتبط بمحتكػ أنشطة
أكلياء الأمكر كمما أمكف ذلؾ ، كبغض النظر عف نكع الرحمة ، كغرضيا لابد مف مراعاة ما 

 : 4يأتي
الإكثار مف الرحلات القصيرة ، كالإقلاؿ مف الرحلات الطكيمة كي لا يبتعد المتعمـ مدة  -

 البيئة التي يعيش فييا  طكيمة عف المدرسة ، كليعطي الفرصة الكافية لدراسة

                                            
 .305، مرجع سبق ذكرهابراىيـ عبد الله ناصر، عاطف عمر بف طريف،   1
 .99، ص 2008ممية لمنشر كالتكزيع، ، دار اليازكرؼ العالاساليب التربكية الخاطئة كاثرىا في تنشئة الطفليحي محمد نبياف،   2
 .174، 173، ص ص مرجع سبق ذكرهعبد القادر شريف،   3
 -205، ص ص 2002دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف،  تعميـ الاطفاؿ ، الميارات القرآنية كالكتابية،عبد الفتاح البجة،   4
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كضع قكانيف عامة لاختبار الاطفاؿ  الذيف سيشارككف في الرحمة ، كتحديد عددىـ تحديدا  -
مناسبا بحيث لا يؤثر في سير الدراسة ، كما يستحسف أف يقدـ المشرؼ معمكمات تعرؼ 

 بالرحمة مف جميع جكانبيا.
 بعض الأنشطة مثل: كأما مف حيث الترغيب في الرحمة ، فلا بد مف اتخاذ -
قراءة بعض المشتركيف في الرحمة عف الأماكف كالمعالـ المنكؼ زيارتيا مستعينيف  -

بالمدرسيف أك الكتب، أك المصكرات الجغرافية كذلؾ في أمكنة يستطيع متعمميف مشاىدتيا 
 لتثيرىـ، كتغرييـ بالاشتراؾ في الرحمة.

صكؿ عمى إذف مف المدرسة ، ككذلؾ كأما مف حيث الإجراءات التنفيذية فتشمل: الح -
الحصكؿ عمى مكافقة أكلياء أمكر متعمميف الذيف يرغبكف في الاشتراؾ ، كالحصكؿ عمى 
التصاريح اللازمة مف المسؤكليف عف الاماكف التي تذىب إلييا الرحمة، كبخاصة إذا كانت 

ة كالمصانع ىذه الأماكف تخضع لممؤسسات الحككمية ، كالمتاحف كالآثار، أك أماكف خاص
، كالمزارع، ككذلؾ تأميف أمكر المبيت كالضيافة ، كالرشاد ، كالمكاصلات ، كالتمكيل مف 
صدار الأكامر  يابا ، كا  خرائط، كرسكـ كمصكرات ، كبيانات كتحديد الأكقات بدقة ذىابا كا 

 كالإرشادات كالتنبييات السمككية.
 : 1كأىـ ما ينبغي أف يأخذ بعيف الإعتبار

عمل بما تـ الاتفاؽ عميو مف قبل: ميعاد البدء في السفر، كمكاف التجمع، * الأخذ كال
 كالإلتزاـ بالسمكؾ المطمكب .

* الإلتزاـ بخط سير الرحمة، كالبرنامج المعد ليا ، كالمتفق عميو إلا إذا طرأ أمر ضركرؼ 
 يتطمب تغيير الخط.

شعركا أنيـ ليسكا في حجرة * إعطاء المشتركيف الحرية المقننة ، كعدـ التضييق عمييـ كي ي
الدراسة كأف يتبادلكا النكت الميذبة كالمزاح غير الجارح، أك المناقشة في مكضكعات عامة ، 

 أك بعض أساليب المرح.
يقكـ المشرؼ بمراقبة متعمميف الذيف يتجاكزكف الحد ، كتنبيييـ في الكقت المناسب حتى لا 

 تخرج الرحمة عف طبيعتيا المخطط ليا.

                                            
 .151، ص مرجع سبق ذكرهعامر مصباح،   1
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أف يسكد الرحمة طابع التعاكف بيف المشرؼ كمتعمميف أك بيف متعمميف انفسيـ سكاء * لابد 
 كاف في تجييز الطعاـ أك في غيرىا مف الامكر التي تتطمبيا الرحمة.

* ينبغي عمى المشرؼ اف يتأكد مف أعداد الطلاب في بداية الرحمة كفي نيايتيا لأنو ىك 
ف تكجو للأشخاص أك المؤسسات التي أسيمت المسؤكؿ عف ذلؾ أكلا، كآخرا ، كيستحسف أ

 في نجاح الرحمة رسائل شكر كتقدير بعد الرجكع مف الرحمة.
ىناؾ مف المدرسيف منـ يعمد إلى استخداـ القكة كالقير لضبط يمكؾ  الإتجاه التسمطي: -أ

 1المتعمـ كعدـ السماح بحرية الحركة كالكلاـ في القسـ أك حتى التعبير عف الرأؼ
ىناؾ فريق آخر مف المدرسيف يتبنى ىذا الإتجاه المتسامح مع   اه الديمقراطي:الإتج -ب

متعمميف كيظير ىذا النمط مف خلاؿ تقبل المعمـ لمشاعر المتعمـ كما ىك بسيئاتو كحسناتو 
 2اضافة إلى عدـ اغضابو أك جرح عكاطفو

 the attachmentإتجاه التعمق:  -ج
درس نحك المتعمـ كارتباط عاطفي شديد الدؼء ك ىذا ينطكؼ عمى حب شديد مف قبل الم

 كانسجاـ ركحي كرغبة في بقاء المتعمـ بجكار المعمـ ) المدرس ( 
  the concernإتجاه الاىتمام  -د

يمكف أف يتحدد ىذا الاتجاه مف خلاؿ ملامح سمكؾ المدرس إزاء المتعمـ كحرصو أف يفيـ 
 كيات المتعمـ الدرس كما يمكح المدرس بالعبارات التي ترفع معن

 indifferenceإتجاه اللامبالاة :  -ه
يظير ىذا الإتجاه مف خلاؿ عدـ شعكر المدرس بكجكد المتعمـ كعدـ أخذ ىذا الاخير حقو 
مف الإىتماـ كالجذب الاجتماعي، كىذا ما يدؿ عمى أف المتعمـ لا يشغل حيزا في المجاؿ 

 3العاطفي كالكجداني لممدرس
ىذا عمى دكافع البغض كالرفض النفسي كالكجداني مف قبل المدرس ينطكؼ  إتجاه النبذ: -و

فيك لا يطبق النظر إليو أثناء الحصة إلا بكمفة كما أف المدرس لا يتسامح مع المتعمـ 

                                            
 152اح ،مرجع سبق ذكره ، ص ،عامر مصب 1
 .153، 152ص ص المرجع نفسو ،  2
 .353، ص 1987ط، مؤسسة الرسالة، بيركت ، لبناف،  د، عمـ النفس التربكؼ عبد المجيد نشكاني،   3
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كيتصرؼ معو بأكثر عدكانية كعمكما تتأثر نزعة المعمميف في تصنيف أحد طلابيـ في 
 تغيرات :إحدػ الفئات ىذه الاتجاىات كالأساليب بثلاث م

 مستكػ التحصيل لذػ المتعمـ  -
 قدرة المتعمـ عمى تعزيز سمكؾ المعمـ أثناء التفاعل الصفي -
 1مدػ تكافقو كطاعتو لمنظـ كالقكاعد المدرسية -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                            
 .153، ص مرجع سبق ذكرهمصباح عامر،   1
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 خلاصة الفصل

لا تقتصر كظيفة المدرسة عمى تمقيف مقررات ك مكاد ك تنتيي بإنتياء اجميا بل عف 
 ة المنكطة إلييا تتعدػ ذلؾ لتشمل التربية ك التيذيب المسؤكلي

 

 



 

 

 

 الفصل الرابع 
   التحصيل الدراسي

 تمهيد 
 مفهوم التحصيل 

 العوامل المؤثرة في عملية التحصيل -2  
   . العوامل الفردية1.2
 .العوامل الأسرية 2.2
 . العوامل البيئية المدرسية 3

 . الجو الدراس   1.3
 يمية .الوسائل التعل3-2

 . المنهاج الدراس  3.3
 .الأنماط السلوكية التعليمية المؤثرة على التحصيل4

  .طريقة المراجعة و الاستذكار1.4
   .تأثير الرفاق2.4
   .توزيع التلاميذ في الأقسام3.4
   .الإدارة المدرسية4.4
 .انواع التحصيل الدراس 5
  التحصيل الدراس  الجيد5-1

  توسط .التحصيل الدراس  الم2.5
  .التحصيل الدراس  الضعيف )المنخفض(3.5
 .اهداف التحصيل الدراس  6

   .اهمية التحصيل الدراس 1.6
 شروط ومبادئ التحصيل .2.2
 .ضعف التحصيل الدراس 7

 معوقات التحصيل الدراس .1.1
خلاصة الفصل            



التحصيل الدراس    الفصل الرابع 
 

57 
 

 تمييد: 
اليكميػػػة نظػػػرا لإرتباطػػػو بكافػػػة  يعتبػػػر التحصػػػيل الدراسػػػي مػػػف أىػػػـ محركػػػات الحيػػػاة الإنسػػػانية

مجػػالات حيػػاة الإنسػػاف الماديػػة ك المعنكيػػة ك خاصػػة فػػي مجػػالات التربيػػة ك ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ 
الإبػػػػداع الأدبػػػػي ك المعرفػػػػي ك التكنكلػػػػكجي الػػػػذؼ جعػػػػل الأمػػػػـ تتفػػػػاكت ك تتباعػػػػد فيمػػػػا بينيػػػػا           

أك الفشػل ك ىػك باعتبػاره  ك التحصيل ميـ لمفرد ك الأسرة ك خاصة المتعمـ فيك مؤشر النجاح
 فرصة لا تتكرر ك يحفع في سجل المتعمـ.
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 مفيوم التحصيل : .1

، فالتحصػػػػيل ىػػػػك الإحػػػػػراز          1إف التحصػػػػيل لغػػػػػة حصػػػػل الشػػػػيء أحػػػػرزه ك ممكػػػػػو .لغةةةةة :1.1
 .2ك الممؾ، ، إما مف حيث المفيكـ فيعني كل سمكؾ أك استجابة عمى شكل معمكمة صغيرة

ذه المعمكمػػة تعتبػػر تحصػػيلا ميمػػا كانػػت صػػغيرة فكػػل مػػا يحصػػمو الإنسػػاف مػػف سػػمككيات    ك ىػػ
 أك إستجابات ىي اكتساب ك تحصيل .

 . إصطلاحا : 2.1
 .3مصطمح التحصيل يعكد إلى المكضكع أك الخبرة المذيف يدرسيما المتعمـ لمتعمـ

كػػف بعػػض عممػػاء الػػنفس ك مفيػػكـ التحصػػيل مػػرتبط غالبػػا بالتحصػػيل الدراسػػي أك التعميمػػي، ل
يركف أف استعماؿ كممػة كفػاءة ىػي لمتعبيػر عػف التحصػيل المعنػى أك الحرفػي ك ميػـ مػف رأؼ 
أف التحصيل ىك مدػ تفكؽ الطالب مف الناحية الدراسية عف طريق الحصكؿ فػي الاختبػارات 

 .4النيائية عمى تقديرات مرتفعة نسبيا مف مختمف المقررات التي يدرسيا
النفس بأنو مسػتكػ محػدد مػف الإنجػاز أك الكفػاءة أك الػداء فػي العمػل الدراسػي  ك يعرفو عمماء

 .5أك الأكاديمي يجرؼ مف قبل المدرسيف أك بكاسطة الاختبارات المقننة
ك يعرؼ عمى أنو كل اداء يقكـ بو الطالب في المكضكعات المدرسية المختمفػة ك الػذؼ يمكػف 

 .6قديرات المدرسيفإخضاعو لمقياس عف طريق درجات اختبار أك ت
ك التحصيل ىك معرفة أك ميارة مكتسبة ك ىك عمى خلاؼ القػدرة ك ذلػؾ باعتبػار أف الإنجػاز 

 .7أمر فعمي ك ليس إمكانية
ك يعنػػػي التحصػػػيل الدراسػػػي يقػػػيس الاختبػػػارات التحصػػػيمية التػػػي تجػػػرؼ آخػػػر السػػػنة ك ىػػػك مػػػا 

 .8يعبر عنو بدرجات المتعمـ في جميع المكاد الدراسية
                                            

 125 ، دار الشركؽ، بيركت ، لبناف، ص 46، طمنجد الطلابفؤاد ابراىـ البستاني،  - 1
 8، ص 1996، د.ط، دار الشرقية الحديثة، دمشق، سكريا، التحصيل الدراسي، مفاىيـ ، مشكاؿ ، حمكؿمحمد زياد حمداف،  - 2
 9محمد زياد حمداف،  مرجع سبق ذكره، ص  - 3

4  - Chapline, J, P, Dietionary of psynologh,8th,ed,new yourk,Dell,1979,P96 
 10ع نفسو، ص محمد زياد حمداف، المرج - 5
 49، ص 2013، جامعة الكادؼ ، العدد الثالث، ديسمبر ،  مجمة الدراسات ك البحكث الاجتماعية - 6
 4، ص 1979، دار الكتاب الجامعية، الإسكندرية ، 1،ط عمـ النفس بيف النظرية ك التطبيقعبد الرحمف العيسكؼ،  - 7
 76، ص 1981لنيضة العربية ، لبناف، ، دار ا1،ط بحكث نفسية ك تربكيةسيد خير الله ،  - 8
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 .1عرؼ التحصيل عمى أنو أداء الطالب لعمل ما مف ناحية الكـ ك الكيفكما ي
ك نلاحع مف ىذه التعػاريف أنػو لػـ يكضػع مفيػكـ محػدد لمتحصػيل الدراسػي لكػف يقصػد بػو مػا 

 يحققو المتعمـ مف معارؼ ك ميارات خاصة في مجالو الدراسي.
 العوامل المؤثرة في عممية التحصيل  .2

دة عكامػل متنكعػة تػؤثر عمػى تحصػيمو الدراسػي ك تػنعكس سػمبا عمػى يتأثر الفػرد ) المػتعمـ( بعػ
 حياتو المدرسية ك غير المدرسية ك مف جممة ىذه العكامل:

ىػػػي عكامػػػل ذات صػػػمة بػػػالمتعمـ ) المػػػتعمـ( خاصػػػة باعتبػػػاره محػػػكر  . العوامةةةل الفرديةةةة:1.2
 العممية التربكية ك ىذه العكامل نشرحيا فيما يمي: 

 مية و الصحية:. العوامل الجس1.1.2
 تتمخص ىذه العكامل في :

*ضعف البنية الجسمية ) الجسدية( الناتجة في نقص التغذية السميمة التي تعيػق المػتعمـ عػف 
التحصػػػػيل الدراسػػػػي ، لأف التغذيػػػػة ك تأثيرىػػػػا فػػػػي مرحمػػػػة الطفكلػػػػة يرجػػػػع إلػػػػى ككنيػػػػا العامػػػػل 

مػػػرض ك مػػػف خػػػلاؿ تقكيػػػة الأساسػػػي ك المحػػػدد لتطػػػكير النمػػػك الطبيعػػػي لمطفػػػل ككقايتػػػو مػػػف ال
 جيازه المناعي.

كما أف إختلاليا ينعكس سمبا عمػى صػحة الطفػل عمػى نحػك قػد يصػيبو بعاىػات مزمنػة ك ذلػؾ 
أف نقػػػػص اليػػػػكد يػػػػؤدؼ إلػػػػى التخمػػػػف العقمػػػػي ك الصػػػػمـ كمػػػػا أف نقػػػػص الكالسػػػػيكـ يػػػػؤدؼ إلػػػػى 

 .2الكساح
حصػػل عمػػى مراتػػػب فالتغذيػػة السػػميمة ىػػي سػػبيل لجسػػـ سػػميـ فػػلا نتكقػػع مػػف طفػػل جػػائع أف ي

 مشرفة 
ك ضعف الجسـ يتمظير في ضعف البنية كميػا أك ضػعف بعػض الحػكاس كالبصػر ك السػمع 
ك النطق ك غيرىا مف الإعاقات الفيزيكلكجيػة ك ىػي بالتػالي تػنعطس عمػى مقػدرة المػتعمـ عمػى 
الإدراؾ ك الفيػػػـ ك الإسػػػتعاب ، ك ىنػػػا نلاحػػػع مػػػدػ إرتبػػػاط الجسػػػـ بالعقػػػل ك ىػػػذا قػػػديـ قػػػدـ 

 غريق الإ
                                            

(،د.ط، دار المعرفة التنشئة الاجتماعية ك التأخر الدراسي ، ) دراسة في عمـ النفس الإجتماعي ك التربكؼ رشاد صالح دمنيكرؼ،  - 1
 86، ص 2006الجامعية ، مصر، 

 14، ص 2006، كانكف الثاني، 36، العدد  المجمة التربكيةمريـ داكد سميـ،  - 2
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فمنػػذ رؤيػػػة أفلاطػػكف ك أرسػػػطك لمتربيػػة ك مفيكميػػػا الػػذؼ ىػػػك إعػػداد العقػػػل السػػميـ فػػػي الجسػػػـ 
 Sound Mind in a Sound Body "1السميـ 
 . العوامل النفسية و الإنفعالية : 2.1.2

إف ىذه العكامل النفسية ك الانفعالية ليا علاقػة كطيػدة بمرحمػة خطيػرة فػي حيػاة الإنسػاف ألا ك 
" ك ىػػي تعػػرؼ بفتػػرة النمػػك التػػي تتبعيػػا صػػعكبات ك ىػػي بػػذلؾ Adolexenceراىقػػة "ىػػي الم

 .2نياية عالـ الإطفاؿ ك دخكؿ بكابة الراشديف
 ك ىي نكعيف أك مرحمتيف 

 (14-11المرحمة الاكلى )  . أ

 (18-14المرحمة الثانية )  . ب

ك ىذه المرحمػة تحتػاج إلػى رعايػة مسػتمرة ، ك معاممػة تربكيػة ك صػحية مػف طػرؼ مختصػيف، 
بسػػبب التػػأثير الػػذؼ تحدثػػو عمػػى نفسػػية المػػتعمـ ك إنفعالاتػػو ك التػػي بػػدكرىا تػػؤثر عمػػى سػػمكؾ 

 المحيطيف بو بداءا مف أسرتو كصكلا إلى معمميو ك زملاء دراستو 
ث تعتبػر الإعاقػات ك العاىػات الصػحية الملازمػة ك بالتالي تنعكس عمى تحصيمو الدراسي حيػ

 .3المتعمـ ك التي تضعو مف مزاكلة دراستو بشكل جيد ك ذلؾ لسخرية زملائو منو
 . العوامل العقمية : 3.1.2

( ك الذؼ يعرؼ عمى أنو القػدرة عمػى تصػريح ك Intelligence: الذكاء ) من العوامل العقمية
 .4إزدادت القدرة عمى التعمـإكتساب الخبرات ك كمما زاد الذكاء 

ك الطبيعي أف جميع متعممػيف يختمفػكف عػف بعضػيـ فػي نسػبة الػذكاء مثػل إخػتلافيـ فػي بػاقي 
الأمػػكر ) الجسػػمية ، النفسػػية، الإنفعاليػػة(، غمػػى جانػػب عكامػػل أخػػرػ مثػػل القػػدرات الشخصػػية 

 .5المتمثمة في القدرة المغكية ك القدرة عمى التفكير ك الإستدلاؿ ك الذاكرة

                                            
 34، ص 1995، دار الفكر العربي، القاىرة، 7، طأصكؿ التربيةابراىيـ عصمت مطاكع ، - 1
 18مريـ داكد سميـ، مرجع سبق ذكره، ص  - 2
 49، ص 1998، ب ط ، دار المعرفة المدرسية ، الإسكندرية، الغش المدرسي، اسبابو ك نتائجوعمر الشطي،  - 3
 50المرجع نفسو ،ص  - 4
 92كرؼ، مرجع سبق ذكره، ص رشاد صالح دمني - 5
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فالقدرة عمى النطق مف خلاؿ معرفػة المغػة ىػي عامػل ميػـ فػي فيػـ المعػاني ذاتيػا فيمػا سػميما 
إضافة إلى الذاكرة مف خػلاؿ القػدرة عمػى حفػع المعمكمػات عػف طريػق التػدريب ك التكػرار ىػي 
الخرػ ليا تأثير عمى التحصيل الدراسي ، اما التػذكر فيػك قػدرة إسػترجاع مػا تػـ حفظػو ك ىػذا 

 .1ىك الأخر في عممية التحصيل الدراسي لو تأثير
 الميول و الاستعدادات : .1.1.2

مػػف العكامػػل المػػؤثرة عمػػى تحصػػيل المػػتعمـ ك اسػػتعداداتو نحػػك أمػػكر أخػػرػ ك يقصػػد بيػػا عػػدـ 
الرغبػػة فػػي الػػتعمـ ك الاسػػتعداد للإقبػػاؿ عميػػو ك الشػػعكر بالإحبػػاط فقػػد يكػػكف المػػتعمـ كاضػػحة 

طبيعيػػػػة، لكػػػػف ميكلػػػػو ك اسػػػػتعدادتو تدفعػػػػو إلػػػػى جيػػػػدة ك جسػػػػـ قػػػػكؼ ك عقػػػػل خػػػػارؽ ك نفسػػػػية 
غختبػػارات أخػػرػ مثػػاؿ الػػذؼ ندفعػػو لمطػػب ك ىػػك يريػػد التمثيػػل أك كمػػف نطمػػب منػػو أف يعمػػل 
كمدرس ك ىك يردؼ حرفة يشبع بيا حاجاتو ك رغباتو ك ميكلو ، فالميكؿ ك الإسػتعدادت تػؤثر 

مميػػػو أك أصػػػدقائو ك ىنػػػا عمػػػى التحصػػػيل الدراسػػػي إذا كانػػػت تتقػػػاطع مػػػع رغبػػػات كالديػػػو أك مع
يستكجب التدخل لمسػاعدة المػتعمـ ك تكجييػو حسػب رغباتػو مػف خػلاؿ إنمػاء التفكيػر الإبػداعي 

 .2لدػ المتعمـ
عندما بػيف كجػكد إرتبػاط ذك دلالػة  1966" في دراستو الميدانية سنة Benteleyك أكد بنتمي "

اخترنػا ىػذه الدراسػة لأف بنتمػي  إحصائية بيف التفكيػر افبػداعي لمتممايػذ ك التحصػيل الدراسػي ك
أكد أف ىنػاؾ علاقػة بالإبػداع ك كيػف يمكػف أف يكػكف مؤشػر لمتحصػيل الدراسػي ) الأكػاديمي( 
ك دكف إجبػػػػاره عمػػػػى تقبػػػػل شػػػػيء لا يرضػػػػى بػػػػو ك ىػػػػذا التكجيػػػػو لا يػػػػأتي إلا أنيػػػػاء المرحمػػػػة 

 .3المتكسطة قصد تحضيره لممرحمة الثانكية
 
 
 
 
 

                                            
 52مغتات العجاؿ، مرجع سبق ذكره، ، ص  - 1
 245، ص 1990، ب.ط، دار المعارؼ الجامعية، الإسكندرية، عمـ النفس التربكؼ لممعمميفمحمكد منسي،  - 2
 22مريـ داكد سميـ، مرجع سبق ذكره، ص  - 3
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 خبرات الفشل السابقة  .3.1.2

ر خبرات الفشػل السػابقة فػي المراحػل الحياتيػة أك المدرسػية أك الصػفية عكامػل مػؤثرة عمػى تعتب
، ك 1سابقة يعػاني مػف لا دافعيػة مؤقتػة –التحصيل الدراسي فالمتعمـ التي تعرض لخبرة فاشمة 

 ذلؾ بسبب إرتباطات مف الماضي يمكف ليا أف تثير حالة سمبية أك فتكر لديو 
ىػػذه الخبػػرة مسػػتقبلا ك ىػػذا الإنطبػػاع السػػمبي سػػيؤثر عمػػى تحصػػيمو  ك يعتقػد أنػػو لػػف يحقػػق فػػي

الدراسػػي، بحيػػث سػػيقنع نفسػػو أنػػو لػػيس أكلػػى بيػػا، ك انػػو عػػاجز عػػف النجػػاح فييػػا إف إعتػػرض 
طريقػػػػو ، فػػػػبعض متعممػػػػيف الػػػػذيف يتحصػػػػمكف عمػػػػى علامػػػػات متدنيػػػػة ك ضػػػػعيفة سػػػػرعاف مػػػػا 

العمػل رغػـ حداثػة سػنيـ أحيانػػا ، ك  ينفصػمكف عػف الدراسػة للالتحػاؽ بمراكػز التكػكيف أك سػكؽ 
 .2بيذا تككف حجرة عثرة في تقدميـ

 عوامل دفاعية :  6.1.2
( مػػػػؤثرة عمػػػػى التحصػػػػيل الدراسػػػػي فغيػػػػاب الدافعيػػػػة Motivationتعتبػػػػر العكامػػػػل الدافعيػػػػة ) 

الداخميػػة يعنػػي غيػػاب القابميػػة ك الحػػافز نحػػك الػػتعمـ لػػدػ المػػتعمـ ك بالتػػالي غيػػاب التحصػػيل 
، ك ىنػا يسػػتكجب عمػى المعمػـ أف تنشػػيط ىػذه الدافعيػػة عنػد المػتعمـ مػػف خػلاؿ بنائيػػا الدراسػي 

بغزالتو التكتر الناتج  عف التيديػد ك السػخرية ك الاختبػارات الفجائيػة ك الاحتفػاظ بالعلامػات ك 
غيرىا مف بيئة الصف الدراسيف ك كما يعمل عمى تقكية الركابط بيف متعممػيف ك تػدريبيـ عمػى 

ميػػػق قبػػػل البػػػدء فػػػي الػػػتعمـ لجيمػػػو ، كمػػػا حػػػدث لممػػػتعمـ قبػػػل الالتحػػػاؽ بالحصػػػة أخػػػذ نفػػػس ع
كحدكث شجار مع زميل لو، ك ىذا بدكره يػدفع المعمػـ لمعرفػة مشػكلات تلاميػذ الشخصػية فػي 

 أكؿ الحصة، ك الترحيب بالمتعمـ كاف غائبا ك المشركع في مراجعة الدرس السابق.
لمػػػدماغ بػػػأف ينتقػػػل إلػػػى حالػػػة الكيمائيػػػة المناسػػػبة مثػػػل ىػػػذه الأنشػػػطة الانتقاليػػػة تسػػػمح    

.إضػػػػافة إلػػػػى تييئػػػػة جػػػػك مػػػػف الجديػػػػة ك الحكػػػػة ك التبػػػػادؿ ككضػػػػع الأىػػػػداؼ ك العمػػػػل 3لمػػػػتعمـ
الجمػاعي ك ضػػبط الأسػػئمة ك ربطيػػا بالجكبػػة ك المشػػاركة المنيجيػػة المتبكعػػة بالتغذيػػة الراجعػػة 

التقييـ الػذاتي ك مػف ألأمػكر التػي تحفػز  الأكاديمية التي تنمي ليـ ركح البحث ك النقد البناء ك

                                            
 87، ص 2001، دار المناىج ، عممف ، الأردف، 1، طميـالإتصاؿ التربكؼ ك التكنكلكجي التعمدؼ ىاشـ الياشمي ،  - 1
 88مرجع  سبق ذكره،ص  ،الياشمي ىاشـ مدؼ - 2
 22، ص بق ذكرهمريـ داكد سميـ، مرجع س - 3
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الدافعيػػة العمػػل الجمػػاعي فػػي شػػكل أفػػكاج بػػدؿ العمػػل الفػػردؼ الػػذؼ يتيػػرب منػػو المػػتعمـ ك لا 
 .1ينجزه غالبا

 العوامل الأسرية :.2.2
ك تتمثل في العكامل المرتبطة بالأسرة التي تحتضػف الطفػل المػتعمـ ك تعمػل عمػى بنػاء ذاتػو ك 

و، فيػػػي الػػػداعـ الأكؿ قبػػػل التحاقػػػو بالمدرسػػػة ك بعػػػد خركجػػػو منيػػػا ، ك تحديػػػد معػػػالـ شخصػػػيت
 مصدر الرعاية ك تكفير الأماف لو، ك ىذه العكامل التي سنذكرىا قد تؤثر عمى تحصيمو 

 العوامل الاجتماعية للأسرة : -2-2-2

با ك تعتبر الظركؼ الاجتماعية مف العكامل المؤثرة عمى أفرادىا ، المتمدرسيف إيجابا أك سم
تتمثل ىذه العكامل في القيـ الاجتماعية ك العادات ك التقاليد ك الأعراؼ التي ينيل منيا 
الطفل المتعمـ ، لاكتساب أنماط سمككية معينة تساعد عمى التكيف الاجتماعي ضمف أفراد 
الأسرة أكلا ثـ أفراد الحي فأفراد الكسط المدرسي ، ك ك ىذا ما يتفق مع إبف ) الإنساف ابف 

 .2كائده ك مألكفة لا ابف طبيعتو ك مزاجو(ع

فالأسرة المتتبعة بالقيـ الاجتماعية المتمثمة في التآزر صمة الرحـ ، التفاىـ ، المحبة، تؤثر 
إيجابيا عمى أبنائيا ك تساعدىـ في تحصيميـ الدراسي عمى عكس الأسر التي تسكدىا 

ك تشرد الأبناء إضافة إلى  المشاكل اليكمية فضاءىا الأسرؼ تؤدؼ احيانا إلى الطلاؽ
 .3مشاحنات إفرادىا مف إخكة  ك أقارب انعكس كل ذلؾ عمى تحصيل أبنائيا

 فكيف يمكف لنا أف نطالب المتعمـ بتحصيل جيد في جك تممؤه الجمبة ك الفكضى ك النزاع؟ 

لذا يجب أف يككف ىناؾ ثقة متبادلة بيف الأبناء ك الأباء ك حسف معاممة لكي يحققكا أحسف 
 النتائج .

                                            
 23، ص نفسومرجع ال  - 1

طنية لمكتاب ، ، تر، محمد الشريف بف دالي الحسيف، ب ط ، المؤسسة الك  الفكر الاجتماعي عند ابف خمدكف عبد الغني مغربي،  - 2
 128، ص 1988الجزائر، 

، الدار الصكلتية، الرياض، 1( ،طالتحصيل الدراسي ) دراستو نظرياتو كاقعو ك العكامل المؤثرة فيوالحامد محمد بف معجب ،  - 3
 82، 1996السعكدية ، 
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 . العوامل الثقافية للأسرة: 3.2.2

يمعب الدكر الثقافي للأسرة دكرا لا يستياف بو في تككيف شخصية أبنائيا مف خلاؿ حثيـ 
عمى الجد المتكاصل ك المثابرة المستمرة ك إنجاز الكاجبات ك التحمي بالنظاـ الصفي ك كذا 

ك تكفير كل ما يعنيو عمى التمقي مساعدتيا ليـ الدراسية متعمـ المغات ك حل الكاجبات 
الحسف لمرسائل العممية بتكفير الكسائل التثقيفية التربكية ك التعميمية ، أما إذا كانت الأسرة 

كما يسميو بيار بكرديك ، انعكس ذلؾ  Le Capital Culturelتفتقر إلى الرأسماؿ الثقافي 
 .1عمى الفرد المتعمـ

 العوامل البيئية المدرسية . 3

ف المدرسة كسيمة أنشاىا المجتمع إلى جانب الأسرة لنقل التراث الحضارؼ الثقافي بما أ
للأبناء ك مف خلاؿ الإشراؼ عمى العممية الاجتماعية المتمثمة في تكييف الفرد اجتماعيا لأف 
 المدرسة نسق اجتماعي تكاممي يتشبع فيو المتعمـ بعلاقات اجتماعية تعمل عمى تنمية أفكاره 

 الدراسي : . الجو 1.3

يعتبر الجك الدراسي الصفي أحد العكامل التي تؤثر في التحصيل الدراسي لدػ المتعمـ فإذا 
 كاف الجك ملائما لعممية التعميـ ساعد عمى تمقي المعمكمات ك مف جممة ىذه العكامل: 

  الحرارة فدرجة الحرارة في الصف مع فقداف التكييف تعيق عممية التحصيل 
 ة التدفئة ، التيكي 

 ك ىذا لا يأتي إلا مف خلاؿ سمطة الضبط الاجتماعي التي يتمتع بيا المدرس 

أما إذا ساد الجك الدراسي التكتر ، الشحناء، العداء ك عدـ الاحتراـ المتبادؿ ك ىذا يؤثر سمبا 
 عمى تحصيل المتعمـ: 

                                            
 56-55، ص ص سبق ذكرهمغتات العجاؿ، مرجع  - 1
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لؾ ك تؤكد بعض الدراسات أف تنقل المتعمـ مف مدرسة إلى أخرػ يؤثر عمى تحصيمو ك ذ
بسبب تغير مدرسو ك طريقة التدريس ك ربما اختلافيا ك الابتعاد عف الأصدقاء ك ذلؾ 

 .1لصعكبة التأقمـ

 .الوسائل التعميمية: 3-2

تعتبر الكسائل التعميمية البيداغكجية مف الكسائط التي يستعيف بيا المدرس في مكافق التعميمة 
 لتحقيق الأىداؼ المرجكة ك تكصيل المعارؼ 

ق الذؼ يحدثو المدرس يساعد عمى متابعة الحصص الدراسية ، فاستعماؿ السبكرة أك فالتشكي
  2الحاسكب أك الأقراص المضغكطة أك العاكس الضكئي كميا تحفز المتعمـ

 . المنياج الدراسي: 3.3

لقد تطرقنا لتعريف المنياج في الفصل الأكؿ لكننا سنسرد بعض التعاريف أك المفاىيـ لزيادة 
لمنياج المفيكـ الحديث ىك كل ما تقدمو المدرسة لمتعممييا لتحقيق نمكىـ الشامل الإيضاح ا

ك تعتبر مف العكامل المؤثرة 3ركحيا ك عقميا ك جسميا ك نفسيا ك اجتماعيا في تكامل ك اتزاف
في تحصيل المتعمـ فعدـ تناسب كثافتو مع الحجـ الساعي يؤثر سمبا عمى تحصيل المتعمـ ك 

 .4الإنسانية التي تستدعي الحفع كمادتي التاريخ ك الجغرافياخاصة في العمكـ 

ك لذلؾ يجب تدخل المختصيف لتخيف البرامج الدراسية ك مف خلاؿ إشراؾ المدرسيف لأنيـ 
 أعمـ بالدركس التي يجب أف تخفف لكثافتيا لأف تضخـ الدركس يؤدؼ إلى نسيانيا.

 

 

                                            
 88، ص سبق ذكرهمجد ىاشـ الياشمي، مرجع  - 1
 47، ص 1999، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، 1، طك مبادغ تربكيةعمي رشاد، مفاىيـ  - 2
 6، ص 1988، مطابع الفف، الإسكندرية، مصر، 1، ط، المناىج المعاصرةفكزؼ طو ، رجب الكمزة - 3
 33، ص سبق ذكرهعمر الشطي، مرجع  - 4
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 صيل:الأنماط السموكية التعميمية المؤثرة عمى التح.4

يعدد الدكتكر رسمي عمي عابد مجمكعة مف الانماط السمككية التعممية التي تؤثر في عممية 
 التحصيل الدراسي كىي

  الايماف المترجـ بالعمل 
 الثقة 
 اعتماد الاسمكب غير المباشر 
  اجاد مادة التدريس 
  الكضكح 
 الاتصاؿ  الفعاؿ 
 المركنة كالانطلاؽ كالطلاقة 
 زاثارة الدافعية كالتعزي 
  طرح الأسئمة 
 1ميارة الاصغاء 
  :الاستذكار و المراجعة .طريقة1.4

 المتعمـ اف فنجد لمدركس كالمراجعة المذاكرة في يتبعو الذؼ المتعمـ اسمكب في ذلؾ كيتصل
 كل عمي للاطلاع الكافي الكقت لدية يككف  الكقت مف بمتسع الامتحاف قبل يراجع الذؼ

 الاخيرة الساعات الاني بدركسو يبالي لا الذؼ متعمـال اف حيف في كبير مجيكد دكف  دركسو
 كبالتالي ، معو مرت التي الامكر عمي للاطلاع كافي كقت لديو يككف  لا قلائل اياـ كفي
 ينقص ما كىذا كالارىاؽ بالتعب كسيشعر سطحية يقرأىا التي لمدركس  الاحتفاظ نسبة تككف 
 2 أداءه مف كيقمل

                                            

 (.54،63، ص ص )2008دار جرير، عماف الاردف، 1(،طجوضعف التحصيل الدراسي )أسبابو كعلا_رسمي عمي عابد ، 1
، مذكرة لنيل شيادة الماجستير عمكـ العلاقة بيف استرتيجيات التعمـ ك الدافعية ك اثرىا عمى التحصيل الدراسيبف يكسف اماؿ ،  - 2

 99-98-97، ص ص 2008التربية ، جامعة الجزائر، 
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  : الرفاق .تأثير2.4

 السمككيات مجاؿ في الكالديف تأثير يفكؽ  تأثير يمارسكف  الرفاؽ اف الدراسات بعض اثبتت
 تأثير يككف  اف بالضركرة ليس كانو الصف في المبذكؿ الجيد الكاجبات مثل اليكمية المدرسية
 فالمرىق الرفاؽ، لجماعة الاكاديمي التكجو عمى يعتمد فالتحصيل باستمرار، سمبيا الرفاؽ
 مف التعميـ في اعمى مستكػ  الى كيطمحكف  عالية علامات عمى اصدقاؤه يحصل الذؼ

 . 1 لديو الانجاز يعززكف  انيـ الكاضح

  : الأقسام في التلاميذ .توزيع3.4

 بعد الاقساـ فاكتظاظ الدراسي كتحصيمو ادائو في ىاما دكرا الأقساـ في التلاميذ عدد يمعب
 كقد المتعمـ اداء مف كتقمل دكره داءا في المعمـ كتعرقل تعيق التي الاساسية العكائق أىـ

 تمميذ لكل الفرصة اعطاء يمكنو كلا ، كازعاج قمق مصدر القسـ في الزائد العدد يعتبر
 استعصت كالتي منيا تمكنكا التي الامكر يعرؼ اف لممعمـ يمكف كلا امكانياتو عمى لمتعرؼ
 .2عمييـ

  : المدرسية .الإدارة4.4

 في تككف  التي فالأجكاء التحصيل، نسبة تحديد في تساىـ عمـالت عممية تراعي التي الادارة
 طبيعة حسب عمى كىذا الدراسي البرنامج سير تعرقل اك تساعد اف شانيا مف المؤسسة
 سكاء حد عمي كالتلاميذ المعمميف تنفر المتسمطة فالإدارة ، المعمميف مع الادارة تعامل

 كالتحصيل لمتعميـ كالدافعية العزيمة مف كتنقص المعمميف تدريس فاعمية مف تقمل كبالتالي
 بتكفير كالتلاميذ المعمميف جمب تحاكؿ سكؼ فإنيا قراراتيا في المعتدلة الادارة اما الدراسي،

 كعممية كفنية رياضية نشاطات داخميا تكفر التي المؤسسة لتعمـ المناسبة كالظركؼ الجك
   .التلاميذ بيا يشعر التي نفسيةال كالصراعات الضغكطات مف التخفيف في تساىـ كثقافية

                                            
، مجمة العمكـ الذات الرفاقي ك المدرسي ك العائمي ك اثره عمى التحصيل الدراسي ، تقديرقدكرؼ الحاج، محمد الساسي الشايب - 1

 190، جامعة قاصدؼ مرباح ، كرقمة، ص 2015مارس ،  18الإنسانية ك الاجتماعية ، العدد 
 120، ص سبق ذكرهبف يكسف أماؿ، مرجع  - 2
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 التلاميذ خلاليا مف يستمتع لممنافسة اخر كجك مريح نفسي جك خمق تحاكؿ فالمؤسسة
 كرغبة اكثر بحماسة الدراسة في للاستمرار كقكية جديدا نفسا يعطييـ ىذا ككل الجك كيغيركف 

 .1اكثر معنكيات كاعطاىـ تعبيـ مف كانقصكا الجك غيركا لانيـ فييا

 نواع التحصيل الدراسي:ا.5

كيككف فيو اداء المتعمـ مرتفع عف معدؿ بقية زملائو في  التحصيل الدراسي الجيد:5-1
نفس المستكػ، كفي نفس القسـ كتـ باستخداـ جميع القدرات كالامكانيات التي تكفل 

 ، المرتقب منو.يلممتعمميف الحصكؿ عمى مستكػ اعمي للأداء التحصم

: في ىذا النكع مف التحصيل تككف الدرجة التي يتحصل المتوسط التحصيل الدراسي .2.5
عمييا المتعمـ تمثل نصف الامكانيات التي يمتمكيا كيككف اداءه متكسط كدرجة احتفاظو 

 كاستفادتو مف المعمكمات متكسطة .

يعرؼ ىذا النكع مف الاداء بالتحصيل : التحصيل الدراسي الضعيف )المنخفض(.3.5
يث يككف فيو اداء المتعمـ اقل مف المستكػ العادؼ بالمقارنة مع بقية الدراسي الضعيف ح

  2زملائو، فنسبة استغلالو كاستفادتو مما تقدـ مف المقرر الدراسي ضعيفة الى درجة الانعداـ

 .اىداف التحصيل الدراسي: 6

ييدؼ التحصيل الدراسي الى اكساب المتعمـ انماط سمككية متفق عمييا في المنظكمة 
بكية كالتعميمية تحديد الاستجابات الكاجب تعزيزىا فمف خلاؿ نتائج التحصيل يتمكف التر 

 المعمـ مف التعريف عمى التحسينات كتقدـ الذؼ تحصل عميو ،ككذا الصعكبات التي تعترضو   

                                            
 122-121، ص ص بق ذكرهبف يكسف أماؿ، مرجع س - 1
 189محمد الساسي الشايب ، مرجع سبق ، ص قدكرؼ الحاج ، - 2
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  يسمح بمراعات خصائص النمك التلاميذ المسؤكلة عف اختلاؼ ادائيـ، فالتحصيل
الذؼ يمكننا مف التعريف عمى المدػ حصكؿ عمميو  الدراسي يعد المصدر الرئيسي

 التعمـ المعرفي،
    .التحصيل الدراسي يسمح بمتابعو سير التعمـ كتقدير الامكر التي تمكف منيا المتعمـ 
  تعمل النتائج المتحصل عمييا في عممية التحصيل الدراسي عمى زيادة تحفيز

 التلاميذ.
كرؤيتو يشجع التلاميذ المتفكقيف كانيـ كانكا محل فعندما يعطي المعمـ النتائج الجماعية 

إعجاب كتقدير يرتبط بسيككلكجية التعزيز ، فيذا يزيد مف عزيمة التلاميذ المتكسطيف أك 
 1الضعفاء كيحاكلكا إدراؾ ما فاتيـ .

  : الدراسي التحصيل .اىمية1.6

 مف لو عامة لما يفالتربكي مف الكثير فكر شغمت التي الظكاىر مف الدراسي التحصيل يعتبر
 بدراسة التربكية النفس عمماء كييتـ كمعمميف أباء مف بيـ يحيط كما التلاميذ حياة في  أىمية

 بيف العلاقة تكضيح الى يسعى مف فمنيـ متعددة جكانب مف الدراسي التحصيل مكضكع
 العكامل عف يبحث مف كمنيـ المعرفية كالعكامل الشخصية كمككنات الدراسي التحصيل

 . التلاميذ لدػ الدراسي التحصيل عمى المؤثرة المدرسية كغير كالمدرسية بيئيةال

 العكامل بيف التفاعل يدرس مف كمنيـ البيئية العكامل بيف كالتداخل التفاعل يدرس مف كمنيـ
 2 دراسي تحصيل مف الفرد يظيره ما لتحديد كالكراثية البيئية

                                            
 .109،110،ص، ص،مرجع سبق ذكره بف يكسف أماؿ ،  - 1
، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر 1(،ط، مشكلات القراءة مف الطفكلة الى المراىقة ) التشخيص ك العلاجمصطفى فييـ - 2
 20، ص 2001،
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 لأبنائيـ كالمعرفي الدراسي كالرقي لمتطكر مؤشر باعتباره الدراسي بالتحصيل ييتمكف  فالأباء
(باعتباره سبيلا الى  التلاميذ)  الطلاب بو كييتـ اخر الى دراسي صف مف تقدميـ اثناء

 تحقيق الذات ك تقديره

 في كخاصة الاجتماعية حياتنا في شتى بأكجو الدراسي التحصيل فائدة تتجمى 
    الامف لانعداـ مسبب ىك ما كل افحةبمك تسمح التعميـ تنميو اف فالكاقع مستقبمنا

 1لممعارؼ  العاـ كالازدىار كالتكنكلكجيا العمـ تقدـ في يساىـ  
 يحدد الذؼ المعيار كىك المتعمـ حياة في لأىمية التربية اىداؼ مف الدراسي التحصيل 

 لأخر صف مف نقميـ
 شروط ومبادئ التحصيل :.2.6

لنفس كالتربية تجعل مف التعميـ فائدة لصاحبو كمف لمتعميـ قكانيف كاصكؿ تكصل الييا عمماء ا
 بيف ىذه الشركط كالمبادغ التي تساعد عمى عممية التعمـ نذكر ما يمى :

 قانون التكرار.1.2.6

كمعناه اف المتعمـ لكي يتعمـ شيء ما اك خبرة معينة ،عميو اف يقكـ تكراره حتى يصبح راسخا 
تكرار آليا ليس لو معنى كانما يككف مكجيا يؤدؼ كثابتا في ذىنو، كىذا ليس معناه يككف ال

الى التعميـ الجيد القائـ عمى الفيـ كتركيز ك الانتباه، كاف يعي المتعمـ ما يدرسو كبالتالي 
   2يمكف لو اف يؤدؼ عممو بطريقة سريعة كدقيقة 

 

 

                                            
، ص 2001، رسالة دكتكراه في عمكـ التربية، دامعة دمشق، سكريا، الاجتماعيعلاقة التحصيل التعميمي بالنجاح إبراىيـ نكفل، - 1
29 

 105، ص 2000، دار الراتب الجامعية، بيركت، لبناف، 1،ط لاجياع اضطرابات الطفكلة ك المراىقة كعبد الرحمف عيسكؼ،  - 2
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 : التمرين .2.2.6

ت مف الراحة فالقصدة التي كيقصد بذلؾ اف تتـ عممية التعمـ عمى فترات زمنية يتخمميا فترا
يمزـ لحفظيا اف تكرر عشر ساعات، يككف تعمميا اسيل كاكثر ثباتا كرسكخا اذا قسمنا ىذه 

 1الساعات العشرة عمى خمسة اياـ بدلا مف جمسة كاحدة

 الطريقة الكمية .3.2.6

مو الى اف يأخذ المتعمـ فكرة عامة عف المكضكع المراد دراستو ككل، ثـ بعد ذلؾ يبدأ في تحمي
 .2جزئيات كمككناتو التفصيمية

 :الذاتيالتسميع .4.2.6

لمتسميع الذاتي بميغ في تسييل عممية التحصيل، كىك عممية يقكـ بيا اك طالب اك المتعمـ 
محاكلا استرجاع ما حصمو مف معمكمات اك ما اكتسبو مف خبرات كميارات دكف النظر الى 

رة كلعممية التسميع فائدة اذ تبيف لممتعمـ ما النص، كذلؾ اثناء الحفع اك بعده بمدة قصي
 3اجرزه مف نتائج كعلاج ما يبدك مف مكاطف الضعيف في التحصيل كلمتأكد مف الفيـ كالحفع

 والتوجيو: الإرشاد4-2-6

يؤدؼ ارشاد المتعمـ الى الاقتصاد في الجيد اللازـ لعممية التعمـ كعف طريقو يتعمـ الفرد فييا 
البداية بدلا مف التعمـ بأساليب خاطئة ثـ بذؿ الجيد لمحك المعمكمات  الحقائق الصحيحة منذ

 .4الخاطئة ثـ تعمـ المعمكمات الصحيحة بعد ذلؾ فيككف جيدا مضاعفا

                                            
 349، ص ،مرجع سبق ذكرهعبد الرحمف عيسكؼ  - 1
، رسالة ماجستير، تخصص عمـ أثره عمى التحصيل الدراسي لدػ المراىقيف المبصريف ك الكفكفيف تقدير الذات كيكنسي تكنسية، - 2

 106النفس المدرسي،جامعة مكلكد معمرؼ، تيزؼ كزك،الجزائر، ص 
 108، ص بق ذكرهعبد الحمف عيسكؼ، مرجع س - 3
 220ص و، المرجع نفس - 4



التحصيل الدراس    الفصل الرابع 
 

72 
 

 .ضعف التحصيل الدراسي:7

  مف اسباب ضعف التحصيل تكقعات الكالديف المرتفعة أؼ طمكح الاباء اعمى مف قدرات
 ب يؤدياف الى اف ميل الطلاب الى الانتقاـ الاباء ككذلؾ ضعف الاباء كالعقا

  التكقعات المنخفضة جدا فيتعمـ الاطفاؿ اف لا يتكقع منيـ الا القميل فيـ يعتقدكف انيـ
 غير قادريف عمى التحصيل 

 عدـ الاىتماـ قد ييـ الاباء بالتحصيل كلا ييتمكف بالعممية التي تؤدؼ اليو 
 دراسات اف مشاركة الاباء لأبنائيـ في التحصيل السبب في التربية كىذا خطأ فقد ادركت ال

 ضركرية ، كتزكيدىـ مف تحصيميـ
 الخلافات بيف الكالديف التي تؤدؼ الى طفل مكتئب لا يكجد لديو ميل لمدراسة 
  النبذ كالنقد المتكرر كالمقارنة بيف الطالب كاخكتو اك افراد عائمتو كالحماية الزائدة كالدلاؿ

 تحمل المسؤكلية . المفرط يعرض الطفل لعدـ
 لا الذيف للأطفاؿ الاكاديمية الدافعية انخفاض الى يؤدؼ ىذا ك الذات تقدير تدني 

 ليـ. قيمة لا لاف الغضب عف التعبير يستطيعكف 
 كالتقميل احباطيـ الى تؤدؼ لمتلاميذ المعمميف معاممة كسكء المناسب غير المدرسي الجك 

 كدافعيتيـ عزيمتيـ مف
 الذكاء كقمة ةالاملائي المشكلات 
 1المدرسة الى لمكصكؿ كبيرة مسافة يقطع يجعمو مما المتعمـ بيت عف المدرسة بعد. 

 معوقات التحصيل الدراسي:.1.7

ىناؾ بعض المعكقات كالعراقيل التي تؤثر عمى المتعمـ كتجعمو يتقيقر الى الكراء ك يتأخر 
 : دراسيا بيف اقرانو في صفو الدراسي كيمكف تمخيصيا  فيما يمي

                                            
 125، ص سبق ذكرهبف يكسف أماؿ، مرجع  - 1
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  يجب مراعاة الفركؽ الفردية انطلاؽ مف اف التدريب الخاص بفرد متعمـ معيف لا
يمكف تعميمو عمي جميع المتعمميف كجعمو تدريبا عاما مع قمة الافراط في الذكاء 

 .1لقكلو صلى الله عليه وسلم )سيركا عمى سير اضعفكـ(
 و فيمو جيد الاربعاء يجب اثارة الدافعية عند المتعمـ لكف يتعامل مع درسو مف خلال

 العقـ عف عممية التعمـ
  يجب مراعاة رغبات المتعمـ مف خلاؿ تكجييو التكجيو الصحيح الذؼ يتكافق مع

الشعبة التي يريدىا كيتمنى مزاكلتيا، حتى لا ينعكس ذلؾ عمى تحصمو الدراسي 
 كتعميمو

  حتى يقبل عمى اثارة انتباه المتعمـ كتركيز مف خلاؿ التكاصل البيداغكجي كالانساني
 متابعة شرح الدركس، ليسنى لو فيميا كيتجنب تدني التحصيل الدراسي.

  معاممة المتعمميف معاممة حكيمة سبب مرحمة المراىقة الحساسة التي يحيكنيا، فيـ
يرفضكف النظاـ المدرسي المتبع مف خلاؿ عـ الانتباه لمرسائل التعميمية، بل 

رض مع رغباتيـ كلا يساعدىـ عمى تمثيل كيتمردكف عمى كل شئي يركف بانو يتعا
أنفسيـ في المجتمع، كخاصة اذا كاف المنياج اك البرنامج الدراسي بعيدا عف الكاقع 
المعاش، كلا يتحقق رغبات المتعمـ، يككف ىذا الاخر عاملا في تدني تحصيل المتعمـ 

  .2الدراسي 
       

 

 

 

                                            
، ص 1982، د.ط، المؤسسة الجامعية لمدراسات ك النشر ك التكزيع، بيركت ، لبناف، ، خمدكنيات السياسة العمرانيةربافممحـ ق - 1
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 :  الفصل خلاصة

 المدرسة ك الأسرة فعممت المجتمع ىامة في مكانة زمنةالأ مر عمى الدراسي التحصيل إحتل
 ك المباني إعداد ك ، لأبنائيا جيد تحصيل عمى المساعدة الأرضية تييئة حيث مف

 غضافة ف المدرسيف ، الإدارييف في المتمثمة ك البشرية المككنات تكفير خلاؿ مف التجييزات
 المؤثرة العكامل مف مجمكعة تدخل بببس ذلؾ ك التحصيل مفيكـ لتعقيد نظرا ك الفنييف إلى
 . الأمـ نجاح بالتالي ك فشمو أك الفرد نجاح عمى المؤشر يبقى أنو إلا حدكثو في



 

 

 

 

 

 

 
امس  صل إلج 

 إلف 

ى  للدراسه   
دان  ات ب  إلمي   إلج 
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 أولا : الطرق الميدانية لمدراسة
خدمنا فيػػػو بعػػػد عرضػػػنا لمجانػػػب النظػػػرؼ لمدراسػػػة نتطػػػرؽ الػػػى الجانػػػب الميػػػداني ك الػػػذؼ اسػػػت

المنيج الكصفي لأنو يسعى لمكصف الدقيق ليػذا المكضػكع ك جمػع مػا امكػف مػف معمكمػات ك 
كذا تحميميا ك تفسيرىا بشكل عممي منظـ حيػث كانػت أكؿ الخطػكات جمػع المػادة العمميػة ، ك 
تمثمػػت فػػي الجانػػب النظػػرؼ لمدراسػػة، ك لتطبيػػق مػػا قمنػػا بجمعػػو قمنػػا بتكزيػػع الاسػػتمارة عمػػى 

  مف معممي المرحمة المتكسطة ك يميو تفريغ الجداكؿ ك استخلاص نتائج الدراسةمجمكعة 
  مجالات الدراسة-1

: تحددت الدراسة مكانيا بمتكسػطتيف :الاكلػى : متكسػطة زرنػكح محمد ك الثانيػة المجال المكاني 
  متكسطة فضيمي عبد القادر

 27/04/2017لاميا في ك تـ است 25/04/2017: كزعنا الاستمارة في المجال الزماني 
 : المنيج المستخدم-2

لدراسػػػػة ك تحميػػػػل أؼ مكضػػػػكع سكسػػػػيكلكجي يجػػػػب عمػػػػى الباحػػػػث تطبيػػػػق منيجػػػػا يسػػػػتجيب ك 
طبيعتو لمكضكع، فيعتبر المنيج ىك الطريق المؤدؼ لكشف عػف حقيقػة العمػكـ بكاسػطة طائفػة 

إلػػػى نتيجػػػة مػػػف القكاعػػػد العامػػػة التػػػي تيػػػيمف عمػػػى سػػػير العقػػػل ك تحػػػدد عممياتػػػو حتػػػى يصػػػل 
 . معمكمة

ك قد استعممنا في ىذه الدراسة المنيج الكصفي ككنو المنيج الأنسب ك ىػك مػف أكثػر المنػاىج 
الأكثػػر اسػػتعمالا فػػي العمػػكـ الإنسػػانية لمػػا لػػو مػػف أىميػػة فػػي تحميػػل الظػػاىرة المدركسػػة بصػػكرة 

راسػػتنا منفصػػمة عػػف المحػػيط الاجتمػػاعي ك لقػػد اسػػتخدمنا المػػنيج الكصػػفي لأنػػو يسػػعى فػػي د
لمكصػػػػف الػػػػدقيق لأسػػػػاليب التنشػػػػئة ك دكرىػػػػا فػػػػي التحصػػػػيل الدراسػػػػي لػػػػدػ معممػػػػي المرحمػػػػة 

 .المتكسطة اضافة إلى ذلؾ استعممنا المنيج الكمي مف أجل تكميـ الظاىرة
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   أدوات جمع البيانات-3
ييػػدؼ عمػػـ الاجتمػػاع التربػػكؼ عمػػى غػػرار العمػػكـ الاجتماعيػػة الاخػػرػ إلػػى فيػػـ :  الاسةةتمارة

فطبيعػة المكضػكع الػذؼ ىػك محػل دراسػتنا ك فرضػياتو ك  لسمكؾ الإنسػاني ك دكافعػو ك نتائجػوا
كػػػػذا البيانػػػػات المػػػػراد الحصػػػػكؿ عمييػػػػا كػػػػل ىػػػػذا فػػػػرض عمينػػػػا انتقػػػػاء الأداة الملائمػػػػة ك ىػػػػي  
الاستمارة ك التي تعرؼ عمػى أنيػا مجمكعػة مػف الأسػئمة المكتكبػة حػكؿ مكضػكع ك التػي تكجػو 

كؿ عمػػى بيانػػات مكضػػػكعية ك كميػػة ك كيفيػػة مػػػف جماعػػات البحػػث كبيػػػرة للأفػػراد بغيػػة الحصػػػ
 .  الحجـ ك ذات كثافة عالية

سػػؤالا تػػدكر فػػي مجمميػػا حػػكؿ  30ك فػػي دراسػػتنا ىػػذه قمنػػا بتصػػميـ اسػػتمارة اسػػتبياف شػػممت 
فرضػػيات الدراسػػة مكزعػػة عمػػى ثػػلاث محػػاكر تضػػمف المحػػكر الأكؿ البيانػػات الديمغرافيػػة بينمػػا 

الثػػاني أسػػمكب التمقػػيف ) الشػػدة( أمػػا المحػػكر الثالػػث فتضػػمف أسػػمكب الحػػكار )  تضػػمف المحػػكر
 الميف( ك دكرىما في التحصيل الدراسي

ك اسػػتخدمنا العينػػة العشػػكائية البسػػيطة باعتبارىػػا النمػػكذج الأمثػػل لمدراسػػة ك اسػػتخدمنا طريقػػة 
فراد ك يطبق ىػذا المسح الشامل ك ىك أسمكب جمع بيانات عف عينات قميمة عدد كبير مف الأ

  الأسمكب في كصف الظاىرة بشكل تفصيمي ك دقيق
تحديد المسائل ك الاجراءات التي مػف شػانيا تحسػيف ك تطػكير الكضػع القػائـ ك يطبػق أسػمكب 
المسػػػح عػػػادة عمػػػى نطػػػاؽ جغرافػػػي كبيػػػر أك صػػػغير تسػػػتخدـ فيػػػو عينػػػات كبيػػػرة مػػػف مسػػػاعدة 

 .اقل  الباحث في الحصكؿ عمى نتائج دقيقة ك بنسبة خطأ
  معمـ ك معممة مف مدينة الجمفة بطريقة عشكائية 30تـ الاعتماد عمى 

  الأساليب الإحصائية-4
تعد الأساليب الإحصائية أحد الدعائـ الأساسية التي تقكـ عمى الطرؽ العممية في بحكثنا ك 

التي مف خلاليا يتمكف الباحث مف معرفة فركؽ المتكسطات بيف المجمكعات ك كذا الكصف 
ك قد اعتمدنا عمى التكرار ك النسب المئكية ك تـ استخداميا لمعالجة   لدقيق لممكضكعا

  الفرضيات  الجزئية
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 ثانيا :عرض النتائج 

 (  توزيع عينة الدراسة حسب الجنس:1جدول رقم )

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة حسب    
 الجنس:

 
 %النسبة المئوية  التكرار يانالب

 ذكر

 أنثى

20 

10 

66.7 

33.3 
 100 30 المجموع

 
يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسب الجنس حيث نلاحع أف النسبة العالية ىي 

كالملاحع أف مجاؿ  %33مقارنة بنسبة الإناث التي تمثل  %66النسبة الذككر حيث تمثل 
يستقطب الذككر دكف الإناث كيدؿ أيضا عمى معرفة الذككر  التعميـ في المرحمة المتكسطة

 بأبعاد ىذه المينة  .
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 ( توزيع عينة الدراسة سب مكان الدراسة:2جدول رقم )

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة حسب    
 مكاف الدراسة :

مئوية النسبة ال التكرار مكان التخرج
% 

خريج معيد بيداغوجي 
 لمتكوين 

 المدرسة العميا للاساتذة

24 

06 

80.0 

20.0 

 100 30 المجموع
 

 

يكضػح الجػػدكؿ أعػػلاه تكزيػػع أفػراد العينػػة حسػػب مكػػاف التخػرج حيػػث نلاحػػع أف النسػػبة الغالبػػة 
مقارنػػػة بأقػػػل نسػػػبة لخريجػػػي المدرسػػػة العميػػػا  %80ىػػػي خريجػػػي معيػػػد التكػػػكيف كالتػػػي تمثػػػل 

كىذا يدؿ عمػى أىميػة التكػكيف كدكره فػي تحسػيف مسػتكػ المعممػيف  %20ساتذة كالتي تمثل للأ
 عف طريق تمقينيـ منيجية صحيحة كسميمة.
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 توزيع عينة الدراسة حسب مادة التدريس : -(33جدول رقم )

 يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة حسب   
 مادة  التدريس :

 

النسبة المئوية  التكرار مادة التدريس 
% 

 عممية

 أدبية

24 

06 

80.0 

20.0 
 100 30 المجموع

 
يمثػػل الجػػدكؿ أعػػلاه المػػادة التػػي يقػػكـ بتدريسػػيا المعمػػـ حيػػث نلاحػػع أف المػػادة العمميػػة النسػػبة 

إلػػػى أىميػػػة كىػػػذا راجػػػع  %20بينمػػػا حصػػػمت المػػػادة الأدبيػػػة عمػػػى نسػػػبة  %80الغالبػػػة نسػػػبة 
المػػػادة العمميػػػة لأف المػػػكاد الأدبيػػػة يمكػػػف تمقينيػػػا فػػػي أؼ كقػػػت أمػػػا المػػػادة العمميػػػة فتسػػػتدعي 
تجارب كاستنتاجات يقكـ بيا المتعمـ أما المعمـ فيمعب دكر المكجو كالمنظـ في ظػل الإصػلاح 

كنا فػي التربكؼ الجديد المسمى المقاربػة بالكفػاءات ىػذا مػا أدلػى بػو جػل المعممػيف الػذيف سػاعد
 إنجاز ىذا البحث.
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 توزيع عينة الدراسة حسب طرق التوظيف : -(34جدول رقم )

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة حسب    
 طرؽ التكظيف :

 %النسبة المئوية  التكرار مادة التدريس 
 توظيف مباشر

 أدبية

 أخرى 

9 

20 

01 

30.0 

66.7 

3.3 
 100 30 المجموع

 

 

يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه تكزيػػع أفػػراد العينػػة حسػػب طريقػػة تػػكظيفيـ فػػي المدرسػػة حيػػث نػػرػ أف 
الأغمبية الساحقة ىي تكظيف عف طريق المسابقة بنسبة لمتكظيف عػف طريػق المسػابقة بنسػبة 

كىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى أف  %30أمػػػػا عػػػػف بالنسػػػػبة لمتكظيػػػػف المباشػػػػر فكصػػػػمت نسػػػػبة إلػػػػى  66%
لأغمبيػػػة ىػػػـ خريجػػػي ميػػػد بيػػػداغكجي لمتكػػػكيف أمػػػا التكظيػػػف المباشػػػر فيػػػـ حػػػاممي شػػػيادات ا

 جامعية 
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 ( توزيع عينة الدراسة حسب الخبرة الميدانية  :35الجدول رقم )

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة حسب    
 الخبرة الميدانية :

النسبة  التكرار الميدانية الخبرة
المئوية 

% 
 سنوات 35اقل من 

 سنوات13الى  35من 

 سنوات فما فوق 13من 

6 

   2 

  22 

20.0 

6.7 

73.3 
 100 30 المجموع

 
يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه تكزيػػع أفػػراد العينػػة حسػػب الخبػػرة الميدانيػػة حيػػث النسػػبة العاليػػة ىػػي فئػػة 

سػنكات بنسػبة  5نسػبة الفئػة الثانيػة ىػي أقػل مػف مقارنة ب %73سنكات فما فكؽ بنسبة 10مف 
جػػابتيـ  20% كىػػذا مػػا يػػدؿ عمػػى أف أغمػػب أفػػراد العينػػة مػػف ذكؼ الخبػػرة فػػي الميػػداف التعمػػيـ كا 

 عمى معظـ الأسئمة ناتجة عف ممارسة مستمرة كبذلؾ الخركج بنتائج ربما أكثر دقة. 
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 وب المتبع في تمقين الدروس  :( توزيع عينة الدراسة حسب  الأسم36الجدول رقم )

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 لأسمكب المتبع في تمقيف الدركس  :ا

النسبة  التكرار الأسموب المتبع في تمقين الدروس  
 %المئوية 

 التمقين بالشدة

 المين والحوار

1 

   29  

3.3 

96.7 

 
 100 30 المجموع

 
 

الػػذيف أيػػدكا اسػػتخداـ أسػػمكب المػػيف كالحػػكار  %96يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه النسػػبة الغالبػػة كىػػي 
داخػل حجػػرة الػػدرس كذلػػؾ لمػا لػػو أثػػر عمػػى تعزيػػز ركح الحػكار كاكتسػػاب المػػتعمـ الثقػػة بػػالنفس 

 ككذا حب المعمـ الذؼ بدكره يؤدؼ إلى حب المادة. 
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الدراسة حسب ضرورة استخدام العقوبة المدرسية اثناء ( توزيع عينة 37جدول رقم )
 عممية التعميم  :

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ضركرة استخداـ العقكبة المدرسية اثناء عممية التعميـ    :

النسبة  رارالتك ضرورة استخدام العقوبة المدرسية اثناء عممية التعميم  
 %المئوية 

 نعم

 لا

16 

   14  

35.3 

46.7 

 
 100 30 المجموع

 
يكضػػح الجػػػدكؿ أعػػلاه تكزيػػػع العينػػة حسػػػب ضػػػركرة اسػػتخداـ العقكبػػػة المدرسػػية أثنػػػاء العمميػػػة 

مقارنػػػة الػػػذيف لػػػـ يػػػركا  %53التعميميػػػة عمػػػى المتعممػػػيف فػػػنلاحع أف النسػػػبة الغالبػػػة ىػػػي نسػػػبة 
كىػذا يػدؿ عمػى أف المعممػيف الػذيف يسػتخدمكف العقكبػة  %46بة ضركرة لاستخداـ العقكبة بنس

أثنػػػاء عمميػػػة التعمػػػيـ كىكمػػػا تؤكػػػده نسػػػبة المػػػكافقيف كلأنيػػػـ رأكا أف العقكبػػػة تعمػػػل عمػػػى تشػػػجيع 
المػػتعمـ ليتػػابع دركسػػو كتكػػكف رادعػػاا لمرتكبػػي الأخطػػاء كتعمػػل عمػػى ضػػبط سػػير التفاعػػل بػػيف 

 المعمـ كالمتعمـ.  
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ىل ان استخدام اسموب الضرب يؤثر عمى (توزيع عينة الدراسة حسب 38جدول رقم )
 :المستوى العممي

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل اف استخداـ اسمكب الضرب يؤثر عمى المستكػ العممي

النسبة المئوية  التكرار يىل ان استخدام اسموب الضرب يؤثر عمى المستوى العمم
% 

 نعم

 لا

10 

   20  

33.3 

66.7 

 
 100 30 المجموع

 
يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه أفػػراد العينػػة حسػػب اسػػتخداـ أسػػمكب الضػػرب كتػػأثيره عمػػى مسػػتكػ      

 %66التعممػػي حيػػث نلاحػػع أف النسػػبة الغالبػػة ىػػي نسػػبة الػػذيف لػػـ يؤيػػدكا كالتػػي تتمثػػل بنسػػبة 
كىذا يدؿ عمى أف الضرب مف أساليب العقاب التي تػؤثر سػمباا عمػى  %33كالذيف أيدك بنسبة 

تحصيل المعممػيف كىػذا يػدؿ عمػى المعممػيف كىػذا بػدكره يػؤدؼ لػدػ المػتعمـ الخػكؼ ممػا يػؤدؼ 
 إلى اقصاء القدرات إذْ يعرقل أداء المتعمـ.
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ن لا يتم ىل السموكيات غير السوية  لممتعممي(توزيع عينة الدراسة حسب 39جدول رقم )
 :القضاء عمييا

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل السمككيات غير السكية  لممتعمميف لا يتـ القضاء عمييا

النسبة  التكرار ىل السموكيات غير السوية  لممتعممين لا يتم القضاء عمييا
المئوية 

% 
 نعم

 لا

3 

   27  

10.0 

90.0 

 
 100 30 المجموع

 
يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسب سمككيات الغير سكية لممتعمميف حيث       

مقارنة بالذيف أجابكا بنعـ ك ىـ   %90نلاحع أف النسبة الغالبة ىي التي أجابت بسنبة 
ميف ك إعادة ك ىذا يؤيد أف التغيير في السمككات غير السكية لدػ المتعم % 10بنسبة 

إدماجيـ ك ما يتكافق مع متطمبات التعميـ ك بناء سمكؾ سكؼ يعمل عمى تحسيف تحصيل 
 المتعمـ 
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نلاحظ ان استخدام العنف الرمزي يقمل من (توزيع عينة الدراسة حسب 13جدول رقم )
 :ثقة

حسب اسة يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدر    
 :نلاحع اف استخداـ العنف الرمزؼ يقمل مف ثقة

النسبة  التكرار نلاحظ ان استخدام العنف الرمزي يقمل من ثقة
المئوية 

% 
 30 نعم

    

100 

 
 100 30 المجموع

 
يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسب إستخداـ العنف الرمزؼ أثناء العممية التعميمية 

أف العنف الرمزؼ يقمل مف  %100مـ بنفسو أتفق جميع أفراد العينة بنسبة يقمل مف ثقة المتع
 ثقتو يقمب مكازينو الداخمية ك يؤثر سمبيا عمى نفسية المتعمـ 

 %00ك نسبة الذيف لـ يركا أف العنف الرمزؼ يقمل مف ثقة المتعمـ بنفسو بنسبة 
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 :شل المتعمم الى خوفوىل يرجع ف(  توزيع عينة الدراسة حسب 11جدول رقم )

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل يرجع فشل المتعمـ الى خكفو

النسبة المئوية  التكرار ىل يرجع فشل المتعمم الى خوفو
% 

 نعم

 لا

22 

  8    

73.3 

26.7 
 100 30 المجموع

 
النسبة زيع أفراد العينة ىل رجكع المتعمـ إلى خكفو مف المعمـ يكضح الجدكؿ أعلاه تك     

ىي الذيف أيدكا أف فشل المتعمـ يرجع إلى خكفو مف المعمـ ك نسبة  %73بنسبة الغالبة ىي 
ك ىذا يدؿ عمى أف المعمـ يرػ أنو يجب أف يككف العلاقة  % 26الذيف نفكا كصمت إلى 

س ك التكفق أما الذيف أيدكا أنو يجب أف يخاؼ بينو ك بيف متعمميو علاقة أساسيا التجان
 المعمـ مف المتعمـ رأكا في الخكؼ الرادع لمنع الأخطاء.
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المعمم المتشدد في المعاممة يؤثر عمى ( توزيع عينة الدراسة حسب 12جدول رقم )
 :التحصيل

حسب ة الدراسة يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عين   
 :المعمـ المتشدد في المعاممة يؤثر عمى التحصيل

المعمم المتشدد في المعاممة يؤثر عمى 
 التحصيل

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

16 

  14    

53.3 

46.7 
 100 30 المجموع

 
ل يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسب التشدد في المعاممة ك أثره عمى التحصي    

ك نسبة الذيف  % 53الدراسي لدػ المتعمميف بنسبة المؤيديف ىي الغالبة بتمثيميا بنسبة 
نلاحع أف ىناؾ تقارب في النسب ك ىذا يؤدؼ إلى حرص المعمميف عمى  % 46رفضكا 

 أداء العممية التعميمية عمى احسف كجو ك أيصاؿ المعمكمة ك بالتالي تحصيل جيد 
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 ة :ىل يشكوا المتعممين من ممارسة السمطع عينة الدراسة حسب (توزي13جدول رقم )

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ة:ىل يشكك المتعمميف مف ممارسة السمط

النسبة  التكرار ةىل يشكو المتعممين من ممارسة السمط
المئوية 

% 
 نعم

 لا

6 

  24    

20.0 

80.0 
 100 30 المجموع

 
مف المتعمميف لا يشككف مف ممارسة السمطة  % 80يكضح الجدكؿ أعلاه نسبة         

عمييـ بل يركف انو يجب اف يككف ىناؾ انضباط في المؤسسة التعميمية ، بينما يشككا نسبة 
مف استعماؿ السمطة عمييـ ك يركف انو اسمكب قديـ لايتلاءـ مع تطكرات طرؽ  % 20
  اساليب التعميـ الحديثة .ك 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

91 
 

ىل انت راضي عمى نتائج المتعممين في (توزيع عينة الدراسة حسب 14جدول رقم )
 :قسمك

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل انت راضي عمى نتائج المتعمميف في قسمؾ

المتعممين في  ىل انت راضي عمى نتائج
 قسمك

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

21 

  9    

70.0 

30.0 
 100 30 المجموع

 
ك التػػػي تتمثػػػل رضػػػا   % 70يكضػػػح الجػػػدكؿ اعػػػلاه اف النسػػػبة الغالبػػػة ىػػػي نسػػػبة        

ك قػػػد  % 30المعممػػػيف عمػػػى نتػػػائج متعممػػػييـ ك النسػػػبة التػػػي لػػػـ ترضػػػى عمػػػى نتائجيػػػا ىػػػي 
لػػى أف المجيػػكدات التػػي يقػػكـ بيػػا كانػػت أكثػػر مػػف المطمػػكب ك النتػػائج أرجعػػت عػػدـ الرضػػا إ

ضعيفة ىنا أرجع ىؤلاء التدىكر إلى المتعمـ الذؼ ربما يقمل مف ىذه المجيكدات المبذكلػة مػف 
 طرؼ معمميو
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ىل تعاقب المتعممين في القسم في حالة عدم (توزيع عينة الدراسة حسب 15جدول رقم )
 :لمنزليانجاز الواجبات ا

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل تعاقب المتعمميف في القسـ في حالة عدـ انجاز الكاجبات المنزلية :  

ىل تعاقب المتعمميف في القسـ في حالة عدـ 
 انجاز الكاجبات المنزلي

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

28 

  2   

93.3 

6.7 
 100 30 المجموع

 
يكضػػح الجػػدكؿ اعػػلاه تكزيػػع افػػراد العينػػة حسػػب معاقبػػة التمميػػذ داخػػل الصػػف فػػي حالػػة      

الػذيف كافقػكا عمػى العقكبػة  % 93عدـ انجاز الكاجبات المنزلية نلاحػع اف النسػبة الغالبػة ىػي 
دؿ عمػػػى غػػػرس ركح فػػػي حالػػػة عػػػدـ إنجػػػاز الكاجػػػب المنزلػػػي المطمػػػكب مػػػف المػػػتعمـ ك ىػػػذا يػػػ

الإىتماـ لدػ المتعمـ ك حرصو عمػى اداء مػا يطمػب منػو فػي المػرة القادمػة أمػا الػذيف عارضػكا 
الذيف رأكا أنو ليس مػف الضػركرؼ معاقبػة المػتعمـ فػي  % 6العقكبة بعدـ إنجازه لكاجباتو نسبة 

 حالة عدـ إنجاز كاجباتو.
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اقب المتعممين في القسم في حالة عدم ىل تع(توزيع عينة الدراسة حسب 16جدول رقم )
 :انجاز الواجبات المنزلي

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل تعاقب المتعمميف في القسـ في حالة عدـ انجاز الكاجبات المنزلية :  

ىل تعاقب المتعمميف في القسـ في حالة عدـ 
 كاجبات المنزليانجاز ال

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

16 

14 

53.3 

46.7 
 100 30 المجموع

 
ك التػػػػي تؤيػػػػد معاممػػػػة المتعممػػػػيف  % 53يكضػػػح الجػػػػدكؿ أعػػػػلاه أف النسػػػػبة الغالبػػػػة ىػػػػي      

حسػػب فئػػتيـ العمريػػة ك نقصػػد بيػػا المراىقػػة بمػػا اف دراسػػتنا فػػي المرحمػػة المتكسػػطة فػػإف أغمػػب 
كف تحػػػت فئػػػة المػػػراىقيف الػػػذيف يسػػػتكجبكف معاممػػػة خاصػػػة لمتكممػػػة نضػػػجيـ المتعممػػػيف يػػػدخم

ف أغمػب العينػة رأت أف المتعممػيف فػي ىػذه المرحمػة يعػاممكف عمػى  العقمي كالفكرؼ كالجسمي كا 
حسػػػػب فئػػػػتيـ العمريػػػػة لتسػػػػييل التكاصػػػػل بيػػػػنيـ بقيػػػػة العينػػػػة فػػػػرأت أنػػػػو لػػػػيس مػػػػف الضػػػػركرؼ 

تحصػيميـ كمسػتكاىـ الفكػرؼ كنلاحػع أف ىػؤلاء  معاممتيـ عمى حسب أعمارىـ بل عمػى كضػكء
أىممػػػكا ىػػػذه المرحمػػػة الحساسػػػة كالحماسػػػة فػػػي الطػػػكر المتكسػػػط كرأكا أنيػػػـ مػػػا زالػػػكا تحػػػت لػػػكاء 

 الطفكلة المتأخرة. 
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ىل تراجع معيم الدروس السالفة في نياية كل (توزيع عينة الدراسة حسب 17جدول رقم )
 :حصة

حسب ا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة يمثل الجدكؿ  التالي تمخيص   
 ىل تراجع معيـ الدركس السالفة في نياية كل حصة :  

النسبة  التكرار ىل تراجع معيم الدروس السالفة في نياية كل حصة
المئوية 

% 
 نعم

 لا

28 

2 

93.3 

6.7 
 100 30 المجموع

 
ة الػدركس السػالفة فػي نيايػة أك بدايػة كػل يكضح الجػدكؿ أعػلاه أفػراد العينػة حسػب مراجعػ    

تؤيد المراجعة ك ذلػؾ لمتػذكير ك ترسػيخ المعمكمػة ك يبقػى  % 93بنسبة حصة ككانت الغالبية 
عمػػى المػػتعمـ المػػركر عمييػػا كقػػت الحاجػػة ك ىػػك ممػػـ بكػػل مػػا تعممػػو أثنػػاء تكاجػػده داخػػل حجػػرة 

رأك أنػػو مػػف كاجػػب المػػتعمـ  % 6الػػدرس ، أمػػا بػػاقي أفػػراد العينػػة ك الػػذيف تصػػل نسػػبتيـ إلػػى 
 المراجعة بنفسو أك مع زملائو ليتعمـ الإعتماد عمى نفسو
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ىل ىناك نشاطات ثقافية و رياضية في (توزيع عينة الدراسة حسب 18جدول رقم )
 :مدرستكم

حسب  يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 نشاطات ثقافية ك رياضية في مدرستكـ:  ىل ىناؾ 

ىل ىناك نشاطات ثقافية و رياضية في 
 مدرستكم

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

16 

14 

53.3 

46.7 
 100 30 المجموع

 
عمػى أف ىنػاؾ نشػاطات ثقافيػة ك  % 53يكضح الجدكؿ أعلاه  أف نسػبة الغالبػة جنسػية      

ك أيدكا ىذا عمى أف ىذا النكع مف النشاط يؤدؼ إلػى تفريػغ رياضية في المدرسة التي ىـ فييا 
الطاقػػػة السػػػالبة لممػػػتعمـ ك افػػػراغ الكبػػػت ك مكاصػػػمة النشػػػاط فػػػي المػػػرة القادمػػػة بػػػكتيرة أحسػػػف ك 
أنشػػط ك الػػذيف لػػـ يؤيػػدكا أك أف مدرسػػتيـ لا تحػػكؼ منشػػآت رياضػػية أك نػػكادؼ ثقافيػػة رأكا أنيػػا 

 تعمـ عف إنجاز كاجباتو ك تعممو الميك .مجرد مضيعة لمكقت ك كذا ىي تميي الم
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

96 
 

 :ىل تنظم المدرسة رحلات ميدانية(توزيع عينة الدراسة حسب 19جدول رقم )

حسب  يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل تنظـ المدرسة رحلات ميدانية:  

النسبة  التكرار يةىل تنظم المدرسة رحلات ميدان
المئوية 

% 
 نعم

 لا

6 

24 

20.0 

80.0 
 100 30 المجموع

 
يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة عمى أف ىناؾ رحلات ميدانية مف تنظػيـ المدرسػة     

ك جػل ىػذه العينػات مػف مدرسػيف مختمفػيف رأؼ الطػاقـ  % 80فكانت النسػبة الغالبػة لا بنسػبة 
رسيف أف رحلات ليست ضركرية لأنيا عبارة عف تكاليف زائدة يمكػف افدارؼ لكل مف ىذه المد

أف تصرؼ فيما ىػك أكلػى ، أك أنيػـ لػـ يكلكىػا الإىتمػاـ المطمػكب لأنيػا يمكػف أف تعػكض مػف 
طرؼ الأىل في خرجات لمتنزه ك بذلؾ المدرسة تكفر تكاليف ىذه الرحلات ، أما الػذيف كافقػكا 

لػػذيف رأكا فػػي ىػػذه الػػرحلات نػػكع مػػف الإسػػتجماـ ك ك ا % 20عمػػى ىػػذه الػػرحلات ىػػـ بنسػػبة 
تغيير المكاف لشحف طاقة أكثر ك إثراء المادة العميمة بمكاد حية يمكػف مشػاىدتيا عػف قػرب ك 

 عف كتب، لتقريب الصكرة أكثر .
 
 
 
 
 
 



 

97 
 

ىل تعتقد أن حرية التعبير لممتعمم تقمل من (توزيع عينة الدراسة حسب 23جدول رقم )
 :ىيبة العمل

حسب مثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة ي   
 ىل تعتقد أف حرية التعبير لممتعمـ تقمل مف ىيبة العمل:  

ىل تعتقد أن حرية التعبير لممتعمم تقمل من 
 ىيبة العمل

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

4 

26 

13.3 

86.7 
 100 30 المجموع

 
ضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه أف نتػػػائج الدراسػػة تشػػير إلػػى أف النسػػػبة الغالبػػة ىػػي عػػدـ المكافقػػػة يك     

راكا أف الحريػػة لممػػتعمـ فػػي حػػدكد  % 86عمػػى أف حريػػة التعبيػػر تقمػػل مػػف ىيبػػة المعمػػـ بنسػػبة 
معركفة مسبقا تغرس في نفس المتعمـ حب التحصيل ك تحفيػزه عمػى التفاعػل داخػل الصػف ك 

ى زملائػو ك معمميػو ك بػذلؾ يكػكف عضػكا أك فػرد نشػط داخػل صػفو تكصيل فكرتو ك صكتو إلػ
ك كذا مجتمعػو ، امػا الػذيف رأكا العكػس أؼ أف الإفػراط مػف حريػة يقمػل مػف ىيبػة المعمػـ بنسػبة 

لاحظػػكا أف المعمػػـ يصػػبح كػػأؼ شػػخص آخػػر ك يصػػبح التعامػػل عمػػى أسػػاس أسػػمكب  % 13
 ممارس مسبق

 
 
 
 
 
 



 

98 
 

ىل تعتقد أنو من الضروري استخدام المدح حسب  (توزيع عينة الدراسة21جدول رقم )
 :أثناء العممية التعميمية

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل تعتقد أنو مف الضركرؼ استخداـ المدح أثناء العممية التعميمية:  

ىل تعتقد أنو من الضروري استخدام المدح 
 ء العممية التعميميةأثنا

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

26 

4 

86.7 

13.3 
 100 30 المجموع

 
الػػػذيف كافقػػػكا عمػػػى ضػػػركرة إسػػػتخداـ المػػػدح أثنػػػاء  % 86يكضػػػح الجػػػدكؿ أعػػػلاه أف نسػػػبة    

العمميػػػة التعميميػػػة لأف ذلػػػؾ يػػػؤدؼ إلػػػى المكاصػػػمة ك العمػػػل عمػػػى أداء أحسػػػف ك يعنػػػي بػػػذلؾ 
الشػػػكر ك الامتنػػػاف ك تعزيػػػز المػػػتعمـ أثنػػػاء قيامػػػو بسػػػمكؾ جيػػػد أك تحصػػػيل إسػػػتعماؿ عبػػػارات 

أحسف عف سابقو في حػكار المعمػـ اليػكمي بػيف متعميمػو لخمػق ركح التنػافس ، امػا بػاقي العينػة 
 راكا أف المدح يؤدؼ إلى إنفلات المتعمميف ك تمادييـ ك ألاستخفاؼ بمعممييـ.  % 13بنسبة 
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ىل تشجيع المعمم لممتعممين يحفزىم عمى ع عينة الدراسة حسب (توزي22جدول رقم )
 تحصيل جيد:

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 حسبيل تشجيع المعمميف لممتعمـ يحفزىـ عمى تحصيل جيد:  

ىل تشجيع المعمم لممتعممين يحفزىم عمى 
 تحصيل جيد

بة النس التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

29 

1 

96.7 

3.3 
 100 30 المجموع

 
ك ىػػػػذه النسػػػػبة ىػػػػي التػػػػي تشػػػػجع المتعممػػػػيف يػػػػؤدؼ إلػػػػى  % 96يكضػػػػح الجػػػػدكؿ بنسػػػػبة      

تحصيل جيػد نلاحػع أف مكافقػة الأغمبيػة يػؤدؼ إلػى خمػق جػك تنافسػي بػيف المتعممػيف ك تثمػيف 
ك اكػدكا عمػى أف التشػجيع يػنقص  % 3جيكدىـ لكػي لا تػذىب سػدا ، امػا بػاقي العينػة بنسػبة 

 مف قدرات ك تحصيل المتعمميف 
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ىل  ارضاء حاجات المتعمم المادية و المعنوية (توزيع عينة الدراسة حسب 23جدول رقم )
 يؤدي الى تحقيق نتائج جيدة:

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 رضاء حاجات المتعمـ المادية ك المعنكية يؤدؼ الى تحقيق نتائج جيدة:  حسبيل ا

ىل ارضاء حاجات المتعمم المادية و المعنوية 
 جيدة يؤدي الى تحقيق نتائج

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

27 

3 

90.0 

10.0 
 100 30 المجموع

 
عمػػى أف إرضػػاء حاجػػات  % 90ة يكضػػح الجػػدكؿ أف الفئػػة الغالبػػة التػػي تكافػػق بنسػػب           

المتعمـ المادية ك المعنكية يؤدؼ إلى تحقيق نتائج جيدة نلاحع لا أف التفاعل يؤدؼ إلػى خمػق 
 نكع مف التكامل ك افحساس بالآخريف ك الإىتماـ بما ىك أكثر مف تحصيل الدراسي 

يل تػػػرػ العكػػػس أنػػػو إرضػػػاء الحاجػػػات يػػػؤدؼ إلػػػى تراجػػػع تحصػػػ % 10ك النسػػػبة التػػػي تمثػػػل 
 المتعمميف ك كذا تمردىـ ك انحرافيـ عمى المستكػ المطمكب
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ىل تعتقد ان منح جوائز يخمق جو من  (توزيع عينة الدراسة حسب 24جدول رقم )
 المنافسة:

يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ف المنافسة:  حسبيل تعتقد اف منح جكائز يخمق جك م

ىل تعتقد ان منح جوائز يخمق جو من 
 المنافسة

النسبة  التكرار
 %المئوية 

 نعم

 لا

29 

1 

96.7 

3.3 
 100 30 المجموع

 
أف منح الجكائز يخمق جػك مػف التنػافس نلاحػع الػذيف  % 96يكضح الجدكؿ أعلاه بنسبة     

ى ما ىك أفضل لتحصػيل أكثػر ك كافقكا رأكا فيو أسمكب راقي يتمثل في الترغيب ك التحفيز عم
رأكا أنػػو مضػػيعة لمكقػػت إفسػػاد لممػػتعمـ ك فػػتح عينػػو  % 3مسػػتمر ، ك الػػذيف لػػـ يكافقػػكا بنسػػبة 

عمػػػى مػػػا ىػػػك لػػػيس مػػػف شػػػانو لأنيػػػـ رأكا أف مػػػف كاجبػػػو تحصػػػيل جيػػػد دكف إنتظػػػار شػػػيء مػػػف 
 الحكافز 
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 يادات:ىل ترى ان تقديم ش (توزيع عينة الدراسة حسب 25جدول رقم )

حسب  يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل ترػ اف تقديـ شيادات

 %النسبة المئوية  التكرار ىل ترى ان تقديم شيادات
 نعم

 لا

27 

3 

90.0 

3 
 100 30 المجموع

 
عمػػى أف تقػػديـ الشػػيادات  % 90يكضػػح الجػػدكؿ أف الفئػػة الغالبػػة التػػي تكافػػق بنسػػبة            

يػػػػؤدؼ إلػػػػى تحقيػػػػق نتػػػػائج جيػػػػدة نلاحػػػػع  أف التفاعػػػػل يػػػػؤدؼ إلػػػػى خمػػػػق نػػػػكع مػػػػف التكامػػػػل ك 
 10الاحساس بالآخريف ك الإىتمػاـ بمػا ىػك أكثػر مػف تحصػيل الدراسػي  ك النسػبة التػي تمثػل 

 تػػرػ العكػػس أنػػو إرضػػاء الحاجػػات يػػؤدؼ إلػػى تراجػػع تحصػػيل المتعممػػيف ك كػػذا تمػػردىـ ك %
 انحرافيـ عمى المستكػ المطمكب
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 ىل يجب تشجيع لغة الحوار داخل الصف: (توزيع عينة الدراسة حسب 26جدول رقم )

حسب   يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل يجب تشجيع لغة الحكار داخل الصف:

النسبة  التكرار داخل الصف ىل يجب تشجيع لغة الحكار
المئوية 

% 
 نعم

 لا

28 

2 

93.3 

6.7 
 100 30 المجموع

 
أف أفػراد العينػة لاحظػكا أف تشػجيع لغػة الحػكار داخػل  % 93يكضح الجدكؿ أعلاه بنسبة     

الصػػػف تنػػػتج فػػػرد متعممػػػا منفتحػػػا كاثقػػػا بنفسػػػو ك يخمػػػق ركح التعػػػاكف ك الحػػػب ك الطمأنينػػػة ك 
رأكا أنػػػػو لا يحػػػػب فػػػػتح المجػػػػاؿ  % 6أحسػػػػف ك ادؽ ، أمػػػػا بنسػػػػبة ذىػػػػاب الخجػػػػل ك تحصػػػػيل 

لممػػتعمـ ليحػػاكر داخػػل الصػػف فيػػك بػػذلؾ يسػػمح فقػػط دكف حػػق الػػرد فكيػػف نعػػرؼ أف محتػػكػ 
 الرسالة فيـ مف طرؼ المتعمميف 
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 الفئة التي تيتم بيا المعمم ما ىي في رأيك: (توزيع عينة الدراسة حسب 27جدول رقم )

حسب لجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة يمثل ا   
 الفئة التي تيتـ بيا المعمـ ما ىي في رأيؾ:

النسبة  التكرار الفئة التي تيتم بيا المعمم ما ىي في رأيك
المئوية 

% 
 الضعفاء 

 الجميع 

14 

16 

46.7 

53.3 
 100 30 المجموع

 
أف اىتمػػػاـ المعمػػػـ يكػػػكف بفئػػػة  % 53ف أفػػػراد العينػػػة رأكا بنسػػػبة يكضػػػح الجػػػدكؿ أعػػػلاه أ     

رأك أف محػػػػكر الاىتمػػػػاـ ىػػػػـ جميػػػػع  % 46الضػػػػعفاء لػػػػيمحقيـ بركػػػػب المجتيػػػػديف أمػػػػا بنسػػػػبة 
المتعمميف نلاحع أف النسب متقاربة ك أف العينة التػي رات أف الجميػع ىػـ محػكر الاىتمػاـ ىػـ 

 الأقرب إلى النطق 
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ىل تمنح لممتعممين فرصة أخرى إذا كانت  (توزيع عينة الدراسة حسب 28جدول رقم )
 إجابتيم خاطئة:

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 ىل تمنح لممتعمميف فرصة أخرػ إذا كانت إجابتيـ خاطئة:

ىل تمنح لممتعممين فرصة أخرى إذا كانت 
 خاطئة إجابتيم

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم 

 لا

29 

1 

96.7 

3.3 
 100 30 المجموع

 
يكضػػح الجػػدكؿ تكزيػػع أفػػراد العينػػة حسػػب مػػػنح فرصػػة أخػػرػ لممػػتعمـ حػػيف الخطػػأ فػػػي       

كافقػكا عمػى مػنحيـ فرصػة لزيػادة ثقػتيـ بانفسػيـ  % 96افجابة لممرة الأكلى ك غػالبيتيـ بنسػبة 
ك عػػدـ كبػػت المػػتعمـ ك منعػػو مػػف المحاكلػػة فقػػد أكػػد ثركنػػدايؾ أف  ك كػػذا خمػػق ركح المحاكلػػة

رفضػػكا  % 10الػػتعمـ بػػاتي مػػف محاكلػػة ك لػػك بالخطػػأ حتػػى يصػػل إلػػى الصػػكاب ، أمػػا بنسػػبة 
 إعطاء فرصة أخرػ لأنو يمنع باقي الزملاء مف أخذ الفرصة بالإجابة
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 :لمناقشة المتعممين لزملائيمىل تترك المجال (توزيع عينة الدراسة حسب 29جدول رقم )

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 :ىل تترؾ المجاؿ لمناقشة المتعمميف لزملائيـ

النسبة  التكرار ىل تترك المجال لمناقشة المتعممين لزملائيم
المئوية 

% 
 30 نعم

    

100 

 
 100 30 المجموع

 
ك ذلؾ  % 100ضح الجدكؿ أعلاه الإتفاؽ عمى ترؾ المجاؿ لمناقشة زملائيـ بنسبة يك 

 لخمق جك مف الكد ك الحب ك الألفة بيف المتعمميف 
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ىل لممعمم ىو الوحيد من يتحمل ضعف  (توزيع عينة الدراسة حسب 33جدول رقم )
 التحصيل:

حسب صل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتك    
 ىل لممعمـ ىك الكحيد مف يتحمل ضعف التحصيل:

ىل لممعمم ىو الوحيد من يتحمل ضعف 
 التحصيل

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 نعم 

 لا

1 

29 

3.3 

96.7 
 100 30 المجموع

 
فجػاءت  يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع افراد العينة عمى حسب مف يتحمل ضػعف التحصػيل    

رفضكا أف المعمـ ىك السبب الكحيد ك أرجعكا ذلؾ إلى المػتعمـ فػي حػد  % 96النسب كالتالي 
ذاتػػو أك الأسػػرة أك احػػد مؤسسػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة الخػػرػ ك عينػػة كاحػػدة مػػف اصػػل ثلاثػػيف 

 أعزؼ أؼ ضعف التحصيل ناجـ عف أسمكب المعمـ ك مالو مف تأثير عميو.
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مع من تناقش الصعوبات التي تواجيك في  توزيع عينة الدراسة حسب (31جدول رقم )
 العممية التعميمية:

حسب يمثل الجدكؿ  التالي تمخيصا لمنتائج المتكصل إلييا بخصكص تكزيع عينة الدراسة    
 مع مف تناقش الصعكبات التي تكاجيؾ في العممية التعميمية:

مع من تناقش الصعوبات التي تواجيك في 
 ية التعميميةالعمم

النسبة  التكرار
المئوية 

% 
 الادارة

 زملاء المينة

 اولياء الامور

1 

28 

1 

3.3 

93.3 

3.3 
 100 30 المجموع

 
يكضح الجدكؿ أعلاه أفراد العينة حسب مو مف تناقش الصعكبات في العممية التعميمة      
دكنو عمى فيـ ىذه كافق عمى زملاء المينة لأنيـ مف نفس الكظيفة فيـ سيساع % 93فنسبة 

 الصعكبات ك ذلؾ لأنيـ مركا بيا يكما ما 
مع اكلياء الأمكر لأنيـ رأكا أنيـ أقرب إلى المتعمميف ك بذلؾ سيفيمكف  % 3أما بنسبة 

الإدارة لأنيـ رأكا أنيا مسؤكلة نكعا ما عمى مشاكل ك المتعمميف  % 3إنشغالاتيـ ك نسبة 
 داخل المدرسة .
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 اقشة النتائج:ثالثا : تحميل ومن
 : تحميل ومناقشة الفرضية الأولى1-/

مف خلاؿ النتائج كالمتحصل عمييا كالمتعمقػة بػأفراد العينػة التػي تبنػت فكػرة المػيف كالحػكار نجػد 
أف لدييـ حػافز لتعمػيـ كمشػاركة متعممػييـ أراءىػـ  كانشػغالاتيـ فػالمعمـ الػذؼ يظيػر استحسػانو 

الدافعيػة كيعمػل  عمػى تثبيػت السػمكؾ لػدػ المتعممػيف   لعمل ما أك سمكؾ معيف يكلد لمتعمميو 
فػػي  المتكسػػطة ككػػذلؾ عبػػارات الشػػكر التػػي يسػػتخدميا المعمػػـ فػػي حػػكاره اليػػكمي مػػع متعمميػػو 
تعكد عمييـ بثقة أكثر كأف يكتب في دفاترىـ أك كانت ىذه العبارات شفيية كىذا ما يخمػق نػكع 

ف  إظيػار الإثابػة عػف طريػق التشػجيع مف المناقشػة مػف أجػل الحصػكؿ عمػى تحصػيل اكثػر ك  ا 
يساعده المتعمـ عمى تحصيل دراسي جيد كما أف الحرية داخػل الصػف لممتعممػيف لا تقمػل مػف 
ف المكافأة التي يمنحيا المعمـ لممتعمـ ىي نكع مف الصػلاحيات كمقابػل لأنيػا  ىيبة المعمميف كا 

المعمػـ لمسػتحقييا الأثػر الفاعػل ،  قادر عمى ما أسند إليو كقد تككف ىاتو المكافأة التػي منحيػا
كيكػػكف بػػذلؾ يمنحػػو حريػػة التعبيػػر أك القيػػاـ بعمػػل مػػا يشػػعر معػػو بالتقػػدير مػػف الطػػرؼ معممػػو 
ف اسػػتخداـ المعمػػـ التحفيػػز عػػف طريػػق الجػػكائز يخمػػق المنافسػػة بػػيف  المتعممػػيف كخصكصػػا  كا 

لػػػذلؾ نجػػػد المعمػػػـ عنػػػدما يناليػػػا صػػػاحبيا عػػػف جػػػدارة كاسػػػتحقاؽ كتعػػػزز لديػػػو الػػػدافع الػػػذاتي 
يخصص في كل فصل مع الإدارة جكائز لمنػاجحيف فنجػد ذلػؾ جميػا فػي النظريػة السػمككية فػي 

 .  نظرية ىيل لمتعمـ الذؼ يرػ أف أؼ أثر المثيرات التي تقع عمى كائف الحي
كما يؤكد ذلؾ " ثركنػديؾ" مػف تجاربػو أف الإثابػة تقػكؼ مباشػرة السػمكؾ كأف الكػائف الحػي أكثػر 

الي حذؼ الاسػتجابات الخاطئػة كتثبيػت الاسػتجابات الناجحػة التػي تنتيػي بالإجابػة التػي ميكلا 
   ليا نتائج إيجابية

أمػػا سػػكنر فيػػرػ أف العقػػاب إجػػراء غيػػر فعػػاؿ يعمػػل عمػػى إزالػػة أك الكػػف عػػف اسػػتجابات عمػػى 
نحػػك مؤقػػت إذ سػػرعاف مػػا تقػػكـ ىػػذه الاسػػتجابات بػػالظيكر مػػرة أخػػرة فػػي حالػػة غيػػاب العقػػاب 

   نا يرػ سكينر العقاب غير فعاؿ لأنو قمع استجابة بصكرة مؤقتوفي
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  :تحميل ومناقشة الفرضية الثانية- 2
 

مف خلاؿ ما تحصمنا عميو مف نتائج المتعمقة باستخداـ أسمكب التمقيف بالشدة كجػدنا أنػو يػؤثر 
لمتراكحػػة سػػمبا عمػػى المسػػتكػ الفكػػرؼ كالتحصػػيل لممتعممػػيف كذلػػؾ باسػػتخداـ بعػػض الأسػػاليب ا

بػيف الضػرب . كىػذا يشػعر المػتعمـ بػالألـ كاليػأس ممػا يػؤثر سػمبا عمػى مسػتكاه النفسػي كالبػػدني 
كأف العقػػاب لا يعمػػل عمػػى اضػػعاؼ السػػمكؾ فحسػػب كلكػػف يعمػػل عمػػى تغييػػر أنمػػاط سػػمككية 

  " أخرة قد تؤذؼ الى تجنب العقاب مف طرؼ الفرد فمف كجية نظر " جثرؼ 
ى ابطػػاؿ أك اضػػعاؼ العػػادات ،إنمػػا يػػؤدؼ الػػي تعمػػـ أنمػػاط مػػف أف أثػػر العقػػاب لا يعمػػل عمػػ

السػػمككيات كالاسػػتجابات فعنػػد عقػػاب الفػػرد عمػػى سػػمكؾ مػػا فػػإف ذلػػؾ العقػػاب يػػؤدؼ الػػي تعمػػـ 
   استجابة جديدة لتفادؼ العقاب

اءنػػا إلػػى كلكػػف كفػػق منيػػاج التربيػػة الإسػػلامية كخيػػر معمػػـ ليػػا النبػػي صلى الله عليه وسلم عنػػدما أمرنػػا بػػدعكة أبن
الصػػلاة لسػػبع سػػنكات كضػػربيـ عمييػػا لعشػػر سػػنكات ، كلكػػف ىػػذا كفػػق منيػػاج معػػيف كمتكامػػل 

 . لرفع مستكػ الفرد إلى الأحسف
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 : الفرضية العامة
انطلاقػػػة مػػػف مناقشػػػة كتحميػػػل الفرضػػػيتيف كجػػػدنا أف ىنػػػاؾ علاقػػػة بػػػيف الأسػػػاليب التػػػي يتبعيػػػا 

لدراسػػػي لممتعممػػػيف كالأسػػػمكب لػػػو أىميػػػة قصػػػرؼ فػػػي المعمػػػـ داخػػػل حجػػػرة الػػػدرس كالتحصػػػيل ا
الحيػاة المػتعمـ المدرسػية كقػد يمتػد إلػى حياتػو الاجتماعيػة كمػف خػلاؿ مػا رأينػاه فػي الفرضػيتيف 
المػػيف كالحػػكار أنجػػع مػػف الشػػدة كأف الجمػػع بينيمػػا فػػي آف كاحػػد يػػؤدؼ إلػػى التخفيػػف مػػف حػػدة 

تكػػرار الخطػأ كقػػد تػلادؼ إلػػى نقصػػاف   الثػاني كالأصػػمح أف خيػر الأمػػكر أكسػطيا فالشػػدة تمتػع
مشاعر الاحساس كأيضا إلػى التمػرد كالمعممػيف أمػا الحػكار المػيف فيػذا الأسػمكب يػؤدؼ تشػكيق 
المتعممػػيف لمػػدرس تػػكفر جػػك مػػف الاحتػػراـ كالػػكد كالتفػػاىـ  كزرع ركح المشػػاركة ، تاحػػة الفرصػػة 

  لممتعمميف لمتعبير عف رغباتيـ
 
  
 



 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

مه   ات   إلج 
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 خاتمة : ال

تعػػد التنشػػئة الاجتماعيػػة أىػػـ عمميػػة ديناميكيػػة تمػػر عمػػى الفػػرد ك لا تقتصػػر عمػػى سػػف 
معينة فيي عممية تحكيمية لمفرد مف كائف بيكلكجي إلى كائف إجتماعي ك بما أف المدرسة أحػد 

 مؤسسات التنشئة فميا بالغ الأثر عمى أداء المتعمـ.

ك محػػكر العمميػػة التعميميػػة ك المعمػػـ ىػػك عمػػى الصػػعيد النفسػػي أك العممػػي، فػػالمتعمـ ىػػ
بمثابػػػة القائػػػد ك القػػػدرة ليػػػذا الفػػػرد ك جػػػل الأسػػػاليب المتبعػػػة مػػػف طػػػرؼ ىػػػذا القائػػػد تػػػؤثر عمػػػى 
تحصيل المتعمـ داخل المدرسة فإعتماد أسمكب معيف غير متذبذب يػؤدؼ إلػى تحصػيل جيػد ، 

لمفػػة ك ركح التعػػاكف ك كػػذا يخمػػق نػػكع مػػف ا فمػػثلا معاممػػة المتعممػػيف بأسػػمكب المػػيف ك الحػػكار
الثقة بالنفس ك ىذا لا يمنع إدخاؿ بعض الشدة ك المتراكحة ما بيف زجر خفيػف ك عتػاب بػيف 

 الحيف ك الآخر ك أما الضرب ك العنف الرمزؼ فيفقد المتعمـ ثقتو بنفسو 

يجػػػب عمػػػى اف المعمػػػـ يعامػػػل متعمميػػػو عمػػػى حسػػػب فئػػػاتيـ العمريػػػة ك بمػػػا أف دراسػػػتنا 
ة المتكسػػطة رأينػػا أف الفئػػة الغالبػػة ىػػي " المراىقػػة" التػػي تسػػتدعي معاممػػة خاصػػة حػػكؿ المرحمػػ

لأنيػػا مرحمػػة حرجػػة ك انتقاليػػة مػػف الإبتدائيػػة  بطريقػػة جديػػدة ك أسػػاليب أكثػػر حزمػػا ك صػػرامة 
 لذا كجب عمى المعمـ معرفة ما ىك أنجع أسمكب لممعاممة لتحصيل أحسف 
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 ئمة المصادر :قا
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 الحديث النبكؼ الشريف  .2

 قائمة المراجع : 
 أولا : الكتب بالعربية" 
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 ،1984شمس الديف عبد الأمير، الفكر التربكؼ عند ابف الطفيل ، دار اقرأ، بيركت، لبناف،  .21

منشر كالتكزيع كالطباعة، صالح محمد، عمي ابك جادك، سيككلكجية التنشئة الاجتماعية، دار الميرة ل .22
 .2006عماف ، الاردف 

صػػفاء محمد عمػػي، رؤػ معاصػػرة فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة ، عػػالـ الكتػػب لمنشػػر كالتكزيػػع  .23
 2008كالطباعة، القاىرة ، 
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صػػلاح الػػديف شػػركج ، عمػػـ الاجتمػػاع التربػػكؼ ، دار العمػػكـ لمنشػػر كالتكزيػػع ، عنابػػة ،الجزائػػر ،  .24
2004 ، 

علاـ، القياس كالتقكيـ التربكؼ كالنفسي " اساسياتو كتطبيقاتو كتكجيياتػو المعاصػرة، صلاح الديف  .25
 .2000دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، 

عبد الحميـ نازؾ كاخركف ، قضايا في الصحة النفسية ، دار كنكز في المعرفة العممية ، عماف ،  .26
 ـ2009الاردف ، 

ي التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ، ب ط، دار النيضػػػػة العربيػػػػة عبػػػػد الرحمػػػػاف  عيسػػػػكؼ، القيػػػػاس كالتجريػػػػب فػػػػ .27
 1974لمطباعة كالنشر، بيركت، لبناف، 

عبػػػػد الرحمػػػػاف العيسػػػػكؼ ، سػػػػيككلكجية التنشػػػػئة الاجتماعيػػػػة ، دار الفكػػػػر العربػػػػي، الاسػػػػكندرية ،  .28
 ـ1985

عبػػػد الرحمػػػاف سػػػميماف الطريػػػرؼ، القيػػػاس النفسػػػي كالتربػػػكؼ " نظرياتػػػو أسسػػػو كتطبيقاتػػػو، مكتبػػػة  .29
 ـ، 1997د، الرياض، السعكدية، الرش

، دار الكتػػػػػاب الجامعيػػػػػة، 1عبػػػػػد الػػػػػرحمف العيسػػػػػكؼ، عمػػػػػـ الػػػػػنفس بػػػػػيف النظريػػػػػة ك التطبيػػػػػق ،ط .30
 ،1979الإسكندرية ، 

، دار الراتػػػب الجامعيػػػة، 1عبػػػد الػػػرحمف عيسػػػكؼ، اضػػػطرابات الطفكلػػػة ك المراىقػػػة ك علاجيػػػا ،ط .31
 2000بيركت، لبناف، 

عي عنػد ابػف خمػدكف ، تػر، محمد الشػريف بػف دالػي الحسػيف، ب عبد الغني مغربي، الفكر الاجتمػا .32
 1988ط ، المؤسسة الكطنية لمكتاب ، الجزائر، 

عبػػػػد الفتػػػػاح البجػػػػة، تعمػػػػيـ الاطفػػػػاؿ ، الميػػػػارات القرآنيػػػػة كالكتابيػػػػة، دار الفكػػػػر لمطباعػػػػة كالنشػػػػر  .33
 ، 2002كالتكزيع، عماف، 

رياض الاطفػاؿ، دار المسػيرة لمنشػر كالتكزيػع عبد القادر شريف، التربية الاجتماعية كالبدنية، في  .34
 2007كالطباعة، عماف ، 

 .2009، منشكرات عمـ التربية ، الدار البيضاء، 1عبد الكريـ غريب ، سكسيكلكجيا المدرسة، ط .35
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، دار الشػػركؽ لمنشػػر  2بػػد الله رشػػداف ، نعػػيـ حبيػػب جعنينػػي، المػػدخل الػػى التربيػػة كالتعمػػيـ، طع .36
 ،1994كالتكزيع، عماف، 

 1989عبد الله ناصح عمكاف، تربية الاكلاد في الاسلاـ ، شركة الشياب، الجزائر،  .37

، ص 1987عبػد المجيػػد نشػػكاني، عمػـ الػػنفس التربػػكؼ، د ط، مؤسسػة الرسػػالة، بيػػركت ، لبنػػاف،  .38
353. 

عبد الكىاب عمي مؤمف ، أساليب التنشئة الاجتماعية لمطفل الصكمالي، " رسالة ماجيستير غير  .39
 ـ،2011معيد البحكث كالدراسات العربية ، منشكرة" ، 

 ، 2008عزت جرادات، ىيفاء ابك غزالة، أسس التربية ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف،  .40
، المؤسسػػػة الجامعيػػػة 1عمػػػي اسػػػعد كطفػػػة، عمػػػي جاسػػػـ الشػػػياب ، عمػػػـ الاجتمػػػاع المدرسػػػي، ط .41

 .2004لمدراسة، بيركت لبناف، 
 1995، منشكرات الجامعة المفتكحة، ليبيا، 1، ط عمي الحكات، مبادغ عمـ الاجتماع .42
، 7عمػػػي بػػػف ىاديػػػة كبمحسػػػف بمػػػيش كالجيلانػػػي بػػػف الحػػػاج بختػػػي، القػػػامكس الجديػػػد لمطػػػلاب، ط  .43

 .المؤسسة الكطنية لمكتاب الجزائر 
 ، 1999، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، 1عمي رشاد، مفاىيـ ك مبادغ تربكية، ط .44

اسػػبابو ك نتائجػػو، ب ط ، دار المعرفػػة المدرسػػية ، الإسػػكندرية،  عمػػر الشػػطي، الغػػش المدرسػػي، .45
1998  

عمػػػر محمد التػػػكمي الشػػػيباني، تطػػػكر النظريػػػات كالافكػػػار التربكيػػػة، الػػػدار العربيػػػة لمكتػػػاب، ليبيػػػا،  .46
1977 

  1990، دار عمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، 1فاخر عاقل ، عمـ النفس التربكؼ، ط  .47

د الفتػػاح زكػػي، معجػػـ مصػػطمحات التربيػػة " لفظػػا كاصػػطلاحا "، دار فػػاركؽ عبػػده فيمػػة كأحمػػد عبػػ .48
 ، 2004الكفاء لدينا الطباعة كالنشر، الاسكندرية، مصر، 

فريػػدة شػػناف كمصػػطفى ىجرسػػي، المعجػػـ التربػػكؼ، تصػػحيح كتنقػػيح عثمػػاف آيػػت ميػػدؼ، د. ط  .49
 .،المركز الكطني لمكثائق التربكية ،
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 125، دار الشركؽ، بيركت ، لبناف، ص  46طفؤاد ابراىـ البستاني، منجد الطلاب،  .50

 ، 1988، مطابع الفف، الإسكندرية، مصر، 1فكزؼ طو ، رجب الكمزة، المناىج المعاصرة، ط .51

 1979كماؿ الدسكقي، النمك التربكؼ لمطفل كالمراىق، دار النيضة العربية ، بيركت ، لبناف،  .52

ار المنػاىج لمنشػر كالتكزيػع، عمػاف ، محسف عمي عطية ، اسس التربية الحديثة كنظـ التعميـ ، د .53
2010 ، 

محمد أحمػػػد كػػػريـ كآخػػػركف، مينػػػة التعمػػػيـ كأدكار المعمػػػـ فييػػػا، شػػػركة الجميكريػػػة الحديثػػػة لتحكيػػػل  .54
 2002كطباعة الكرؽ، الاسكندرية، مصر، 

محمد الشناكؼ كآخركف ، التنشئة الاجتماعية لمطفل، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع ، عمػاف ، الاردف  .55
 ،2001 
  2000محمد حسف العمايرة، الفكر التربكؼ الاسلامي، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة،  .56
 محمد زياد حمداف، التحصيل الدراسي، مفاىيـ ، مشكاؿ ، حمكؿ، د.ط، دار الشرقية  .57

 ، 1997محمد شمبي، المنيجية في التحميل السياسي، د ط ، الجزائر، د ـ،  .58
الاجتمػاع، ب ط، الييئػػة المصػرية لمكتػػاب، الاسػكندرية، مصػػر،  محمد غيػث عػػاطف، قػامكس عمػػـ .59

1979.  

، عبػػد الله 1967محمد فاضػػل الجمػػالي، تربيػػة الانسػػاف الجديػػد، الشػػركة التكنسػػية لمتكزيػػع، تػػكنس،  .60
 1989، شركة الشياب، الجزائر، 2ناصح عمكاف، تربية الاكلاد في الاسلاـ، ج

 دار القمـ ، القاىرة ،2محمد قطب، منيج التربية الاسلامية، ج .61

 .،1983محمد منير مرسي، التربية الاسلامية، عالـ الكتب، القاىرة،  .62

 ، 1998محمد منير مرسي، المدرسة ك التمدرس، د ط، عالـ الكتب، مصر ،  .63
 ـ1981محمكد حسف، الأسرة كمشكلاتيا، دار النيضة العربية ، يركت،  .64

دار المعػػػػارؼ الجامعيػػػػة، الإسػػػػكندرية، محمػػػػكد منسػػػػي، عمػػػػـ الػػػػنفس التربػػػػكؼ لممعممػػػػيف، ب.ط،  .65
1990 
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، دار المنػػػاىج ، عممػػػف ، 1مػػػدؼ ىاشػػػـ الياشػػػمي ، الإتصػػػاؿ التربػػػكؼ ك التكنكلػػػكجي التعمػػػيـ، ط .66
 2001الأردف، 

مػػػراد زعمػػػي، مؤسسػػػات التنشػػػئة الاجتماعيػػػة، منشػػػكرات جامعػػػة بػػػاجي مختػػػار، عنابػػػة، الجزائػػػر،  .67
2002 ، 

مكؾ الانحرافػػػي لتمميػػػذ المدرسػػػة الثانكيػػػة، دار الأمػػػة، مصػػػباح عػػػامر، التنشػػػئة الاجتماعيػػػة كالسػػػ .68
 ، 2003الجزائر، 

 1981مصطفى الخشاب، دراسات عمـ الاجتماع العائمي، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف،  .69

مصػػطفى عشػػكؼ ، مػػػدخل الػػى عمػػػـ الػػنفس المعاصػػػر، ديػػكاف المطبكعػػػات الجامعيػػة ، الجزائػػػر،  .70
1994 

، دار 1مػػػف الطفكلػػػة الػػػى المراىقػػػة ) التشػػػخيص ك العػػػلاج(،ط مصػػػطفى فيػػػيـ، مشػػػكلات القػػػراءة .71
 2001الفكر العربي، القاىرة، مصر ،

 ، 2004، دار النشر كالتكزيع، راـ الله، المنارة، 1معف خميل العمر، التنشئة الاجتماعية ، ط .72

ممحػػػػـ قربػػػػاف، خمػػػػدكنيات السياسػػػػة العمرانيػػػػة، د.ط، المؤسسػػػػة الجامعيػػػػة لمدراسػػػػات ك النشػػػػر ك  .73
 .1982تكزيع، بيركت ، لبناف، ال

 ،1981منير المرسي سرحاف، في اجتماعيات التربية ، دار النيضة العربية، بيركت ، لبناف،  .74

ىػػػػدػ الناشػػػػف، محمػػػػكد شفشػػػػق، ادارة الصػػػػف المدرسػػػػي ، ب ط، دار الفكػػػػر العربػػػػي، القػػػػاىرة،  .75
1995 

 2007لاردف، ، دار المسيرة، عماف، ا1ىدػ محمكد الناشف، الاسرة كتربية الطفل، ط .76

 ،2008نسريف سعيس، ثقافة الانتماء ككيفية تحقيقيا، البيطاش لمنشر كالتكزيع، الاسكندرية،    .77

كلػػػيـ عبيػػػد، اسػػػتراتيجيات التعمػػػيـ كالػػػتعمـ فػػػي سػػػياؽ ثقافػػػة الجػػػكدة ، دار المسػػػيرة لمنشػػػر كالتكزيػػػع  .78
 ،2009كالطباعة ، عماف ، 
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ثرىا في تنشئة الطفل، دار اليازكرؼ العمميػة لمنشػر يحي محمد نبياف، الاساليب التربكية الخاطئة كا .79
 2008كالتكزيع، 

 ثانيا : المراجع بالفرنسية " 
 

1. . Chapline, J, P, Dietionary of psynologh,8th,ed,new 

yourk,Dell,1979,P96 

2. marcel Postic, la Relation éducatives, puf, Paris , 1979, p 19 

3. Poul henery and others, chilid deuelpment and personalitty, new 

yourk , harper international edition , 1984, p 419 . 

 ثالثا: الرسائل و المذكرات :
بػػراىيـ نكفػػل، علاقػػة التحصػػيل التعميمػػي بالنجػػاح الاجتمػػاعي ، رسػػالة دكتػػكراه فػػي عمػػكـ التربيػػػة،  .1

 2001دامعة دمشق، سكريا،

سػػترتيجيات الػػتعمـ ك الدافعيػػة ك اثرىػػا عمػػى التحصػػيل الدراسػػي، بػػف يكسػػف امػػاؿ ، العلاقػػة بػػيف ا .2
  2008مذكرة لنيل شيادة الماجستير عمكـ التربية ، جامعة الجزائر، 

ديػػاؿ فػػايزة، أسػػاليب المعاممػػة الكالديػػة كمػػا يػػدركيا الابنػػاء كتأثيرىػػا عمػػى التكجػػو المدرسػػي، " رسػػالة  .3
 2009ماجستير"، قسـ عمـ النفس، جامعة الجزائر، 

زعيميػػة منػػى ، الاسػػرة المدرسػػة كمسػػارات الػػتعمـ العلاقػػة بػػيف خطػػاب الكالػػديف كالتعممػػات المدرسػػية  .4
للاطفػػػاؿ ، " مػػػذكرة نيػػػل شػػػيادة الماجسػػػتير" ، تخصػػػص عمػػػـ الػػػنفس المدرسػػػي، جامعػػػة منتػػػكرؼ، 

 2013قسنطينة، 
كظيفي، " مػػذكرة سػػارة مػػرابط، زينػػب رحكمػػة، الصػػكرة الاجتماعيػػة لممعمػػـ كانعكاسػػاتيا عمػػى أدائػػو الػػ .5

 2015لنيل شيادة الماستر"، تخصص عمـ اجتماع التربية ػ جامعة محمد لخضر، الكادؼ، 
 الابتدائيػة المرحمػة معممػي لػدػ الدراسي التحصيل في كدكره التعزيز شريف، حشاش إدريس، كافي .6

 اصػدؼق جامعػة الماسػتر، شػيادة متطمبػات ضػمف رسػالة ركيسػات، بمديػة لابتدائيات ميدانية دراسة
 2011-2010 كرقمة، مرباح،
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 ،"العيػػػادؼ الػػنفس عمػػػـ فػػي ليسػػػانس مػػذكرة"  المعمػػػـ، اداء عمػػى المػػػؤثرة العكامػػل رضػػػكاني، نسػػريف .7
 ،2012 الجزائر، ، الكادؼ ، لخضر  محمد جامعة

ىدػ كشركد، العلاقة بيف المعاممة الكالدية كبعد العصبية عند الابناء، " رسالة ماجسػتير"، جامعػة  .8
 1993 الجزائر،

الكشػػػف عػػػف أسػػػاليب الثػػػكاب كالعقػػػاب كمػػػا تمػػػارس فعػػػلا فػػػي المدرسػػػة ىنػػػاء محمد محمػػػكد الجبػػػالي،  .9
كالتعرؼ عمى سػمبياتيا كايجابياتيػا فػي الضػبط الاجتمػاعي لمتمميػذ، رسػالة ماجيسػتير، كميػة البنػات 

 ـ1995جامعة عيف شمس 
مػػػػراىقيف المبصػػػػريف ك يكنسػػػػي تكنسػػػػية، تقػػػػدير الػػػػذات ك أثػػػػره عمػػػػى التحصػػػػيل الدراسػػػػي لػػػػدػ ال .10
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