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 إُذاء
الحوذ لله الزي ّفقًٌ بكشهَ لإتمام هساسي الذساسً في ُزٍ المشحلت، 

ّأُذي ثمشة جِذي إلى كل هي ساعذًً ّشجعًٌ لإتمام ُاحَ الشسالت 
ّأخص بالزكش الأُل ّخاصت الْالذة الكشيمت   ّإلى كل الأساحزة الزٌي لم 

، نلمششفت ضبع هشٌاالذكخْسة ٌبخلْا علٌٍا بإسشاداحِن ًّصائحِن ّخاصت  
ّكل طْاقن ابخذائٍاث محل الذساست ،كوا لا أًسى صهلاء المشْاس في الذساست 
ّالعول، هع تمٌٍاحً لهن بمسخقبل صاُش ،ّفي الأخير أسجْا هي الله عض 

 ّجل العْى على هْاصلت طلب العلن .
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 شكش ّ حقذٌش
اللِن لك الحوذ حتى حشضى ّلك الحوذ إرا سضٍج ّلك 
 الحوذ بعذ الشضا ّالصلاة ّالسلام على ًبٌٍا محوذ خير الأًام.

 ضبع هشٌن  ة الذكخْس تالفاضل حٌابذاٌت ًخقذم بالشكش إلى أسخار
على هساعذحِن أساحزة قسن علن الٌفس ّالفلسفت ّجمٍع 

هذٌش جاهعت صٌاى ّدعوِن لٌا لإتمام ُزا العول ّعلى سأسِن 
 عاشْس بالجلفت

 
 . 
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 ٍِطى:

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية  برنامج تدريبي مقترح  لتحسيف مستوى القراءة       
بمدرسة لبقع لخضر  التعمـ)التعرؼ والفيـ القرائي( لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي مف ذوي صعوبات 

سنوات  ( 9و  8 ما بيف )تتراوح أعمارىـ  ( تلبميذ 10. وتكونت عينة الدراسة الأساسية مف )الجمفة
حسب الأدوات المستخدمة لغرض  يعانوف مف صعوبات في القراءةتـ تشخيصيـ عمى أنيـ  الذيف

اسة  استخدمت الأدوات التالية : بطريقة قصدية. ولتحقيؽ ىدؼ الدر  كما أُختيرت العينة،  الدراسة 
( المعدؿ عمى البيئة الجزائرية 2005) صلاح عميرة إعدادختبار التعرؼ  وقراءة الكممات المألوفة مف إ

ختبار الفيـ القرائي مف إعداد الباحثة، برنامج تدريبي وا  (، 2010) بن عروم وافيةمف طرؼ  الباحثة 
ستراتيجية التدريس التبادلي  قائـ  عمى إستراتيجية تعدد الحواس لتحسيف ميارة التعرؼ عمى الكممات وا 

. وقد تـ استخداـ المتوسطات الحسابية واختبار "ويمكوكسف" ومؤشر بغرض تحسيف ميارة الفيـ  القرائي
 يمي:  " كأساليب احصائية  لاختبار الفرضيات . و توصمت نتائج الدراسة إلى ماdكوىيف "

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في القياسيف  توجد فروؽ -
القبمي والبعدي لإختبار صعوبات التعرؼ عمى الكممات  لصالح القياس البعدي تعزى إلى 

 .البرنامج التدريبي المطبؽ في الدراسة

التجريبية في القياسيف  العينة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ  -
لصالح القياس البعدي تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبؽ ختبار الفيـ القرائي  القبمي والبعدي لإ

 .في الدراسة

 الكممة عمى التعرؼ) أثر عمى ميارات القراءة  القراءة مستوى تحسيف في المعد التدريبي مبرنامجل -
( وىو d=1.780 /d=2.787)حجـ الأثر  بمغت قيمةوقد ، لدى عينة الدراسة (القرائي الفيـ و

 حجـ أثر كبير.

 الفرعية الميارات مستوى عمى والبعدي القبمي القياسيف بيف احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -
 .الكممات عمى التعرؼ لإختبار

  القرائي الفيـ إختبار مستويات عمى والبعدي القبمي القياسيف بيف  احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -
 .(الفقرة ومستوى الجممة مستوى ، الكممة مستوى)

تلبميذ السنة الثالثة  مستوى القراءة ، صعوبات القراءة ، البرنامج التدريبي،  الكممات المفتاحية:
 .ابتدائي
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Abstract: 

 The current study aimed to identify the effectiveness of a proposed 

training program to improve the level of reading (recognition and reading 

comprehension) for third-year primary students with learning difficulties at 

Labgaa Lakhdar School of  Djelfa. The main sample of the study consisted of 

(10) students between the ages of (8 and 9) years, who were diagnosed as 

suffering from reading difficulties according to the tools used for the purpose 

of the study, and the sample was chosen in an intentional manner, To achieve 

the aim of the study, the following tools were used: a test of recognition and 

reading familiar words prepared by Salah Amira (2005) modified on the 

Algerian environment by the researcher Ben Aroum Wafia (2010), and a 

reading comprehension test prepared by the researcher, a training program 

based on a multisensory strategy to improve recognition skill on words and 

reciprocal teaching strategy in order to improve reading comprehension skill. 

The arithmetic mean, Wilcoxon test and Cohen's d index were used as 

statistical methods to test the hypotheses. The results of the study revealed the 

following: 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students in the pre and post measurements to test the 

difficulties of recognizing words in favor of the post measurement due to the 

training program applied in the study. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental sample students in the pre and post measurements of the reading 

comprehension test in favor of the post measurement due to the training 

program applied in the study. 

- The training program designed to improve the level of reading had an 

impact on reading skills (word recognition and reading comprehension) 

among the study sample, and the value of the effect size was (d = 1.780 / d = 

2.787), which is a large effect size. 

- There are statistically significant differences between the pre and post 

measurements at the level of the sub-skills of the word recognition test. 

- There are statistically significant differences between the pre and post 

measurements on reading comprehension test levels (word level, sentence 

level and paragraph level). 

Keywords: reading level, reading difficulties, training program, Third year 

primary school students. 
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 مقدمة:
 مف النابعة مكانتيا بعمو الاخرى المكتسبة الحياتية الميارات مف سواىا عمى وتتشرؼ القراءة تنفرد    

( ص) محمد الكريـ نبينا إلى وجؿ عز الله مف ووحي أمر أوؿ فكانت  بيا ديننا  خصيا التي المكانة
نْسَافَ  خَمَؽَ ( 1) خَمَؽَ  الَّذِي رَبِّؾَ  بِاسْ ِـ اقْرَأْ :" } تعالى قولو في ( 3) الْأَكْرَ ُـ وَرَبُّؾَ  اقْرَأْ ( 2) عَمَؽ   مِفْ  الْإِ

نْسَافَ  عَمَّ َـ( 4) بِالْقَمَ ِـ عَمَّ َـ الَّذِي  (.5الى1 مف الآيات العمؽ، سورة({ )5) يَعْمَ ْـ لَ ْـ مَا الْإِ
 الخبرات جميع تأتي فمنيا والتقدـ، التحضر ووسيمة والتفكير الدراسة أداة كونيا مكانتيا تكتسب كما    
 الممكف غير فمف الأخرى المعارؼ نحو العبور بوابة و بالمعرفة، الإنساف يتزود منيا مفتاح فيي

 .القراءة ميارة إتقاف دوف المعارؼ اكتساب
 بؿ فطرية طبيعية عممية ليست والقراءة جميعيا، الأكاديمية لممواضيع الأساسية الميارة القراءة تعتبر اذ

 أف الأطفاؿ عمى يجب إذ ، متأف تدريس إلى تحتاج تعمـ عممية و عنيا، لمتمميذ غنى لا مكتسبة ميارة
 .لمتعمـ القراءة يستطيعوا حتى القراءة أولا يتعمموا
 المنياج مقررات في تحصيمو عمى بالضرورة تنعكس القراءة صعوبة في يعاني الذي والطفؿ       
 التعميـ مراحؿ في خاصة لمقراءة تعممو بمدى واضحة بصورة يتأثر الذي الدراسي تحصيمو وبالتالي
 .الابتدائية المرحمة أي الأولى

 ،فتعمميا المدرسية الاكتسابات قاعدة تمثؿ القراءة أف بقولو( 1992، تعوينات) عميو أكد ما وىذا   
 (2017، زداـ.) الأخرى المواد بتعمـ بعد فيما يسمح
 صعوبات مف يعانوف الذيف الأطفاؿ لمساعدة والتربوييف الباحثيف جيود كانت ، القراءة ولأىمية     
 التي البرامج ىذه. الفئة بيذه المبكر لمتكفؿ البرامج واقتراح الحموؿ عف البحث خلبؿ مف ،وذلؾ فييا
 التدريس إلى ،وحاجاتيـ والمعرفية العقمية خصائصيـ وتراعي الأطفاؿ ىؤلاء بحاجات تيتـ أف يجب

 مف الكثير وأف خاصة.  متقدمة دراسية مراحؿ إلى الصعوبات معيـ تستمر لا حتى ، المناسب
 والفيـ الصحيح بالتدريس الصعوبات ىذه عمى التغمب كبير حد والى يمكف أنو يؤكد المنظريف
 التي وأساليبو التدريس بطرؽ كبيرا ،اىتماما اليوـ التربويوف يولي كما(. 2017زداـ،)  والدعـ والتشجيع
 . وكفاءة فاعمية أكثر التلبميذ لدى التعمـ تجعؿ
 وملبئمة مناسبة تدريسية استراتيجيات المتضمنة البرامج في التفكير إلى الحاجة كانت ىنا ومف    

 اقتراح تـ الدراسة ىذه وفي. المجاؿ ىذا في فاعميتيا اثبتت ، القراءة في الصعوبات ذوو لمتلبميذ
 والتدرب تحسينيا المراد القرائية الميارات تخدـ التي الاستراتيجيات ىذه بعض يتضمف تدريبي برنامج
 ومتطمبات جية مف عمرية ومرحمة دراسي مستوى مف الفئة خصائص مراعاة عمى تركز و ، عمييا
 . أخرى جية مف القراءة
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وانفردت الدراسة بكونيا جمعت بيف اكثر مف ميارة مف ميارات القراءة الأساسية ، وأكثر مف   
استراتيجية  لتحسيف كؿ ميارة عمى حدى، كما جاءت في مستوى مبكر ، السنة الثالثة ابتدائي ، 

 لتدراؾ بعض الصعوبات القرائية في بدايتيا .
 القراءة مستوى لتحسيف مقترح تدريبي برنامج فاعمية مىع التعرؼ لمدراسة الاساسي اليدؼ فكاف       
 جانبيف الدراسة وحوت ، ابتدائي الثالث المستوى تلبميذ مف  القراءة صعوبات ذوو التلبميذ لدى

:  كالتالي فصوؿ ستة    عمى موزعة  التطبيقي الجانب والثاني النظري الجانب الاوؿ:  ىما أساسييف
  التساؤلات ووضع  وأىميتيا الدراسة مشكمة وشمؿ لمدراسة العاـ الاطار في تمثؿ الذي الأوؿ الفصؿ

 .الدراسة لمتغيرات الإجرائية والتعريفات  الدراسة حدود ، وأىدافيا الدراسة أىمية  وكذلؾ ، والفرضيات
  

 وقد الحالية دراستيا في الباحثة منيا استفادت التي السابقة لمدراسات الثاني الفصؿ تخصيص وتـ   
 بميارة متعمقة  ،وأخرى والعلبج بالتشخيص متعمقة الدراسات إلى الدراسة متطمبات حسب تصنيفيا تـ

 القرائي بالفيـ متعمقة  دراسات ،وأخيرا  لتحسينيا المناسبة والاستراتيجيات الكممة عمى التعرؼ
 .تنميتو واستراتيجيات

 العوامؿ ، تعمميا مراحؿ ،أىدافيا، مفيوميا  مف انطلبقا ومياراتيا  القراءة الثالث الفصؿ وتناوؿ    
  المتطمبة والميارات ، مياراتيا أىـ  وأخيرا ، مكوناتيا تعمميا، طرؽ و أنواعيا ، القراءة تعمـ في المؤثرة

  .الابتدائية المرحمة في
 حيث مف القراءة صعوبات إلى فيو التطرؽ تـ فقد الأوؿ الجانب مف والأخير  الرابع الفصؿ أما      

 صعوبات عمى التعرؼ محكات و التشخيص طرؽ ، القراءة صعوبات أسباب الأنواع، و التعريؼ،
   .القراءة صعوبات ذوو لفئة المناسبة التدريسية الاستراتيجيات  و العلبجية،  الاساليب:  التعمـ
 خصصناه الذي الخامس الفصؿ:  فصميف إلى تقسيمو تـ فقد ، التطبيقي الجانب يخص وفيما    

  وخطوات شروط و الدراسة عينة الدراسة، في المتبع المنيج  وشمؿ الميدانية الدراسة لإجراءات
 . المستخدمة الإحصائية الأساليب   واخيرا ، مترية السيكو خصائصيا و  الدراسة أدوات ،  اختيارىا

 وختمت ، لمدراسة والأخير السادس الفصؿ في الدراسة نتائج ومناقشة وتحميؿ عرض تـ وأخيرا   
 نفس في الباحثيف أماـ المجاؿ لتفتح جاءت التي المقترحات لبعض وعرض عاـ باستنتاج الدراسة

 . مستقبمية بحثية مشاريع في انطلبؽ نقطة بمثابة تكوف بأفكار وتزودىـ الموضوع
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 إشكالية الدراسة: .1
القراءة بوابة المعرفة والانفتاح عمى الحياة، و مصدر إشباع لفضوؿ المتعمـ ودعـ لميولو،   

فالقراءة ىي الميارة الأساسية لمتعمـ و أداتو الأولى، وتكمف أىميتيا في عدـ إمكانية الاستغناء عمييا إذ 
الضروري الاىتماـ بيا أف معظـ المواد الدراسية المقررة تقدـ لمتلبميذ بصيغة مكتوبة.لذا كاف مف 

 وتطويرىا انطلبقا مف كونيا أساس كؿ تقدـ بشري.

تتطور القراءة لدى الطفؿ عبر مراحؿ، وتكتسب ميارات القراءة في مرحمة مبكرة تتماشى مع     
حيث يتمكف الأطفاؿ الأصغر سنا مف اكتساب ميارات القراءة بصورة أسرع، وعمى  مراحؿ نمو الدماغ.

(. لذا كانت  مرحمة التعميـ 20، ص GILO ،2011فوؼ الدراسية الأولى )نحو أفضؿ في الص
الابتدائي ىي المرحمة التي يتحدد فييا تقدـ أو تخمؼ التلبميذ في المراحؿ الدراسية الأخرى ، اذ تعتبر 
 الخطوة الأولى في مسار التمميذ التعميمي والفكري ،ولذلؾ يجب أف يزود التمميذ بالميارات الأساسية في
القراءة والكتابة التي تعتبر مف أىـ أىداؼ تعميـ المغة العربية التي تسعى المدرسة الابتدائية إلى 

(.لأف ىذه السنة تمثؿ 2014تحقيقيا وبصفة خاصة مع نياية السنة الثالثة ابتدائي.)بدوي احمد، 
 السريع في القراءة . كما تمثؿ مرحمة النمو مرحمة إتقاف واكتماؿ ميارات القراءة والكتابة الأساسية.

ومف ىنا كاف تعمـ الطفؿ القراءة والكتابة في ىذه المرحمة ضرورة ممحة لتوافؽ الطفؿ الدراسي  
والاجتماعي، إلا أنو يلبحظ أف ىناؾ فئة مف التلبميذ لا يستطيعوف القراءة بشكؿ صحيح ، عمى الرغـ 

إلى  5لميارات .وتشكؿ ىذه الفئة مف مف سلبمة قدراتيـ العقمية وجيود معممييـ في تعميميـ ىذه ا
% مف أطفاؿ العالـ،  و تعرؼ ىذه الأخيرة بذوي صعوبات التعمـ، ومف  أىـ خصائص ىذه الفئة  15

 ( والحاجة إلى خدمات التربية الخاصة.2016التبايف بيف القدرة الكامنة والتحصيؿ الأكاديمي.)الديري،

وترجع إلييا صعوبات التعمـ في المواد  ى ىذه الفئة،وتشكؿ القراءة أكثر المشكلبت شيوعا لد     
الأخرى ،كونيا أداة التعمـ والتحصيؿ. وتشير الدراسات إلى أف نسب التلبميذ الذيف يعانوف مف 

كما  ( مف إجمالي التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ.80صعوبات القراءة تصؿ إلى )%
المرحمة الابتدائية صعوبات مختمفة في تعمـ القراءة )قندوز %مف الأطفاؿ المتمدرسوف في 20يعاني 

بيف  ( ،وتشير دراسات أخرى إلى أف نسبة صعوبات القراءة تصؿ إلى ما2007، ىالاىاف ،2018،
%( في صفوؼ ذوي 95 -85%( في الفصوؿ العادية ،في حيف تصؿ النسبة إلى )15 -10)

عبد  . 2017رامي ،  . Janet W. Lerner & Beverley Johns ،2014صعوبات التعمـ.) 
 ( .      2018مرزوؽ ، .2010الواحد،
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وتؤكد البحوث أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في تعمـ القراءة في الصؼ الثالث إذا لـ  
يتـ علبجيـ فإنيـ يظموف تحت مستوى أقرانيـ في الصفوؼ العميا ، إذ يفشؿ أكثر التلبميذ في تعمـ 

 (.2005اءة والكتابة ، إذا لـ يتعمموىا قبؿ نياية الصؼ الثالث الابتدائي ) المبودي ، القر 

وبناءً عمى ذلؾ، فإف ىذه السنة تمثؿ المرحمة الأنسب لاكتشاؼ ىؤلاء التلبميذ، حيث يفترض في      
يارات الأساسية في نياية السنوات الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية أف يكوف التلبميذ قد اكتسبوا الم

(. و يرى المختصوف في عموـ التربية أف انتقاؿ التمميذ إلى السنة الثالثة 2005القراءة.) المبودي ،
يعني تخطيو تماما وبصفة نيائية لجميع الصعوبات واجتيازه لكامؿ المشاكؿ الأولية منيا التي تشتمؿ 

أصواتيا وانتقؿ إلى القراءة الصحيحة عمييا القراءة، ذلؾ انو تعود عمى الرموز الكتابية وألؼ 
 (.2017المسترسمة.)زداـ ،

وبالحديث عف الميارات القرائية ، فاف القراءة تنطوي عمى عمميتيف أساسيتيف ىما العممية  
الميكانيكية أو الفسيولوجية وتتمثؿ في تعرؼ القارئ الرموز والكممات تعرفا بصريا والنطؽ بيا .و 

طاء ىذه الرموز معنى، وىاتيف العمميتيف مترابطتاف أي لا يمكف تطور إحداىا العممية العقمية وىي إع
دوف الأخرى.ولا يمكف الفصؿ بيف ميارات الجانب الآلي و الجانب الإدراكي الذي يؤدي إلى فيـ 

فيـ المقروء والتعامؿ معو، إذ كمما زادت القدرة القرائية زاد الاستيعاب والفيـ لما يقرأ ، وبالرغـ مف أف ال
القرائي ميـ إلا أنو لا يتحقؽ إلا إذا توفرت القدرة عمى التعرؼ عمى الكممات ، فالتعرؼ الدقيؽ 
والسريع عمى الكممات يشكؿ أساسا ميما وشرطا لنجاح ميارة الفيـ القرائي ،ففيـ المقروء يتحقؽ 

فاف أي صعوبة في بتحويؿ ىذه الميارة إلى ميارة آلية  مف خلبؿ التدريب والممارسة ،وفي المقابؿ 
 التعرؼ عمى الكممات المكتوبة تشكؿ مصدرا أساسيا لمفشؿ في القراءة .

مف جية أخرى فإف لميارة التعرؼ عمى الكممة أىمية بالغة في القراءة إلا أف اليدؼ الرئيسي      
والنيائي لمقراءة يبقى تحقيؽ الفيـ والحصوؿ عمى المعنى مف المادة القرائية المطبوعة 

(. إذ يضع الباحثوف فيـ القراءة عمى قمة التسمسؿ اليرمي لميارات القراءة إذ تتضمف 2007يات،)الز 
القراءة الجيدة والناجحة استخراج المعنى مف النص المقروء، ويظير التلبميذ ذوو صعوبات القراءة 

( ، أف 1998قصورا شديدا في ىذه الميارة يعود إلى افتقادىـ لمعنى ما يقرؤوف. إذ يذكر الزيات )
 الفيـ القرائي أكثر المشكلبت تأثيرا عمى ذوي صعوبات التعمـ ، كما أنيا أقميا قابمية لمعلبج.

ورجوعا إلى خصائص ىذه الفئة وتحديدا خاصية التباعد بيف الأداء المتوقع الذي تعكسو القدرة       
راتيجيات والأساليب التي والأداء الفعمي الذي يعكسو مستوى الأداء ،فإف الصعوبات تتناوؿ الاست

(،إذ لدى التلبميذ ذوو صعوبات 2001يستخدميا ذوو الصعوبات لا الإمكانات العقمية ليـ. )الزيات ،
التعمـ الإمكانية والاستعداد لمتعمـ لكنيـ يحتاجوف إلى استراتيجيات تدريسية تتفؽ مع خصائصيـ 
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وي الصعوبات عمى أنيـ ذوي حاجات وطبيعة المشكلبت التي يواجيونيا. كما يجب  التعامؿ مع ذ
خاصة ، ويحتاجوف إلى برامج واستراتيجيات علبجية حديثة وفعالة تصمـ خصيصا لتناسب نوعية 
 الصعوبات التي يعانوف منيا. وتقدـ ليـ ىذه الأخيرة بطريقة مبسطة وطرؽ مشوقة وأساليب مساعدة. 

( ، تظير الدراسات  2014 ) Janet W. Lerner a  and Beverley Johnsوحسب     
أف التلبميذ ذوو الصعوبات القرائية يصبحوف قادريف عمى النجاح الأكاديمي إذا ما تعمموا استراتيجيات 

( في أنيـ لـ 1982كونيـ أطفاؿ تتمثؿ مشكمتيـ حسب "سوانسوف") التعمـ التي تسيؿ تعمميـ وتذكرىـ،
 ة لمتعمـ.يتعمموا كيؼ يتعمموف ولا يستخدموف استراتيجيات نشط

والحاجة إلى  ومف ىنا كانت الحاجة لتدريس ميارات القراءة  مف خلبؿ استراتيجيات حديثة وفعالة،    
تمقي تعميـ منظـ ومباشر أمر ىاـ لتحسيف أدائيـ القرائي. وفي ىذا السياؽ فاف التدخؿ العلبجي الذي 

حيث يمكف اكتساب  ذوي يتناوؿ الاستراتيجيات والبرامج مطمب تفرضو طبيعة ىذا الاضطراب 
صعوبات التعمـ  العديد مف الاستراتيجيات مف خلبؿ عممية التدريس ويقع العبء ىنا عمى البرامج 

 (.2007المدرسية وعمى القائميف بالتدريس .)الزيات ،

وبالحديث عف البرامج، وقد أثبتت الدراسات أنو بالإمكاف تنمية الميارات القرائية مف خلبؿ       
(. ىذه الأخيرة 2001التربوية والتدريبية المنظمة التي أكدت فعاليتيا في ىذا المجاؿ )الراشد، البرامج

كما أف استخداـ التعميـ  تعد أحد البدائؿ التي مف خلبليا تقدـ خدمات تربوية وتعميمية ليؤلاء التلبميذ.
بفؾ الشفرة وذلؾ المكثؼ والمنظـ في الصفوؼ الأولى يقمؿ مف حدوث تمؾ المشكلبت التي تتعمؽ 

 (2007بالنسبة لمعديد مف الأطفاؿ.)ىالاىاف وآخروف،

% ممف يتعثروف في تعمـ القراءة يمكنيـ مف خلبؿ الحصوؿ 95كما أظيرت دراسات أخرى أف     
عمى برنامج مركز في تعميـ القراءة أف يصموا إلى المعدؿ المقبوؿ عمى المستوى القومي في القدرة عمى 

 ( .141،ص:2005المبودي، القراءة.) 

( عمى أف البرامج التي تقوـ عمى الممارسة العممية 2003ومف جية أخرى ، يؤكد السيد )
والتدريب المباشر عمى الميارة دوف تغافؿ العمميات النمائية تؤدي إلى نتائج فاعمة جدا في علبج 

 (.2003صعوبات القراءة .)عبد الحميد السيد،

ية، توصي الدراسات بضرورة تنويع في طرؽ التدريس واستراتيجياتو بما ولتنمية الميارات القرائ
يتفؽ مع خصائص المتعمميف وتطبيؽ الاستراتيجيات الحديثة .ومف ىذه الدراسات عمى سبيؿ المثاؿ  

(،ودراسة 2017(،ودراسة راشد)2014(، و دراسة أحمد بدوي )2005دراسة المبودي ) لا الحصر ،
 ( . 2018شوناني )
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أنو لا توجد  إستراتيجية محددة تصمح أو تلبئـ ذوي الصعوبات ،إلا مف الجدير بالذكر          
أف اختيار واحدة أو أكثر مف إستراتيجية لتعميميا أو التدرب عمييا يرجع لمقائميف بالتدريس ليذه الفئة .  

غذية الراجعة عف تقدميـ وتعود فاعمية ىذه الاستراتيجيات في التدرب عمى عدد قميؿ منيا وتزويدىـ بالت
فييا. كما تشير الدراسات إلى أف  ىناؾ مف الاستراتيجيات التي تستخدـ لرفع كفاءة الأداء ليذه الفئة 
ومنيا :التسميع  والتكرار وعمؿ ممخصات واستثارة الأسئمة ، كما يعتبر التصنيؼ والترتيب والربط 

يجاد العلبقات استرا  تيجيات تيسر الاحتفاظ بالمعمومات  . بالمعرفة السابقة والتنظيـ  وا 

ومف ىذا المنطمؽ ، وبناءً عمى خصائص ىذه الفئة ، ومتطمبات المرحمة العمرية ،وأخذا      
( باتباع  wernerبالتوصيات المقترحة في مجاؿ صعوبات القراءة ،حيث أوصى عمـ النفس الألماني )

إلى مرحمة التجريد  عند تطوير الميارات لذوي  التسمسؿ العادي لمنمو والبدء بمرحمة المحسوس وصولا
 (.2011صعوبات التعمـ )كماؿ اللبلا وأخروف،

و بعد الاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات السابقة ،التي أكدت عمى استخداـ أساليب  
واستراتيجيات تناسب التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ، ومف ىذه الاستراتيجيات التي أثبتت فاعميتيا في 
مجاؿ  تحسيف ميارة التعرؼ عمى الكممات لذوي صعوبات القراءة ،وفي التعامؿ مع ىذه الفئة  

 راتيجية تعدد الحواس  التي  ليا أثر فعاؿ في علبج ىذه الصعوبات.إست

 تقوـ ىذه الإستراتيجية عمى الافتراضات التالية : 

تعد مف أىـ الاستراتيجيات الشائعة لتدريس القراءة والكتابة لمتلبميذ الذيف يعانوف صعوبات في  -
 التعمـ.

طبيعة المتعمـ كإنساف متعدد يوظؼ ىذا المدخؿ جميع الحواس في التعمـ ويتناسب مع  -
 (2019الحواس .)عبد المحسف محروس ،

 استخداـ التمميذ لحواسو المتعددة يساعده في تنمية الميارات القرائية . -

توظيؼ إستراتيجية الحواس المتعددة في القسـ مف شأنو أف يساعد في علبج العسر القرائي لدى  -
 (.2017الطمبة صعوبات التعمـ )الجيني ،

مرحمة التعميـ الابتدائي  أيضا مرحمة العمميات المحسوسة حسب النمو المعرفي لمطفؿ عند تمثؿ   -
"بياجيو" لذا كاف  الاعتماد في التدريس القراءة عمى حواس الطفؿ وتشجيع الملبحظة والنشاط 
واستعماؿ الوسائؿ التعميمية و رعاية النمو الحسي واستخداـ الحواس في خبرات مناسبة  مف 

 ت المرحمة الابتدائية.متطمبا
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وتماشيا مع خصائص النمو في ىذه المرحمة ،يوصى بالاىتماـ بالتعميـ عف طريؽ      
الممارسة والتطبيؽ ، والتشجيع عمى تنويع النشاط الحركي وتوجييو، والاىتماـ بالوسائؿ السمعية 

لبصري و الممسي. )محمود وكذا النماذج المجسمة لإتاحة الفرصة لمطفؿ للئدراؾ ا والبصرية لأىميتيا،
 (.2014سعدات ،

التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يفضموف التعمـ القائـ عمى الصور والإشكاؿ عمى التعمـ القائـ عمى  -
 (.2011المطبوعات فقط.)بندر، 

الطفؿ المصاب بعسر القراءة لا يستطيع تعمـ القراءة باستخداـ الصوتيات ميما تـ ذلؾ  -
 (، 2011ببطء.) النوبي، 

تدؿ الأبحاث والتجارب عمى أف ذاكرتيـ البصرية أقوى مف السمعية ومف ثـ كاف الاستعانة  اذ 
 بوسائؿ الإيضاح مف صور ومجسمات أمر في غاية الأىمية.

( عمى استخداـ أساليب وأنشطة توظؼ جسـ الطفؿ واستخداـ 2017كـ أكدت  دراسة رامي )
الألعاب الحركية ذات المحتوى المغوي ، كما يرى أف حاسة الممس لتعميمو تقطيع المقاطع والكممات و 

بعض الأطفاؿ يتعمموف القراءة بالاعتماد الألواف و تمييز الأشكاؿ فيما يمجأ آخروف إلى التصنيؼ 
والتجميع والبعض الأخر إلى المشاركة والتعاوف لتحقيؽ اليدؼ مف القراءة. كما أف استخداـ الوسائؿ 

 (.2009ي تنمية مستوى القراءة لدى التلبميذ ذوو الصعوبات.  )السعيدي، التعميمية المتعددة يساىـ ف

التعمـ وفؽ الأسموب المناسب لمتمميذ )سمعي أو بصري( باستخداـ العروض أو الاستماع إلى 
 أشرطة، مف شأنو أف يحسف أدائيـ في القراءة.

( بالولايات المتحدة الأمريكية  عمى 2014) كما أكد المؤتمر العالمي الذي انعقد في أوليز
أىمية استخداـ المعمميف للؤنشطة متعددة الحواس عبر المناىج التعميمية في تعميـ القراءة للؤطفاؿ 

 (508،ص2019)عبد المحسف محروس ،

ومف جية أخرى، فإنو مف الممكف تحسيف الفيـ القرائي عف طريؽ تدريس استراتيجياتو ومنيا     
لتلبميذ كيؼ يديروف عمميات الفيـ القرائي ، أو تعميميـ طرح الأسئمة وتوليد الأسئمة الذاتية تعميـ ا

وتمخيص النص ،ىذه الأخيرة يفتقدىا ذوي صعوبات القراءة ،فيؤلاء التلبميذ يغفموف عف التساؤؿ  
سبة لمقراء والبحث عف التمميحات ويقرؤوف  ببطء ولا يرجعوف لممعمومات السابقة كما ىو الحاؿ بالن

 (.2013الجيديف )محمد الأميف ،

وتعتبر المعرفة السابقة أو الخبرة السابقة مف أىـ المتغيرات التي يتوقؼ عمييا الفيـ القرائي ،   
أي  أف عممية الفيـ تتوقؼ إلى حد كبير عمى خبرة القارئ بالموضوع أي ما يستحضره القارئ معرفيا 
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العممية عمى فيـ المادة موضوع القراءة مف خلبؿ ملبء الفجوات  خلبؿ الموقؼ القرائي، حيث تقوـ ىذه
بيف المعمومات المقدمة في النص المقروء، والمعرفة السابقة أو البناء المعرفي لمقارئ الذي يعتبر 

 أساسا ىاما في الفيـ القرائي.          

لفيـ القرائي فإف المعرفة السابقة محدد ىاـ وأساسي في ا Madler،و  Andersonوحسب   
،لذا كاف عمى الباحثيف إعداد برامج لتدريب الأطفاؿ عمى القراءة مف خلبؿ نصوص تعتمد عمى 

 (  .468ص ،2001المعرفة السابقة )الزيات ،

وانطلبقا مف أف الفيـ القرائي تعمـ لا يتحقؽ إلا إذا نجح التمميذ في إحداث ترابطات معرفية  
ومعرفتو السابقة المتعمقة بموضوع القراءة ، لذا كاف مف الميـ أف تقوـ قصدية بيف قراءاتو الحالية 

استراتيجيات تحسيف الفيـ القرائي عمى استثارة وتعميـ واستحضار المعرفة السابقة المرتبطة بموضوع 
 (.247،ص 2007القراءة )الزيات،

يات حديثة وفعالة ومف ىنا كانت الحاجة لتدريس ميارات الفيـ القرائي مف خلبؿ استراتيج    
تركز عمى التعمـ النشط وتساعدىـ عمى اكتساب ىذه الميارة ومف ىذه الاستراتيجيات :التدريس 

 (.2016التبادلي وتفريد التعميـ والتعميـ التعاوني ...)ىند سميماف،

وتعد إستراتيجية التدريس التبادلي مف الاستراتيجيات المناسبة لتنمية فيـ المقروء ،اذ تعد     
أوؿ استراتيجية استخدمت مع ذوي صعوبات تعمـ القراءة مف قبؿ الباحثتيف "بالينسكار وبراوف " في 

، وتعتبرا أوؿ مف وضع مفيوـ التدريس التبادلي. ىذه الأخيرة 1984الولايات المتحدة الأمريكية سنة 
ي : التنبؤ ، التساؤؿ التي تقوـ عمى أىـ الاستراتيجيات الأساسية لمفيـ التي تساعد عمى الاستيعاب وى

عادة القراءة .  ، التمخيص  وا 

وترجع أىمية ىذه الإستراتيجية كونيا مف الاستراتيجيات التي تستخدـ لتنشيط جانبي الدماغ    
وتراعي العناصر المنسجمة مع الدماغ  ومف ىذه العناصر :البيئة الغنية ، والمحتوى ذو المعنى ، 

 ( . 2016ية الراجعة.)نيا أحمد ،التعاوف ، تقديـ الخيارات والتغذ

( أف استخداـ التدريس التبادلي مع مجموعة 1986)   Palincsar et Brown و تذكر     
 % .ويعتبر الخوالدة80% إلى 30يوـ ،أدى إلى تحسف فيميـ القرائي مف   20إلى  15تلبميذ لمدة 

لقراءة تقمؿ مف الصعوبات لدييـ ( ،أف استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي لذوي صعوبات ا2008)
 وتساعدىـ في التغمب عمييا. 

لذا فقد حظيت ىذه الإستراتيجية باىتماـ الكثير مف الباحثيف الذيف حاولوا التعرؼ عمى أثرىا    
في تحسيف مستويات الفيـ القرائي لمتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ومف ىذه الدراسات  ، دراسة  الخوالدة 
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ت إلى أف إستراتيجية  التدريس التبادلي فعالة لمعمؿ مع ذوي صعوبات الفيـ ( التي خمص2008)
القرائي ، اذ أنيا تزيد مف دافعية الطمبة لمتعمـ وترفع مستوى المشاركة الجماعية لدييـ ،كما أنيا تنمي 

يجية لدييـ لقدرة عمى الحوار والمناقشة وابداء الرأي، وحسب نفس الدراسة  فإف فاعمية ىذه الإسترات
ظيرت في مساعدة التمميذات عمى الاحتفاظ بما تعممنو وتوظيفو في مواقؼ أخرى. ودراسة محمد 

( الذي استخدـ استراتيجيات  التنبؤ والتمخيص والتساؤؿ كاستراتيجيات لمتعميـ العلبجي 2020خميفة )
اتيجيات المستخدمة  في تحسيف ميارة الفيـ القرائي ،وأكدت النتائج المتحصؿ عمييا فعالية ىذه الاستر 
 في تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الرابع ذوي صعوبات التعمـ. 

( أف معممات صعوبات التعمـ يستخدمف 2016كما أظيرت نتائج دراسة )سميماف الشيخة ،     
 سة ليرنرىذه الإستراتيجية بدرجة كبيرة في تدريس ذوات صعوبات التعمـ. وفي نفس السياؽ، أثبتت درا

( فاعمية التعميـ المتبادؿ في تعميـ المواد الاجتماعية وظير تحسف في قدرات التلبميذ ذوي  2000)
صعوبات التعمـ عمى توليد الأسئمة وتمخيص المادة وتحسف في تفاعميـ واشتراكيـ في النقاش في 

 المجموعات الحوارية.

يمكف أف يكوف فعالا في فيـ محتوى كما أظيرت بعض الأعماؿ البحثية أف التدريس التبادلي 
النص المقروء ... ويجب أف تترسخ ىذه الإستراتيجية في القسـ لمدة عدة أسابيع كي يكوف ليا تأثير 

 (.2011قوي ػ )بندر ،

( إف إستراتيجية التدريس التبادلي ذات فاعمية 2013كما أسفرت نتائج دراسة )ىند أحمد ، 
 ى الطلبب .في تنمية الفيـ القرائي لد عالية

( أف استخداـ الاستراتيجيات المعرفية مثؿ صياغة 2016)  وترى الباحثة ياسميف الديري    
وطرح الأسئمة ،جمع وتمخيص المعمومات ،الاستيعاب والاستنتاج  مف شأنو أف يحسف نسبيا مف 

 ميارات الفيـ القرائي.

ائي لدى تلبميذ الصؼ الرابع ( إلى تحسف مستوى الفيـ القر 2009كما أشارت دراسة السيد )   
عادة صياغة القصة . )   الفرا ،  (  2017ابتدائي باستخداـ استراتيجيات التمخيص وا 

بطرح واستثارة الأسئمة المرتبطة بالنص وقياـ التلبميذ  المعمموفومما يرفع مستوى الفيـ، قياـ 
 (.246،ص2007بالإجابة عمى ىذه الأسئمة وتبادؿ المعرفة حوليا. )الزيات ،

ومف ىنا جاء توظيؼ ىذه الإستراتيجية في البرنامج لتحسيف مستوى القراءة خصوصا الفيـ     
 القرائي.
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وبناء عمى ما سبؽ ، تتضح زاوية بحثنا التي تتناوؿ اختبار  فاعمية برنامج تدريبي مقترح      
القرائي ، ىذا البرنامج في تحسيف مستوى القراءة بميارتييا الاساسيتيف التعرؼ عمى الكممات والفيـ 

الذي يقترح تجريب المزج بيف أكثر مف استراتيجية لمحد مف الصعوبات التي يواجييا التلبميذ. ويتعرؼ 
عمى مدى فعاليتيا في علبج الصعوبات المحددة أخذا بعيف الاعتبار خصائص ىذه الفئة وخصائص 

 لي:التاالمرحمة العمرية محؿ الدراسة .ومنو كاف التساؤؿ العاـ 
فاعمية البرنامج التدريبي المعد في ىذه الدراسة في تحسين مستوى القراءة مدى ما  -

 صعوبات القراءة لمسنة الثالثة ابتدائي.التلاميذ ذوي )التعرف والفيم( لدى 

 يمي:  فرعية كماتساؤلات وينبثق عن التساؤل العام لمدراسة 

ىؿ توجد فروؽ بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي -1
 ؟والبعدي لاختبار التعرؼ عمى الكممات 

ىؿ توجد فروؽ بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي -2 
 ؟والبعدي لاختبار الفيـ القرائي 

المقترح في تحسيف مستوى القراءة لدى تلبميذ السنة الثالثة ما أثر فاعمية البرنامج  -3  
 ؟ابتدائي

ىؿ توجد فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي عمى مستوى الميارات الفرعية لاختبار  -4 
 التعرؼ عمى الكممات .

توجد فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي عمى مستويات  اختبار الفيـ القرائي )مستوى  ىؿ -5
 ة ،مستوى الجممة ، مستوى الجممة(الكمم
 فرضيات الدراسة:  .2

 تحاوؿ الدراسة التأكد مف صحة الفروض التالية:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في  .1
 القياسيف القبمي والبعدي لاختبار التعرؼ عمى الكممات لصالح القياس البعدي.

ت دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في توجد فروؽ ذا - 2 .2
 القياسيف القبمي والبعدي لاختبار الفيـ القرائي لصالح القياس البعدي.

لمبرنامج التدريبي المعد في تحسيف مستوى القراءة أثر عمى ميارات القراءة  )التعرؼ عمى  .3
 الكممة و الفيـ القرائي( لدى عينة الدراسة.
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وجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي عمى مستوى الميارات الفرعية ت .4
 لاختبار التعرؼ عمى الكممات .

توجد فروؽ ذات دلالة احصائية  بيف القياسيف القبمي والبعدي عمى مستويات اختبار الفيـ  .5
 القرائي  )مستوى الكممة ، مستوى الجممة ومستوى الفقرة(  . 

 
 الدراسة : أىداف .3

بناء برنامج تدريبي لتحسيف مستوى القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات القراءة لمسنة الثالثة  -
 ابتدائي.

تحسيف مستوى القراءة لمتلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة مف خلبؿ تنمية بعض الميارات   -
 القرائية )ميارات التعرؼ ،ميارات الفيـ القرائي(لدييـ. 

 فاعمية البرنامج المقترح لتحسيف مستوى القراءة لدى التلبميذ عينة الدراسة.معرفة مدى  -

 مستقبلب.القرائية إكساب التلبميذ بعض الميارات القرائية لمتعامؿ مع النصوص  -

 

 أىمية الدراسة:  .4

 تتجمى أىمية الدراسة في:

 الأىمية النظرية:

 تمقي الميارات القرائية الأساسية .أىمية موضوع القراءة ، وأىمية المرحمة الابتدائية في  -

الاىتماـ ببناء برامج أخرى مماثمة والاعتماد عمييا كوسيمة وأداة لعلبج الصعوبات لدى ىذه  -
 الفئة مف التلبميذ.

توجيو اىتماـ المعمميف إلى استخداـ أساليب وطرؽ عرض لممعمومات تتماشى مع مستوى  -
مكانات التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ.  وا 

 الأىمية التطبيقية:     

 الاستفادة مف نتائج الدراسة في استخداـ البرنامج وتطبيقو عمى نطاؽ أوسع. -
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إمكانية استفادة المعمميف مف البرنامج التدريبي الذي تـ بناؤه في ىذه الدراسة لتحسيف مستوى  -
مكانية استخداـ الأساليب والتدريبات المقدمة ف ي ىذا التلبميذ ذوو صعوبات تعمـ القراءة وا 

 البرنامج في تدريب فئات أخرى ليا نفس المشكلبت.

 الاستفادة مف البرنامج في إعداد كتب المغة العربية ليذه الفئة مف التلبميذ. -

 تطبيؽ الإستراتيجيات والأساليب المستخدمة في مستويات تعميمية أخرى ومواد دراسية أخرى.  -

فيـ معنى الجممة ، فيـ معنى  نى الكممة،تعمـ الميارات المعرفية الأساسية لمقراءة )فيـ مع -
النص ( باستخداـ بعض الإستراتيجيات المعرفية كصياغة وطرح الأسئمة ، الاستيعاب 

 .،التمخيص والاستنتاج(

 

 :الإجرائية لمتغيرات الدراسة  التعريفات .5

 التعريفات الإجرائية:

 9الى  8الذيف تتراوح أعمارىـ بيف ىـ مجموعة التلبميذ  التلاميذ ذوو صعوبات القراءة: -
سنوات في مستوى السنة الثالثة ابتدائي ،المتمدرسوف بابتدائية "لبقع لخضر" ببمدية الجمفة ،  
ذوو الذكاء المتوسط أو فوؽ المتوسط  والذيف يظيروف تباعدا واضحا بيف قدراتيـ العقمية )كما 

الاختبارات المستخدمة . وتظير ىذه  ذكاء( وبيف أدائيـ الفعمي فيرافف لميقيسيا اختبار 
في الاختبارات المعدة ليذا ، علبمات منخفضة ، الصعوبات في العلبمات المتحصؿ عمييا

 الغرض. )اختبار التعرؼ عمى الكممات واختبار الفيـ القرائي( . 

قراءة صحيحة في : صعوبة في فؾ رموز الكممات عند قراءتيا  اجرائيا صعوبات القراءةتعرف  -
كممة لصاحبو عمي عميرة ، المعدؿ عمى  130تبار التعرؼ عمى الكممات المكوف مف اخ

الظاىرة ، ،وصعوبة فيـ المقروء مف النص  "عروـ وافية"البيئة الجزائرية مف طرؼ الباحثة 
المنجز  أسئمة الفيـ القرائي التي يقيسيا الاختبار المعد ليذا الغرضالاجابة عمى  مف خلبؿ 

مف طرؼ الباحثة والذي يقيس أىـ مستويات الفيـ القرائي المتمثمة في مستوى فيـ الكممة 
 . والجممة والفقرة  

ىو مجموعة الجمسات المنظمة زمنيا، اليادفة إلى تحسيف المستوى القرائي  البرنامج التدريبي: -
مة مف الميارات القرائية لدى التلبميذ ذوو صعوبات تعمـ القراءة ، مف خلبؿ التدريب عمى جم

الأساسية واللبزمة لمستوى التمميذ الحالي)الثالثة ابتدائي(، ويتضمف البرنامج مجموعة مف 
الأىداؼ والدروس المصممة وفؽ ىذه الأىداؼ، والأنشطة والتقويـ المناسب ،كما تضـ  
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اس واستراتيجية )استراتيجية تعدد الحو الأساليب والإستراتيجيات المساعدة عمى تعمـ القراءة 
 ،والمختارة وفقا لمدراسات السابقة والأدب النظري الموافؽ لأىداؼ الدراسة.التدريس التبادلي (

جمسة تدريبية ، مقسمة عمى محوريف  22ويتكوف البرنامج مف مجموعة مف الجمسات ، عددىا 
ائي(، طبؽ عمى أساسييف، توافقا مع الميارتيف )ميارة التعرؼ عمى الكممات وميارة الفيـ القر 

تلبميذ مف قسـ السنة الثالثة ابتدائي مف مدرسة "لبقع لخضر"  10عينة التلبميذ المكونة مف 
 ممف يعانوف مف صعوبات في القراءة .

 الفاعمية : -

يعرفيا حسف عمى أنيا "أعمى مستويات الأثر الذي يمكف أف تحدثو المعالجة        
إلى مدى النجاح في تحقيؽ الأىداؼ المسطرة مسبقا (،كما يشير 8،ص2019التجريبية") الشيري،

،ويقصد بيا في ىذه الدراسة تحقيؽ الحد الأدنى مف أىداؼ البرنامج المصمـ لتحسيف مستوى القراءة 
)التعرؼ عمى الكممات والفيـ القرائي( والتي تظير في التغيير )حجـ الأثر ( الذي يحدثو البرنامج 

 ة عمى مستوى التلبميذ في ميارتي التعرؼ عمى الكممات والفيـ القرائي . باستخداـ استراتيجياتو المقترح
:نطؽ الكممات المعروضة عمى التمميذ نطقا صحيحا  يعرؼ اجرائيا  التعرف عمى الكممات -

كممة ، الميارات الأساسية  130وتشمؿ ىذه الكممات التي عددىا  بصوت واضح ومسموع
 .لمتعرؼ عمى الكممات  

أداء التمميذ في قراءة نص قراءة ذىنية صامتة ، والذي يظير في الإجابة عمى  :الفيم القرائي -
أسئمة الفيـ المتعمقة بالمضموف والمعاني و يعبر عنيا  بالدرجات الحاصؿ عمييا في اختبار 

 الفيـ القرائي المعد.

      
 

 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني : دراسات سابقة 

 تمييــــــــــــــــــــد-

 بالتشخيص والعلاجالدراسات المتعمقة -

بميارة القراءة الجيرية )التعرف  المتعمقةالدراسات -

 عمى الكممات(

 ميارة الفيم القرائيالدراسات المتعمقة ب-
تعقيب عام عن الدراسات السابقة المشابية 



 اٌفًً اٌثبٟٔ                                                                   اٌعؼاقبد اٌكبثمخ 

17 
 

 تمييد:

يشتمؿ ىذا الجزء عمى الدراسات والبحوث العربية والأجنبية المتصمة بموضوع الدراسة والذي 
إلى الاطلبع عمييا، وذلؾ بيدؼ الاستفادة منيا في توضيح الحاجة إلى إجراء الدراسة  ةالباحث تسع

الحالية وتحديد منيجيا. ىذا فضلًب عف معرفة أىـ ما توصمت إليو مف نتائج قد تفيد في بناء الدراسة 
لسابقة، وما الحالية، وتأصيؿ إطارىا النظري، وأخيرًا إبراز موقع الدراسة الحالية بالنسبة لمدراسات ا

 يمكف أف تسيـ بو في ىذا المجاؿ.

 دراسات تتعمق بالتشخيص واستراتيجيات العلاج :
( بعنوان "صعوبات تعمم القراءة والكتابة"التشخيص 2005: دراسة صلاح عميرة عمي)1الدراسة رقم 
 والعلاج. 

الابتدائية ،قاـ الباحث ىدفت الدراسة إلى تشخيص صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلبميذ المرحمة 
(تمميذ وتمميذة مف الصفيف الثاني 80فييا بتطبيؽ برنامج تدريبي علبجي عمى عينة مكونة مف )

والثالث الابتدائييف يعانوف مف صعوبات تعمـ القراءة والكتابة ،وفؽ الاختبار التشخيصي المعد، 
العاـ الدراسي  يترددوف عمى غرؼ المصادر بمدارس منطقة أبو ظبي التعميمية خلبؿ

( دقيقة 40( حصص أسبوعيا و)5( أسابيع بمعدؿ )10،تـ تطبيؽ البرنامج لمدة )2000/2001
 لمحصة.

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ،حيث طبؽ البرنامج عمى العينة التجريبية ،واستخدـ الباحث الأدوات 
 التالية:
  . اختبار تشخيص صعوبات تعمـ القراءة 
  صعوبات الكتابة.اختبار تشخيص 
 :ب( الصورتيف )أ، اختبار تحصيمي في القراءة 
 ،ب( اختبار تحصيمي في الكتابة: الصورتيف )أ 
 . البرنامج التدريبي العلبجي 
وقد توصمت نتائج الدراسة بعد حساب الفروؽ بيف متوسطات درجات الاختبارات التحصيمية    

لممجموعات قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده إلى تحقيؽ التلبميذ الذيف طبؽ عمييـ البرنامج العلبجي  تحسف 
ة دالة أعمى حقيقي في ميارات القراءة بدرجة أعمى مف التلبميذ الذيف لـ يطبؽ عمييـ البرنامج وبدرج

 .0.001مف 
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( بعنوان "تشخيص بعض صعوبات القراءة 2005: دراسة منى إبراىيم المبودي )2الدراسة رقم 
 والكتابة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية واستراتيجيو علاجيا".

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أىـ صعوبات القراءة والكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية      
وتصميـ إستراتيجية علبجية والتحقؽ مف فعاليتيا في علبج ىذه الصعوبات وتحسيف أداء ىؤلاء 

مميذة ( تمميذا وت38أجريت الدراسة عمى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي عمى عينة قدرىا ) التلبميذ.
،واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي والتجريبي باستخداـ التطبيقيف القبمي والبعدي لمجموعتيف تجريبية 

 وضابطة ،ولجمع البيانات استخدمت الأدوات التالية:
 اختبار الذكاء المصور، إعداد أحمد زكي صالح. -        
 لكتابة لدى التلبميذ عينة البحث.بطارية اختبارات لتشخيص صعوبات تعمـ القراءة وا -        
مقابلبت فردية مسجمة مع التلبميذ ومقابلبت أخرى مفتوحة مع المعمميف والأخصائية  -        

 بالإضافة إلى فحص سجلبت التلبميذ المدرسية. الاجتماعية،
لأصوات، حددت الدراسة أىـ صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى عينة البحث كما يمي :تمييز ا       

 تعرؼ الكممات وفيـ المقروء.
وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات المجموعتيف الضابطة      

والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية ،كما أظيرت النتائج وجود فروؽ بيف متوسطات درجات 
لح القياس البعدي في كؿ الأبعاد )تمييز المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي  لصا

 الأصوات، تعرؼ الكممات ،وفيـ المقروء(.
تشير ىذه النتائج إلى فعالية الإستراتيجية العلبجية المستخدمة في تدريس القراءة والكتابة لذوي     

صعوبات التعمـ، ىذه الأخيرة التي صممت عمى أساس الدمج بيف أكثر مف مدخؿ تدريسي )المدخؿ 
 لصوتي، ومدخؿ الحواس المتعددة( والتدريب عمى بعض الميارات الأساسية لمفيـ.ا
لى طرؽ       ومما أشارت إليو الدراسة أيضا ،أف ىذه الفئة تحتاج إلى استراتيجيات تدريس مختمفة وا 

 بالإضافة إلى أساليب تقويـ مناسبة . أكثر جاذبية وتشويؽ ،
بعنوان "فاعمية برنامج محوسب لعلاج الضعف  (2012عوض): دراسة بركة محمد 3الدراسة رقم 

 في بعض الميارات القرائية لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي"
ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية توظيؼ برنامج محوسب لعلبج الضعؼ في بعض الميارات القرائية 

اتيا ،اتبع الباحث المنيج لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي ،وللئجابة عف أسئمة الدراسة وفرضي
( تمميذ كمجموعة ضابطة 24(تمميذ كمجموعة تجريبية و)24التجريبي ، وتكونت عينة البحث مف )

.لتحقيؽ أىداؼ الدراسة  تـ إعداد الأدوات التالية: اختبارا تشخيصيا يتضمف بعض الميارات القرائية 
فييا التلبميذ والتي تـ عمى أساسيا بناء واختبارا معرفيا يتضمف أىـ الميارات القرائية التي أخفؽ 

 البرنامج وبطاقة ملبحظة لميارات النطؽ القرائي مصحوبة باختبار قرائي.
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بعد تطبيؽ البرنامج ،أسفرت نتائج الدراسة عمى ما يمي: فاعمية  البرنامج المحوسب لعلبج الضعؼ  
دلت الدراسة عمى وجود فروؽ  في بعض الميارات القرائية لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي  كما

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات مجموعات الدراسة في الاختبار المعرفي وعمى بطاقة 
 الملبحظة لمميارات القرائية لصالح المجموعة التجريبية .

مى وجاء في توصيات الدراسة التركيز عمى تدريس الميارات القرائية في المراحؿ الدراسية المختمفة وع  
 ممارسة جميع التلبميذ لمقراءة الجيرية.

سب و ية برنامج محمفاع بعنوان " ( 2013دراسة عبد الله عمي محمود البرعي ) :4الدراسة رقم 
 "الثالث الأساسي مبة الصف ط ىالقراءة لد مم بات تعو لعلاج صع

القراءة لدى تلبميذ ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج محوسب لعلبج صعوبات تعمـ      
( 60اتبع الباحث المنيج التجريبي في ىذه الدراسة وتكونت عينة الدراسة مف )  الصؼ الثالث ابتدائي.

تمميذا مف تلبمذة الصؼ الثالث ابتدائي اختيروا بالطريقة القصدية وقسموا إلى مجموعتيف تجريبية 
ار تشخيصي يتضمف بعض الميارات (.وقد استخدـ الباحث الأدوات التالية :اختب30(وضابطة)30)

القرائية التي يجب أف يمتمكيا التمميذ واختبار معرفي واختبار قراءة جيرية متبوعا ببطاقة ملبحظة 
 لميارة النطؽ القرائي عند التلبميذ.

بعد تطبيؽ البرنامج ،توصمت الدراسة إلى ما يمي : تحديد ميارات القراءة الصامتة والجيرية التي    
كما توصؿ الباحث إلى وجود فروؽ ذات  ينيا وتدريسيا لتلبميذ الصؼ الثالث ابتدائي.يجب تضم

دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية ،ترجع إلى أثر 
 البرنامج الذي ظير في الدرجة الكمية للبختبار .

ر في موضوعات القراءة المقررة عمى تلبميذ ومما جاء في توصيات الدراسة :ضرورة إعادة النظ  
 وتوفير أجيزة مصادر التعمـ الحديثة في كؿ المدارس الأساسية. الصؼ الثالث ابتدائي .

معرفي لتحسين –( بعنوان "اقتراح بروتوكول نفس 2013سيام ) :دراسة قربوع 5الدراسة رقم  
 سنة( ".11-9ميارة القراءة لدى الأطفال المصابين بصعوبات القراءة )

معرفي لتنمية ميارات القراءة لدى مجموعة أطفاؿ  –ىدفت ىذه الدراسة إلى اقتراح بروتوكوؿ نفس 
تمميذ 19، وقد تكونت عينة الدراسة مف    سنة11و 9يعانوف مف صعوبات القراءة يتراوح سنيـ بيف 

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي  ببمدية الرايس حميدو، ممف يعانوف مف صعوبات في القراءة.
ومجموعة واحدة بتطبيؽ قياسيف قبمي وبعدي لاختبار القراءة لكؿ بند مف بنود الخاصة بالقدرات النفس 

 الفيـ(. -الوعي الفونولوجي  -والزمنية  البنية الفضائية   -الانتباه  -معرفية )
 وقد قامت الباحثة باستخداـ الأدوات التالية في دراستيا:

 (.  Wisc. اختبار الذكاء  )
 ( .l’alouette. اختبار القراءة )
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 . بروتوكوؿ نفس معرفي لتنمية ميارة القراءة.
 حصص أسبوعيا. 3 أشير بواقع6تـ تطبيؽ البروتوكوؿ عمى العينة محؿ الدراسة مدة    

حيث أشارت النتائج إلى Tوقد تـ التحقؽ مف صحة فرضيات الدراسة، بالاختبار الإحصائي ،     
وجود فروؽ دالة إحصائيا في القياسات القبمية والبعدية لصالح القياسات البعدية الخاصة بكؿ بند مف 

 بنود البروتوكوؿ الذي أثبت فعاليتو في تحسف الأداء القرائي. 
( بعنوان "علاج صعوبات التعمم في القراءة 2014: دراسة بدوي أحمد محمد الطيب) 6الدراسة رقم 

 والكتابة " لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ، دراسة نظرية وتطبيقية .
ىدفت الدراسة إلى تعرؼ مدى فاعمية الدمج بيف الطريقتيف الحرفية والصوتية مف خلبؿ الألعاب 

 لتعاوني في علبج صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي.المغوية والتعمـ ا
واتبع الباحث المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة    

( تمميذ مف تلبميذ الصؼ الثالث 100وبمغت عينة الدراسة ) لاختبار الفروض والتأكد مف صحتيا.
( تمميذ وضابطة 50( تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف تجريبية )2010/2011بتدائي لمعاـ الدراسي )ا
 ( تمميذ.50)

 وكانت أدوات البحث المستخدمة كالتالي:   
 قائمة بصعوبات تعمـ القراءة والكتابة. -
 اختبار تحصيمي في القراءة . -
 اختبار تحصيمي في الكتابة . -
 ءة .اختبار تشخيصي في القرا -
 اختبار تشخيصي في الكتابة. -
 دليؿ لممعمـ. -

ولمتحقؽ مف فروض البحث، استخدـ الباحث المتوسط الحسابي والانحرافات المعيارية واختبار     
 )ت(.
وقد أسفرت نتائج الدراسة عمى ما يمي :تحديد قائمة بصعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلبميذ      

الصؼ الثالث الابتدائي وقد حدّد صعوبات القراءة بصعوبات التعرؼ وصعوبات الفيـ وحدّد صعوبات 
عمى فاعمية الدمج بيف أكدت النتائج  االكتابي. كمالكتابة بصعوبات الكتابة اليجائية وصعوبة التعبير 

الطريقيف الحرفي والصوتية مف خلبؿ الألعاب المغوية والتعمـ التعاوني في التدريس لذوي صعوبات 
 تعمـ القراءة، وفي علبج صعوبات القراءة والكتابة.

وأوصت الدراسة بتصميـ برامج لعلبج صعوبات القراءة والكتابة والاىتماـ بالألعاب المغوية    
مغوية والتعمـ التعاوني كأساليب جديدة في التدريس عند علبج صعوبات تعمـ القراءة والأنشطة ال

 والكتابة.
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التعرف  مدخميقائم عمى برنامج مقترح بعنوان "  (2015:  دراسة محمد ثاني بشير)7الدراسة رقم 

 بنيجيريا  لعلاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ المدارس الابتدائية بمدينة زاريا".والفيم 
ىدفت الدراسة إلى تحديد أىـ العوامؿ المسببة لمصعوبة في تعمـ القراءة لدى تلبميذ مدارس         

الابتدائية بمدينة زاريا،. وذلؾ عبر استخداـ مدخمي التعرؼ والفيـ .وليذا الغرض أعد الباحث الأدوات 
لتحديد ميارات القراءة المناسبة لتلبميذ المدارس الابتدائية لتلبميذ الصفيف الخامس  استبانة التالية:

قائمة بميارات القراءة المناسبة لتلبميذ المدارس الابتدائية. واختباريف: اختبار تشخيص  والسادس.
 صعوبات التعرؼ واختبار تشخيص صعوبات الفيـ. مع إعداد برنامج مقترح لعلبج ىذه الصعوبات.

( تمميذ ،مف الصؼ الخامس 150استخدـ الباحث المنيج التجريبي  وقد تكونت مجموعة البحث مف )
(تمميذ الى ثلبث مجموعات 50والسادس الابتدائي في مدينة زاريا. تـ فييا تقسيـ التلبميذ بالتساوي )

بيؽ البرنامج )مجموعة تمثؿ مدخؿ التعرؼ والثانية تمثؿ مدخؿ الفيـ والثالثة ضابطة( ، استغرؽ تط
 ( يوما بواقع ثلبث لقاءات في الأسبوع.60)

وقد نتج مف ىذه الإجراءات ما يمي :تحديد ميارات القراءة مف خلبؿ بناء استبانة وتحديد أىـ         
الصعوبات التي  يعاني منيا التلبميذ عمى مستوى التعرؼ وىي: ) التمييز بيف اللبميف الشمسية و 

تعرؼ المد    -يف  ربط الحرؼ بنطقو مف خلبؿ الحركات القصيرة الثلبث تعرؼ التنو  –القمرية 
 القراءة المتقطعة كممة بعد كممة ( . –نطؽ أصوات الحروؼ  المتشابية والمختمفة  –بأنواعو 
 –وعمى مستوى الفيـ تمثمت الصعوبات فيما يمي: ) تحديد مرادؼ الكممة في  النص المقروء       

تحديد  الفكرة الرئيسية فى    -اقتراح عنوانا آخر لمنص  –النص المقروء  فييسية  تحديد الكممات الرئ
تحديد بعض مواطف  -التعبير عف الأفكار  الواردة فى النص بعبارات  موجزة  -النص المقروء 

توضيح بعض القيـ الشائعة في  –النص  استنباط الدروس المستفادة مف –الجماؿ في النص المقروء 
 قروء مف حيث الدلالة والفائدة ( .     النص الم

كما دلت النتائج عمى وجود  فروقا دالة إحصائيا بيف القياسيف القبمي والبعدي في مجموعة       
التعرؼ لصالح القياس البعدي مف حيث علبج الصعوبات القرائية .  كذلؾ وجود فروقا  دالة إحصائيا 

الفيـ  لصالح القياس البعدي مف حيث   علبج الصعوبات بيف القياسيف القبمي والبعدي  في مجموعة 
 القرائية.
كما لوحظ التأثير الجيد الذي حققو ىذا البرنامج المعتمد عمى مدخؿ التعرؼ والفيـ في علبج     

 الصعوبات القرائية لدى تلبميذ الصفيف الخامس والسادس.
 (  بالأردن ،2017:  دراسة  رامي عمي راشد  )8الدراسة رقم 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي في تنمية التعبير الكتابي والاستيعاب القرائي 
( طالبا مف 36لدى طمبة صعوبات التعمـ الممتحقيف بغرؼ المصادر ، تكونت عينة الدراسة مف )
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عاب القرائي ، الصؼ الرابع الأساسي اليف يعانوف مف صعوبات في التعمـ في التعبير الكتابي والاستي
وقد استخدـ الباحث المنيج التجريبي لمناسبتو لطبيعة الدراسة وأىدافيا  وتـ تقسيـ العينة إلى 
مجموعتيف ضابطة وتجريبية  متساويتيف ومتجانستيف في العمر الزمني ومستوى التعبير الكتابي 

في تنمية ىاتيف الميارتيف  والاستيعاب القرائي.، أظيرت النتائج فعالية البرنامج التدريبي المستخدـ
والقائـ عمى استراتيجيات وأساليب تدريس تتناسب مع طبيعة الميارة )حركية، بصرية ،منطقية، 
اجتماعية( التي تشكؿ جوانب القوة لدى الطالب ، والتي يتـ توظيفيا واستثمارىا في علبج نواحي 

مقى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ التدريس حيث ت ةالتعمـ. وطريقالقصور لدى الطمبة ذوي صعوبات 
 تدريسا مباشرا عمى البرنامج التدريبي.

( بعنوان " اختبار لعسر القراءة لأطفال 2017: دراسة شلابي عبد الحفيظ  ) 9الدراسة رقم   
 .المرحمة الابتدائية " 

ميذ ىدفت الدراسة الى تصميـ اختبار لمكشؼ عف عسر القراءة في الوسط المدرسي وتطبيقو عمى تلب
تمميذ  200المرحمة الابتدائية السنة الثالثة والرابعة ابتدائي بولاية تممساف ، وتكونت عينة الدراسة مف 

عادي موزعوف عمى ثلبث ابتدائيات ، وتـ التحقؽ مف فعالية فقرات الاختبار وخصائصو السيكومترية 
يجاد المعايير الملبئمة لعينة التقنيف، وق د اتبع الباحث في ىذه الدراسة مف حيث الصدؽ والثبات وا 

المنيج الوصفي التحميمي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ، واستخدـ مقياس أخر لتشخيص عسر القراءة 
، لمتأكد مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف العسر القرائي ، وقد توصمت 2005لمدكتور صلبح عميرة عمي 
 نتائج الدراسة إلى ما يمي:

العادييف والأطفاؿ المعسوريف في الأخطاء في النص والوعي توجد فروؽ بيف الأطفاؿ  -
 الفونولوجي.

 توجد فروؽ بيف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ المعسوريف في درجات اختبار ذاكرة العمؿ. -
توجد فروؽ بيف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ المعسوريف في درجات اختبار الجرس  -

 المتبعة في القراءة.   والاستراتيجية
بعنوان "فعالية برنامج تأىيمي قائم عمى  (2018:دراسة صالح شوناني محمد ) 10راسة رقم الد

 تنمية القدرات البصرية الحركية لتحسين الأداء القرائي والكتابي لدى عسيري القراءة والكتابة" .
حسيف ىدفت الدراسة لمكشؼ عف فعالية برنامج تأىيمي قائـ عمى تنمية القدرات البصرية الحركية لت

تمميذا مف تلبميذ 20الأداء القرائي والكتابي لدى عسيري القراءة والكتابة .ولقد تكونت عينة الدراسة مف 
السنة الرابعة ابتدائي ،اعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج التجريبي بتصميـ اختبارات قبمية وبعدية 

:اختبار القراءة واختبار الكتابة واختباريف واختار الأدوات التالية  لممجموعتيف التجريبية والضابطة،
وىما اختبار نسخ الأشكاؿ (  NEPSY- 2لقياس القدرات البصرية الحركية تـ اختيارىا مف بطارية )

اليندسية واختبار بناء المكعبات . بالإضافة إلى اختبار المصفوفات المتتابعة الذي استخدمو الباحث 
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فروؽ ذات دلالة إحصائية في جميع القياسات لصالح لغرض تشخيصي .وأظيرت النتائج وجود 
متوسطات القياس البعدي لممجموعة التجريبية ،واتضح أف لمبرنامج التأىيمي فعالية في تحسيف الأداء 

ومما جاء في توصيات الدراسة ضرورة تصميـ برامج قائمة عمى تنويع المداخؿ  القرائي والكتابي.
 الكشؼ المبكر لاضطرابات التعمـ. العلبجية والتأىيمية والاىتماـ ب

( بعنوان " برنامج مقترح 2020: دراسة ايمان محمود عبد الحميد العشماوي )11الدراسة رقم 
 لتحسين ميارات القراءة والكتابة لدى التلاميذ من ذوي صعوبات التعمم" 

تابة لدى تلبميذ ذوي ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج مقترح لتحسيف ميارات القراءة والك
( سنة ، 12-10طالب وطالبة تتراوح أعمارىـ مف ) 20صعوبات التعمـ ، وذلؾ عمى عينة مكونة مف 

مف الطمبة ذوي صعوبات تعمـ مف الصفوؼ الخامس والسادس ابتدائي،  مقسميف إلى مجموعتيف 
ؽ عمييا البرنامج. وتـ بالتساوي مجموعة تجريبية تـ تطبيؽ البرنامج المقترح عمييا وضابطة لـ يطب

استخداـ مقياس صعوبات القراءة والكتابة الذي تـ اشتقاقو مف بطارية مقياس التقدير التشخيصي 
لصعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية ، واختبار المصفوفات المتتابعة والبرنامج التدريبي لتحسيف 

مـ ، مف اعداد الباحثة ، واستغرؽ تطبيؽ ميارات القراءة والكتابة لدى التلبميذ مف ذوي صعوبات التع
جمسات أسبوعيا ، وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبي  3البرنامج شيريف بواقع 

 المستخدـ في تحسيف ميارات القراءة والكتابة لدى عينة الدراسة.
 :دراسات تتعمق بميارة القراءة الجيرية )التعرف عمى الكممات(

 (،2007: دراسة أحمد السعيدي )1الدراسة رقم 
ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج تدريبي لتنمية القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات القراءة )الدسمكسيا( 
في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت وذلؾ مف خلبؿ تعريؼ التلبميذ ببعض الميارات التي يجدوف فييا 

، تـ تصميـ برنامج تدريبي ليذا الغرض ، وقد استخدـ الباحث الأدوات صعوبة . ولتحقيؽ ىذا اليدؼ 
(،وتـ تقنينو مف قبؿ الباحث، والاختبار 2007التالية : بطارية اختبارات الدسمكسيا مف إعداد البحيري )

التحصيمي في المغة العربية ، والبرنامج التدريبي في تنمية ميارات القراءة الذي يقوـ أساسا عمى 
طالبا  29اـ استراتيجية تعدد الحواس ، الذيف قاـ الباحث بإعدادىما. تكونت عينة الدراسة مف استخد

( طالب وطالبة 400تـ تشخيصيـ مف أصؿ ) وطالبة مف طلبب الصؼ الرابع والخامس ابتدائي،
( طالبات وضابطة أولى 9( طلبب وتجريبية ثانية )10،وزعت عمى أربع مجموعات ،تجريبية أولى )

طالبات، وتـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي القبمي لتلبميذ المجموعتيف  (5طلبب وضابطة ثانية )( 5)
)التجريبية والضابطة (، ثـ تـ البدء بتطبيؽ البرنامج عمى المجموعة التجريبية في الفصؿ الدراسي 

امج ، تـ جمسة ، وبعد الانتياء مف البرن40واستغرؽ البرنامج  2007/ 2006الأوؿ مف العاـ الدراسي
تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدي، وأشارت النتائج عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية ، كما أشارت إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
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ت دلالة إحصائية تلبميذ المجموعة التجريبية باختلبؼ الجنس ،وأشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذا
وأوصت  بيف تلبميذ المجموعة التجريبية باختلبؼ المستوى الدراسي )الرابع /الخامس( الابتدائي.

الدراسة بإعداد برنامج تدريبي في تنمية ميارات القراءة لتدريب المعمميف مف أجؿ التعامؿ مع الطمبة 
 ذوي الصعوبات القرائية. 

( بعنوان "فاعمية برنامج تأىيمي لمتلاميذ ذوو العسر 2008: دراسة "ميشال لا بيير")2الدراسة رقم 
  .القرائي السطحي )المرئي( أو المختمط" 

ىدفت الدراسة إلى تطوير برنامج تأىيمي تجريبي لمتلبميذ الذيف لدييـ عسر قرائي سطحي أو المختمط  
وقسمت العينة إلى مجموعتيف  سنة، 12الى  9طفؿ ،تتراوح أعمارىـ مف  16عمى عينة قدرىا 

ضابطة وتجريبية ، وشممت أدوات الدراسة :النص القرائي "القبرة" واختبار "أوديديس" لمكممات المنتظمة 
وغير المنتظمة وأشباه الكممات ,وكذلؾ اختبار الأجراس، والخطوط المتشابكة ؿ "راي" استخدمت 

لممكنة عمى المشاركيف في الدراسة عقب تطبيؽ البرنامج الباحثة المنيج التجريبي لقياس التغييرات ا
جمسات تأىيمية ودلت النتائج  عمى وجود تحسف عند أفراد العينة التجريبية فيما 10،تكوف البرنامج مف 

ومع ذلؾ فاف  يخص الذاكرة البصرية و التوجو المكاني لمحروؼ والمسح المرئي وقراءة الكممات.
الاختبارات السيكومترية  لا تسمح بالتأكد مف أف البرنامج ساىـ في النتائج المتحصؿ عمييا مف 

التغيرات الممحوظة وأرجعت الباحثة ىذا إلى عدـ تخصص الاختبارات لتقييـ ىذا النوع مف البرامج 
كونيا ىذه الأخيرة تيدؼ فقط إلى تحديد العينة .وأوصت الدراسة بمنح فرص التعميـ المتخصص 

   والمبكر ليذه الفئة. 
 (2015دراسة محي الدين فواز العمي) :3الدراسة رقم 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف القراءة الجيرية لدى تلبميذ ذوي 
صعوبات القراءة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة ،لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي )الحمقة 

 بالدراسة ، تـ تطبيؽ مجموعة مف الأدوات تتمثؿ فيما يمي: ولجمع البيانات الخاصة الأولى(.
 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف مف إعداد وتقنيف عزيزة رحمة. -
 اختبار ميارات القراءة الجيرية مف إعداد الباحث. -
 مقياس تقدير الخصائص السموكية لمتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ مف إعداد فتحي الزيات . -
لتحديد ذكاءات  نائمة نجيب الخزاندارلمذكاءات المتعددة مف إعداد وتقنيف  قائمة تيمي  -

 التلبميذ.
 بناء البرنامج التدريبي في ضوء استراتيجيات الذكاءات المتعددة. -

( تمميذا وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الرابع 30وقد تـ إجراء الدراسة عمى عينة مكونة مف )        
ذوي صعوبات تعمـ )القراءة الجيرية( ، قسمت إلى مجموعتيف: تجريبية  الأساسي )الحمقة الأولى( مف

 ( تمميذ وتمميذة.15وضابطة ) ( تمميذ وتمميذة،15)
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 أسفرت نتائج الدراسة عمى ما يمي :  البرنامج،بعد تطبيؽ         
 ( بيف متوسطي درجات تلبميذ 0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -

لصالح  وعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى اختبار ميارات القراءة الجيرية المجم
 القياس البعدي.

تلبميذ  ( بيف متوسطي درجات 0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
ميارات القراءة الجيرية لصالح  المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي عمى إختبار

 المجموعة التجريبية.
( بيف متوسطي درجات 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -

المجموعة التجريبية في القياس البعدي والقياس التتبعي عمى اختبار ميارات القراءة الجيرية 
 مما يدؿ عمى بقاء أثر البرنامج.

( بعنوان تنمية ميارات الاستماع والقراءة 2020راسة أحمد عمي رشوان وآخرون ): د4الدراسة رقم 
 (،vaktلدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بطيئ التعمم باستخدام إستراتيجية الحواس المتعددة )

الحواس المتعددة لتنمية ميارات الاستماع  ىدفت الدراسة إلى وضع برنامج قائـ عمى إستراتيجية
 والقراءة لدى تلبميذ الصؼ الثالث ابتدائي بطيئ التعمـ والتأكد مف فاعميتو .

وقد استخدـ المنيج شبو التجريبي في الدراسة في تطبيؽ أدوات الدراسة والتي كانت عبارة عف اختبار 
حظة تخص النطؽ ، وقد خمصت نتائج الدراسة لميارات الاستماع واختبار لميارات القراءة وبطاقة ملب

إلى أف البرنامج القائـ عمى إستراتيجية الحواس المتعددة كاف فعالا في تنمية ميارات الاستماع والقراءة 
المستيدفة في الدراسة ، سواء الميارات الكمية أو الفرعية ،وتظير ىذه النتائج في الفروؽ الدالة 

تلبميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لممجموعتيف عند مستوى الدلالة إحصائيا بيف متوسطات درجات ال
 لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية . 0.001
وقد أوصت الدراسة باستخداـ ىذه الإستراتيجية في تدريس ميارات المغة العربية لتلبميذ الصفوؼ      

 الأولى لمناسبتيا لطبيعة التلبميذ في ىذه المرحمة.
( بعنوان  فـــاعمية إستراتيجية الحواس المتعددة 2020: دراسة بوصبع عائشة )5الدراسة رقم    

 دراسة ميدانية بولاية المسيمة. –مــيارات الـــــقراءة لـــــدى التلاميذ المعسورين قرائيا  في تـــحسين
ة الحواس المتعددة في ىدفت الدراسة إلى استقصاء فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى إستراتيجي     

تحسيف ميارات القراءة لدى التلبميذ المعسريف قرائيا، وقد اعتمدت الباحثة المنيج شبو التجريبي. 
 تمميذ وتمميذة.20تكونت عينة الدراسة  مف 

استخدمت الباحثة لجمع البيانات المقابمة والاختبارات التشخيصية: اختبار رسـ الشخص لقياس      
صعوبات التعرؼ وقراءة الكممات لصلبح عميرة عمي ،بينما اختبار القراءة "نص  الذكاء واختبار

المعمـ" لصاحبو شلببي عبد الحفيظ فقد تـ تطبيقو قبؿ وبعد التجربة لقياس أثر البرنامج التدريبي. 
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ة ولتحقيؽ ىدؼ البحث قامت الباحثة ببناء وتطبيؽ برنامج تدريبي قائـ عمى إستراتيجية الحواس المتعدد
الأسبوع. وبعد المعالجة الإحصائية باستخداـ  أسابيع بواقع ثلبث حصص في 8لمدة زمنية قدرت ب 

 و اختبار ويمكوكسوف ، وأسفرت ىذه الدراسة عمى مجموعة مف النتائج التالية :t-testاختبار ت 
الحواس المتعددة عمى تناقص عدد أخطاء  يعمؿ البرنامج التدريبي القائـ عمى إستراتيجية -

 الإضافة، و  الإبداؿ لدى التلبميذ عينة الدراسة  . الحذؼ،
يعمؿ البرنامج التدريبي القائـ عمى إستراتيجية الحواس المتعددة عمى تقميص الزمف المستغرؽ  -

 في القراءة لدى التلبميذ عينة الدراسة.
 دراسات تتعمق بميارة الفيم القرائي: -

( بعنوان "فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى 2008دراسة ناجح عمي الخوالدة ) :1الدراسة رقم 
إستراتيجية التدريس التبادلي لتنمية ميارات الفيم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 

 بالمرحمة الأساسية في الأردن.
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التدريس التبادلي لتنمية 
ميارات الفيـ القرائي لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الأساسية الأردف ، تكونت العينة 

لثالث والرابع والخامس تمميذة مف التمميذات ذوات صعوبات التعمـ في الصفوؼ ا 40الكمية لمدراسة مف 
، تـ اختيارىف بطريقة قصدية مف مدرسة الربيع بف معوذ الأساسية ،وتـ تطبيؽ أدوات الفرز عمى أفراد 

تمميذة يعانيف مف صعوبات الفيـ  30العينة الكمية حيث تـ التوصؿ إلى العينة النيائية التي قواميا 
مجموعتيف ضابطة وتجريبية ، يتكوف كؿ منيا القرائي ، وقسمت عينة الدراسة بطريقة عشوائية إلى 

 تمميذة. 15مف 
نصوص قرائية مف محتوى المناىج الدراسية في الصفوؼ  3ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة ، تـ استخداـ 

المعنية ، واختبار الفيـ القرائي مف إعداد الباحث، والبرنامج التعميمي القائـ عمى إستراتيجية التدريس 
ت الفيـ القرائي، ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار والبرنامج التعميمي ف تـ عرضيما التبادلي لتنمية ميارا

محكميف مف ذوي الخبرة والتخصص , وتحقؽ الباحث مف ثبات الاختبار وذلؾ بتطبيقو عمى  10عمى 
 وتمميذة . اتمميذ( 50)عينة استطلبعية قواميا 

يارية ، واختبار ت ، وتحميؿ التبايف واستخدمت في الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المع
 الأحادي لاستخراج نتائج التطبيؽ ، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف:

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط علبمات أفراد المجموعتيف في ميارات الفيـ  -
 القرائي عمى الاختبار البعدي ، تعزى لمبرنامج التعميمي ولصالح المجموعة التجريبية .

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط علبمات تمميذات المجموعة التجريبية في لا -
ميارات الفيـ القرائي في الاختبار البعدي ومتوسط علبماتيـ عمى اختبار المتابعة ، تعزى 
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لمبرنامج التعميمي، ويشير ذلؾ إلى استمرار فعالية البرنامج التعميمي وبقاء أثر التعمـ  بعد 
 مف تطبيؽ البرنامج التعميمي. مضي شير 

( ىدفت الدراسة إلى تشخيص صعوبات تعمم 2011دراسة سالم بن ناصر الكحالي ) :2الدراسة رقم 
 القراءة وتصميم برنامج لعلاج ىذه الصعوبات قصد تحسين ميارات الفيم في القراءة الصامتة ، 

 الأدوات التالية لأغراض الدراسة :قاـ الباحث بتحديد ميارات الفيـ لمقراءة الصامتة واستخدـ 
 اختبار تشخيص صعوبات تعمـ القراءة . -
 اختبار رافف لمذكاء . -
 البرنامج العلبجي المعد. -

( 60بغرض التعرؼ عمى أثر البرنامج العلبجي، استخدـ الباحث المنيج التجريبي عمى عينة قدرىا ) 
بالتساوي إلى مجموعتيف تجريبية تمميذ مف تلبميذ الصؼ الخامس ابتدائي بسمطنة عماف، قسمت 

 ( تمميذ.30(تمميذ وضابطة )30)
 وجاءت نتائج الدراسة كما يمي:  

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية لميارات الفيـ بيف المجموعة التجريبية  -
 والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

بيف  رات كؿ مف) فيـ الكممة، الجممة، الفقرة(توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ميا -
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  في درجات تلبميذ المجموعة التجريبية بيف التطبيقيف القبمي  -
 والبعدي.

) فيـ   الفيـ ودرجات كؿ مفلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية لميارات  -
 فيـ الفقرة( بيف الاختباريف القبيؿ والبعدي لممجموعة الضابطة.  الكممة ،فيـ الجممة،

تؤكد النتائج فاعمية البرنامج القائـ عمى التدريبات العلبجية وتنوع الطرائؽ والأساليب وتغيير          
 راسة. البيئة في تحسيف ميارات الفيـ لدى التلبميذ عينة الد

حوؿ فاعمية التدريس  (Françoise Armand et d’autres,2014: دراسة ) 3الدراسة رقم 
التبادلي في دعـ القراءة لمتلبميذ الذيف يعانوف تأخر دراسي ، استخدمت عمى مجموعة مف التلبميذ 

 اسابيع 6مف تدريس الاستراتيجيات الأربعة لمتدريس التبادلي مدة  ااستفادو  ،بيدؼ الفيـ القرائي ،
بمعدؿ حصتيف أسبوعيا ، حيث تـ التدرب أولا عمى الاستراتيجيات الفرعية بطريقة مباشرة ، وبمساعدة 
المدرس ، ثـ تطبيقيا بشكؿ مستقؿ، و بعد خضوع المجموعة لاختبار الفيـ ، أظيرت النتائج تحسف 

الفيـ القرائي، كما كشفت المقابلبت الفردية مع المجموعة التجريبية ، اف التلبميذ في  مستواىـ في 
تعمموا كيؼ يستخدموف الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية قبؿ وأثناء وبعد القراءة ، ومحاولتيـ 

رنة بالمجموعة البحث عمى المعنى والربط بالمعمومات القبمية .مما أدى الى تغيير  رؤيتيـ لمقراءة مقا



 اٌفًً اٌثبٟٔ                                                                   اٌعؼاقبد اٌكبثمخ 

28 
 

الضابطة التي لـ تبدي تحسف . وأوصت الدراسة بضرورة تثبيت ىذه المداخؿ الجديدة )مدخؿ التدريس 
 التبادلي ( في الاوساط المدرسية.

( بعنوان " فاعمية برنامج تعميمي علاجي قائم عمى 2018: دراسة زبيدة بيوض )4الدراسة رقم 
بعض الاستراتيجيات ما وراء المعرفية لتنمية ميارات القراءة لدى التلاميذ بطيئي التعمم المسجمين 

 دراسة ميدانية بمدارس مدينة ورقمة .  -في السنة الرابعة ابتدائي". 
التعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى إستراتيجيات ما  وقد ىدفت الدراسة الحالية إلى

المعرفة لتنمية ميارات القراءة لدى التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي،  وراء
تمميذا 30ولاختبار فرضيات الدراسة استخدـ المنيج التجريبي وأجريت الدراسة عمى عينة تكونت مف

ف فئة بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، اختيروا بطريقة عشوائية، وزعوا وتمميذة م
تمميذا وتمميذة، 15بالتساوي عمى مجموعتيف متكافئتيف ومتجانستيف، مجموعة تجريبية تتكوف مف 

وأخرى ضابطة، تمثمت أدوات الدراسة في كؿ مف مقياس وكسمر ومقياس رسـ الرجؿ والاختبار 
يمي القبمي والبعدي مف إعداد الطالبة، والبرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى استراتيجيات ما التحص

 إعداد الطالبة. حيث توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: وراء المعرفة مف
توجد فروؽ دالة إحصائيا في الفيـ القرائي بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في   -

 س البعدي لصالح المجموعة التجريبية.القيا
توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى   -  

أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدي في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة( ولا توجد  فروؽ 
 عمى بعد الفقرة.
( بعنوان "فاعمية استخدام إستراتيجية التعمم 2019:دراسة سالمة حسن الشيري) 5الدراسة رقم 

 .التبادلي في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف السادس 
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ التعميـ التبادلي في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي، 

س ، استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي القائـ لدى طالبات الصؼ الساد
طالبة ،تـ توزيعيـ عمى  60عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية ، وطبقت الدراسة عمى عينة قدرىا 

المجموعتيف، وتمثمت أدوات الدراسة في قائمة لميارات الاستيعاب القرائي ، واختبار تحصيمي لقياس 
اب القرائي ، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائيا لصالح ميارات الاستيع

المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي في ميارات الاستيعاب القرائي )الحرفي، الاستنتاجي والنقدي( 
 ،وقد أوصت الدراسة باستخداـ ىذه الإستراتيجية في جميع المستويات الدراسية .وتدريب المعممات عمى

 كيفية استخداـ ىذه الإستراتيجية. مستويات الفيـ القرائي . 
 
 



 اٌفًً اٌثبٟٔ                                                                   اٌعؼاقبد اٌكبثمخ 

29 
 

( بعنوان " برنامج قائم عمى استراتيجيات ما 2021دراسة سيام عبد المنعم بكري ) :6الدراسة رقم 
وراء المعرفة في تنمية الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف السابع ذوي صعوبات التعمم بدولة الإمارات 

 ". العربية المتحدة
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة 

تمميذا موزعيف عمى  مجموعتيف ضابطة  26في تنمية الفيـ القرائي ، وتكونت عينة الدراسة مف 
رات الفيـ (، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة، قامت الباحثة بعمؿ اختبار تحصيمي يقيس ميا13وتجريبية )

القرائي ، وتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، وقد أظيرت النتائج في مجمميا ،أف استخداـ البرنامج 
المقترح القائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة كاف لو أثر ايجابي في تنمية الفيـ القرائي لدى 

زيادة الاىتماـ الأكاديمي بالفيـ التلبميذ عينة الدراسة مف ذوي صعوبات التعمـ. وقد أوصت الدراسة ب
القرائي لذوي صعوبات التعمـ، واستخداـ ميارات ما وراء المعرفة في التدريس وذلؾ لمساعدتيا عمى 

ثارة الاىتماـ لدى التلبميذ.   تنشيط المعرفة السابقة وا 
 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

 :أوجو الشبو 
 مع الدراسات السابقة مف حيث: ة تتفؽ الدراسة الحالي     

مجمؿ الدراسات تسعى إلى تحسيف مستوى القراءة لدى التلبميذ ذوو صعوبات القراءة بغض الأىداف : 
أو  النظر عمى المداخؿ والاستراتيجيات المستخدمة والميارة المقصودة سواء التعرؼ أو الفيـ القرائي،

 نوعية القراءة الجيرية أو الصامتة.
أغمب الدراسات تجمع عمى جممة مف الميارات التي يجب تنميتيا في ىذه لمراد تنميتيا : الميارات ا

 الفئة مف الأطفاؿ . وىاتالمرحمة والتي تشكؿ صعوبات لدى 
اىتمت بعض الدراسات بنفس المستوى المتطرؽ اليو في الدراسة المرحمة الدراسية المقصودة :  

،منى المبودي 2014،أحمد بدوي،2005الحالية )السنة الثالثة ابتدائي(  مثؿ دراسة )صلبح عميرة،
، باعتبارىا السنة التي يكوف الطفؿ اكتسب فييا الميارات الأساسية (  2013،عبد الله البرعي،2005

 وىي المرحمة الأنسب لاكتشاؼ ىؤلاء التلبميذ.في القراءة والكتابة ، 
كؿ الدراسات تيتـ بالبرامج سواء التدريبية، العلبجية أو التعميمية باعتبارىا  الاستراتيجيات المستخدمة:

 أىـ البدائؿ المستخدمة لمساعدة ىذه الفئة . 
، باعتبارىما الانسب أغمب الدراسات استخدمت المنيج التجريبي أو شبو التجريبي المنيج المستخدم: 

 لتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة .
 تتميز الدراسة الحالية بما يمي :

 الدمج بيف أكثر مف استراتيجية تدريسية أثبتت فاعميتيا مف خلبؿ الدراسات . -
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الدمج بيف أكثر مف مدخؿ )التعرؼ والفيـ( انطلبقا مف مبدأ أف عممية القراءة لا تتـ الا مف  -
 قرأ. خلبؿ إعطاء معنى لما ن

التركيز عمى الميارات القرائية التي لـ يتـ إتقانيا في المرحمة السابقة والتي تعتبر ميارات  -
 أساسية في القراءة .

 (.تنويع الأساليب في التدريس )المناقشة ، لعب الأدوار ، التعمـ الفردي و الجماعي -
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 تمييد:
القراءة أداة الدراسة ومفتاح المعرفة فمنيا تأتي جميع الخبرات،  وتعتبر مف أىـ الميارات المغوية      

مف  ؿوالأفاؽ. وعامالتي يمكف أف يمتمكيا الفرد، لكونيا وسيمة التواصؿ والسبيؿ إلى توسيع المدارؾ 
ءة أىميتيا ومكانتيا مف ووسيمة لمضاعفة خبرة الفرد الإنسانية. وتكتسي القرا العقمي ، عوامؿ النمو

التشريؼ  الذي  حظيت بو في ديننا اذ كانت أوؿ أمر وخطاب مف الله عز وجؿ إلى نبيو الكريـ ، في 
( الذي عمـ 3( اقرأ وربؾ الأكرـ )2( خمؽ الإنساف مف عمؽ )1قولو تعالى "اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ )

 مؽ(. (  "  )سورة الع5( عمـ الإنساف ما لـ يعمـ )4بالقمـ )
وقد حظيت القراءة باىتماـ الباحثيف لأنيا تشكؿ المحور الأساسي لصعوبات التعمـ الأكاديمية )     
% مف مجتمع الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ(، وأكبر مشكؿ يواجو التلبميذ ذوي صعوبات  90- 85

ليست بالعممية   كما تمثؿ صعوبات القراءة السبب الرئيسي في الفشؿ الدراسي, كوف القراءة التعمـ.
البسيطة فيي عممية معقدة تشترؾ في أدائيا الحواس والخبرة والذكاء، فقراءة جممة بسيطة تستوجب 

دراؾ معناىا والتأثر بيا.  رؤية الكممات المكتوبة والنطؽ بيا، وا 
 وفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى مفيوـ القراءة ، أىدافيا وأنواعيا ، مياراتيا وطرؽ تعمميا وأىـ     

 العوامؿ المؤثرة في تعمميا.
 تعريف القراءة :  -1

تعرؼ القراءة لغة عمى أنيا" الصوت الذي ينتج عف النطؽ بالكلبـ المكتوب "أي تحويؿ         
 الحروؼ المكتوبة إلى أصوات كلبمية مف خلبؿ الربط بيف حروؼ الكممة وأصواتيا.

الكثير مف العوامؿ سواء أكانت مف وتعرؼ اصطلبحا عمى انيا "نشاط فكري وعقمي يدخؿ فيو    
 (30ص ،2010ناحية القارئ نفسو او مف ناحية البيئة أو المادة المقروءة" )شعباف عبد الباري ، 

دراؾ معناىا لموقوؼ عمى مضمونيا ويعرفيا أحمد عبد       تقوـ القراءة عمى رؤية الأشياء المكتوبة وا 
تفسير الرموز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو،  الله ومصطفى فييـ عمى أنيا عممية عقمية تشمؿ

 (.295، ص2010سميماف إبراىيـ، )وتتطمب الربط بيف الخبرة الشخصية ومعاني ىذه الرموز.
فالقراءة كعممية تتضمف إضافة إلى الجانب الصوتي ، استحضار المعنى المناسب لما ىو مطبوع،    

لدى القارئ مف معمومات مخزنة ،وعما لديو مف  وىذا الاستحضار لا يمكف أف يتـ بمعزؿ عما
يفترض أف القراءة الجيدة تعتمد عمى  الذ إمكانيات في معالجة المعمومات وحؿ المشكلبت...

 ( 327،ص 2008المعمومات غير البصرية أي تمؾ المخزنة في الدماغ )الريماوي،
يزيولوجية وحركية ومعرفية ، وتعرؼ أيضا عمى أنيا  عممية معقدة تشترؾ فييا عدة وظائؼ ف     

فيزيولوجية  كأعضاء النطؽ والرؤية والسمع ، وحركية كحركة العينيف والتمفظ بالكممات ومعرفية 
 كالانتباه والإدراؾ والذاكرة.
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ويعرؼ حسف شحاتة القراءة عمى أنيا عممية معقدة  تفؾ فييا الرموز المكتوبة ، وتربط فييا المعاني    
، ومف ثـ تفسر وفقا لخبرات القارئ السابقة ، لتكوف بذلؾ عممية بناء لمحقائؽ الكامنة وراء الرموز يتـ 

تذكر والتنظيـ والاستنباط والابتكار. مف خلبليا الربط والإدراؾ والموازنة والفيـ والاختبار والتقويـ وال
 (.2018)مرزوؽ صالح،

نما بتعمـ فيـ الرموز Foucambert ,1996 ) ويضيؼ         ( أف القراءة ليست بتعمـ فؾ الرموز وا 
عطائيا  معنى .)زداـ ، (،    ومف المنظور المعرفي ،   تعرؼ القراءة عمى أنيا عممية تنظيـ 2017وا 

 لممعرفة .
ومف جية أخرى ، يمكف القوؿ أف مف يقرأ جيدا ىو مف يستطيع إدارة  العمميات المعرفية وما      

 Almasi, 2003; Giasson, 2003; Vanوراء المعرفية اللبزمة   لبناء المعنى     )
Grunderbeeck et al., 2003                                                                 .)                   

وىناؾ تعريؼ المعيد القومي الأمريكي لمقراءة والكتابة الذي يعد أكثر شمولا الذي يعرؼ القراءة عمى  
أنيا ذلؾ النسؽ المعقد الذي يمكننا بموجبو استخراج المعنى مف مادة مطبوعة معينة، ويتطمب توفر 

 المكونات التالية:
الكيفية التي ترتبط بموجبيا الفونيمات والأصوات الكلبمية  الميارات والمعارؼ اللبزمة لفيـ تمؾ -

 بالمادة المطبوعة.
 القدرة عمى فؾ شفرة الكممات غير المألوفة. -
 القدرة عمى القراءة بطلبقة . -
 خمفية كافية مف المعمومات والمفردات المغوية تسيـ في حدوث الفيـ القرائي. -
 استخلبص المعنى مف تمؾ المادة المطبوعة. تطوير استراتيجيات فعالة ملبئمة يتـ بموجبيا -
 (517ص ،2007وجود أو توفر الدافعية لمقراءة والإبقاء عمييا.)دانياؿ ىالاىاف وآخروف، -

 كما ترتبط القراءة بمجموعة مف العمميات العقمية المتسمسمة وىي :
 تركيز الانتباه عمى الحروؼ المطبوعة والتحكـ في حركة العينيف . -
 الأصوات المرتبطة بالحروؼ.التعرؼ عمى  -
 فيـ معاني الكممات في الجممة. -
 بناء أفكار جديدة بالاعتماد عمى المعرفة السابقة. -
 (2015اختزاف تمؾ الأفكار في الذاكرة.)محمد النوايسة وطايع القطاونة، -
ويشمؿ  ومف ىذه التعريفات ووجيات النظر ، يمكف القوؿ أف لمقراءة جانبيف متكامميف  الأوؿ الآلي    

مكانية تشكيؿ كممات وجمؿ ،والثاني المتعمؽ بالجانب المعرفي  التعرؼ عمى شكؿ الحروؼ وأصواتيا وا 
الذىني المتمثؿ في فيـ واستيعاب وتوظيؼ ما يقرأ ولا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ إىماؿ جانب دوف 

لا تفقد القراءة ىدفيا والغاية منيا. وىي في ال نياية ليست بالعممية السيمة الآخر في عممية القراءة وا 
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المتاحة لمجميع، بؿ تحتاج إلى مجموعة مف العمميات العقمية مف إدراؾ وتذكر وربط واستنتاج 
وتوظيؼ لمخبرة السابقة، فإف لـ يستطع القارئ أف يستعيف بخبرتو لتفسير الرموز المكتوبة فإف ذلؾ 

 يقمؿ مف درجة فيمو لما يقرأ.
 أىداف القراءة: -2
 لمتواصؿ والتفاىـ بيف أفراد المجتمع.وسيمة  -
 وسيمة لاكتساب المعرفة والخبرات الجديدة. -
 (2010توسع المدارؾ العقمية بسبب المعمومات المكتسبة. )عبد الباري ، -
 أداة  لمتعمـ في الحياة المدرسية ووسيمة لبناء شخصية الفرد والنيوض بمجتمعو. -
 ـ المستمر.تساعد القراءة عمى التعميـ الذاتي و التعمي -
 أسموب مف أساليب حؿ المشكلبت . -

 (.2006القراءة بمثابة بناء لنظاـ القيـ الموجية لمسموؾ الفردي والجماعي.)فرحاوي،
 أما بالنسبة لأىداؼ القراءة في المرحمة الابتدائية فتتمثؿ فيما يمي:      
 قراءة نصوص متوسطة الطوؿ قراءة سميمة بتنغيـ مناسب. -
 ط النصوص والتميز بينيا.التعرؼ عمى أنما -
 تذوؽ الجانب الجمالي فييا بالتفاعؿ معيا. -
 (8،ص 2016التدريب عمى استعماؿ القاموس المغوي.)وزارة التربية الوطنية، -
 مراحل تعمم القراءة: -3

 تشير العديد مف الدراسات وأدبيات القراءة إلى أف تعمـ القراءة يمر وفؽ مراحؿ أىميا :
أو ما تسمى مرحمة ما قبؿ القراءة أو مرحمة الاستعداد لمقراءة ،وفييا يركز الطفؿ عمى  المرحمة الأولى:

 سنوات. 6الحرؼ الأوؿ وعمى الصور والأشكاؿ ، وتظير في عمر ما قبؿ 
مرحمة فؾ الرموز وتسمى المرحمة اليجائية أو الصوتية وفييا يربط الطفؿ بيف الرموز  :المرحمة الثانية

والرموز المنطوقة وفي أثنائيا يتـ تكويف العادات القرائية الأساسية .وتستخدـ الطريقة الخطية المكتوبة 
 مف العمر. 7و 6 أو التوليفية  .وتظير في عمر  الجزئية  )التركيبية( أو الكمية )التحميمية (

مرحمة الطلبقة في القراءة  الجيرية ،  يبدأ الطفؿ في التركيز أكثر عمى المعنى  المرحمة الثالثة: 
 وتزداد سرعة القراءة الصامتة ودقة الفيـ، وتظير في عمر السابعة والثامنة.

يتـ التركيز فييا عمى فيـ النص وتعممو  ،وىي مرحمة توظيؼ القراءة في التعمـ المرحمة الرابعة:
 والتفاعؿ معو.

فييا يتـ تنمية الميارات التي تـ التدريب عمييا وتوظيفيا في أنواع القراءة المتنوعة  المرحمة الخامسة:
يقرا الطالب باستخداـ ميارات التفكير الإستنتاجي والنقدي ومناقشة  وفييا

 (.2010،عبد الباري ،2017،الفرا،2009الأفكار.)السعيدي،
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مف ستة مراحؿ ىي : التمثؿ ثـ التعرؼ ،يمييا الفيـ  فيما يرى بوزاف أف القراءة تتكوف      
فالاستيعاب )الربط بالمخزوف المعرفي ( وأخيرا الاستبقاء )التخزيف في الذاكرة ( والاستدعاء)التوظيؼ 

 (2008عند التواصؿ(. )الخوالدة ،
 القراءة:العوامل المؤثرة في عممية تعمم  -4
مف المعروؼ أف القراءة ليست بالعممية السيمة والمتاحة لجميع الأطفاؿ ، فقد تتحكـ فييا عدة    

 عوامؿ، وتؤثر في تعمميا ودرجة إتقانيا ،ومف ىذه العوامؿ نذكر:
ولعؿ أىميا القدرة العقمية العامة والمتمثمة في الذكاء ، ولاف القراءة تتطمب درجة  العوامل المعرفية :

 ء ، فإف التأخر القرائي يكوف أكثر انتشارا بيف التلبميذ ذوي الذكاء المنخفض.مف الذكا
القراءة ليست عممية عقمية فحسب بؿ عممية لغوية أساسا ، فالطفؿ يقرأ كممات  العوامل المغوية:

ا سبيا مف محيطو وموجودة في خبرتو، فكمما زادت مفرداتو المغوية ورصيده ، زاد الفيـ لما يقرأ ، لذتاك
 وجب الاستعانة بأدب الأطفاؿ والمواد القرائية المستمدة مف قاموس الطفؿ المغوي.

تعتمد القراءة أيضا عمى سلبمة الحواس، وخصوصا السمع والبصر،  العوامل السمعية والبصرية:
فالسمع بداية لتعمـ الأصوات وتمييزىا، والربط بيف ما يسمع مف أصوات وما يرى مف حروؼ أو 

 داية تعمـ القراءة.كممات ىو ب
يضاؼ إلى ذلؾ العوامؿ الصحية العامة التي تؤثر عمى الانتباه والتركيز وبالتالي تحدث       

 مشكلبت قرائية .
وتتمثؿ في الجو الأسري الذي يساعد عمى تنمية المعجـ المغوي لمطفؿ،  المؤثرات البيئية الأخرى:

والاجتماعي، وتفاعمو الاجتماعي في الوسط  ويتأثر ىذا الأخير بالمستوى الاقتصادي والثقافي
 المدرسي.

قباليا عمييا والرغبة فييا ويساعد النجاح  إلى جانب كؿ ىذه العوامؿ ، ىناؾ اتجاه الطفؿ نحو القراءة وا 
 عمى تحسيف الاتجاىات  وزيادة الدافعية.     

 أنواع القراءة:  -5
القراءة الجيرية والقراءة  يجمع الباحثيف في مجاؿ المغة وعمـ النفس أف لمقراءة نوعاف أساسياف ىما:  

 الصامتة.
 
 القراءة الجيرية : -5-1

ميمي صادقتعرؼ       القراءة الجيرية بأنيا نطؽ الكممات والجمؿ بصوت مسموع   كريمان بدير وا 
ويراعى فييا سلبمة النطؽ ، وعدـ الإبداؿ أو التكرار أو الحذؼ أو الإضافة ، كما يراعى صحة 

( ، لأنيا تتميز 300،ص 2010الضبط النحوي ، وىي أصعب مف القراءة الصامتة.)سميماف إبراىيـ ،
 المشاعر والأحاسيس إلى الآخريف. عنيا بالتعبير عف الأفكار ونقؿ 
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وتشتمؿ القراءة الجيرية  عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة مف تعرؼ بواسطة البصر عمى الرموز      
دراؾ عقمي لمعانييا، وتزيد عمييا التعبير بواسطة النطؽ عف ىذه المعاني والنطؽ بيا  الكتابية وا 

 بصوت جيري.
ب التمميذ عمى تعرؼ شكؿ الحروؼ والكممات  ونطقيا نطقا سميما وفي القراءة الجيرية ، يتدر       

 وصحيحا . 
وتحظى القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية بالأولوية خاصة في السنوات الأولى الثلبثة      

 (.2018،ويتساوى في القسـ الثالث نصيب القراءة الصامتة مع القراءة الجيرية.)مرزوؽ صالح،
 ءة الجيرية عمى عدة عناصر :وتقوـ القرا   

 رؤية العيف لممادة المقروءة. -
 نطؽ المادة المقروءة. -
 (.2013تمثؿ المعنى لممادة المقروءة  ثـ التفاعؿ مع المقروء .) محمود البرعي،  -

 مزايا القراءة الجيرية:
 التدريب عمى القراءة المعبرة والنطؽ السميـ. -
 المناسب.التدريب عمى السرعة المناسبة والصوت  -
 استخداـ كؿ الحواس في القراءة الجيرية مف ابصار واستماع ونطؽ وتعبيرات الوجو. -
 تعيف التمميذ مف الخروج مف دائرة الانطواء والخجؿ. -
 (2016تكشؼ عف عيوب النطؽ وما يرتبط بيا مف فيـ المقروء.)عبد العزيز النصار ، -

 من عيوبيا : 
 مف إزعاج للآخريف، وتشويش عمييـ. لا تلبئـ الحياة الاجتماعية  لما فييا -
 تأخذ وقتا أطوؿ وجيد أكثر لما فييا مف مراعاة لمخارج الحروؼ، والنطؽ الصحيح لمكممات. -
 الاىتماـ أقؿ لممعنى وذلؾ لتركيز المجيود عمى القراءة السميمة الصحيحة. -
   تنحصر ىذه القراءة في القسـ فقط ولا يستطيع القارئ ممارستيا خارج المدرسة.  -
 

 القراءة الصامتة: -5-2
دراؾ المادة المقروءة دوف استخداـ أجيزة النطؽ.       يقصد بالقراءة الصامتة فيـ وا 
تعرؼ القراءة الصامتة  بأنيا" تعرؼ الكممات والجمؿ وفيميا دوف النطؽ بأصواتيا  بغير تحريؾ       

ثر  اء مادة الطفؿ المغوية والتذوؽ، وىي الشفتيف أو اليمس عند القراءة ، مع مراعاة الفيـ ودقتو، وا 
(.وبالتالي فيي تختصر 301،ص 2010عممية فكرية لا دخؿ لمصوت فييا " .)سميماف إبراىيـ،

المجيود العضمي الذي يقوـ بو جياز النطؽ ، وتكتفي بالقراءة الذىنية بواسطة النظر .لذا فيي تعتبر 
 (2001أداة مف أدوات الفيـ والاستيعاب.)الراشد، 
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 وتقوـ القراءة الصامتة عمى العناصر التالية:  
 النظر إلى المادة المقروءة. -
 قراءة الكممات والجمؿ. -
 (2013النشاط الذىني المصاحب والمؤدي إلى الفيـ.) محمود البرعي،  -
 مزايا القراءة الصامتة:      
 تعود المتعمـ  الاعتماد عمى نفسو في الفيـ. -
 والجيد.توفر الوقت  -
 المتعمـ في القراءة مع الاىتماـ بالمعنى.زيادة سرعة  -
زيادة حصيمة القارئ المغوية و الفكرية ,لأف القراءة الصامتة تتيح لمقارئ تأمؿ العبارات و  -

 التراكيب و التفكير فييا مما ينمي ثروتو المغوية .
 ترتبط  بالتحصيؿ الأكاديمي وتساعد عمى تحسنو. -
 لإنساف في مواقؼ الحياة المختمفة يوميا.أسموب القراءة الطبيعية التي يمارسيا ا -
 مناسبة مع ما يستوجبو الذوؽ الاجتماعي. -
 يمي: ( ما2002ومف عيوب القراءة الصامتة ،يذكر )محمد ممحـ ،     
 مف المعمـ. هالتركيز، والانتباتساعد عمى شرود الذىف، قمة  -
 اجتماعية لأنيا قراءة فرديةلا تشجع القراء عمى الوقوؼ أماـ الجماعات، أو مواجية مواقؼ  -
غفاؿ لسلبمة النطؽ ومخارج الحروؼ. ) بوصبع، -  (2020إىماؿ وا 
  القراءة:طرق تعمم  -6

تقوـ الطريقة التركيبية عمى تعميـ   :مف الجزء إلى الكؿ   الطريقة التركيبية )الجزئية ( أو المقطعية
التلبميذ الحروؼ الدالة عمى الأصوات وكيفية تحويؿ الحروؼ أو تجمعات الحروؼ إلى أصوات، ثـ 

 (.2007القياـ بضـ الأصوات معا لتكويف كممات. )ىالاىاف وآخروف ،
 مة.أسموب يتدرج مف الجزء إلى الكؿ ، وييتـ اىتماما واعيا بالأجزاء لكؿ كم       

ومف أصحاب ىذه الطريقة المربية مونتيسوري  التي بينت أىمية التصور الصوتي لمكتابة الذي لا    
صوت(،ثـ يأتي دور تشكيؿ   –بد أف يكرر ويربط بالرموز الكتابية إلى غاية التعرؼ الجيد )حرؼ 

 (2017المقاطع  ثـ الكممات  فالجمؿ .)زداـ،
 الحرفية والطريقة الصوتية، والطريقة المقطعية : ويندرج ضمف ىذه الطريقة : الطريقة  
تقوـ ىذه الطريقة عمى تعميـ الحروؼ اليجائية بأسمائيا،  ( الطريقة الحرفية ) أو الأبجدية (:1

بالترتيب، ثـ يتـ تعميـ الحروؼ ممدودة، ذات حرفيف، ثـ ثلبث أحرؼ إلى أف يصؿ التمميذ إلى نطؽ 
 مف أحرؼ ىذه الكممة.كممات بأكمميا بعد تسمية كؿ حرؼ 
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تقوـ ىذه الطريقة عمى تعمـ الحروؼ بأصواتيا  بدلا مف تعمـ أسمائيا، ثـ  ( الطريقة الصوتية:2 
 .ينتقؿ إلى تعمـ المقاطع )اجتماع حرفيف معا( ، ثـ ينتقؿ إلى نطؽ الكممة كاممة صوتا 

والتعميـ بالطريقة الصوتية يسيؿ تعميـ القراءة ، لأف عممية التيجئة تصبح أوتوماتيكية، عندما     
تصبح قدرة التمميذ عمى التحميؿ والتركيب كبيرة، وفييا يتعمـ التمميذ الحروؼ بأصواتيا  دوف النظر إلى 

 (.2015يف.)عبد الخفاجي ، ترتيبيا اليجائي ، وتعتبر ىذه الطريقة مف أحسف طرائؽ التعميـ لممبتدئ
 مزايا وعيوب الطريقة  التركيبية :

 المزايا:
 سيولة تعمميا وتشخيصيا لعيوب النطؽ وعلبجيا. -
 تتفؽ مع مبادئ المدرسة السموكية مف حيث أنيا تجزئ السموؾ إلى أجزائو البسيطة. -

 العيوب : 
 ميا .تخالؼ الطريقة الطبيعية مف حيث إدراؾ الإنساف للؤشياء  أدراكا ك -
 تخالؼ طبيعة التحدث والتعبير لأف الطفؿ يعبر عف معاف لا أحرؼ وكممات منفصمة. -
 في القراءة ومف ثـ إىماؿ المعنى. ءالبطي -

تعتمد عمى مقاطع الكممات كوحدات ليا في تعميـ القراءة لممبتدئيف ، بدلا مف   ( الطريقة المقطعية:3
الحروؼ وتعتبر ىذه الطريقة أكثر ملبئمة مف الطريقتيف السابقتيف لممبتدئيف.)عاشور و 

 (  2005مقدادي،
زء وىي التي تيتـ بالكؿ قبؿ الج : تسير عمى عكس الطريقة التركيبية، الطريقة الكمية أو التحميمية

وتعطي الأولوية لمقراءة مف أجؿ المعنى ،  تشكؿ ىذه الأخيرة المناىج والمقررات الدراسية لمقراءة في 
 المدارس.
يقوـ تعميـ القراءة بيذه الطريقة عمى مبدآ نظرية الجشطالت ،التي مفادىا أننا ندرؾ الأشياء         

 بطريقة كمية ثـ كأجزاء وتفاصيؿ.
وعمى ىذا الأساس فإف الطفؿ يعرؼ الكثير مف أسماء الأشياء المحيطة بو ، قبؿ أف يدخؿ     

المدرسة، فتعرض عميو كممات سمعيا واستعمميا في حياتو، ثـ يتعمـ صورة وصوت ىذه الكممات ، ثـ 
ميذ يتعمـ ينتقؿ لمتعرؼ عمى أجزائيا . ومف ىذا المنطمؽ سميت ىذه الطريقة أيضا بالتحميمية لأف التم

 الكممة كاممة ثـ يحمميا إلى أجزائيا مف مقاطع وحروؼ.
 (.2015)عبد الخفاجي ، 

 تضم الطريقة التحميمية :   
طريقة لتدريس القراءة تقوـ بتقديـ الكممات كاممة لمطفؿ ،بدوف تحميميا إلى أجزائيا  أسموب الكممة :

الفرعية ، وتشمؿ ىذه الطريقة قراءة الكممات عف طريؽ النظر وذلؾ بعرضيا بشكؿ متكرر، في 
 أو عرضيا مرفقة بالصورة التي تعبر عنيا. سياقات ذات معنى



 القراءة ومياراتيا                                                     الفصل الثالث : 

40 
 

القراءة بالكممة اولا ،ثـ الانتقاؿ إلى تحميؿ الكممات إلى الحروؼ   وىنا يكوف البدء بتعميـ المبتدئيف      
 والأصوات ثـ تكويف كممات جديدة مف الحروؼ والأصوات .

يكوف البدء بتقديـ جممة كاممة ثـ تحميميا إلى كممات ثـ تحميؿ الكممة إلى حروفيا  أسموب الجممة :
ة ذات معنى، وتكوف الجممة مف مألوؼ الطفؿ  (، وذلؾ باعتبار أف الجممة وحد2017وأصواتيا.)زداـ،

ثـ تحمؿ الجممة إلى كممات ثـ الكممة إلى حروؼ ويكوف التركيز دائما عمى الحرؼ الجديد أو الكممة 
 الجديدة.

 مزايا وعيوب الطريقة التحميمية :
 :المزايا
بخبرة الطفؿ تتفؽ مع مبادئ التدريس العامة التي تنطمؽ مف المعموـ إلى المجيوؿ  وتتصؿ  -

 السابقة.
 تعود الطفؿ عمى الفيـ ، مف خلبؿ ربط المعنى بالشكؿ فلب يقرأ ما لا يفيـ. -

 العيوب:
لا تعنى عناية خاصة بالميارات اللبزمة لمتعرؼ عمى الحروؼ وىذا ما يؤدي إلى الخمط بيف         

 (.2015الحروؼ المتشابية والكممات المتشابية. )عبد الخفاجي ، 
الجدير بالذكر أف العديد مف الخبراء في مجاؿ صعوبات التعمـ أمثاؿ بوؿ وبلبشماف           

( وغيرىـ يؤيدوف إتباع الأساليب التركيبية في تعمـ القراءة 1980(و وليامز )1996(وباتماف )1988)
ف (، اذ تبيف أف التركيب الصوتي ىو مف أىـ الميارات التي تحوؿ القارئ م2007)ىالاىاف وآخروف ،

 (.Share،1995،عف 2017قارئ مبتدأ إلى قارئ متمرس )زداـ ،
كما تشير الدراسات والبحوث إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يحتاجوف إلى تدريس           

مباشر ومنظـ وصريح ، ومنيا استخداـ الحروؼ الأبجدية وعناصرىا ورموزىا والموالفة بيف الحروؼ 
 (305،ص:2010ونطقيا .) سميماف ابراىيـ ،

 
 كيبية التحميمية الطريقة المزدوجة : وتسمى أيضا الطريقة التر 

تجمع ىذه الطريقة بيف التركيب والتحميؿ لذا فيي تركز عمى الفيـ والمعنى مف جية وصحة النطؽ    
 مف جية أخرى.

 وتقوـ ىذه الطريقة عمى أسس نفسية ولغوية ،أىميا:  
القراءة عممية التقاط بصري لمرموز الكتابية وليست تخمينا أو حدسا ، لذا فإف معرفة الحروؼ  -

 ساسا ميما في ىذه العممية.أ
 إدراؾ الأشياء جممة واحدة. -
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وتستيؿ ىذه الطريقة خطواتيا التعميمية باختيار كممات قصيرة مألوفة ، استغلبؿ الصور           
 (42،ص2013الممونة ، النماذج وغيرىا.)قربوع،

 ميارات القراءة: -7
 ( أىـ الميارات الأساسية في القراءة :2009ويذكر السعيدي)       
 التعرؼ عمى الكممات . -
 التأكد مف معاني الكممات . -
 فيـ المواد المقروءة وتفسيرىا . -
 إدراؾ العلبقات بيف الكممات والجمؿ والفقرات. -
 القراءة في صمت بما يحقؽ الاقتصاد في الجيد والوقت. -
 لبمة. القراءة جيرا في صحة وس -
 (.18، ص2009النطؽ السميـ والأداء المعبر والطلبقة . )السعيدي ، -
وفي ىذا الدراسة سنتطرؽ إلى ميارتي القراءة الأساسية والمتمثمة في   : ميارة التعرؼ عمى       

 .الكممة وميارة الفيـ القرائي
تسمى ميارة المستوى الأدنى التي بدونيا لا يستطيع القارئ الوصوؿ إلى  ميارة التعرف عمى الكممة:

التمثيؿ الكتابي  المكتوبة،وتشير ميارة تعرؼ الكممة إلى عممية تحويؿ الرموز  لمقراءة.اليدؼ الأساسي 
 الأصوات الموافقة ليا. ىلمكممة، إل
ف التلبميذ عمى دراية بالحروؼ أف يكو  تعرؼ بفؾ الشفرة أيضا، يالعممية، التوتتطمب ىذه       

 (2007وكيفية الجمع أو ضـ تمؾ الأصوات.)ىالاىاف وآخروف، اليجائية ، واتجاه القراءة،
وتعرؼ  أيضا عمى أنيا القدرة عمى النظر إلى الكممة وقراءتيا ،ويمكف تحقيؽ ىذه الميارة إما       

،)التعرؼ البصري (أو تحميؿ الكممة إلى عف طريؽ معرفة الكممة بمجرد رؤيتيا نتيجة الخبرة السابقة
الأحرؼ التي تتكوف منيا وتذكر صوت كؿ حرؼ فييا ودمج الأصوات معا لتشكيؿ كممة )التحميؿ 

 (2012التركيبي( .) عبده ،
وتتضمف  ميارة التعرؼ عمى الكممة عدة استراتيجيات  منيا :نطؽ الكممات ومدلوؿ الكممات      

 (.2009ودلالات السياؽ.)السعيدي،
 ويشير عمي مدكور إلى الميارات الفرعية التالية لميارة التعرؼ عمى الكممة:    

 إتقاف التعرؼ البصري . -
تحميؿ صوتي و يقصد بو التمفظ بالكممة صوتا و تحميؿ تركيبي  القدرة عمى تحميؿ الكممات: -

 (2015ويعني إدراؾ أجزاء الكممة .  )البشير ،
 كتابتيا . تعرؼ الكممات ميما اختمؼ شكؿ -
 تعرؼ حروؼ اليجاء صوتا ورسما. -
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 (2005إدراؾ التشابو والاختلبؼ بيف الحروؼ وبيف الكممات.) المبودي ، -
  كيؼ يتـ التعرؼ عمى الكممات :  )آليات التعرؼ عمى الكممات (  ويعمؿ ميكانيزـ التعرؼ

 عمى الكممات بطريقتيف ىما:
تسمى طريقة الإرساؿ، أو التعرؼ المباشر عمى الشكؿ الكمي لمكممة ومعناىا،  الطريقة المباشرة:

تعتمد عمى أساس أف ىناؾ معجـ لغوي تخزف فييا جميع خصائص الكممة )الصوتية، والرمزية 
 ويقوـ القارئ بقراءة الكممة مف ىذا الرصيد أي قراءة مباشرة مف القاموس. والدلالية(،

 لمسمؾ )المفرداتي أو المعجمي ( مف خلبؿ المراحؿ التالية :وتتـ القراءة وفؽ ىذا ا  
 التحميؿ البصري لمكممات . -
 التعرؼ السريع عمى الكممات المألوفة بشكؿ إجمالي وذلؾ بالعودة إلى المعجـ الداخمي . -
 إيجاد معناىا أي فيميا. -
 استخداـ المفردة الفونولوجية. -
 (.2011ليا.)مفيدة،إنتاج الصوت المناسب المقابؿ  -

وتسمى طريقة التجميع ، أو المسمؾ الفونولوجي ،ويتـ مف خلبليا قراءة  الطريقة الغير مباشرة :
الكممات عف طريؽ تقطيعيا  إلى مقاطع وحروؼ. ومطابقة كؿ حرؼ بما يقابمو مف صوت وعمى 

 القراءة بالتجميع.    الطفؿ أف يكوف واعيا بأف الكممات تتكوف مف أصوات حتى يستطيع تطوير طريقة 
ويمجأ القارئ إلى ىذه الطريقة عندما تكوف الكممات غير معروفة لديو أو دوف معنى ، وذلؾ وفؽ     

 المراحؿ التالية:
 تقطيع الكممة إلى وحدات خطية. -
 تحويؿ الوحدات الخطية إلى وحدات صوتية. -
   (. 2011تجميع الوحدات الصوتية حتى يكتمؿ المعنى لديو.) مفيدة، -
أف الكممات المألوفة تقرأ بالطريقة المباشرة  أي المرور  المجاؿ،وقد أجمع الباحثيف في ىذا        

المباشر مف المكتوب إلى المعنى  بينما تقرأ الكممات الغريبة والصعبة بالطريقة الغير مباشرة.)سياـ 
،2013) 

ويواجو القراء الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة مشكلبت في ميارة تعرؼ الكممة، لذا ىـ        
القدرة عمى الفيـ. ومف أىـ الاستراتيجيات التي تساعدىـ عمى امتلبؾ ىذه  كبيرا يفقدىـيبذلوف جيدا 

 ( وىو ما يعرؼ بتعدد  الوسائط أو الحواس.VAKTالميارة ،أسموب أو طريقة )
ما انو مف خلبؿ التكرار والممارسة ، يتـ التعرؼ عمى الكممات بطريقة مباشرة دوف الوساطة ك     

عادة تجميعيا.  الفونولوجية اي دوف المجوء إلى تقسيـ الكممة  وا 
 وىناؾ عدد مف التقنيات والنشاطات التي تدعـ أساليب تعرؼ الكممة ومنيا:       

 يد الكممة المطابقة ليا مف مجموعة كممات.مف خلبؿ تحد التعرف السريع عمى الكممة:
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 ( .2007مف خلبؿ اختيار الكممة المناسبة لإكماؿ جممة ناقصة )برابح،  إكمال الجمل الناقصة:
 يستخدـ ىذا الإجراء التغذية الراجعة التصحيحية والتمريف والممارسة لمساعدة ربط الكممة بشكميا :

)تنطؽ الكممة  بأشكاليا الكتابية إلى مستوى يصبح تعرفيا آليا.الطلبب عمى ربط الكممات الشفوية 
 ويربط التمميذ بيف ما سمع مع ما ىو مكتوب أمامو(

 ترتبط ارتباطايفيد في تعرؼ الكممة ربطيا بصورة وبخاصة إذا كانت الصورة  ربط الكممة بالصورة:
 رية.جيدا بالكممة, إذ تسمح لمقارئ بالاستدلاؿ عمى الكممة مف صورة بص

: يشجع ىذا الأسموب الطلبب عمى ربط كممة غير معروفة ليـ بجممة أو كممة جممة الربط بكممة أو
 مألوفة ،ىذه الأخيرة ممكف أف  تساعد في تعرؼ الكممة عند القراءة . شفوية

تستخدـ تقنية الإغلبؽ لتشجيع الطلبب عمى استخداـ تمميحات المعنى  الإغلاق في تعرف الكممة: 
والنحو لممساعدة في تعرؼ الكممات المجيولة في القراءة. فقد يحدث أحيانا أف بعض القراء المبتدئيف 
الذيف يجدوف صعوبة في الانتفاع مف استراتيجيات تعرؼ الكممة لا يستخدموف الاستراتيجيات التي 

الشفوية, وسيعتمدوف مبدئيا عمى الصورة البصرية أو التحميؿ الصوتي, وتأتي تقنية تتصؿ بمغتيـ 
الإغلبؽ لتشجيع الطلبب عمى  استخداـ تمميحات المعنى والنحو بحذؼ بعض الكممات مما يجعؿ 
أمر استخداـ الصورة البصرية أو التحميؿ الصوتي غير ممكف. )صالح معمار، مرجع الكتروني،ص 

187 ،188) 
التي تـ اختيارىا في ىذه الدراسة والتي مف لميارة التعرؼ عمى الكممات ومف الميارات الفرعية     

 المفروض عمى تمميذ السنة الثالثة أنو أتقنيا ىي:
 يقرأ الكممات الثلبثية قراءة صحيحة بحركاتيا المختمفة. -
 يتعرؼ اللبـ الشمسية واللبـ القمرية. -
 بيا مدود. يتعرؼ و يقرأ قراءةً صحيحة كممات -
 يتعرؼ و يقرأ قراءةً صحيحة كممات بيا تنوينا. -
 يتعرؼ ويميز بيف الأحرؼ المتشابية شكلب. -
 يقرأ قراءة صحيحة كممات متشابية شكلب. -
 يتعرؼ ويميز بيف الأحرؼ المتشابية صوتا. -
 صحيحة كممات متشابية صوتا. يقرأ قراءة -
 يقرأ قراءة صحيحة كممات بيا مقطع ساكف . -
 صحيحة كممات بيا حرؼ مشدّد. يقرأ قراءة -
 ميارة الفيم القرائي : -8
قرائية أساسية تتطور لدى الأطفاؿ أثناء تعمميـ نطؽ الكممات   يعد الفيـ والاستيعاب ميارة    

والتعرؼ عمى الكممات البصرية ، وكمما قرأ الطفؿ أكثر كمما أصبح مف السيؿ بالنسبة لو أف يتذكر 



 القراءة ومياراتيا                                                     الفصل الثالث : 

44 
 

أشياء محددة مف قبيؿ الخصائص الرئيسية ومكاف الحدث وزمانو وملببساتو. ومع التقدـ في إتقاف  
عادة  ميارات القراءة ستتطور لدى الأطفاؿ ميارات الفيـ والاستيعاب المتقدمة مثؿ الاستنتاج والتقويـ وا 

 رواية المقروء. 
 التالي فإنو مف لا يفيـ ما يقرأ وكأنو لـ يقرأ. الفيـ القرائي محور عممية القراءة  وىدفيا النيائي وب    
الفيـ القرائي ىو الغاية الأساسية لمقراءة كميارة وكمادة ، ولأىميتو فإنو يأتي في مقدمة المواضيع      

المتعمقة بالدراسات النفسية والمغوية لما ينطوي عميو مف أسس نفسية تتعمؽ بالإدراؾ والتذكر 
 الأخير عمى عدة أمور حددتيا الدراسات والبحوث كما يمي :والاستدعاء، ويتوقؼ ىذا 

اذ كمما زاد محصوؿ التمميذ المغوي  مدى معرفة الطالب بالكممات الجديدة في النص القرائي. -
 زادت قدرتو عمى الفيـ .

يتوقؼ الفيـ القرائي عمى مقروئية النص ويعني بيا وضوح الكتابة وسيولة  القراءة الراجعة  -
 اىتمامات القارئ بالمقروء.إلى 

 خبرة القارئ. -
نمو القدرة عمى الفيـ التي تصؿ إلى مستوى عاؿ في نياية السنة الثالثة.)عبد الباري،  -

2010 .) 
 خصائص القارئ العقمية والانفعالية والمعرفية ، وىذه الأخيرة تقؼ خمؼ معدؿ فيمو القرائي. -
فقط عمى  معرفة معاني الكممات المقروءة والمعرفة مما سبؽ يتضح أف الفيـ القرائي لا يعتمد      

العامة حوؿ سياؽ النص المقروء، بؿ يشمؿ أيضا المعرفة القبمية أو ما يسمى بخبرة القارئ، 
 واىتمامات القارئ  كما يتطمب تفاعلب نشطا مع النص . 

 مفيوم  الفيم القرائي: -8-1
يعرؼ الفيـ القرائي بأنو قدرة الفرد عمى إدراؾ المعاني وترجمة الأفكار في ضوء ما لديو مف       

( وذلؾ مف خلبؿ قيامو بالربط بيف الكممات والجمؿ والفقرات ربطا 2016معرفة سابقة . )ىديؿ رستـ،
القارئ مف خلبؿ يقوـ عمى عمميات التفسير والتحميؿ ، مستخدما خبرتو السابقة ، ويستدؿ عمى فيـ 

 الإجابة عف أسئمة الاختبار المعد ليذا الغرض. 
ويعرؼ أيضا عمى أنو نشاط ذىني ذو أبعاد متعددة ينطوي عمى تكويف بيئة ذىنية مشابية          

 (.2008لمبيئة التي يقصد المؤلؼ نقميا أي أف ىناؾ إعادة بناء لمنص المقروء.)الخوالدة ،
رؼ الفيـ القرائي عمى أنو عممية عقمية ما وراء معرفية تقوـ عمى فيـ ومف المنظور المعرفي يع   

معنى الكممة والجممة والفقرة مف خلبؿ مراقبة المتعمـ لذاتو ولاستراتيجياتو التي يستخدميا أثناء القراءة و 
تقييمو ليا، كما أف لممكتسبات السابقة لديو ولرصيده المعرفي دور في تكويف المعنى والفيـ 

 ( .2017ض،)بيو 



 القراءة ومياراتيا                                                     الفصل الثالث : 

45 
 

الفيـ القرائي :محصمة ما يستوعبو القارئ وما يستنتجو مف معارؼ وحقائؽ بالاستناد إلى خمفيتو  -
عممية عقمية داخمية يتفاعؿ فييا القارئ مع النص المقروء مف خلبؿ ربطو المعمومات فيو  المعرفية،

 المقروءة مع المعمومات المخزنة لديو. 
 ميارات الفيم القرائي: -8-2
 وتنطوي ميارة الفيـ القرائي  عمى ميارات فرعية أىميا : 

 القدرة عمى إعطاء الرمز معناه. -
 القدرة عمى فيـ الكممات مف السياؽ. -
 القدرة عمى تحميؿ معاني الكممات . -
 القدرة عمى اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا. -
 القدرة عمى فيـ التنظيـ الذي اتبعو الكاتب. -
 بالأفكار.القدرة عمى الاحتفاظ  -
القدرة عمى تطبيؽ الأفكار وتفسيرىا في ضوء الخبرات السابقة.)عبد الله أحمد وفييـ  -

 (38،ص 1994مصطفى،
 وىناؾ ميارات تعتبر الأكثر شيوعا:

 ميارة  فيـ الفكرة الرئيسية . -
 ميارة فيـ الأفكار التفصيمية. -
 ميارة التعرؼ عمى الكممات . -
 (2001،ميارة الاستنتاج.)خالد الراشد  -

 ميارات الفيـ القرائي كالآتي: (2003في حيف وضح الحيمواني  )           
 تذكر معاني الكممات.  -
 استنتاج معاني الكممات مف خلبؿ النص. -
 إيجاد إجابات واضحة مباشرة للؤسئمة أو مف خلبؿ إعادة صياغة المحتوى . -
 ربط الأفكار الموجودة في النص مع بعضيا. -
 مف خلبؿ قراءة النص. القياـ باستنتاجات -
  .إدراؾ ىدؼ الكاتب وموقفو  -
 التعرؼ عمى أسموب وطريقة الكاتب في التأليؼ. -
 (346،ص 2013متابعة التركيبة المغوية لمقطعة القرائية. )الميعاف ، -

ويتـ تنمية ميارات الفيـ القرائي عف طريؽ : وصؼ الشخصيات الموجودة في النص ، كتابة ممخص 
عادة بنائيا. )برابح،  تحديد الجمؿ وترتيبيا ،حوؿ الموضوع ،  (، تحديد أنواع 2007تنظيـ الفقرة وا 
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، قربوعتحديد أىـ الجمؿ التي تمخص الفقرة، تحديد التتابع الزمني للؤحداث ) الجمؿ في الفقرة ،
2013.) 
 ميارات القراءة في المرحمة الابتدائية : -9
ومف  ءا كبيرا مف حياة المدرسة، فالطفؿ يقرا في كؿ وقت.تشكؿ القراءة في المرحمة الابتدائية جز       

سنوات، و يعتبر الطور الأوؿ مف المرحمة  8و  5بيف  ثـ فيو يكتسب ىذه الميارة في سف ما
الابتدائية مرحمة اكتساب والتحكـ في الحروؼ وفي الميارات الأساسية المتعمقة بيا ، والتي تتمثؿ فيما 

 يمي:
 يكتسب الطفؿ القراءة التمييز بيف الحروؼ المتشابية شكلب .  -
 التمييز بيف الحروؼ المتشابية نطقا . -
 الحركات الطويمة والقصيرة وظاىرة السكوف . -
 (2016الحروؼ المنونة والمشدّدة واؿ التعريؼ الشمسية والقمرية .)وزارة التربية الوطنية ، -
ومف  مع المرحمة الثالثة والرابعة لتعمـ القراءة ،المذكورة سابقا،ويتزامف مستوى الثالثة الابتدائي      

خصائص ىذه المرحمة زيادة المفردات لدى الطفؿ وزيادة فيمو ليا ، لذا وجب تدريب التلبميذ عمى 
 إجادة القراءة الصامتة وسرعة الفيـ مف خلبليا .

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ ، ينبغي أف تكوف لغة الكتب سيمة وموضوعاتيا مشوقة وتقدـ مفردات     
 (2007جديدة.) معمرية ،

وفيما يخص فيـ المكتوب أو ما يعرؼ بالفيـ القرائي ،فيتـ التركيز في الطور الثاني الذي يتمثؿ      
نصوص متوسطة الطوؿ ذات الطابع  في السنة الثالثة ،محؿ الدراسة ، والسنة الرابعة  عمى قراءة
 السردي أو الوصفي ويغمب عمى ىذه الأخيرة الطابع السردي .

 ومف الميارات التي تتكوف لدى التمميذ في السنة الثالثة ابتدائي:   
 يفيـ ما يقرأ ويعيد بناء المعمومات الواردة في النص المكتوب. -
 يوظؼ الرصيد الجديد في النص المكتوب . -
ت ويستعمؿ استراتيجيات القراءة ويقيـ مضموف النص المكتوب.)وزارة التربية يطرح فرضيا -

 (26، ص،2016الوطنية ،
 ويضاؼ إلى ذلؾ ميارات أخرى ، نذكر منيا :

 يكوف قادرا عمى سرد قصة أو حادثة قصيرة. -
 يكوف قادر عمى التعبير عمى الأفكار البسيطة الموجودة في النص في تسمسؿ وتتابع. -
اركة في حوار مع الجماعة أو المناقشات البسيطة والتعبير عف أفكاره مف خلبليا . يمكنو المش -

 (.2010)حمدي ،
 وقد اختيرت في الدراسة الحالية الميارات الفرعية التالية لميارة الفيـ القرائي :         
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 يعبر عف الفيـ العاـ لمنص مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتو.   -
 يحدد عنوانا لمنص.  -
 يحدد شخصيات النص. -
 يحدد مكاف وزمف الأحداث. -
 يحدد مرادؼ ومضاد كممة. -
 يحدد الفكرة العامة لمنص. -
 يعطي عنوانا مناسبا لمنص. -
 إكماؿ الجمؿ الناقصة مف خلبؿ بدائؿ. -
 يرتب أحداث النص مف خلبؿ جمؿ مبعثرة. -
 

 مستويات الفيم القرائي:   -10
( اف مستويات الأولية في الاستيعاب 102،ص  2017دراسة رامي ) كما ورد في حسب )بندر(  

تتضمف  الاستيعاب الحرفي وىو يشمؿ معرفة النقاط الأساسية والتفاصيؿ الميمة في النص أو القصة  
مثؿ ذكر الشخصيات والأماكف ...، أما المستويات العميا فتتضمف عناصر أكثر تعقيدا أكثرىا أىمية 

جي ويتضمف استخلبص نتائج  غير مباشرة ويقيس عمؽ الطمبة في فيـ النص أو الاستيعاب الإستنتا
 القصة.

 وتصنؼ مستويات الفيـ القرائي كالتالي:
 ( ،مستويات الفيـ القرائي إلى :2006يصنؼ جاب الله وسمطاف )   

،العلبقة بيف كممتيف، تصنيؼ الكممات في  ويشمؿ تحديد معنى الكممة، مضادىا مستوى الكممة :
مجموعات متشابية كما عمى التمميذ أف يدرؾ أف معنى الكممة يتغير بتغير أصواتيا وموقعيا وكذلؾ 

(، ويتضمف ادراؾ الكممة 2015علبقتيا بالكممات المجاورة ليا في الجممة.)فؤاد عبد التواب وآخروف ،
: تركيز الاىتماـ عمى المادة المكتوبة ، واستثارة حسب نفس المصدر عمميتيف أساسيتيف ىما 
 الارتباطات التي تساعد عمى تمييز ىذه الكممة.

ويشمؿ تحديد معاني الجممة ومكوناتيا الأساسية، إدراؾ العلبقة بيف جممتيف ، القدرة  مستوى الجممة :
 عمى تصنيؼ الجممة وفؽ ما تنتمي إليو مف آراء أو مفاىيـ.

 ممة عمى فيـ الكممات، التي تتكوف منيا وترتيب ىذه الكممات وتتابعيا.ويعتمد فيـ الج  
التنبؤ بالأحداث  ويشمؿ وضع عنوانا لمفقرة، تحديد الفكرة الأساسية والأفكار الجزئية. مستوى الفقرة:

 (. 65،ص،2016وتطبيؽ الأفكار الواردة في النص.) رستـ،
وفيـ تنظيـ الكاتب  بينيا،بو الجمؿ والعلبقة  ويتطمب ىذا المستوى فيـ الترتيب الذي جاءت    

 لأفكاره، ومعرفة ما تحاوؿ الفقرة الحديث عنو ومف ثـ تحديد الفكرة الرئيسية المعبرة عف النص.
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ويضاؼ إلى ىذا في بعض المراجع، فيـ الموضوع أو النص وفيو يكوف القارئ صورة واضحة عما    
ف كممات وجمؿ وفقرات، وذلؾ مف خلبؿ ربط الأحداث يقرأ ويتطمب ىذا فيـ جميع مكونات النص م

 فيما بينيا وربط معمومات النص بالمعرفة السابقة لمقارئ.
خمسة  إلى (1996وىناؾ تصنيؼ آخر لمستويات الفيـ القرائي، يصنفيا )أحمد عبيد،       

 مستويات ىي:
 : ويشمؿ  مستوى الفيم المباشر 
 السياؽ.تحديد المعنى المناسب لمكممة مف  -
 تحديد مرادؼ الكممة . -
 تحديد مضاد الكممة. -
 تحديد الفكرة العامة . -
 تحديد الأفكار الجزئية. -
 (82ص ،2015إدراؾ الترتيب المكاني والزماني .) البشير ، -
 :ويقصد بيا قدرة التمميذ عمى الربط بيف المعاني واستنتاج العلبقة  مستوى الفيم الإستنتاجي

 بيف الأفكار لفيـ النص. 
 :ويقصد بو إصدار الحكـ عمى النص المقروء  مستوى الفيم النقدي. 
 :ويضـ ىذا المستوى التفكير في حموؿ لمشكلبت وردت في النص  مستوى الفيم الابداعي

 والتنبؤ بأفكار جديدة .
 American Academic Supportويصنؼ خبراء مركز الدعـ الأكاديمي الأمريكي )  

Centre,2006 المقروء إلى ثلبثة مستويات:(  مستويات فيـ 
ويشير إلى قدرة القارئ عمى تذكر الحوادث التفصيمية في المادة المقروءة وربطيا  الحرفي:المستوى 

 بالأفكار الرئيسية.
بيف السطور لتحديد ىدؼ الكاتب، وقدرة  ويشير إلى قدرة القارئ عمى قراءة ما المستوى التفسيري:

 الجديدة بالمعمومات القديمة.القارئ عمى ربط المعمومات 
ويشير إلى قدرة القارئ عمى تحميؿ وتركيب المعمومات ، وتطبيقيا عمى معمومات  المستوى التطبيقي:
 (.181،ص،2014أخرى.)أبو سرحاف،

 وتسمى ىذه الأخيرة بمستويات الفيـ الرأسي وتتضمف مستوى الفيـ الحرفي والإستنتاجي والنقدي ،   
 التذوقي والإبداعي.

 وقد استخدمت في ىذا البرنامج موضوع الدراسة ، ميارات الفيـ القرائي التالية :       
 ميارة فيـ كممة . -
 ميارة فيـ الجممة  -
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 ميارة فيـ الفقرة. -
 ويسمى ىذا التصنيؼ بمستويات الفيـ الأفقي وىو المستخدـ في الدراسة الحالية.   
 

 الأسس التي يقوم عمييا الفيم القرائي:   -11
 يذكر الدليمي والوائمي الأسس التالية :     
 تحديد اليدؼ مف القراءة . -
 تحديد إستراتيجية الفيـ المناسبة التي يستخدميا القارئ لزيادة قدرتو عمى الفيـ. -
 المستوى القرائي لمقارئ وثروتو المغوية . -
رفة الجديدة. يستخدـ المعرفة السابقة في فيـ المع ئالنص، فالقار المعرفة السابقة بموضوع  -

 ( 61،ص،2016)رستـ ،
 
 أىمية الفيم القرائي: -12

 ترجع أىمية الفيـ القرائي إلى أسباب أىميا:  
 الفيـ مف أىـ العوامؿ التي تساعد المتعمـ عمى تثبيت المعمومات والاحتفاظ بيا. -
الفيـ يقمؿ أخطاء التلبميذ في القراءة ،اذ أف المشكمة الحقيقية لمقارئ الضعيؼ تكمف في فقر  -

% 51المعنى الناتج عف قصور في الفيـ القرائي، الأمر الذي أثبتتو الدراسات الذي مفاده أف 
 مف أخطاء الضعفاء يرجع إلى تغيير المعنى. 

 كار ومعمومات مفيدة .الفيـ القرائي يرتقي بمغة التمميذ ويزوده بأف -
الفيـ القرائي ينمي لدى التمميذ القدرة عمى التنبؤ مف خلبؿ المعمومات المقدمة في النص.)نيا  -

 (.157،ص:2016أحمد،
 الفيـ القرائي عنصر ىاـ في نجاح التمميذ في المواد الدراسية الأخرى. -
 
 مراحل الفيم القرائي : -13
 ( أف الفيـ القرائي يمر بمراحؿ عدّة ىي:2008ده،( كما ورد في )الخوال1991يرى أندريو)     

 تتضمف معرفة الأحرؼ والكممات والمعنى السطحي لمنص. :مرحمة الإدراك الحسي
يقوـ القارئ في ىذه المرحمة بالبحث عف معنى الرمز أو الكممات التي خضعت  مرحمة التنشيط:

دراؾ ثـ معالجة لممعمومات المتوفرة.  لمتفكيؾ والتحميؿ، ويتطمب ذلؾ عممية تعرؼ وا 
ويتـ فييا توظيؼ لممعمومات المتوفرة في ذاكرة القارئ )المعرفة السابقة( بيدؼ  مرحمة الاستدلال :
 لمتضمنة في النص وذلؾ لتيسير الفيـ.اثراء المعمومات ا

 وفييا يضع القارئ توقعاتو حوؿ المعمومات التي تزاؿ غير متوفرة لديو. التنبؤ:
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وىنا يتـ تخزيف المعمومات التي تمت عمييا العمميات السابقة ويتأثر الحفظ بما يمي:  مرحمة الحفظ:
 أىمية المعمومات، قيمتيا الانفعالية وحداثتيا.

 (2008: يتـ فييا استرجاع المعمومات المخزنة . )الخوالدة،ترجاعمرحمة الاس
 

 العوامل المؤثرة في الفيم القرائي: -14
 يتأثر الفيـ القرائي بعدة عوامؿ ىي:  

وما لديو مف قدرات معرفية ولفظية وحسية، وما يممؾ مف خبرة ومعمومات سابقة، وما يمكف أف  القارئ:
 لمقراءة.يعاني مف صعوبات في تعممو 

ويقصد بيا ملبمح النص وما يميزه مف شكؿ ومضموف أي طريقة تنظيـ  طبيعة المادة المقروءة:
 المحتوى ومدى صعوبة أو سيولة المفردات، وترابطيا مع معرفة القارئ والوقت المخصص لمقراءة.

الاستمتاع أو  ىؿ ىي مادة لمتذكر أو الحفظ أوالقراءة، :  أو الغرض مف طبيعة المطموب لفيم المادة
 (.2008لممناقشة في القسـ.  )الخوالدة،

 ينصح بتنويع طرائؽ التدريس لأنيا ميمة وتسيؿ عممية الاستيعاب القرائي. طريقة التدريس :
( في ىذا السياؽ أف الصورة عف الاستيعاب القرائي لا تتـ إلا اذا   Pressley ,2001ويذكر )   

 ي تتمخص فيما يمي:تعرفنا عمى سمات القارئ الجيد والت
 أف يكوف نشطا حيث يأخذ فكرة عامة حوؿ النص قبؿ القراءة ويتنبأ بما سيأتي  . -
 مسبقا.أف يقرأ بانتقائية أي يركز عمى الميـ تبعا لمفكرة التي أخذىا  -
 أف يربط بيف ما يقرأ وبيف خبراتو السابقة حوؿ الموضوع. -
 السابقة.أف يتثبت بتنبؤاتو التي وضعيا ويعدؿ مف معرفتو  -
 أف يدرؾ معاني الكممات الجديدة والغير مألوفة. -
 أف يعيد القراءة وصياغة الأفكار بمغتو حتى يتمكف مف التذكر لاحقا والاستفادة مما قرأ. -
 تدريس الفيم القرائي:   -15

تشير الدراسات إلى ضرورة تدريس الفيـ القرائي وفؽ استراتيجيات حديثة وفعالة لتمكيف الطمبة مف  
يعاب وزيادة تحصيميـ الأكاديمي، ومف ىذا المنطمؽ ، نشر مركز تحسيف التحصيؿ القرائي الاست

 ( خطوات لكيفية التدريس الفعاؿ وما يتطمبو  ، أىـ ما ورد فييا:CIERAالمبكر الأمريكي)
يتطمب التدريس الفعاؿ تدريسا تبادليا وأىداؼ واضحة ، واستخداـ لاستراتيجيات مثؿ :التنبؤ ،  -

 وطرح الأسئمة. التمخيص
 و يتطمب التدريس الفعاؿ تفاعلب ايجابيا لمطمبة مع بعضيـ ومع النص مف خلبؿ المناقشة -

 (.2008كما يتطمب أيضا تقييما لمدرس ومعرفة مدى تقدـ الطمبة . )الخوالدة، كتابة أفكارىـ.
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 خلاصة الفصل: 
سواء أكانت مف ناحية القارئ نفسو او مف  نواحي يتأثر بعدةنشاط فكري وعقمي تعتبر القراءة     

استحضار المعنى  كعممية تتضمف إضافة إلى الجانب الصوتي فيي ،ناحية البيئة أو المادة المقروءة
  .عممية معقدة تشترؾ فييا عدة وظائؼ فيزيولوجية وحركية ومعرفية، وىي مكتوبالمناسب لما ىو 

دارة  العمميات المعرفية وما وراء المعرفية اللبزمة   يمكف القوؿ أف مف يقرأ جيدا ىو مف يستطيع إ
أداة  لمتعمـ و توسع المدارؾ العقمية و  لاكتساب المعرفة  وسيمة لمتواصؿ والتفاىـكما أنيا  ،لبناء المعنى

عوامؿ و  عوامؿ معرفية ب ، وتتأثر رعمى التعميـ الذاتي و التعميـ المستم، وتساعد في الحياة المدرسية
  عوامؿ سمعية وبصرية: تعتمد القراءة أيضا عمى سلبمة الحواس، وخصوصا السمع والبصر و  المغوية

ولابد اف تتوفر لدى  القراءة الجيرية والقراءة الصامتة. ىما:لمقراءة  نوعاف أساسياف كما أف ىناؾ 
التي  ميارة المستوى الأدنىب أو ما تعرؼ ميارة التعرؼ عمى الكممة المتعمـ ميارات أساسية منيا 

الفيـ القرائي ف، وميارة الفيـ القرائي  ،بدونيا لا يستطيع القارئ الوصوؿ إلى اليدؼ الأساسي لمقراءة
محور عممية القراءة  وىدفيا النيائي وبالتالي فإنو مف لا  و ،ىو الغاية الأساسية لمقراءة كميارة وكمادة

 .يفيـ ما يقرأ وكأنو لـ يقرأ
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 تمييد:
الرئيسي لمفشؿ  الأكاديمية والسببأىـ محاور صعوبات التعمـ  القراءة أحدتمثؿ صعوبات      

تشكؿ لا يمكف الحديث عمى صعوبات القراءة دوف الإشارة إلى صعوبات التعمـ ، التي و المدرسي. 
القراءة أىـ محاورىا ، ويعتبر صمويؿ كيرؾ ، مف  عمماء التربية المعروفيف عمى مستوى صعوبات 

،وذلؾ بعد أكثر مف ثلبثيف سنة عمؿ 1963التعمـ ،اذ يرجع إليو الاسـ الرسمي ليذه المجموعة سنة 
 معيـ.

أكثر مف عمميات  ويعرؼ كيرؾ صعوبات التعمـ عمى انيا "تأخر أو اضطراب في واحدة أو        
الكلبـ ،أو المغة ،أو القراءة ، أو التيجئة ،أو الكتابة ، أو العمميات الحسابية نتيجة لخمؿ وظيفي في 
الدماغ أو اضطراب عاطفي ،أو مشكلبت سموكية، ويستثنى مف ذلؾ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

في")كامؿ اللبلا صعوبات التعمـ الناتجة عف حرماف حسي أو تخمؼ عقمي ، أو حرماف ثقا
 (.2011وآخروف،

وتركز جؿ التعاريؼ حسب نفس الباحثيف ، عمى محؾ التبايف ومحؾ الاستبعاد لتحديد ىذه الفئة ،     
إذ أف ذوي صعوبات التعمـ يظيروف تباعدا بيف أدائيـ الفعمي والمتوقع في مجاؿ أو أكثر مف 

 ئيـ لمميمات في المجاؿ الأكاديمي،المجالات الأكاديمية ، ويكوف ذلؾ عمى شكؿ قصور في أدا
ويستبعد مف ىؤلاء ذوو  بالمقارنة بأقرانيـ في نفس العمر الزمني والمستوى العقمي والصؼ الدراسي.

 الإعاقات المختمفة.  
 صعوبة القراءة  أو العسر القرائي :مفيوم  .1
عمى أنيا نتيجة لقصور عصبي وظيفي   يعتبر المدخؿ الطبي أوؿ مف استخدـ مصطمح الدسمكسيا     

أي عجز  ولـ يتفؽ الباحثوف عمى تعريؼ محدد ليا ، فكاف ينظر ليا بداية عمى أنيا صعوبات قرائية،
جزئي في القدرة عمى القراءة أو فيـ ما يقرأ، أو أنيا صعوبة تعميمية ذات جذور بنيوية، ويضيؼ 

 (. 2016)اسماعيؿ عمي وصبري ابراىيـ، البعض  إلى ذلؾ أساليب التربية غير المناسبة. 
 %80وأف  ويذكر ليوف باف صعوبات القراءة تمثؿ أكثر أنماط صعوبات التعمـ الأكاديمية شيوعا,     

وبمقارنة ذوي النمو العادي في  مف الطلبب ذوي صعوبات التعمـ ىـ ممف لدييـ صعوبات في القراءة، 
لصعوبات يفتقروف الى تعمـ استخداـ دلالات الحروؼ القراءة بذوي الصعوبات فييا نجد أف ذوي ا

مف تلبميذ الصؼ الثاني ذوي صعوبات القراءة  لدييـ قصور في  %83لمتعرؼ عمى الكممات ،وأف 
 (2012معرفة نطؽ الحروؼ والأصوات واستخداميا.)فرح سييؿ،

 وفيما يمي بعض التعريفات لبعض المختصيف والباحثيف:   
عدـ القدرة عمى القراءة عمى عمى أنو مصطمح صعوبة القراءة  صعوبات التعمممعجم يعرؼ         

 (.2017نحو يتناسب مع مستوى الذكاء العاـ لمفرد. )البتاؿ،
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ويشير تعريؼ مصطمح صعوبة القراءة القائـ عمى معطيات البحث العممي ، وىو التعريؼ         
، الى أف "صعوبة القراءة ت المتحدة الأمريكيةالمعاىد الوطنية لمصحة في الولاياالمعتمد مف طرؼ 

عبارة عف صعوبة تعمـ محددة ذات منشأ عصبي ، وتتصؼ بأنيا تظير عمى ىيئة صعوبات في 
التمييز أو التحديد الدقيؽ والسريع لمكممات فضلب عف الضعؼ في قدرات التيجئة وفؾ الرموز، أي 

 (.67ص ،2017لنطؽ(".)البتاؿ،الربط بيف الحروؼ وأصوليا ذات القيمة الدلالية )ا
( صعوبات القراءة بأنيا عجز جزئي في القدرة عمى قراءة أو فيـ 1984يعرؼ )كيرؾ وكالفت ،       

ما يقوـ التمميذ بقراءتو قراءة صامتة أو جيرية ، وأف يكوف ىذا العجز مستمر ولا يتناسب مع مستوى 
 (17ص ،2016رحمف مصطفى، القدرة العقمية والصؼ الدراسي لمتمميذ.)عزة عبد ال

وحسب منظمة الصحة العالمية بأنيا "اضطراب خاص مستمر   قاموس الأرطوفونياوتعرؼ في      
يظير لدى الأطفاؿ ذوو الذكاء العادي ،وليس لدييـ مشاكؿ حسية )سمعية أو  في تعمـ القراءة ،

 ،وينحدروف مف بيئات بصرية (، ولا يعانوف مف اضطرابات عصبية حادة ، وىـ متمدرسوف عاديوف
 Albin Michel ,2004 et    ,p :302011Françoisاجتماعية وثقافية عادية."  )   

Dulioust ,.) 
نجد التعريؼ DMS   4 في الدليل التشخيصي والإحصائي الرابع للاضطرابات العقمية          

عمى أنيا صعوبة مستمرة في تعمـ القراءة دوف أسباب واضحة ، فالطفؿ يرى  التالي : تعرؼ الدسمكسيا
بشكؿ سميـ ولا يعاني مف أي مشكؿ سمعي كبير ،ذكاؤه عادي ونموه العصبي ليس فيو أي خصوصية 
،يستفيد مف تمدرس عادي ملبئـ لسنو منتظـ وكافي كما وكيفا ، يعيش الطفؿ المعسر قرائيا في وسط 

 .(201ص ،2017حفز .)زداـ،اجتماعي ثقافي م
بأنيا "صعوبة في تعمـ المغة تظير في عدـ  عرفتيا الجمعية العالمية لمدسمكسياوقد              

القدرة عمى فؾ الرموز ومعالجة المعمومة وفيـ الأصوات ،وىذه الصعوبات  ليست متعمقة بالعمر ، أو 
 (  18ص ،2010القدرات العقمية والقدرة عمى التحصيؿ وىي ليست إعاقة حسية" )لمى بمطجي،

القرائي بأنو عدـ القدرة عمى القراءة بالمستوى  الذي وتعرؼ صعوبة القراءة أو ما يعرؼ بالعسر       
يتناسب مع العمر العقمي لمطالب ، أو وجود تأخر ممحوظ في القراءة ، فالقارئ المتأخر ىو الشخص 
الذي أتيحت لو فرصة القراءة لكنو لا يقرأ كما ىو متوقع حسب قدرتو المفظية والشفيية والعقمية 

 (.45، ص،2017.)الجيني ، 
ويعرؼ مصطمح عسر القراءة في الأساس بأنو اعتلبؿ وظيفي في المخ أو الجياز العصبي        

المركزي ينتج عنو خمؿ في إدراؾ الحروؼ أو الكممات ، ويفترض أف تحدث صعوبات القراءة المستمرة 
لتعمـ وبشكؿ عاـ فاف الأفراد ذوي عسر القراءة يحققوف أدنى مستوى  كنتيجة ليذا الخمؿ في الإدراؾ.

القراءة لا يتعدى مرحمة الصؼ الثاني أو الثالث الابتدائي ، وحتى ىذا المستوى يتطمب منيـ قدرا كبيرا 
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مف الجيد ، ولا توجد طريقة تدريس معينة تعد ىي الأكثر فعالية لتعميـ ىؤلاء الأفراد  )ويمياـ بندر 
 ( .317،318،ص:2011،

دـ القدرة عمى تعمـ القراءة مف خلبؿ ما يتاح مف طرائؽ وتعرؼ صعوبات القراءة أيضا بأنيا ع        
و أف ىذه الأخيرة تظير عندما لا تنمو عممية التعرؼ عمى  تعميمية داخؿ الفصوؿ الدراسية العادية.

الكممات أو التيجئة بطريقة آلية أو عندما تنمو ىذه القدرات بشكؿ غير كامؿ أو بصعوبة بالغة".  
 ( 12، ص 2009)السعيدي، 
 ومف التعريفات التي تناولت مظاىر صعوبات القراءة نجد:        

يعرؼ )محمود عبد الرحماف حموده( صعوبات تعمـ القراءة بأنيا تأخر ممحوظ في نمو ميارة     
التعرؼ عمى الكممة ،وفيميا  الذي لا يفسرىا وجود تخمؼ عقمي أو عدـ مناسبة الدراسة ،ولا تعزى 

مرض عصبي ،وتتداخؿ مع الانجاز الدراسي أو مع الأنشطة الحياتية لقصور سمعي أو بصري أو 
وتظير في صورة اختصارات وتشوىات واستبداؿ كممات وبطء وتمعثـ في  التي تتطمب ميارة القراءة،

 (431،432،ص،2017)سارة محمد، .القراءة 
ومف ثـ فيي تتضمف  "القصور في تحقيؽ الأىداؼ المقصودة بالقراءة كما تعني صعوبات القراءة:     

 القصور في فيـ المقروء ،أو إدراؾ ما يشتمؿ عميو مف علبقات بيف المعاني والأفكار أو التعبير عنيـ،
 (2012أو البطء في التمفظ ،أو النطؽ المعيب أو الخطأ للؤلفاظ.")فرح سييؿ،

اؽ عاـ حوؿ نقاط ومع وجود تعاريؼ مختمفة عف الديسمكسيا )صعوبة القراءة( إلا أف ىناؾ اتف      
 عدة ىي :
 لمديسمكسيا أساس بيولوجي سببو اضطراب في الدوائر الكيربائية لممخ. -
 ومرحمة الرشد.  المراىقةتستمر مشكلبت الديسمكسيا في  -
 لمديسمكسيا بعد مفاىيمي ومعرفي ولغوي. -
 تؤدي الديسمكسيا إلى  صعوبات في العديد مف جوانب الحياة مع نمو الفرد. -
 Janet يتميز وينجح العديد مف الأفراد ذوي الديسمكسيا في مجالات حياتية متعددة.  .) -

W.Lerner ; Beverley Johns,2014،365. ) 
صعوبة المغة وخصائصيا الإملبئية ينعكس بطريقة مباشرة عمى نسبة الأطفاؿ الذيف  -

   يعانوف مف ىذا الاضطراب .
     (2012  ,  Sylvie O'Dy 2001,d’aprés. jean-noël thimonier  novembre  )  

 ويعرؼ التمميذ ذو الصعوبة عمى أنو التمميذ الذي لا تعود مشاكؿ التعمـ لديو للؤسباب التالية:     
 حالات الإعاقة أي كاف نوعيا. -
 محدودية فرص التعمـ مف غياب وعدـ كفاءة وتوفر أساليب التدريس . -
 محدودية إمكانات التعمـ مثؿ بطء التعمـ.  -
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الظروؼ الخاصة سواء كانت اجتماعية أو اقتصادية أو ثقافية غير ملبئمة.)البتاؿ،  -
2017) 

 تصنيف صعوبات القراءة:  .2
 تصنؼ صعوبات القراءة وفؽ المسمؾ الذي يتأثر بكيفية القراءة عمى النحو التالي:     
 ووفؽ ىذا التصنيؼ، ىناؾ ثلبثة أنواع مف صعوبات القراءة: العميقة والسطحية والمختمطة.    
يمثؿ ىذا  أو ما يعرؼ بعسر القراءة الفونولوجي )صعوبة القراءة الصوتية(، :صعوبة القراءة العميقة-

الحروؼ النوع أكثر أشكاؿ صعوبات القراءة شيوعا .ويظير الطفؿ صعوبة في فؾ الرموز بتحويؿ 
 أصوات.المكتوبة إلى 

يرجع ىذا النوع  إلى إصابة  المسار الفونولوجي أي عدـ القدرة عمى أداء الإجراءات الخاصة     
بطريقة التجميع، ويظير في صعوبة فؾ رموز الكممات أي عدـ القدرة عمى التقطيع التي تظير في 

ات الغير مألوفة , في حيف لا يظير الطفؿ قراءة الكممات التي ليس ليا معنى )أشباه الكممات( والكمم
لقراءة الكممات  لأنو يعتمد عمى الطريقة الكميةصعوبة في قراءة الكممات المنتظمة وغير المنتظمة 

 ومعاني الكممات ، مما مف شأنو أف يحدث أخطاء مف نوع الحذؼ ، القمب ، الإبداؿ أو الإضافة  .
: )صعوبة القراءة البصرية(،يرجع ىذا النوع مف الصعوبة إلى إصابة  صعوبة القراءة السطحية-

المسمؾ المفرداتي المعجمي  حيث  يظير الطفؿ ىنا  أخطاء تركيبية )يقرأ بطريقة جزئية( وبطء في 
عممية القراءة ،وعدـ تطبيؽ لقواعد الربط بيف الحروؼ وأصواتيا ،أي انو لا يتمكف مف قراءة الكممة 

مثؿ الكممات الغير مألوفة  ،ويجد ىنا صعوبة في قراءة  ى تجزئتيا وتقطيعيا ثم تجميعيافيمجأ إلككؿ 
الكممات المألوفة غير المنتظمة  والكممات المعقدة أو الصعبة ، ينتج عنو صعوبة في فيـ معاني 

 الكممات .  
تطبيؽ العلبقة تشمؿ النوعيف السابقيف وىما عدـ القدرة عمى النطؽ  ب صعوبة القراءة المختمطة:-

الصحيحة بيف الوحدات الكتابية والوحدات القرائية ،وعدـ القدرة عمى القراءة بطريقة صحيحة نتيجة 
دراكية.  وتشكؿ الصعوبة الأكثر حدة إلا أنيا نادرة الحدوث. اضطرابات بصرية وا 

التصنيؼ  كما تصنؼ صعوبات القراءة حسب الميارة التي تشكؿ عجزا لدى التمميذ ،ووفؽ ىذا      
 ىناؾ نوعاف : صعوبة في التعرؼ عمى الكممات وصعوبة في الفيـ القرائي.

 صعوبات التعرف عمى الكممة :-
 ( K.S.Goodmanتسمى أخطاء القراءة الجيرية ، واستخدـ ىذا المصطمح  مف طرؼ قودماف )  

 وتتمثؿ  ىذه الصعوبات في ما يمي: لوصؼ الأخطاء في القراءة،
 الطفؿ القراءة لمتحقؽ مف الخطأ.التصحيح: يعاود  -
تغيير في النطؽ: يغير الطفؿ مف نطقو لمكممة إحدى الحركات، أو يغير حرؼ مف  -

 الأحرؼ الساكنة.
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أو العكس يكشؼ النطؽ الخاطئ عف  قمب أو عكس اتجاه الحروؼ ،أوعكس  القمب: -
 ترتيب الكممة في الجممة أو حتى تركيب يشمؿ أكثر مف كممة.

دراج: كأف يضيؼ الطفؿ بالخطأ صوتا أو أكثر في الكممة، أو يدرج كممة الإضافة أو الإ -
 أو أكثر لا وجود ليما في النص.

 الحذؼ: يغفؿ الطفؿ عف قراءة صوت أو أكثر ، كممة أو أكثر. -
 الإبداؿ: وضع كممة مكاف أخرى دوف أف يكوف بيف الكممتيف صمة في الشكؿ أو الصوت. -
في الجممة الواحدة.)أحمد عبد الله ومصطفى فييـ   التكرار: يكرر كممة أكثر مف مرة -

 (.2017،البتاؿ ، 1994،
 يضاؼ إلى ذلؾ :

 القراءة البطيئة أو السريعة غير الصحيحة. -
 القراءة كممة كممة دوف الربط بالمعنى. -
التردد في القراءة عند الوصوؿ إلى كممات غير معروفو لديو.) اسماعيؿ عمي وصبري  -

 (2016ابراىيـ،
 لقدرة عمى التعرؼ عمى المفردات بمجرد النظر. قصور ا -

 إلى الصعوبات التالية: (2015كما ورد في عبد الخفاجي ، 2006ويشير )موسى طو، 
 وىي صعوبة تمييز الحرؼ المكرر في الكممات . صعوبة التمييز البصري: -
 صعوبة نطؽ الحروؼ المتشابية في الشكؿ. -
 بتغير موضعيا في الكممة.صعوبة قراءة الحروؼ التي يتغير شكميا  -
 صعوبة نطؽ الحروؼ المتشابية صوتا والتمييز بينيا. -
 (2015صعوبة قراءة صوت التنويف.)عبد الخفاجي، -

 صعوبات الفيم القرائي:  -
 تضـ صعوبات الفيـ القرائي ما يمي ،         

 المعرفة المحدودة بمعاني الكممات.  -
 كفاية فيـ معنى الجممة. عدـ -
 القصور في إدراؾ تنظيـ الفقرة.  -
 في تحميؿ ما ىو مألوؼ مف الكممات. الإفراط -
أحمد عبد الله ومصطفى فييـ عدـ القدرة عمى استخلبص الحقائؽ والاحتفاظ بيا أو تذكرىا.) -
،1994) 
 عدـ القدرة عمى استدعاء حقائؽ أساسية بسيطة مف نص تـ قراءتو. -
 التسمسؿ الصحيح في إعادة سرد قصة ما.عدـ القدرة عمى إتباع  -
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 (2016)إسماعيؿ عمي و صبري ابراىيـ، المقروءة.عدـ القدرة عمى تذكر العنواف الرئيسي لمقصة  -
( أف صعوبات الفيـ القرائي ىي التعرؼ عمى المفردات وتحديد Ombra،2013)كما  يرى           

وتحديد الأفكار الرئيسية ، وفيـ علبقات السبب  معناىا والتعرؼ عمى الجممة ، وفيـ معنى الفقرة ،
 (.2015)فؤاد عبد التواب وآخروف ،بالنتيجة ، وتعرؼ ىدؼ الباحث والقدرة عمى توقع النتائج.

 أسبابيا:
 تعود مشكلبت الفيـ القرائي إلى : 

 عدـ الاستفادة مف الخمفية المعرفية وتأثير المعرفة السابقة سمبا عمى المعمومات الجديدة. -
 و المعاني.صعوبة تعرؼ المفردات  -
 ضعؼ أو محدودية الذاكرة العاممة التي تظير في ربط المادة الجديدة بالخبرة السابقة . -
فكار والمفاىيـ غير واضحة لمتمميذ ذو الصعوبة لذا فيو الأضعؼ تنظيـ النص ،اذ تكوف  -

 (.2008بحاجة الى إعادة تنظيـ النص. ) الخوالدة ،
 ( الأسباب التالية : Martel & Levesque،2010ويضيؼ )

ضعؼ القدرة عمى تذكر الأفكار الأساسية لمنص، استنتاج  المعمومات ،ربط المعمومات   -
دارة الفيـ خلبؿ العمؿ القرائي.  الجديدة بالمعرفة السابقة وا 

 سوء استخداـ استراتيجيات القراءة الأساسية التي تسيؿ عممية الفيـ القرائي.   -
 ل الذين ىم في خطر الفشل القرائي: خصائص الأطفا

 لا يوجد لدييـ وعي صوتي. -
 لا يألفوف الحروؼ اليجائية . -
 لا يعرفوف أو يفيموف اليدؼ مف الكتابة. -
  لا يوجد لدييـ ميارات لغة شفيية أو لفظية كافية ومفرداتيـ محدودة . -
 التعرؼ المبكر عمييـ والتدخؿ السريع لمساعدتيـ أساسي لنجاح العلبج. -
(    W. Lerner & Beverley Johns, 2014,362  ،Janet      ) 
 انخفاض معدلات تقدير الذات لدييـ . -
 أىمية إكسابيـ استراتيجيات تعويضية ملبئمة ليـ في الوسط المدرسي. -

 يمي : وفي سياؽ الدراسة الحالية ، يضاؼ إلى ىذه الخصائص ما 
 صعوبة التواصؿ في المغة الشفوية . -
 الاستماع إلى القصص.صعوبة  -
 صعوبة في ايجاد التسمسؿ أثناء حكايتو لمقصة. -
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،  -محاضرة في اليوتيوب-ضعؼ في ميارات الترتيب و التصنيؼ  .)وائؿ عبد العزيز -
https://www.facebook.com/groups/1543941352540005/user/1000

01011754087،2022) 
 الصفوف الثلاثة الأولى( ) مؤشرات صعوبات القراءة في المرحمة الابتدائية:

توجد مؤشرات وعلبمات تساعد عمى التعرؼ عمى التلبميذ ذوو الصعوبة ومف ىذه المؤشرات الدالة    
والظاىرة في المرحمة الابتدائية والتي اذا ظيرت لدى الطفؿ بانتظاـ ولمدة معينة ، قد تكوف لديو 

 صعوبة في القراءة ، نذكر : 
 مف أجزاء الكممات.صعوبة في تكويف الكممات  -
 أخطاء في القراءة .)التعرؼ الخاطئ عمى الكممة( -
 قراءة في الاتجاه الخاطئ. -
 القصور في القدرة عمى الاستيعاب والفيـ . -
 صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة. -
 الخمط المكاني في مواضع الكممات والحروؼ . -
 حذؼ أو إضافة أصوات إلى الكممة التي يقرأىا. -
 التكرار لكممات أو جمؿ وخاصة عند مصادفة الكممات الصعبة. -
 الإبداؿ لكممات داخؿ النص بكممات أخرى مف خارجو. -
 ( 313،314،ص :2010قراءة بطيئة كممة كممة  . )سميماف إبراىيـ،  -
 قراءة سريعة غير واضحة. -
 ضعؼ التمييز بيف أحرؼ المد.  -

 ( :1992يضيؼ تعوينات )
 رتيب الحروؼ والكممات لبناء الجممة.عدـ القدرة عمى ربط وت -
 القراءة.ترؾ الكممات والسطور أثناء  -
 عدـ تطبيؽ القواعد والميارات المطموبة في القراءة . -
 (.216،ص:2017الإتباع  بالإصبع لمنص المقروء. )زداـ، -

شكؿ  ربط بيف ةالقراءة، صعوبويذكر سميماف عبد الواحد صعوبات أخرى تتمثؿ في الامتناع عف 
أخطاء في القراءة وقراءة بطيئة )سميماف عبد  أجزائيا،صعوبة تكويف كممات مف  الحرؼ وصوتو،

  (.162:ص، 2010الواحد، 
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 الأسباب  والعوامل المساىمة في صعوبات القراءة: .3
تتداخؿ العوامؿ المختمفة التي تقؼ خمؼ صعوبات القراءة ، ومف ىذه العوامؿ ما يندرج تحت    

العوامؿ النمائية ومنيا ما يندرج تحت العوامؿ الأكاديمية ، وعمى الرغـ مف أف الباحثيف يؤكدوف عمى 
قد يكوف ليا دور  العوامؿ التربوية ،كأسباب لصعوبات التعمـ إلا أنيـ يعترفوف باف ىناؾ عوامؿ أخرى

  باعتبارىا جزءا مف الأسباب المتداخمة .  
 ويمكف تصنيؼ ىذه الأسباب في مجموعات رئيسية أىميا:  

تشير الأبحاث والدراسات إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة  مجموعة العوامل الجسمية: (1
حيث أف أي  يعانوف مف اختلبلات في الوظيفة العصبية للؤعضاء المسؤولة عف التعمـ ،

 تغيير أو انحراؼ في البنية ينتج عنو بالضرورة انحراؼ في الأداء.
( في ىذا السياؽ أف صعوبات القراءة ترتبط ارتباطا وثيقا بالاضطرابات 1998ويضيؼ الزيات)       

البصرية والسمعية ، فالوسيط الحسي البصري يسيؿ التعرؼ عمى الحروؼ وأشكاليا ، وموقعيا ،كما 
لوسيط الحسي السمعي ميمة التعرؼ عمى أصوات الحروؼ ومنطوقيا  وايقاعاتيا، ومف ثـ فإف يسيؿ ا

 (.2005أي اختلبؿ في ىذه الوسائط يؤثر عمى ميارة القراءة. )عميرة عمي، 
إلى جانب ىذا التفسير، ىناؾ تفسير آخر مفاده أف الاضطرابات السمعية والبصرية قابمة لمتوريث،     

ى ىذه الصعوبات الميؿ الى الشيوع داخؿ بعض  الأسر. وىذا ما أكده  مجموعة مف ومف ثـ يغمب عم
( أف صعوبات القراءة موروثة وذات 1991،أولسوف وآخروف،1971،بانتيف، 1995الباحثيف )بننجتوف،

جذور جينية ، وذلؾ مف خلبؿ وجود نفس الخصائص المتعمقة بصعوبات التعمـ  لدى  التوائـ  التي 
 (.2005ة )عميرة عمي،ربيت منفصم

(أف صعوبات القراءة الشديدة تنتج عف اعتلبؿ جيني يتبع نمطا سائدا 1996كما يذكر الوقفي )      
مف الوراثة وليس نمطا مرتبطا بالجنس ، فاذا كاف عند أحد الوالديف  صعوبة في تعمـ القراءة ،فإف 

 ( 168،ص 2011آخروف،خطر حدوث صعوبات تعمـ الأطفاؿ يزداد بوضوح )كامؿ اللبلا و 
يحاوؿ العديد مف الباحثيف تفسير صعوبات القراءة عمى وجود  :لمعرفية مجموعة العوامل ا (2

عجز في واحدة أو أكثر مف العمميات الإدراكية ومف ىذه الاضطرابات التي تمس ىذه 
 العمميات نذكر:

مف أىـ وظائفيا تعتمد عممية القراءة عمى حاسة السمع والتي  اضطرابات الإدراك السمعي: ( أ
الإدراؾ السمعي الذي يرتبط بيا، فحتى يتعمـ الطفؿ القراءة فلب بد لو مف معرفة الأصوات 

 التي تتألؼ منيا الكممات حتى يتمكف مف نطقيا نطقا سميما.
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في ربط الأصوات  أف (،1988ويذكر كيرؾ وكالفنت )       

وىـ بحاجة إلى زيادة تدريب  لعمميات  لدييـ صعوبة أكبر في تعمـ القراءة. المسموعة ومزجيا، يظير
 الربط ىذه.
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 اضطرابات الإدراك البصري: ( ب
أوضحت الدراسات أف التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التمييز بيف الشكؿ والأرضية،    

دراؾ العلبقات المكانية، يعانوف مف   صعوبات في تعمـ القراءة.وضعؼ في ميارة الإغلبؽ البصري، وا 
ويمكف القوؿ بأف مف أىـ الوظائؼ البصرية وظيفة الإدراؾ البصري والتي تعتمد عمى ميارتي    

يعمـ الأطفاؿ كيؼ يحمموف الكممات  التحميؿ البصري والتكامؿ البصري، فعند تعميـ الأطفاؿ القراءة ،
اف الطفؿ غير قادر عمى امتلبؾ ىذه الميارة الى حروفيا أو تركيبيا معا لتكوف  كممة أو جممة، فإذا ك

البصرية وتقدير الفراغ المناسب بيف الكممات والحروؼ فإنو سيواجو صعوبة في تعمـ القراءة.)اسماعيؿ 
 (.253،ص2016عمي وصبري ابراىيـ،

يساىـ الاضطراب المغوي وخاصة ما يسمى بالمغة التعبيرية في  الاضطرابات المغوية:ج(     
قراءة وخاصة الفيـ القرائي عند الأطفاؿ. إذ تفسر ىذه الصعوبات عمى أنيا عجز في المغة صعوبات ال
 أكثر مف كونيا عجز آخر. والألفاظ،
وتعرؼ المغة التعبيرية بالقدرة عمى الإفصاح عما يجوؿ في خاطر الفرد مف أفكار وعواطؼ إلى       

وتعتمد ىذه القدرة عمى حجـ الحصيمة المغوية  الآخريف بمغة سميمة ومعبرة ومفيومة مف قبؿ الآخريف.
والقاموس المفاىيمي واستخداـ ىذه الأخيرة في التعبير وتنظيـ الأفكار ،أو تفسير المادة القرائية 

 (.2016وفيميا. )إسماعيؿ عمي وصبري إبراىيـ،
 اضطرابات الانتباه الانتقائي:د(    

 الفرد عمى تركيز جيده العقمي في الأحداث العقمية.يعرؼ عمماء النفس الانتباه عمى أنو قدرة       
 الكافي،واضطراب الانتباه يعني عدـ قدرة الفرد عمى توجيو قدراتو العقمية في ميمة معينة بالقدر 

والتحوؿ نحو ميمة جديدة مما يشتت الأفكار والمعاني.، يسبب ىذا الاضطراب لدى الأطفاؿ صعوبة 
 في تجييز ومعالجة المعمومات مما يفقدىـ الغاية مف التعمـ. 

إف عدـ تدريب الطفؿ عمى القراءة وعدـ كفاية الزمف المخصص  مجموعة العوامل البيئية: (3
ة لصعوبات القراءة، يضاؼ إلى ذلؾ بعض الممارسات ليذا التدريب يجعؿ الطفؿ أكثر عرض

 مف قبؿ المعمميف التي يمكف أف تسيـ في ىذه الأخيرة ومنيا:
 وتجاىؿ أخطائيـ المتكررة. إىماؿ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، -
 فشؿ المعمـ في ملبحظة أخطاء القراءة عند التلبميذ. -
التعمـ. )إسماعيؿ عمي وصبري  استخداـ وسائؿ تعميمية صعبة عمى ذوي صعوبات -

 (.2016إبراىيـ،
 ،ضعؼ استخداـ الاستراتيجيات الملبئمة لنشاط القراءةيضاؼ الى ذلؾ اسباب معرفية تتمثؿ في     

وخمؿ في تتبع الخطوات اللبزمة لمتوصؿ لمقراءة السميمة، التي تتمثؿ في: فؾ الرموز الخطية، تحميؿ 
 (57،ص 2018الرموز ، إعادة الترميز الصوتي و استيعاب المعنى . )قندوز، 
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 لصعوبات التعمم: النظريات المفسرة  .4

خاصة، ويرجع ىذا التعدد إلى تتعدد النماذج المفسرة لصعوبات التعمـ عامة وصعوبات القراءة 
الاىتماـ المتزايد بيذه الفئة ، مف طرؼ المختصيف في مختمؼ المجالات، مف عمماء النفس والأطباء 

 والتربوييف.
 ومف أىـ المداخؿ والنظريات التي تفسر ىذا الاضطراب، نجد: 

لنمو ينطمؽ ىذا المدخؿ مف فرضية أف ا  نظرية التأخر في النضج )المدخل النمائي(: -1
الإنساني عموما ونمو الجانب العقمي المعرفي فيو، يخضع لسياؽ متتابع مف المراحؿ وكؿ 

وترجع  ولكؿ مرحمة خصائصيا مف حيث البنية والوظيفة. مرحمة تؤسس لممرحمة التي تمييا.،
، البصرية، صعوبات التعمـ حسب ىذا التصور إلى بطء أو خمؿ في نضج العمميات الأساسية

 وعمميات الانتباه التي تميز النمو المعرفي. ةوالمغوي، ةوالحركي
فإف  ونظرا لاف كؿ فرد يعاني مف صعوبات التعمـ لديو مظاىر مختمفة مف جوانب بطء النضج،       

كؿ منيـ يختمؼ في معدؿ وأسموب اجتيازه لمراحؿ النمو، ونظرا لأف المنيج الدراسي لا يراعي 
عانوف مف عدـ كفاءة المخ بدرجة ما ،  مما يؤدي حتما إلى صعوبات مستويات استعداد الأفراد الذيف ي

 في التعمـ.
يرى أصحاب ىذا الاتجاه أف المشكمة الأساسية  النظرية النيورولوجية )المدخل الطبي( : -2

التي تكمف وراء ىذه الصعوبات  ىو الجانب الفسيولوجي ، حيث يتفؽ المنظروف في ىذا 
ناتجة عف إصابات مخية، وعدـ توازف قدرات التجييز  المجاؿ عمى أف صعوبات التعمـ

ىذه العوامؿ الفسيولوجية تؤدي إلى  المعرفي بيف نصفي المخ، والعوامؿ الكيميائية والحيوية.
 القصور في الكفاءة الوظيفية لمدماغ ، ومف ثـ صعوبات في التعمـ.

كلب يتجمى في  صورة ينطمؽ ىذا المدخؿ مف اعتبار الصعوبة سموكا مش النظرية السموكية: -3
فشؿ الطفؿ في الوصوؿ إلى مستوى عادي أو متوسط في المجاؿ الدراسي ،...كما تعد 
الصعوبات مف أساليب التحصيؿ الدراسي الخاطئة التي ترجع إلى استخداـ طرؽ تدريس غير 
 ملبئمة ، والافتقار إلى الوسائؿ التعميمية المناسبة، أو وجود الطفؿ في بيئة غير ملبئمة،
وعدـ استخداـ التعزيز الموجب لتدعيـ الأنماط السموكية المرغوبة.)فرح 

 (.38،ص2012سييؿ،
وأصحاب ىذا الاتجاه يركزوف عمى أفضؿ الوسائؿ والاستراتيجيات التي تساعد الطفؿ عمى       

ه التغمب عمى صعوباتو الأكاديمية ، ويستخدموف البرامج الفردية في التعامؿ مع ذوو الصعوبة ، ىذ
الأخيرة التي تركز عمى تعديؿ السموؾ الظاىر الذي يعبر عنو التمميذ في القراءة أو غيرىا  دوف 

 الاىتماـ بأسبابو.
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تركز ىذه النظرية عمى العمميات المعرفية  النظرية المعرفية ) مدخل معالجة المعمومات(: -4
أكثر مف تركيزىا عمى  التي تحدث في الدماغ وىي )الانتباه، الإدراؾ، والذاكرة وحؿ المشكمة(

وبالتالي فيي تفسر الصعوبات التعميمية عمى أنيا قصور في  الاستجابة في حد ذاتيا.
فالتمميذ ذو  استراتيجيات المعالجة المعرفية وليست قصورا في القدرات العقمية المعرفية.

القدرة الصعوبة  يفشؿ في تركيز انتباىو عمى المياـ الدراسية، كما أنو يعاني مف ضعؼ 
عمى إدراؾ المثيرات وتفسيرىا، ويعجز عف الاحتفاظ النسبي بالمعمومات ، ىذا العجز يؤدي 

 بو إلى الصعوبات  المختمفة في التعمـ.
الا  في ظؿ  إتفاؽ أغمب النماذج عمى وجود اضطراب عصبي يؤدي إلى الصعوبات التعميمية،     

لصعوبات التعمـ بصفة عامة وصعوبات القراءة عمى  أنو تجدر الإشارة إلى عدـ الاكتفاء بتفسير واحد
وجو الخصوص، وتوظيؼ الأسس النظرية المختمفة  لموصوؿ إلى التدخؿ المناسب ميما كاف نوعو  
والعمؿ عمى  إيجاد أفضؿ الأساليب والاستراتيجيات لمتعامؿ مع ىذه الفئة، وضماف الحد الأدنى مف 

 التعمـ ليـ .   
 :تشخيص صعوبات القراءة .5
تيدؼ عممية التشخيص أساسا إلى جمع المعمومات عف التمميذ ذو الصعوبة بغرض التعرؼ عمى      

المشكلبت التي يعاني منيا، ومف ثـ وضع البرامج العلبجية المناسبة وتحديد الأسموب المناسب لعلبج 
 ىذه الصعوبات.

في الوسط المدرسي ، لا يمكف طرح أي تشخيص أو تدخؿ علبجي لمصعوبات القرائية  قبؿ         
أي يكوف التشخيص بعد مرور  تأخر أكاديمي يقدر بسنتيف مف التمدرس العادي والمناسب لمطفؿ،

 عاميف مف الدراسة .
لميارات المراد ويرى المنظروف أف تشخيص صعوبات التعمـ وعلبجيا يجب أف يقوـ عمى ا      

 إتقانيا والتركيز عمى الميارات المحددة التي يحتاجيا التمميذ والتي تشكؿ قواـ المنيج الدراسي. 
 المبادئ العامة في التشخيص: . 1 -5
 يجب اف يكوف الاختبار التشخيصي ىو أساس بناء البرنامج العلبجي. -
 التشخيصية. التحديد الدقيؽ لمصعوبات مف خلبؿ ما توضحو نتائج الاختبارات -
 (2017يجب أف يحاط الطفؿ عمما بمواطف القوة والضعؼ لديو.)زداـ ، -
 الاستعانة بالاختبارات المعرفية وتقديرات المعمميف ميمة في عممية التشخيص. -
 يعتبر استبعاد السنتيف الأولييف ضروري في تشخيص صعوبة أو عسر القراءة . -
 لمتشخيص:محددات   CIM-10تذكر التصنيفات العالمية    
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العلبمة التي يحصؿ عمييا المفحوص مف خلبؿ اختبار فردي مقنف تقؿ بدرجتيف للبنحراؼ  -
 المعياري، أي علبمة أقؿ مف المستوى المنتظر باعتبار السف ومعدؿ الذكاء.

 الاضطراب يتداخؿ ويؤثر  بصفة واضحة عمى  التحصيؿ الدراسي ونشاطات الحياة اليومية. -
 رة مف خمؿ حسي أو عصبي .الاضطراب لا ينتج مباش -
 (.2013،غلبب ،François،2011. )70معدؿ الذكاء يعادؿ أو يفوؽ  -
 ويتضمف التشخيص نوعاف:    
 :وتستخدـ  والأخصائيوف،يقوـ بيذا التشخيص الخبراء  :التشخيص الرسمي أو المنيجي الأول

 الصعوبات.مجموعة مف الاختبارات لتشخيص ىذه 
تمكف ىذه الاختبارات المعمـ مف مقارنة أداء كؿ تمميذ بالنسبة  المرجع:الاختبارات معيارية   (1

وتتطمب اختبارات القراءة المعيارية إدارة صارمة  لممجموعة التي تـ تقنيف الاختبار عمييا.
جراءات تفسير.  وتسجيؿ نتائج وا 

يذ بما حققو بينما تقوـ الاختبارات المعيارية بمقارنة أداء التمم الاختبارات محكية المرجع: (2
الآخريف مف نتائج ، فإف الاختبارات محكية المرجع تصؼ الأداء وفقا لمعايير محددة، 
ويكتشؼ المعمـ أي الميارات قد تعمميا التمميذ وما الميارات التي لـ يتعمميا بعد، وتركز 
الاختبارات المحكية المرجع عمى قدرة الطالب عمى إجادة ميارات محددة ويرتبط التقييـ 

حتوى المنيج والأىداؼ التعميمية ، وتقدـ التمميذ يتـ تحديده مف خلبؿ مقارنة الأداء الحالي بم
 بالأداء السابؽ.)صالح معمار، بدوف سنة(

وتستخدـ ىذه الاختبارات لتحديد المستوى العاـ لمتحصيؿ القرائي  الاختبارات المسحية : (3
 في ميارات القراءة. ،وتيدؼ إلى جمع المعمومات حوؿ النمو القرائي لمتمميذ

 ومف الاختبارات الرسمية المشيورة في مجاؿ صعوبات التعمـ نذكر:     
 .ITPAمقياس الينوي لمقدرات النفس لغوية المعروؼ اختصارا ب  -
 مقياس مكارثي لمقدرة العقمية للؤطفاؿ. -
 ( 2012مقياس مايكؿ باست لمتعرؼ عمى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ.)فرح سييؿ، -

 
 التشخيص غير الرسمي )غير المنيجي( الثاني : 
يرى التربويوف اف التشخيص الرسمي  يستمزـ الكثير مف الدراسات والاختبارات  ويستغرؽ وقتا       

وجيدا ، لذا يقترحوف بديؿ التشخيص غير الرسمي، وفي ىذا التقييـ لا تستخدـ الاختبارات المقننة 
يذ  وأخطائو داخؿ  القسـ.، ويستخدـ التقييـ غير الرسمي ولكف بدلا مف ذلؾ يفحص مستوى قراءة التمم

مف قبؿ معظـ المعمميف في البداية ،وحيف يفشؿ في التشخيص، يحوؿ التمميذ لإجراء عممية التقويـ 
 باستخداـ الاختبارات الرسمية.
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ة ويشير بعض العمماء في ىذا الخصوص بأف أساليب التقييـ غير الرسمية غالبا ما تكوف صادق    
 وثابتة، ومف مميزاتو:

 يمثؿ عينة كبيرة ومتنوعة مف سموؾ القراءة . -
 يتطمب وقتا وتكمفة أقؿ، كما يمكف استخدامو خلبؿ فترة التدريس. -
 (2019عينات القراءة تكوف متنوعة وتأخذ فترة زمنية طويمة.)شوناني، -
 أدوات التشخيص غير الرسمي: -
ؿ الفعالة في عممية تشخيص صعوبات تعمـ الملبحظة اليومية: تعتبر الملبحظة مف الوسائ (1

القراءة ، فمف خلبؿ ملبحظة المعمـ لسموؾ التمميذ القرائي ، يكتشؼ العديد مف المظاىر 
 الخاصة بيذه الصعوبات، مثؿ التكرار والحذؼ والاستبداؿ .....

حيث  المناقشة الشفوية: تستخدـ كوسيمة لتقييـ مستوى التمميذ عف طريؽ مناقشتو فيما قرأ مف (2
بداء الرأي. وتعتبر الأنسب لتلبميذ المرحمة الابتدائية خاصة  المعاني والأفكار والاستنتاج وا 

 (2011في الأقساـ الأولى.)الكحالي، 
 السجلبت المدرسية (3
دراسة الحالة: تعتبر الوسيمة الأدؽ والأشمؿ إلا أنيا الأقؿ استخداما لما تتطمبو مف جيد  (4

 ووقت وتكمفة.
ومنيا الاختبارات التشخيصية والاختبارات التحصيمية ، وتستخدـ الاختبارات الاختبارات:  (5

التحصيمية لتقييـ قدرة التمميذ في مجالات أكاديمية متنوعة ، بينما تحتوي الاختبارات 
التشخيصية عمى المزيد مف الاختبارات الفرعية وفقرات الاختبار تكوف مرتبطة بميارات قرائية 

ارات التشخيصية معمومات مفيدة وتفصيمية مف أجؿ تخطيط برامج وتعطي الاختب محددة.
 تعميمية فورية مناسبة.

 
 :محكات تشخيص صعوبات التعمم  .6
يتـ التعرؼ عمى الطفؿ صاحب الصعوبة في  :  أو ما يعرؼ بمحؾ التباعد ،محك التباين -

التعمـ مف خلبؿ وجود تبايف بيف مستوى أدائو الأكاديمي الفعمي  كما يقاس بالاختبارات 
التحصيمية ومستوى أدائو المتوقع  كما يقاس باختبارات الذكاء )القدرة الكامنة لمطفؿ(.ىذا مف 

طفؿ وتحصيؿ الأطفاؿ الآخريف مف جية ويرى الزيات أف التباعد يكوف أيضا بيف  تحصيؿ ال
 (.2013نفس سنو.) العريشي وآخروف،

ويقصد بو استبعاد الأطفاؿ الذيف يظيروف انخفاضا في التحصيؿ الأكاديمي  محك الاستبعاد: -
نتيجة لتخمؼ عقمي أو إعاقة سمعية أو بصرية أو اضطراب انفعالي أو نقص فرص التعمـ 

 ادي، مف فئة ذوي صعوبات التعمـ.  ناتج عف حرماف بيئي أو ثقافي أو اقتص
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يحتاج التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ إلى برامج تربوية خاصة   محك التربية الخاصة: -
 (.2013مصممة خصيصا لمواجية مشكلبتيـ التعميمية الخاصة. )العريشي وآخروف ،

عمى  : ييتـ ىذا المحؾ بالعمميات النيورولوجية  التي تظير محك العمميات النيورولوجية -
التمميذ صاحب الصعوبة وتدؿ عمى الإصابة المخية أو الخمؿ الوظيفي في الجياز العصبي 
المركزي ،والمتمثمة  في :الاضطرابات الإدراكية ،والنشاط الزائد وصعوبات الأداء الحركي 

 (.2020الوظيفي.)صبري محمد،
الات مف عدـ تختمؼ معدلات النمو مف طفؿ لأخر ، ومف المحتمؿ وجود ح محك النضج : -

الانتظاـ في النمو تؤدي إلى ظيور صعوبات في التعمـ، ومف المعروؼ أف الإناث أسرع في 
تقدميف نحو النضج ،لذلؾ يوجد كثير مف الذكور وقميؿ مف الإناث في المرحمة الابتدائية 

 ( .2007غير مستعديف بعد لتعمـ التمييز بيف الحروؼ  اليجائية.)معمرية،
 :حالات صعوبات القراءةخطوات تشخيص .7

ملبحظة أداء التمميذ القرائي في القراءة الجيرية ، مف ناحية النطؽ الصحيح لمحروؼ  -
 والكممات.

ملبحظة أداء التمميذ في القراءة الاستيعابية مف ناحية الفيـ والإجابة عمى الأسئمة ذات علبقة  -
 بالنص.

 تقويـ قدرات التمميذ الحسية السمعية والبصرية. -
 قدرات التمميذ الأكاديمية )التحصيمية( باستخداـ الاختبارات. تقويـ -
 ( 2012تقويـ قدرات التمميذ العقمية )الذكاء( باستخداـ الاختبارات ذات الصمة .) فرح سييؿ،  -
ومما سبؽ ، كاف اختيار السنة الثالثة ابتدائي متوافؽ مع الدراسات النظرية التي تؤكد عمى       

والتشخيص ليذه الفئة ،بعد مرور عاميف مف التمدرس العادي لمتمميذ ، كما تـ ضرورة بداية التعرؼ 
اعتماد المحكات الأكثر تناولا مف قبؿ الباحثيف ، وىما محؾ التبايف والاستبعاد ،كما أخذ بعيف 
ا الاعتبار تحديد الميارات المراد  تنميتيا وتحسينيا لدى ىؤلاء التلبميذ ، والتي يحتاجو التمميذ في ىذ
السف وىذا المستوى ، كؿ ىذه المبادئ وظفت في اختيار الاختبارات التشخيصية والتحصيمية 

 المستخدمة في الدراسة .
 :استراتيجيات فعالة لمعمل مع ذوي صعوبات القراءة  .  8

تتعدد الاستراتيجيات الخاصة بالقراءة ، ويمكف التمييز بيف استراتيجيات عامة لتدريس ذوي         
عسر القراءة والتي يمكف لأي مدرس أف يستعيف بيا ، و استراتيجيات أكثر تخصص تتعمؽ بميارات 

ة بإدارة الفيـ القراءة  كالاستراتيجيات المتعمقة بالتعرؼ عمى الكممة أو فؾ التشفير، وأخرى متعمق
 .  القرائي وتشمؿ وضع تنبؤات وتحديد اليدؼ مف القراءة واستنتاج المضموف مف النص
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 استراتيجيات تدريسية عامة لذوي عسر القراءة :. 1.8
 ويقصد بيا الاستراتيجيات التي يمكف استخداميا وتطبيقيا عمى أي محتوى دراسي ومنيا:  

 الكممات.تعميـ الأصوات والأشكاؿ المختمفة لمحروؼ عبر مواقعيا المختمفة في  -
 استخداـ تكنيكات تجعؿ أصوات الحروؼ وأشكاليا أكثر محسوسية . -
نمذج الميارات في سياقات قرائية مختمفة ، واشتؽ الترابطات بيف القراءات السابقة والحالية  -

 وأطمب مف التلبميذ عمؿ ىذه الترابطات.
 ش الأىداؼ الخاصة بكؿ درس قراءة.ناق -
 عمـ القراءة والتيجي معا. -
 (235،ص234،ص2007قدّـ التغذية المرتدة التصحيحية الايجابية.)الزيات، -
 قدـ الكممات الجديدة ببطء . -
 حدد ليؤلاء الأطفاؿ الموضوعات التي سيتـ قراءتيا لمتدرب عمييا في البيت . -
 ب كواجبات، وقراءة التعميمات قبؿ ذلؾقدـ أوراؽ مطبوعة عمى الكمبيوتر لمطال -

 (2022بصوت عاؿ مسموع. مفيد جداً )جميؿ رضواف،
 صؼ شفويا ما تقدمو كتابيا. -
 لا تجبر التمميذ ذو الصعوبة عمى القراءة بصوت مرتفع إلا إذا طمب ذلؾ. -
بعض الاستراتيجيات البسيطة لمساعدة التلبميذ ذوو الصعوبات  (،2008ويضيؼ )السعيدي،     

 القرائية :
 قدـ أوراؽ واضحة وسيمة لمقراءة وتكوف المسافات بيف السطور واضحة. -
 استخدـ خطوط أكبر حجما. -
 ابرز الكممات الميمة بموف مختمؼ أو بشكؿ أخر. -
 استخدـ الوسائؿ التعميمية والأدوات المساعدة. -
)السعيدي القراءة. استخدـ التصحيح المباشر لأخطاء الطفؿ، لا تترؾ التمميذ يعاني لأنو لا يعرؼ -

،2009.) 
  تمفظ المقاطع والكممات بشكؿ أبطئ وبصوت أعمى مف المألوؼ . -

(jean-noël thimonier ,2012 , d’après Philippe CHAMBON ,1996) 
 :استراتيجيات تعميم ميارات التعرف عمى الكممة. 2.8
-التصحيح  –أساسا عمى التدريس المباشر وفؽ ما يمي: التدريب والإعادة  تقوـ ىذه الإستراتيجية  

 (239:ص، 2007)الزيات، الممارسة  –التطبيؽ  –الإيضاح 
 وتتـ في خطوات أىميا:    

 إختيار الكممات المراد تعميميا. -
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 مفيدة.كتابتيا في جمؿ  -
 .المتعمقة بياقراءة الكممات قراءة صامتة سياقية مع الإجابة عمى الأسئمة  -
 الممارسة والتعزيز.  -

 نجد: أيضا،ومف الأساليب المستخدمة في تنمية ميارة التعرؼ عمى الكممة            
التعرؼ السريع عمى الكممة وذلؾ مف خلبؿ تحديد الكممة المطابقة مع كممة أخرى مف بيف  -

 عدد مف الكممات المتشابية.
ار الكممة المناسبة لإكماؿ جممة مف بيف عدد مف إكماؿ الجممة الناقصة وذلؾ مف خلبؿ اختي -

 (.49، ص، 2001الراشد، الكممات.)خالد 
إستراتيجية مرأى أو شكؿ الكممات، ويقصد بيا التعرؼ عمى الكممة مف خلبؿ شكميا دوف  -

تحميميا، ومنيا طريقة تعدد الحواس وبنوؾ الكممات و إستراتيجية الأزواج المترابطة التي تقوـ 
 بيف الكممات والصور المعبرة عنيا، ثـ تختفي الصور تدريجيا. عمى الجمع

إستراتيجية تحميؿ الكممات، وتشمؿ تحميؿ أصوات الكممات، تحميؿ الكممات والمقاطع وردىا  -
  الأصمية.إلى عناصرىا التركيبية 

تحميؿ السياؽ وذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى الكممات الغير معروفة مف خلبؿ المعنى العاـ  -
 (2007وموقعيا في الجممة مع إعادة توظيفيا واستخداميا مف خلبؿ معناىا. )الزيات ،

 أف القراء يستخدموف عدة إجراءات لمتعرؼ عمى الكممة ىي :  (Janet & Beverley ويضيؼ )   
ويحتاج الأطفاؿ ذوي  المغة،: وتشير إلى العلبقة بيف الحروؼ المطبوعة والأصوات في الصوتيات 1°

ات القراءة إلى تعميـ مباشر لمصوتيات والتعرؼ عمى الكممة ما يجعؿ العلبقة بيف الحروؼ الصعوب
 المطبوعة والأصوات واضحة.

تعمـ الكممات الأكثر تكرارا بشكؿ بصري مف خلبؿ المراجعة ومف خلبؿ  يتـالكممات الأكثر تكرارا: ° 2
 السياؽ والمعنى والمغة.

تمييز الكممات مف خلبؿ السياؽ أفضؿ ما يكوف مف خلبؿ  التدريس مف خلبؿإشارات السياق: ° 3
 القراءة الفعمية.

يشير التحميؿ البنائي إلى التعرؼ عف الكممات مف خلبؿ تحميؿ وحدات الكممة  التحميل البنائي:° 4
 Janet W. Lerner ; Beverley ذات المعنى مثؿ المقاطع الأولى أو الأخيرة أو جذر الكممة.  .)

Johns, 2014 ،266،268،269)  
إلى جانب ىذه الأساليب، ىناؾ أساليب أخرى تساعد التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في       
 القراءة:
وفي ىذا الأسموب، ينطمؽ تعميـ القراءة مف معارؼ التمميذ المغوية  أسموب الخبرة المغوية: -

 الكتابية.والثقافية، حيث يتـ الانتقاؿ مف المغة الشفيية إلى المغة 
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أسموب القراءة التمكنية : ىو برنامج وقائي ،يستخدـ التعميـ الفردي ،كما يستخدـ كتب مبسطة  -
 حوؿ محتويات النص مف  شخصيات وأفكار، ثـ يجري حوار مع المعمـ ، التمميذ، يقرأىا

 ومعاني. 
 الحواس.أسموب تعدد الوسائط أو  -
يمثؿ التركيز عمى الأنماط أو الأساليب الحسية أحد أقوى التيارات في تاريخ صعوبات التعمـ,          

ونظرا لمتركيز عمى الأنماط أو الأساليب الحسية فإف العديد مف الأساليب المستخدمة في صعوبات 
 (.2007.)ىالاىاف وآخروف،vaktالتعمـ تسمى بالمداخؿ متعددة الحواس أو اختصارا 

 استراتيجيو الحواس المتعددة:. 3.8  
حواس الطفؿ ىي نوافذ لممعرفة فمف خلبليا يتعمـ و يتعرؼ عمى البيئة المحيطة بو، وكمما زاد        

 عدد الحواس الّتي يستخدميا الطفؿ في التعرؼ عمى الأشياء كاف تعممو أسرع وأحسف.
عميـ القراءة للؤطفاؿ ذوي صعوبات ستراتيجيو  في تاومف ىذا المنطمؽ ، كاف ىذا المنحى أو        

البصر والسمع ،الإحساس   التعمـ ، حيث  تقوـ ىذه الإستراتيجية عمى استخداـ الحواس التالية:
، فاستخداـ أسموب الحواس المتعددة في التعميـ يعزز (VAKT)وتسمى ىذه الأخيرة  بالحركة والممس.

باه أثناء التدريب . وقد استخدـ كؿ فيرنالد  و مف قدرة التمميذ عمى القراءة ويحسنيا، ويحسف الانت
 جيمنجياـ ىذه الإستراتيجية ،وتعتبر ناجحة  وفعالة مع التلبميذ الذيف يعانوف صعوبة في تعمـ القراءة.

اذ يحتاج التلبميذ ذوو صعوبة تعمـ في مرحمة ميكانيكية القراءة إلى طرؽ تركز عمى فؾ الرموز       
ة مف المداخؿ التدريسية المناسبة  ليذه الفئة. اذ مف خلبلو تنمو خبرة التمميذ وتعتبر ىذه الإستراتيجي

 ( ،2005بأصوات المغة ورموزىا ومعانييا )منى المبودي،
يعتمد أسموب فيرنالد عمى تعميـ الكممة ككؿ )يسمى مدخؿ تعمـ الكممة( ثـ توضع  في  -

 (2013سياؽ ذو معنى)محسف عزيز،
فييتـ  بالصوتيات والنطؽ السميـ لمكممات. ومف ثـ يتـ عف طريؽ   أما أسموب جيمنجياـ -

النطؽ السميـ مف قبؿ المعمـ أو المدرب ثـ التكرار مف قبؿ التلبميذ ثـ عرضو غمى التلبميذ 
 والتعرؼ عميو  .

 ويتـ التعمـ وفؽ ىذه الطريقة كالتالي:           
 .يستخدـ حاسة السمع  ينطؽ التمميذ الكممة،  -    
 يشاىد الكممة ويستخدـ حاسة البصر.  -    
 يتتبع الكممة ويستخدـ الحاسة الحركية .  -    
 (.51، ص2009يستخدـ الأصابع لتتبع الكممة وبالتالي يستخدـ حاسة الممس.)السعيدي،  -    

 ولمطرائؽ متعددة الحواس خصائص متشابية ، نذكر منيا:            
 المفظية بربطيا بقنوات بصرية وسمعية وحسية وعضمية لمتعمـ.تساعد عمى فيـ المعمومات  -
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 تتضمف تماريف متكررة. -
 تتضمف دروس متسمسمة مخططة بعناية. -
 .Janet W)تركز عمى التدريس الواضح في أنظمة المغة لتوجيو القراءة والتيجئة. -

Lerner ; Beverley Johns,2014.) 
 وتقوـ ىذه الطريقة عمى الافتراضات التالية :       
تبايف  ي، أتبايف الأفراد في الاعتماد عمى الحواس لمحصوؿ عمى المعمومات أو المثيرات -

 الأىمية النسبية لكؿ مف ىذه الحواس.
 تبايف ىذه الوسائط  في كفاءتيا داخؿ الفرد الواحد. -
 امؿ بيف ىذه الحواس.يمكف مف خلبؿ ىذه الطريقة إحداث نوع مف التك -
، 2002استخداـ الحواس المتعددة يحسف ويعزز تعمـ الطفؿ لممادة المراد تعمميا.)الزيات،  -

 .(491ص:
 (إلى ىذه الافتراضات ما يمي : 2017ويضيؼ )الجيني،      

 الطمبة يتعمموف بشكؿ أفضؿ إذا تـ تقديـ المعمومات ليـ عبر الحواس المختمفة مجتمعة. -
بشكؿ أفضؿ إذا قدمت لو المعرفة بالطريقة التي يفضميا، والتي عادة لا تخرج  يتعمـ الطالب -

 عمى أنماط التعمـ الثلبثة )السمعية ، البصرية أو الحسية(.
أىمية الوسيمة التعميمية في ترسيخ التعمـ لدى الطمبة ذوي الصعوبات التعميمية، سواء كانت  -

 ألواف، أشكاؿ أو أدوات أخرى.
 ى التعمـ مف خلبؿ محاكاة النماذج التعميمية الجيدة.ينجذب الطلبب إل -
وتجدر الإشارة إلى أف نوع النشاطات المستخدمة في التدريب التي تعتمد تنشيط الإدراؾ        

السمعي والبصري  دور ايجابي في عممية التعرؼ عمى الكممات ،كوف الطفؿ يمتقط المنبو سمعيا ثـ 
 (2013و ثـ ربطو بالمكتوب في حركة مسحية بصرية . )غلبب، يقوـ بتحميمو مف خلبؿ التعرؼ عمي

 وفيما يمي نعرض بعض الصعوبات القرائية  الخاصة بالدراسة والحموؿ المقترحة لعلبجيا:     
 

 
 الصعوبات

 
 بعض الحمول المقترحة

عدـ التمييز بيف الحروؼ 
 المتشابية شكلب ونطقا 

  يعرفيا.ربط الحرؼ بصورة تدؿ عميو أو كممة 
  عرض لوحة الحروؼ والإشارة إلى الحرؼ قبؿ كتابتو أو

 قراءتو.
  .تمييز الحرفيف المتشابييف بمونيف مختمفيف 
 .إعداد قوائـ بيذه الكممات والتدرب عمى قراءتيا 
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 عدـ التعرؼ عمى الكممات 

 . التعويد عمى الانتباه المباشر إلى كؿ كممة 
  يب عمييا بدوف عرض الكممات مقترنة بالصور ثـ التدر

 صور. 
 

عدـ التمييز بيف الصوت 
 الممدود وغير الممدود 

 . المقارنة بالحرؼ الغير الممدود في كممات 
  إعداد  بطاقات لكممات بيا أحرؼ ممدودة بالحركات الثلبثة

 والتدرب عمى قراءتيا.
 

 فتح، كسر( المقارنة بيف صوت الحرؼ بحركة واحدة )ضـ،  عدـ تمييز صوت التنويف 
مع صوت الحرؼ بحركتيف أي التنويف ب)الفتح، الضـ 

 ،الكسر(.
 .إعداد قوائـ بكممات منونة والتدريب عمييا 

الخمط في النطؽ بيف اللبميف 
 الشمسية والقمرية. 

  إعداد وسيمة توضيحية بالحروؼ القمرية وأخرى بالحروؼ
 الشمسية.

إضافة كممات غير موجودة 
 وحذؼ كممات موجودة

 المعنى. التركيز عمى 

 استخداـ مادة قرائية سيمة والتركيز عمى المعنى.  القصور في الفيـ القرائي 
 

 (157،158،160،161ص: ،2015)أحمد أبو أسعد،                                       
 

 :أسموب تحميل الميام. 4.8
أكثر الأساليب فعالية في  مف يرى كثير مف المختصيف ومحممي السموؾ التطبيقي بأف ىذا الأسموب   

 البسيطة.خاصة الصعوبات الأكاديمية  التعمـ،علبج صعوبات 
ويقصد  بتحميؿ المياـ التدريب المباشر عمى ميارات ضرورية محددة لأداء مياـ محددة )صلبح      

 (،لذا فإف الاىتماـ يكوف بالميارات المطموبة لإكماؿ الواجب )الميمة( .2015غنايـ ،
 (، يتـ استخداـ ىذا الأسموب وفؽ خطوات أىميا:1998حسب )القريوني واخروف ،      

 تحديد الميمة التعميمية.   (1
 تحميؿ الميمة التعميمية. (2
 التدريب المباشر عمى الميمة. (3
 (.295،ص2015غنايـ، التقييـ المستمر لمعرفة درجة إتقاف التمميذ لمميمة.) صلبح (4
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 المباشر:التدريس  5.8
دريس المباشر ممارسة تعميمية تستند إلى النظرية السموكية ،  وقد أثبتت البحوث والدراسات التي الت   

أجريت عمى التدريس المباشر فاعمية ىذا المنحى و تأثيره الكبير في تدريس الميارات الأساسية في 
بادئ أثبتت القراءة مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ، لاف طرؽ وأساليب ىذا المنحى تقوـ عمى م

تزويد  فاعميتيا وتتضمف ىذه المبادئ : تحديد السموؾ المستيدؼ في صورة ىدؼ ، نمذجة السموؾ،
 (.2011المتعمـ بالتغذية الراجعة المستمرة .)ويمياـ بندر،

ومف مظاىره الاعتماد عمى الميارات المتسمسمة والكثير مف التكرار والممارسة ، ويتصؼ بما       
 يمي:

 الميارات الأكاديمية مباشرة.يدرس  -
 عميو مف قبؿ المعمـ. موجو ومسيطر -
 يتيح لمطالب إتقاف الميارات الأساسية. -
 يضع أىدافا واضحة لمطالب. -
 يقدـ تغذية راجعة فورية لمطمبة. -
 (    Janet W.Lerner ; Beverley Johns, 2014 يستخدـ متابعة مستمرة للؤداء.) -

 لتحسين الفيم القرائي:استراتيجيات التدريس . 6.8
إف اليدؼ الرئيسي لمقراءة ىو تحقيؽ الفيـ القرائي مف خلبؿ الحصوؿ عمى المعنى مف المادة        

القرائية المكتوبة ، وتشير الدراسات أف التلبميذ ذوو عسر القراءة يجدوف صعوبات في ىذه الميارة لذا 
(  يتفؽ خبراء  Martel & Levesque ) ،2010وجب التركيز عمى ميارات الفيـ القرائي .وحسب 

القراءة عمى أف الفيـ القرائي يجب أف يكوف محؿ لمتدريس المنظـ لاستراتيجياتو الأىـ ، بمعنى آخر ، 
التي تشكؿ الأدوات الأساسية لمقارئ الماىر والتي لا  أف الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية،

  .يجب أف تدرس في جميع المراحؿ المدرسة الإجبارية ،الوقت والتدريبيمكف أف يتعمميا التمميذ إلا مع 
وتعرؼ استراتيجيات الفيـ بتمؾ الأساليب لتعميـ القراءة والفيـ ، وتدرس في البداية في سياؽ       

قراءة أجزاء مف النصوص ، ويتوقع أنو مع الممارسة تصبح جزء مف ميارة التمميذ يستخدميا عند 
وتشمؿ ىذه الاستراتيجيات  التنبؤ، التصور ، المعرفة السابقة ذات العلبقة،  منفرد.القراءة بشكؿ 

التمخيص ، التساؤؿ ، والتوضيح والمراقبة ووضع ىدؼ لمقراءة واستنتاج المعاني مف السياؽ.) البتاؿ، 
 ( .42،ص2017
معرفية التي يستخدميا استراتيجيات الفيـ القرائي أيضا بتمؾ العمميات الذىنية ال كما تعرؼ         

عطاء معنى ليا ، وتعد مف أىـ المتطمبات  القارئ بيدؼ قراءة نص بفاعمية وتحميؿ المادة المقروءة وا 
 (.2015التي يجب أف يمتمكيا القارئ. )محمد أحمد  وآخروف،
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ؤ، ويشير نفس المصدر  إلى أف أبرز استراتيجيات الفيـ القرائي الشائعة الاستخداـ ىي: التنب      
 التخيؿ، تكويف الصور العقمية، طرح التساؤلات، التوضيح ،وبناء الارتباطات والتمخيص.

في المساعدة عمى تفعيؿ المعرفة السابقة مف خلبؿ الاستناد إلى أدلة في النص  التنبؤويستخدـ     
إذ يستخدـ  ربط المعرفة السابقة بالمعمومات الجديدة، فيالربط  ويفيد  )الصور ، العناويف،.....(،

تجميع   فيوالتوليف التلبميذ خبراتيـ السابقة بالأحداث أو المواقؼ كدليؿ يرشدىـ إلى الفيـ. أما 
لتتبع ما يحدث .أما الاستجواب الذاتي و إعادة القراءة فتوفراف   المعمومات معا أثناء قراءة النص ،

 (.2018شواىيف ،فرص لفيـ أعمؽ لمعاني الكممات وتطوير الطلبقة. )خير سميماف 

 وتكمف أىمية استخداـ ىذه الاستراتيجيات  حسب جارنر فيما يمي:    
 تختبر معمومات القارئ عف عمميات القراءة. -    
 تعيف القارئ عمى مراقبة فيمو لممقروء. -    
 (.2010تتطمب استخداـ استراتيجيات متنوعة  في القراءة. )عبد الباري ، -    
بيات والبحوث في مجاؿ استراتيجيات الفيـ القرائي إلى فاعمية بعض استراتيجيات كما تشير الأد    

الفيـ في تنمية قدرات التلبميذ  عمى استيعاب النصوص المقروءة ،ومف أىـ ىذه الاستراتيجيات ما 
 يمي:
استراتيجيات التنبؤ القرائي وطرح الأسئمة وتنشيط المعرفة السابقة لمطلبب وتحديد أىداؼ  -1

 ءة.القرا
حوؿ  الآراءإستراتيجية التعمـ التعاوني والبحث والاستقصاء الجماعي التعاوني ، حيث يتـ تبادؿ  -2

 المادة المقروءة .
 استراتيجيات ما وراء المعرفة التي يستخدميا الطلبب قبؿ وأثناء وبعد عممية القراءة . -3
 . (48،ص،2015 )محمد أحمد وآخروف،النص.إستراتيجية التمخيص والأنشطة الكتابية حوؿ  -4
يضاؼ إلى ذلؾ بعض  الاستراتيجيات الأكثر استخداما وشيوعا لتحسيف مستوى الفيـ القرائي لدى    

 :       التلبميذ ذوي عسر أو صعوبة القراءة
. وذلؾ مف خلبؿ توضيح الأىداؼ وتحميؿ السياؽ والوصوؿ إلى  استراتيجيات استثارة الفيم. 7.8  

كماؿ الكممات الناقصة أو المحذوفة يعتمد عمى الخمفية المعرفية،  الفكرة الرئيسية موضوع القراءة، وا 
 وتقوـ ىذه الإستراتيجية عمى الافتراضات التالية:

حوؿ ما  يقرأ، كما يتحقؽ الفيـ  أف الفيـ القرائي يتحقؽ مف خلبؿ استثارة التفكير وطرح الأسئمة (1
 القرائي عندما يجد الأفراد الإجابات المقنعة لأسئمتيـ.

تدعـ المعرفة السابقة والخبرة والبنية المعرفية لمفرد استثارة الفيـ مف خلبؿ إنشاء الترابطات بيف  (2
 الترابطات . المعرفة السابقة والحالية، ويتحقؽ الفيـ القرائي عندما ينجح التمميذ في إحداث ىذه



المناسبة صعوبات القراءة والاستراتيجيات العلاجية                الفصل الرابع :      

75 
 

( فإف استراتيجيات تحسيف الفيـ القرائي يتعيف  أف تقوـ عمى استثارة وتعميـ Wilsonلذا وحسب )
 (.247،ص2007استحضار المعرفة السابقة المرتبطة بموضوع القراءة .)الزيات،

عمى التراكيب المرئية التي تساعد  تعتمد ىذه الإستراتيجية  :استراتيجيات المعينات البصرية. 8.8  
وذلؾ بيدؼ تحقيؽ  عمى تنظيـ المعمومات في أطر تخطيطية كالخرائط والرسوـ والتنظيـ اليرمي...

 الفيـ القرائي لذوي صعوبات القراءة ،ومف ىذه الأطر :
 . تحديد المشكمة محور القصة 
 . أطر القصة 
 :بيا المدرس والتلبميذ قبؿ القراءة  وتعرؼ عمى أنيا رسوـ تخطيطية يقوـ خرائط المعنى

لتيسير فيـ علبقات المعاني والأفكار ويمكف إعادة استخداـ وتعديؿ ىذه الخرائط بعد 
القراءة مف خلبؿ إضافة معمومات تدعـ الخمفية المعرفية لمتمميذ ذو الصعوبة الذي 

 (.2007يمتمؾ خمفية معرفية محدودة.)الزيات ،
( لبطاقة ملبحظة استراتيجيات ما وراء المعرفة في القراءة ،أىـ 2001)وفي نموذج  قدمتو منى زعزع 

 ما جاء فييا :
 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة

يستطمع التمميذ النص  -
 ككؿ.

يستدعي معمومات  -
 سابقة حوؿ الموضوع.

يتنبأ بما سيرّد في  -
 النص .

يولد أسئمة حوؿ  -
 النص.

 
 
   

يتوقؼ عند  -
 المعمومات الميمة.

يضع خطوطا أو  -
 يمخص أفكارا 

 يستخدـ اليامش . -
يستمر في القراءة  -

 حتى مع عدـ الفيـ.
يستعيف بالسياؽ  -

يستعيف بالتعريؼ، 
 المرادؼ، الضد.

يعيد القراءة عندما  -
 يتحقؽ الفيـ.

يحدد الأفكار العامة  -
 والجزئية.

 

 يمخص.  -
يعيد القراءة ويوظؼ  -

 ما فيـ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (    0202)علً الباري،                                                                                    
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( Janet W.Lerner; Beverley Johns, 2014; 375,376 يشير ) السياؽ،و في نفس        
القرائي مف خلبؿ استراتيجيات تكوف قبؿ وأثناء وبعد القراءة  تحسيف الاستيعابإلى أنو مف الممكف 
  التالي:،موضحة في الجدوؿ 

 بعد القراءة  أثناء القراءة  قبؿ القراءة 
  ىو صعبوجو الانتباه إلى ما  ضع ىدؼ لمقراءة 

 في النص
 أطمب إعادة السرد

 امفاىيمي اضع مخطط ركز عمى الكممات الصعبة  راجع المفردات 
أطمب التعرؼ عمى ما يشكؿ  ف خمفية معرفيةاب

 غموض وأبحث عف الحموؿ 
 ضع صور الأحداث بالتسمسؿ.

 أربط بالخمفية المعرفية. شجع القراءة الصامتة اربط الخمفية المعرفية بالقصة 
شجع عمى التوقع بما سيحدث 

 في القصة 
شجع عمى متابعة الاستيعاب 

 أثناء القراءة
 اطرح أسئمة

 الحوارات التفاعمية:9.8
تعد الحوارات التفاعمية إحدى التطبيقات التدريسية لنظريات المعرفة التي تركز عمى كيؼ يتعمـ     

ويفتقر  الطمبة ذوي الصعوبات إلى امتلبؾ استراتيجيات التعمـ التي يمتمكيا  الطمبة بدلا مف ماذا يتعمـ،
 القراء الجيدوف .

الحوارات التفاعمية إستراتيجية تدخؿ فعّالة خاصة في تدريس  وتظير الدراسات أف استخداـ    
 الاستيعاب القرائي .

ويعد التدريس التبادلي أحد تطبيقات الحوار التفاعمي التي استخدمتيا "بالسكار " وزملبئيا  بنجاح     
 (Janet W.Lerner ; Beverley Johns, 2014 في تدريس الاستيعاب القرائي  . )

نلبحظ  تتعدد النماذج القرائية المتعمقة بالتوجيات الأساسية في تدريس الفيـ القرائي  مما سبؽ،       
، ويعتبر التدريس التبادلي مف بيف النماذج التي أثبتت الدراسات فاعميتيا وأثرىا الايجابي في تحسيف 

 وتطوير الفيـ القرائي. 
لأنيا  تجمع بيف مجموعة مف  في ىذه الدراسة  التدريس التبادلي إستراتيجيةوقد تـ اختيار      

الاستراتيجيات المشار الييا وىي )التنبؤ، التساؤؿ ، التوضيح والتمخيص( .كما أنيا طبقت  في بادئ 
الأمر عمى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بيدؼ زيادة الفيـ القرائي، ىذه الأخيرة التي صممتيا 

،  و أثبتت 1984( مف جامعة ميتشيغاف سنة Brown( وبراوف )(Palinscarارالعالمتاف بالينكس
 (. 2014فاعميتيا وكفاءتيا ومناسبتيا لمختمؼ الأعمار والمستويات.)أبو سرحاف، 

وفيما يمي عرض تفصيمي للئستراتيجية وفروعيا، وخطوات تدريسيا، والأسس التي يستند عمييا     
 مميزاتو.ذكر أىـ  عالتبادلي، مالتدريس 
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 إستراتيجية التدريس التبادلي:. 10.8
 وؿ ما استخدـ التدريس التبادلي مف قبؿ الباحثتيف الأمريكيتيف انيماري بالنسكارأ تاريخيا،          

حيث بحثتا حوؿ المياـ المعرفية التي يستخدميا القراء الميرة و وصلبتا إلى  1984وآف براوف ،سنة 
وقد جمعت ىذه الاستراتيجيات في  أربعة استراتيجيات  ىي : التمخيص والتوضيح والتساؤؿ والتنبؤ.

ؿ ميمة القراءة  طريقة التدريس التبادلي. وتأخذ ىذه الطريقة شكؿ الحوار بيف المدرس والتمميذ حو 
فاف ىذه الطريقة نشأت واستخدمت بادئ الأمر في أمريكا   ثـ  واليدؼ منيا فيـ النص ، ومف

 .((Ponchant, 2015الشمالية 
يعمؿ التدريس التبادلي عمى الدمج بيف تمؾ الخصائص المميزة لنماذج التعميـ المختمفة وخاصة       

( إف ىذا الأسموب 1998ويرى كامينوي وكارنيف ) النماذج المعرفية والبنائية المفسرة لصعوبات التعمـ ،
المميزة لتعميـ الأطفاؿ  يركز عمى ما يعرؼ بالتعميـ الوقائي الذي يعد بمثابة إحدى الخصائص اليامة

 (.2007ذوي صعوبات التعمـ.)ىالاىاف وآخروف ،
وراء المعرفي لممحتوى مف  بالتدريس التبادلي طريقة تعميمية مصممة لتدعيـ الفيـ ما ويقصد      

( ويعتبر تدخؿ معرفي يمكف تطبيقو 553،ص 2011خلبؿ حوار منظـ بيف المعمـ والتمميذ.)بندر ،
(  صاحبتي ىذه الإستراتيجية أنو 1986دراسي، وحسب )بمنسكر و برواف ، بسيولة في أي فصؿ

 .يمكف أف تكوف فعالة في فيـ محتوى النص القرائي
كما يعرؼ  التدريس التبادلي بأنو نشاط تعميمي يكوف عمى شكؿ حوار بيف المعمـ وتلبميذه حوؿ       

نص قرائي معيف، خلبؿ ىذا الحوار يتبادلوف الأدوار طبقا للبستراتيجيات الفرعية المتضمنة )التنبؤ، 
 .فيم النص المقروءالتوضيح، طرح الأسئمة والتمخيص( بيدؼ 

( عمى افتراض  (Reid, Baker ,et al 1993. Schulz, 1994التبادلي حسب ويقوـ التدريس    
مفاده أف الفيـ القرائي يتحقؽ ويتعاظـ عندما يقرأ الطلبب النصوص القرائية ،ثـ يأخذوف أدوارىـ في 

،ص: 2007قيادة المناقشة لمجموعات صغيرة مف أقرانيـ لمساعدتيـ عمى فيـ ما يقرءوف )الزيات،
بادؿ الأفكار بيف المعمـ والتلبميذ وبيف التمميذ قائد المجموعة وبيف المجموعة، ثـ بيف حيث أف ت.(256

 (.2015أفراد المجموعة ىو محور التدريس التبادلي.)صلبح، 
يستخدـ التدريس التبادلي في تعمـ المغة وخاصة في الفيـ القرائي ،ويفيد بشكؿ كبير التلبميذ        

يؼ ولا يجيدوف القراءة لكنيـ يجيدوف الاستماع مف خلبؿ سماع الذيف يكوف مستوى فيميـ ضع
 المناقشة التي تدور بيف المعمـ والزملبء.

النص ،ومساعدة  مف يقوـ المعمموف بنمذجة كيفية القياـ باشتقاؽ الأفكار وعند تعميـ الفيـ القرائي،     
التلبميذ بتقديـ التفسيرات اللبزمة التلبميذ عمى القياـ بذلؾ عف طريؽ قياميـ بتوجيو الأسئمة وقياـ 

 .  (2007)ىالاىان وآخرون ، لممعمميف والأقراف حوؿ ما تعمموه مف قطعة القراءة.
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 أىمية إستراتيجية التدريس التبادلي :1.10.8 
يعتبر التدريس التبادلي مف استراتيجيات الحوار والمناقشة التي تستثير تنشيط الفيـ والحوار       

،ويمثؿ البعد الاجتماعي في عممية التعمـ ، إذ يجري الحوار بيف المعمـ والتلبميذ وبيف والمناقشة 
 التلبميذ مع بعضيـ ويتبادلوف الأدوار في قيادة الحوار حوؿ نص قرائي معيف.

ىذا الأسموب الذي يعتبر المفضؿ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية الذيف يفضموف بيئات التعمـ        
 الفردية. ى البيئات التنافسية والجماعي عم
 الاستراتيجيات الفرعية لمتدريس التبادلي :  2.10.8
 فيما يمي عرض لكؿ منيا: يأخذ التدريس التبادلي شكؿ استراتيجيات فرعية أربعة ،        
يتـ فييا التعرؼ والتركيز عمى الأفكار الأساسية الأكثر أىمية في النص ،ويتضمف  : التمخيص (1

دراؾ العلبقات والترابطات بيف  القدرة عمى التمييز وتحديد المعمومات الميمة ،التمخيص  وا 
(،وفيو يقوـ التمميذ بإعادة صياغة ما درسو موجزا إياه بمغتو 2017الأفكار.)رشا عبد الله،

 يساعد التمخيص التمميذ عمى تذكر أىـ ما قرأ. الخاصة،
 لمتمخيص: أساسيتاف إستراتيجيتافوىناؾ 
 و الجممة الواحدة.الممخص ذ -
ماذا؟ ثـ تكويف جمؿ مف  تقميص الفقرة وذلؾ مف خلبؿ توجيو التلبميذ أسئمة حوؿ مف؟ و -

 الأخيرة.  وىاتخلبؿ الإجابة عمى 
يقصد بو قياـ التمميذ بطرح عدد مف الأسئمة حوؿ محتوى النص  :توليد الأسئمة )التساؤل( (2

يودوف الحصوؿ عمييا مف النص ومدى المعروض عميو، مع تحديد نوع المعمومات التي 
أىميتيا، كما يحدد قدرتو عمى الإجابة عمى الأسئمة التي وضعيا. كما عمى المعمـ توضيح 
الفرؽ بيف الأسئمة السطحية والأسئمة حوؿ العلبقات والمعاني والأدوات المستخدمة لصياغة كؿ 

المستخدمة في صياغة الأسئمة وعميو يجب تزويد التمميذ بمجموعة مف أدوات الاستفياـ  منيا.
 حوؿ المعمومات السطحية الموجودة في النص والتدرب عمييا .

وتكمف أىمية التساؤؿ في معرفة التلبميذ مسبقا أنيـ مطالبوف بطرح أسئمة حوؿ موضوع القراءة    
الفيـ  مما يؤدي إلى تنمية ،ومف ثـ تكوف قراءاتيـ واعية لمنص لاستيعاب أىـ الأفكار الموجودة فيو

 القرائي لدييـ.
وتعتبر إستراتيجية التساؤؿ الأكثر مناسبة لتعميـ التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ مقارنة     

 بالاستراتيجيات الأخرى المستخدمة لتحسيف الفيـ القرائي .
: ويقصد بو توضيح الكممات الصعبة وتحديد الصعوبة القرائية التي تشكؿ عائقا في الاستيضاح (3

فيـ المعمومات المتضمنة لمنص القرائي مثؿ الكممات الجديدة والعبارات الغامضة أو غير 
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الاستعانة ببعض المساعدات لمتغمب عمى ىذه الصعوبات مثؿ الاستعانة  المألوفة . ويمكف
 إلى الفيـ المطموب. القراءة لمتوصؿعجـ، إعادة بالسياؽ، استخداـ الم

التنبؤ ىو تعبير التمميذ عف توقعاتو لما سيقولو المؤلؼ مف خلبؿ النص، ويسيـ في  :التنبؤ (4
تحديد أىداؼ التعمـ ويوجو الفيـ. ويمكف أف يستخدـ قبؿ وأثناء الدرس ويجب أف تكوف أنشطة 

 التنبؤ مختصرة.
ببا لإكماؿ القراءة وذلؾ لإثبات أو نفي تنبؤاتو، وبالتالي فاف ىذه كما انو يعطي التمميذ س      

نما أيضا في مراقبة فيـ المحتوى.)بندر ،  (.2011الإستراتيجية لا تساىـ فقط في فيـ المحتوى وا 
كما يساعد عمى تفعيؿ وتنشيط  المعرفة السابقة ، مف خلبؿ ربط  بعض المعمومات  الموجودة      

ىذه الأخيرة التي تؤكد عمييا النظرية البنائية  وتعتبرىا  ات السابقة لدى المتعمـ،في النص بالمعموم
قاعدة في التعمـ، مف خلبؿ الاستناد إلى أدلة في النص واستخداـ الإشارات التوضيحية )الصور ، 

 ( .2018العناويف،القراءة لبعض الجمؿ  مثؿ الأولى والأخيرة مف النص، .....(،)خير شواىيف،
ويستخدـ التنبؤ قبؿ القراءة، فيما يستخدـ البحث عف الأفكار والتمخيص وطرح الأسئمة أثناء        

القراءة ويكوف التقييـ بالمقارنة بيف المعرفة السابقة والأفكار المعروفة مف قبؿ وتفسير التعبيرات غير 
وتعتبر ىذه الأخيرة  الواضحة، كما تستخدـ إعادة سرد القصة بالنسبة لمنشاط القصصي بعد القراءة.

إحدى الطرؽ الفعالة لتحسيف استرجاع معمومات النص المقروء.  و عمى المعمميف أف يقوموا بتعميـ 
 التلبميذ كيؼ يمكنيـ استخداـ ىذه الاستراتيجيات كي يتمكنوا مف فيـ ما يقرؤونو.

 التدريس:خطوات     3.10.8 
 يقسـ التلبميذ إلى مجموعات تعاونية . (1
الأدوار بيف أفراد كؿ مجموعة بحيث يكوف لكؿ فرد دورا واحدا: الممخص، المتسائؿ، توزع  (2

 الموضح والمتنبئ.
 توزع نسخ مف النص عمى كؿ تمميذ. (3
 يقرأ المعمـ والتلبميذ النص قراءة صامتة. (4
في البداية ،يقود المعمـ الحوار مطبقا الاستراتيجيات الفرعية عمى فقرة مف النص، حيث  (5

كيفيو استخداـ الإستراتيجيات مف خلبؿ التفكير بصوت مرتفع مع  النمذجوؿ يعرض مف خلب
 توضيح كؿ نشاط.

بدء مرحمو التدريبات الموجية ، حيث يقوـ التلبميذ بالقراءة الصامتة لفقرة مف النص، ويأخذوف  (6
مسؤولية نمذجة وقوؿ أفكارىـ بصوت مسموع، عمى أف يتبادلوا بعدىا الحوار بشكؿ جماعي 

 ( .338،ص2015بطاقات الميمات التي مع كؿ منيـ.)صلبح غنايـ ،طبقا ل
 عمى الميمات : التدريبوفيما يمي مثاؿ عف 
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يقوـ المعمـ بتقديـ سؤاؿ بعد ذكر العنواف، ويطمب مف التلبميذ التنبؤ بما يمكف أف يحدث   -
 مف خلبؿ العنواف.

يقوـ أحد التلبميذ بالتنبؤ مف خلبؿ العنواف واف لـ يستطع، يقوـ المعمـ بقراءة الجممة   -
 الأولى ويعيد التساؤؿ حوؿ ما سيحدث.

وتكتب التنبؤات عمى  عند التنبؤ، يقوـ المعمـ بتكميؼ تمميذ أخر مف التأكد مف تنبؤ زميمو. -
 أوراؽ المياـ.

بعرض ميمتو لباقي أفراد المجموعة، حيث تخصيص وقت لمقراءة الصامتة، يقوـ كؿ فرد  -
 يتـ توضيح الكممات الصعبة، والإجابة عف الأسئمة المطروحة.

 يمخص تمميذ أخر ما توصؿ إليو التلبميذ. -
 تعاد نفس الخطوات مع كؿ فقرة .  -
، التي تضـ الأسئمة عمى كامؿ النص، بعد الانتياء مف الحوارات ومراجعة التقويمتوزع أوراؽ   (7

معمميات التي تمت، ويكوف التقويـ بصفة فردية وذلؾ لمتأكد مف مدى استيعاب التمميذ المعمـ ل
 لمنص.

 .الراجعةالتغذية تصحح أوراؽ التقويـ وتقدـ  (8
 

في المجموعة الواحدة ومتابعة المعمـ وتقديـ العوف فيما بينيـ يتخمؿ ذلؾ مناقشة التلبميذ          
قصير فردي يقيس مدى فيـ النص القرائي ومناقشة إجابات والتغذية الراجعة. يعقب الدرس تقويـ 

 التلبميذ عمى أسئمة التقويـ.
      
وتتماشى ىذه الإستراتيجية مع الاعتبارات التعميمية التي تقوـ عمى أساس أف المعمومة الجديدة      

ما بعد الأكثر أىمية تكوف في بداية الحصة مف خلبؿ مناقشة التنبؤات والعروض البصرية ، وفي
تتخمميا  مناقشة التلبميذ  لممعمومات وىو مدخؿ يشجع الفيـ ،أخيرا إعادة التأكيد عمى المعمومات 

 بشكؿ مباشر في نياية الدرس وىو ما يظير في التمخيص .
 الأسس التي يستند عمييا التدريس التبادلي: 4.10.8  
 ىي:( إلى أربعة أسس 2004يستند التدريس التبادلي حسب ليدرر)    

 .التشاركية :يشترؾ  المعمـ والتلبميذ بتطبيؽ الاستراتيجيات الفرعية في التدريس التبادلي 
 .النمذجة: نمذجة الاستراتيجيات الفرعية مف قبؿ المعمـ قبؿ انتقاؿ المسؤولية إلى التلبميذ 
 المشاركة الفعالة لمتلبميذ مع تقديـ التعزيز والتغذية  الفاعمية: يتوقع في ىذه الإستراتيجية

 الراجعة.
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  البنائية: تساعد الاستراتيجيات المتضمنة عمى الفيـ وتنشيط المعرفة السابقة وربطيا
 (2014بالمعرفة الجديدة.)أبو سرحاف، 

 مزايا التدريس التبادلي:5.10.8 
 سيولة تطبيقو في الصفوؼ الدراسية وفي معظـ المواد. -
 ينمي القدرة عمى الحوار والمناقشة، ويزيد ثقة التلبميذ بأنفسيـ. -
 (2017، يوفر تغذية مرتدة وتعزيزا لاستجابات التلبميذ.)رشا عبد الله -
 ينمي القدرة عمى الفيـ القرائي خاصة لدى التلبميذ ذوي القدرة المنخفضة في الفيـ. -
 ،مي بيف القارئ والنص.)الخوالدةيتفؽ مع وجية النظر المعاصرة لمقراءة بوصفو نشاط تفاع -

2008) 
 القراءة. لفيـ موضوعالتعاوف والمناقشة الشفيية  -
 & Martelوتعزيز تفاعلبت الأقراف. ) ةصغيرة، المساندالعمؿ في مجموعات  -

Levesque،2010) 
التفكير بصوت عاؿ مما يسمح لممعمـ بتقديـ تغذية راجعة فورية لمتمميذ والتخطيط لمتعمـ  -

 القريب. عمى المدى
 التفاعؿ بعمؽ مع القطعة المقروءة  مف خلبؿ الاستراتيجيات المستخدمة.  -

لأنو يجب  القسـ،أف يتحقؽ فعميا في  وقتا قبؿإلا أنو يأخذ  التبادلي،ورغـ مزايا التدريس           
 الثنائي.عمى العمؿ التعاوني والعمؿ  التدريب أساسا

 ، يستخدـ القارئ الماىر استراتيجيات أخرى منيا: وبجانب ىذه الإستراتيجية       
 ربط قراءة النص مع نصوص أخرى.  -
 ربط قراءة النص مع الخبرة الشخصية لمقارئ. -
 تمثيؿ النص. -
 الحكـ عمى النص عمى المستوى العاطفي والنقدي. -

 :الإستراتيجيةالأساليب المستخدمة لتطبيق  وصؼ لبعضوفيما يمي               
  النمذجة 
 التعزيز 
  التغذية الراجعة 
  أو التدريب والممارسة التطبيؽ 
  التصنيؼ 
 التقويـ 
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 :النمذجة 
يميؿ الأطفاؿ بطبيعتيـ إلى التقميد أكثر مف الكبار، لذا كاف عمى معمـ صعوبات التعمـ أف يقوـ        

 بأداء الميمة المراد تدريسيا عمى مرأى ومسمع مف التلبميذ بطريقة تجذب انتباىيـ.
التعمـ بالنمذجة طريقة توضيحية لتعميـ ميمات أو ميارات تقوـ عمى الملبحظة والانتباه        
طريقة فعالة جداً في تحسيف تعمـ الميارات البسيطة والمعقدة في القسـ، فيي لتعمـ لذا فيي  والتقميد،

عقوؿ وبطيئي الإستراتيجية بشكؿ أفضؿ ، وتستخدـ لجميع فئات المتعمميف وبالأخص ذوي ضعاؼ ال
 التعمـ  وصعوبات التعمـ ومتعممي المراحؿ العمرية والتعميمية الدنيا.

ويعتبر التعمـ بالنموذج أسموبا مناسبا لتعمـ الكثير مف الميارات ومنيا الميارات المغوية ،مثؿ       
نسبة ميارة النطؽ والحركة ،اذ تبدأ ميارة القراءة بتقميد المعمـ الذي يعتبر أفضؿ نموذج بال

 (2017لمطفؿ.)جماؿ محمد ،
شرح  –عرض الميارة  -يتـ عف طريؽ خطوات :   ويشير الخطيب إلى أف أسموب النمذجة    

قياـ التلبميذ بتطبيقات  –قياـ التلبميذ بدورىـ بتطبيؽ الميارة  –تطبيؽ الميارة  –الميارة أماـ التلبميذ 
 (.2015أخرى عمى نفس الميارة. )صلبح غنايـ،

وؿ ما يقوـ ناء عممية النمذجة ، يجب عمى المعمموف أف يستخدموا التفكير بصوت عاؿ أي أنو يقوأث   
 بفعمو  والتفكير فيو.

 التعزيز:
يؤدي التعزيز دور الحفاظ عمى الاستجابة الإجرائية أو تقويتيا في المستقبؿ ، ويعرؼ في النظرية   

معينة ويؤدي إلى زيادة تكرار حدوثيا في المواقؼ الإجرائية عمى أنو أي حدث يعقب استجابة إجرائية 
(.ويعتبر مف أىـ العناصر، في جميع الاستراتيجيات ، 2،ص2022السموكية المشابية. )معمرية، 

 التي تؤثر في سموؾ وأداء الطفؿ.
واستخدـ التعزيز عمى شكؿ المكافأة المادية أو المعنوية ) تعزيز موضوعي أو ذاتي( لجعؿ        
والجدير بالذكر، أف نجد المعزز الذي يحظى بقيمة  ذ يستمر في المحاولة والعمؿ بطريقة ناجحة.التممي
 الطفؿ.لدى 
 

: ويقصد بيا المعمومات ميما كاف نوعيا شفيية أو كتابية تشعر التمميذ عف  التغذية الراجعة التدريسية
 أدائو بقصد مساعدتو عمى التعمـ.

 
القارئ عمى تدريب وممارسة كافييف فإنو لف يكوف في حاجة إلى : عندما يحصؿ التدريب والممارسة

تكريس المزيد مف الانتباه لآليات فؾ الشفرة. كما انو يساعد أيضا عمى حدوث الطلبقة والفيـ 
 (2007)ىالاىاف وآخروف ،
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يفيد التصنيؼ في إيجاد العلبقة بيف الأشياء ذات الصفات المشتركة، وممارسة التمميذ  التصنيف:
 (2007سلبمة، لتصنيؼ المعرفة والأشياء، يزيد مف حيويتو ونشاطو التعميمي والتدريبي. )واصؼ 

 وقد استخدـ التصنيؼ في البرنامج لمحروؼ والكممات والجمؿ في مجموعات متشابية.        
 

 : التقويم
يعتبر التقويـ المحطة التي يتوقؼ عندىا المدرس لمتعرؼ عمى مدى استيعاب التمميذ لما تـ تعممو       

كما يعتبر فترة التي يقارف فييا المتعمـ أداءه قبؿ وبعد التعمـ لميارة معينة ، استخدـ التقويـ في ىذه 
عمى صعوبات كؿ تمميذ ومحاولة  الدراسة عقب كؿ جمسة تدريبية ، وقد تـ ذلؾ بطريقة فردية لموقوؼ

 معالجتيا .
 إستراتيجية القصة لعلاج صعوبات التعمم: 12.8    
تعد القصة مف أىـ الوسائؿ لتدريب التلبميذ عمى فنوف المغة لما ليا مف دور في الارتقاء بمغة         

وية، يمكف أف إثراء معجمو المغوي بما تتضمنو مف مفردات و تعابير وتراكيب لغ الطفؿ مف خلبؿ
 وتعويده الأداء المغوي السميـ وتنمية قدراتو العقمية . .تضاؼ إلى خبراتو المغوية السابقة

مكاناتيـ العقمية ،حيث توفر         كما تعتبر مف الأساليب الحديثة التي تتناسب مع قدرات التلبميذ وا 
بيئة داعمة لتنمية الميارات المغوية مف خلبؿ التخطيط السميـ لتوظيؼ أنشطة قرائية جماعية أو 

كتوب مف خلبؿ إثارة فردية...كما يمتد دور القصة إلى خمؽ حالة مف التفاعؿ بيف التمميذ والنص الم
 (2016تساؤلات حوؿ القصة وأحداثيا ومف ثـ تنمية مياراتيـ عمى التساؤؿ.)صلبح غنايـ،

ويمكف استخداـ القصة عمى شكؿ نشاطات مختمفة كأف تعطى قصة غير مرتبة لمتلبميذ ويطمب      
 منيا.ينة منيـ ترتيب أحداثيا أو وضع ليا غير العنواف الذي تحممو أو استخراج مفردات مع

)حسف  كما تساعد القصة المدرس عمى تنويع أساليب التدريس مثؿ :المناقشة وتمثيؿ الأدوار.      
 (2016شحاتة ،
  :تراعى في القصة العامة التي الشروطف وم        

 أف تكوف لغة القصة )مفرداتيا( وتراكيبيا )أسموبيا( مناسبيف لمغة التمميذ  -1
 .لمستوى التمميذ العقمي أف يكوف طوليا و مضمونيا ومعناىا مناسبيف  -2
 .توجو التلبميذ نحو أنماط سموكية حميدة أف -3
 .تمبي رغبات وميوؿ وحاجات الأطفاؿ في مراحؿ النمو المختمفة ػػ أف 4
أنو أف اف الدمج بيف إستراتيجية التدريس التبادلي وتوظيؼ القصص في النصوص القرائية مف ش      

يدعـ الفيـ القرائي لمتلبميذ ذوي الصعوبة نظرا لما لخصائص كلب منيما، اذ أف القصص وما تحممو 
ثارة  وتشويؽ يضاؼ ليا الجانب الحواري والتفاعمي الذي ينبني عميو التدريس  مف عوامؿ جذب وا 

 .التبادلي 
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 خلاصة الفصل: 

تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى أىـ تعريفات صعوبات القراءة والتي ركزت في معظميا عمى محؾ     
التبايف والاستبعاد في تعريؼ ىذه الفئة ، كما تـ ذكر التصنيؼ الذي يتماشى وفؽ الدراسة الحالية مف 

المرحمة  حيث صعوبات التعرؼ عمى الكممة وصعوبات الفيـ القرائي، ومؤشرات ىذه الصعوبات في
الابتدائية، وكيؼ يتـ تشخيصيا وذلؾ بالتعرؼ عمى مبادئ التشخيص وأدواتو وكذلؾ خطواتو، قصد 

 الاستفادة منيا في الجانب التطبيقي لمدراسة .
وفي ختاـ الفصؿ، أشرنا إلى الاستراتيجيات الفعالة لمعمؿ مع ذوي صعوبات القراءة، ومف خلبؿ     

سات التي تطرقت ليذا الموضوع، تـ اختيار الاستراتيجيات الأىـ في الاطلبع عمى العديد مف الدرا
حقؿ صعوبات القراءة، تماشيا مع أىداؼ الدراسة المحددة ، والملبئمة لخصائص المرحمة العمرية  

السنة الثالثة ابتدائي ، كما تتيح  ىذه الاستراتيجيات فرص لمتعمـ تشجع توظيؼ أنماط التعمـ المختمفة.          
وقد تـ تقسيـ ىذه الأخيرة وفؽ أىداؼ الدراسة، والميارات المستيدفة، فكانت استراتيجيات خاصة 
بالتعرؼ عمى الكممات وأخرى خاصة بالفيـ القرائي، وتـ التركيز عمى مدخؿ الحواس المتعدد لتنمية 

ؽ ىذه الميارة الأولى واستراتيجية التدريس التبادلي لتحسيف مستوى الفيـ القرائي  ولتطبي
 الاستراتيجيات، تـ استخداـ بعض الأساليب التدريسية المساعدة، و توضيح اليدؼ منيا. 
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 تمييد:

جراءات لخطوات عرض الفصؿ ىذا يتناوؿ      وصؼ و المستخدـ المنيج ويشمؿ  الميداني الجانب وا 
 والخطوات البرنامج تطبيؽ يتضمف ،كما الدراسة في المستخدمة الأدوات وكذا ولمعينة  الدراسة لمجتمع
 لمتحقؽ المستخدمة الإحصائية الأساليب أيضا يتناوؿ و.  الأساسية  الدراسة  وخطوات المتبعة،
 بيدؼ الدراسة  فرضيات اختبار في المستخدمة تمؾ وكذلؾ ، المستخدمة للؤدوات والثبات الصدؽ
 .وتحميميا الدراسة نتائج إلى الوصوؿ

 :الدراسة الإستطلاعية -1
 :  أىداف الدراسة الإستطلاعية -1-1
 يمي:تيدؼ الدراسة الاستطلبعية إلى ما        

  . التعرؼ عمى ميداف البحث والتحقؽ مف وجود عينة البحث 
  وخصائصيا.التعرؼ عمى عينة البحث 
  السيكو متريةمف خصائصيا  البحث والتأكداختبار أدوات. 
 .التأكد مف مدى ملبئمة ووضوح الاختبارات لعينة الدراسة وزمف تطبيؽ كؿ منيا 
 .بناء البرنامج التدريبي وتعديمو وفؽ خصائص العينة وأىداؼ الدراسة 

 .لمتأكد مف ظروؼ التطبيؽ وامكانية نجاحو 

 :  إجراءات الدراسة الإستطلاعية -1-2   

 ، الجمفة ببمدية"  لخضر لبقع" ابتدائية مف تمميذ 83 مف الاستطلبعية الدراسة عينة تكونت    
 أقساـ ثلبثة عمى موزعوف(.2022-2021) الدراسي لمموسـ ابتدائي الثالثة السنة في المتمرسوف

 :كالتالي
 ( يوضح خصائص العينة الإستطلاعية01جدول رقم )

 بالدراسةالمستيدفون  عدد التلاميذ القسم
 11 28 ثالثة ا

 14 27 ثالثة ب

 11 28 ثالثة ج

 34 83 المجموع
 :  التالية بالخطوات القياـ بعد بالدراسة المستيدفوف لمتلبميذ المبدئي التحديد تـ وقد    
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 العاـ نتائج خلبؿ مف الفئة ىذه عمى المبدئي والتعرؼ ابتدائي ثالثة السنة معممات مع التواصؿ 
 .المعمميف وتقديرات العربية المغة مادة الماضي في

  التشخيصي التقدير بمقياس المعممات تزويد خلبؿ مف الفئة ىذه خصائص عف التعرؼ 
 والتعرؼ انتقاء عممية لتسييؿ وذلؾ، لمدكتور فتحي مصطفى الزيات ،  القراءة تعمـ لصعوبات

 .المذكورة الخصائص خلبؿ مف الفئة ىذه عمى
 والتي السنة، ىذه في إتقانيا التمميذ عمى يجب التي الأساسية الميارات بقائمة المعمميف تزويد 

 المغة متعددة: منياج مصادر مف مأخوذة الميارات.)مشاكؿ القراءة صعوبات تلبميذ فييا يجد
 لمسنة العربية المغة كتاب استخداـ ،دليؿ(2016الوطنية، التربية وزارة)الابتدائي لمتعميـ العربية
 ومعالجتيا التعمـ صعوبات استكشاؼ في المعمـ ،دليؿ(2018)ابتدائي الثالثة

 (.2004يونيسؼ،)
     8مف  ) سنيـ يفوؽ الذيف والتلبميذ ، السنة معيدي استبعاد وبعد ، الثانية المرحمة وفي 

 الفصؿ نتائج الاعتبار بعيف وأخذا  ، الحسي القصور أو الإعاقات وذوي ، سنوات( 9 الى
 . وتمميذة تمميذ 23 العدد عمى الحصوؿ تـ ، العربية المغة في الأوؿ

  ، تـ تطبيؽ الاختبارات  وفي المرحمة النيائية: 
 ( تلاميذ تحصموا عمى معدل ذكاء أقل من المتوسط .4اختبار الذكاء : وقد تم فيو استبعاد ) (1
مستوى التعرف لدييم  اختبار التعرف عمى الكممات : تم فيو إستبعاد تمميذين فقط مما كان (2

 .%75أعمى من 
اختبار الفيم القرائي: وبعد الاختبار تم اختيار التلاميذ الحاصمين عمى درجات أقل من  (3

 تمميذ وتمميذة . 12المتوسط وكان عددىم 
( تلاميذ فقط، تمميذين لم 10العينة النيائية التي تم تطبيق البرنامج عمييا كانت ) ملاحظة :

 يستفيدوا لغيابيم. 

 الدراسة الأساسية:  -2

 منيج الدراسة :  -2-1
المنيج عمى أنو مجموع الخطوات المنظمة التي يتبعيا الباحث في معالجة الموضوعات يعرؼ         

 (.2019نتيجة معينة.)المشيداني ،  إلىأف يصؿ  إلىالتي يقوـ بدراستيا 

، وذلؾ لصعوبة الحصوؿ عمى أفراد العينة المنيج التجريبي ذو المجموعة الواحدة  استخداـتـ         
بقياسيف  قبمي وبعدي لكؿ ميارة مف ميارات الذيف تتوفر فييـ الشروط المناسبة لأىداؼ الدراسة ، 

 . الكممات وميارة الفيـ القرائيالقراءة والمتمثمة في ميارة التعرؼ عمى 
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ويعرؼ المنيج التجريبي عمى أنو استخداـ التجربة لإثبات الفرضيات ويستطيع الباحث مف خلبلو      
 (.   144،ص 2019معرفة أثر السبب )المتغير المستقؿ( عمى النتيجة )المتغير التابع( .)المشيداني ، 

دراسة التي تيدؼ إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي وقد اختير المنيج التجريبي تماشيا مع ال   
 مقترح في تحسيف مستوى القراءة لدى التلبميذ ذوو صعوبات القراءة.

ويتميز المنيج التجريبي عف غيره مف المناىج كوف البحث التجريبي يتسـ بالتصميمات التي      
دراسة بحيث يصبح بإمكانو فحص تسمح بالضبط أي ضبط كؿ المتغيرات المتصمة بالظاىرة قيد ال

الأثر النسبي لمعوامؿ التي يدخميا في حسابو كما بدت في فرضيتو دونما خمط بينيا وبيف العوامؿ التي 
 (81، ص2009لا يضعيا في المقاـ الأوؿ.)عمر، 

 ويشمؿ التصميـ المستخدـ  في الدراسة ثلبث خطوات :  

 مستوى القراءة في الميارات المستيدفة (إجراء اختبار قبمي لقياس المتغير التابع )  -

 تعرض المفحوصيف لممعالجة التجريبية )البرنامج التدريبي المقترح(  -

 إجراء اختبار بعدي وقياس المتغير التابع مرة أخرى. -

 :  التصميم التجريبي لمدراسة

 :متغيرات الدراسة -
ويتمثؿ في البرنامج التدريبي المقترح والذي اعتمدت فيو الباحثة إستراتيجية الحواس  المتغير المستقل :

ستراتيجية التدريس التبادلي لتحسيف مستوى الفيـ  المتعددة لتحسيف ميارة التعرؼ عمى الكممات ، وا 
 . القرائي لدي عينة الدراسة

في ميارة  التعرؼ عمى الكممات مستوى  القراءة المتمثؿ في مستوى التلبميذ  المتغير التابع :
 ومستواىـ  في ميارة الفيـ القرائي.   

 حدود الدراسة -2-2
 المدرسة الابتدائية لبقع  لخضر الواقعة ببمدية الجمفة .  الحدود المكانية : -

 (2021/2022:الموسـ الدراسي ) الحدود الزمانية -

لمتأكد مف الخصائص السيكو مترية للبختبارات المختارة والمعدة  الفترة الاستطلاعية: -
 (.2020/2021)الفصؿ الأخير مف الموسـ الدراسي 

 : (2021/2022التشخيصية )الفصؿ الأوؿ مف الموسـ الدراسي  الفترة الأولى 
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  تطبيؽ الاختبارات (2021/2022التجريبية الفصؿ الثاني مف الموسـ الدراسي ) الثانية:الفترة 
 والبرنامج التدريبي المعد.

 غير سنوات، 9 الى 8 مف أعمارىـ البالغة ابتدائي، الثالثة السنة تلبميذ الحدود البشرية: -
 القراءة في صعوبات مف يعانوف الذيف مف تلبميذ (10) عددىـ البالغ .السنة معيدي

 . لذلؾ المعدة الاختبارات تقيسو ما حسب( القرائي والفيـ الكممات عمى التعرؼ)

 مجتمع الدراسة:  -2-3
تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي مف الجنسيف ممف يعانوف مف صعوبات في القراءة وتشمؿ ىذه 

 .الصعوبات صعوبات التعرؼ عمى الكممات وصعوبات الفيـ القرائي

 :وقد تـ اختيار مستوى الثالثة ابتدائي للبعتبارات التالية

 (2012ىياـ عبده، الأساسية. )السنة الثالثة مرحمة إتقاف واكتماؿ ميارات القراءة والكتابة -

 .السنة الثانية و الثالثة مرحمة النمو السريع في القراءة ومف ثـ وجب الاىتماـ بيا-

 GILO).مرحمة اكتساب الميارات الأساسية في القراءة تماشيا مع مراحؿ نمؤ الدماغ-
،2011) 

 . مة التي يتحدد فييا تقدـ أو تأخر التلبميذ في المراحؿ الدراسية الأخرىالمرح -

 .)اختيار الميارتيف (يتساوى في القسـ الثالث نصيب القراءة الصامتة مع القراءة الجيرية    -

مف أىـ أىداؼ تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية الأولى وخاصة نياية القسـ  -
 (2014ىو تزويد الطفؿ بالميارات الأساسية في القراءة والكتابة )بدوي ،  الثالث الابتدائي

 ( يوضح خصائص مجتمع الدراسة02جدول رقم )

 النسبة المجموع العمر الزمني الجنس المؤسسة

 9-8 إناث ذكور المئوية
 سنوات

 09فوق 
 سنوات

إبتدائية لبقع لخضر 
 الجمفة

22 12 34 0 34 100.00% 

( أكبر مف عدد الاناث 22( نلبحظ أف عدد الذكور التي بمغ )02الجدوؿ رقـ )مف خلبؿ 
 سنوات . 9-8بيف  (، كما أف كؿ أفراد المجتمع  تتراوح أعمارىـ ما12الذي بمغ )
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 (: يوضح خصائص مجتمع الدراسة حسب الجنس01شكل رقم )

 
 عينة الدراسة:  -2-4

العينة ىي جزء مف كؿ ،وعند اختيار عينة ممثمة لمجتمع البحث ينبغي تحديد خصائصيا 
أو الأصػؿ العاـ  نػةيالفػرد أو الع زيميالمشتقة مف خصائص الأصؿ العاـ ونقصد بالخصائص كؿ ما 

 (16والأصوؿ العامة الأخرى.)معمرية ،ص  ناتيمف الأفراد والع رهيعف غ
 :عينة الدراسة ختيارإطريقة  2-4-1

 :أسس اختيار العينة -
 .آراء المعمميف حوؿ مستوى ىؤلاء التلبميذ في القراءة •

النتائج المحصؿ عمييا في مادة المغة العربية في الفصؿ الأخير مف السنة الماضية و  •
 .الفصؿ الأوؿ مف ىذه السنة

 .ملبحظات حولياملبحظات الباحثة لأداء التلبميذ خلبؿ حصص القراءة وتسجيؿ  •

 .استبعاد ذوي الإعاقة ميما كاف نوعيا حسية أو جسدية •

 الاستفادة مف الدراسات السابقة .       •
 ة:النيائي العينة اختيار إجراءات      2-4-2

 :النيائية العينة اختيار معايير       - 

 .المتوسط فوؽ ،أو المتوسط الذكاء ذوي التلبميذ اختيار -

 مف أقؿ. )القرائي الفيـ في المتوسط مف أقؿ علبمة عمى الحاصميف التلبميذ اختيار -
50%) 

 . أقؿ أو% 80لدييـ   الكممات عمى التعرؼ معدؿ يتراوح الذي التلبميذ اختيار  -

; الجنس ذكور
22 ;65 % 

;  الجنس إناث
12 ;35 % 

 الجنس ذكور

 الجنس إناث
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 فئة مف تلبميذ (10) في لمدراسة النيائية العينة تمثمت ، الإجراءات ىذه بكؿ القياـ وبعد     
 لبقع" الابتدائية المدرسة في ابتدائي الثالث المستوى في عادية بصفة المتمدرسيف القراءة صعوبات ذوو

 . لمسنة معيدي ،غير سنوات 9 الى 8 بيف أعمارىـ والمتراوحة"لخضر
 ( يوضح خصائص عينة الدراسة03جدول رقم )

 النسبة المجموع العمر الزمني الجنس المؤسسة

 9-8 إناث ذكور المئوية
 سنوات

 09فوق 
 سنوات

إبتدائية لبقع لخضر 
 الجمفة

06 04 10 0 10 100.00% 

( أكبر مف عدد الذكور 06( نلبحظ أف عدد الإناث التي بمغت )03مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 سنوات . 9-8( ، كما أف كؿ أفراد العينة  تتراوح أعمارىـ مابيف 04الذي بمغ )

 (: يوضح خصائص عينة الدراسة حسب الجنس02شكل رقم )

 
 :الدراسة  واتأد -2-5

قمنا بإستخداـ  بعد الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع الدراسة،
 الأدوات التالية كأدوات لمدراسة الحالية:

 1947شر اختبار رافف المموف لأوؿ مرة عاـ ، ناختبار رافف لمذكاء استخدـ كمحؾ للبستبعاد  ،
 11إلى  6يمكف استخدامو مع الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ مف  ،ـ1965تعديمو عاـ  وتـ 
 .سنة

;  6; ذكور
60% 

;  4; إناث
40% 

 ذكور

 إناث
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  اختبار التعرؼ ونطؽ الكممات لقياس القدرة عمى التعرؼ عمى الكممات المألوفة لمدكتور صالح
 .(2005)عمي عميرة 

 .اختبار الفيـ القرائي  لقياس ميارات الفيـ القرائي مف إعداد الباحثة 
 د مف طرؼ الباحثة.البرنامج التدريبي المع 

 وصف لأدوات الدراسة: 
 اختبار الذكاء لرافن )اختبار المصفوفات المتتابعة الممون لرافن(: . أ

" لممصفوفات المتتابعة " مف الاختبارات الجمعية الغير لفظية وىو مف يعتبر اختبار "رافف
 الاختبارات العبر حضارية الصالحة لمتطبيؽ في مختمؼ البيئات والثقافات ولا تتأثر بالعوامؿ الحضارية 

 الضعؼ العقمي أو منخفضي الذكاء . ياستبعاد التلبميذ ذو  العقمي ىدفوىو اختبار لممستوى 

إلى  8لاختبار بطريقة فردية لاف العينة المقصودة ىي تلبميذ تتراوح أعمارىـ مف استخدـ ىذا ا
 (.2022سنوات )معمرية،10سنوات، فلب يصمح أف تستخدـ الاختبارات الجمعية مع أطفاؿ أقؿ مف  9

أنظر ب ) –ب( -)أ -( بندا موزعة عمى ثلبثة أقساـ، )أ(36يتكوف الاختبار مف )   
 .(الملبحؽ

 طريقة تطبيق الإختبار وتصحيحو: 

 الناقص الجزء اختيار ثـ ، الشكؿ ملبحظة التمميذ عمى و ، فردية بطريقة الاختبار طبؽ   
  للئجابة واحدة درجة ويعطى ، صحيح واحد بديؿ يوجد حيث ، موجودة بدائؿ ستة بيف مف الشكؿ مف

 .36 ىي للبختبار الكمية والدرجة ، الخاطئة للئجابة وصفرا ، الصحيحة

 المقابمة المئينية الدرجة عف بالبحث نقوـ لمتمميذ، للبختبار الكمية الدرجة حساب بعد    
 . المئينية المعايير جدوؿ خلبؿ مف وذلؾ عمييا تحصؿ التي لمدرجة

 توصيؼ مف يقابميا ما لمعرفة ننتقؿ المفحوص، لعمر المناسبة المئينية الدرجة معرفة بعد   
  .الذكاء ،ودرجة العقمي لممستوى

 ،(الاستبعاد) الغرض ولنفس الحالية لمدراسة مشابية دراسات في الاختبار تطبيؽ تـ وقد    
 :  نذكر الدراسات، ىذه بيف مف
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 (: الدراسات المشابية لمدراسة الحالية04جدول رقم )

 السنة الدراسة

 2019 دراسة شوناني صالح

 2018 دراسة قندوز محمود

 2015 محي الديف فواز العمي  دراسة

 2011 دراسة سالـ بف ناصر الكحالي

 : تشخيص صعوبات تعرف وقراءة الكمماتاختبار  - ب
استخدـ ىذا الاختبار في دراسات جزائرية حديثة لغرض التشخيص ومنيا دراسة شلببي عبد     

 ( .2020( ودراسة عائشة بوصبيع )2017الحفيظ، )

 وصف الإختبار: -
ىو جزء مف اختبار تشخيص صعوبات تعمـ القراءة ، لصاحبو الدكتور صلبح عميرة    

 (.2010( المعدؿ عمى البيئة الجزائرية مف طرؼ الباحثة عروـ وافية )2005عمي)
 ييدؼ إلى تشخيص صعوبات التعرؼ وقراءة الكممات مف قاموس التمميذ القرائي.   
 ( قائمة وييدؼ  لتشخيص الصعوبات التالية :13يحتوي  ىذا الجزء عمى)  

 .قراءة الكممات الثلبثية 
 .قراءة الكممات التي بيا مدود 
 .قراءة الكممات التي بيا مقاطع ساكنة 
 .نطؽ صوت التنويف المناسب أثناء القراءة 
 .قراءة الكممات التي بيا حرؼ مشدّد أثناء القراءة 
  التي بيا تبدأ بلبـ شمسية أو القمرية.قراءة الكممات 
 .التمييز بيف الكممات المتشابية الأحرؼ أثناء القراءة 

وقد اختير ىذا الجزء مف الاختبار لشمولو عمى الميارات المقصودة وملبئمتو لأىداؼ البرنامج ،       
 لى نظرية معينة،ولأنو تـ تصميمو لتشخيص صعوبة معينة )صعوبة التعرؼ عمى الكممات( ولا يستند إ

فإف أخذ جزء منو الذي يخدـ الدراسة ممكف بعد الاطلبع عمى رأي الخبراء في مجاؿ القياس النفسي 
 مع الأخذ باستخداـ أساليب القياس النفسي مف صدؽ وثبات لمتأكد مف الخصائص السيكومترية لو.

 يص صعوبات القراءة الجيرية وعدد كمماتياخيوضح تش (:05جدول رقم)
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 عدد الكممات في كل بعد أبعاد الإختبار الرقم
 كممة( 15) قراءة الكممات الثلبثية 01
 كممة( 30) قراءة الكممات التي بيا مدود 02
 كممة( 15) قراءة الكممات التي تتضمف مقاطع ساكنة 03
 كممة( 20) نطؽ صوت التنويف المناسب أثناء القراءة 04
 كممة( 15) مشددقراءة الكممات التي بيا حرؼ  05
 كممة( 20) قراءة الكممات التي تبدأ بلبـ شمسية أو قمرية 06
التمييز بيف الكممات المتشابية الأحرؼ أثناء  07

 القراءة
 كممة( 15)قائمتيف مف 

 طريقة تطبيق الاختبار وتصحيحو: -
 يطبؽ الاختبار عمى كؿ تمميذ تطبيقا فرديا  -
 بحركات الشكؿ عمى كؿ كممة.يطمب مف التمميذ أف يتقيد في نطقو  -
يوضح لمتمميذ ما ىو مطموب منو: تعرض عميو مجموعة الكممات عمى الجياز )الحاسوب(،  -

 ثانية بيف كؿ كممة وأخرى. 2ثواف فقط وبفاصؿ 3كممة ، تظير كؿ كممة مدة  -كممة 
 تسجؿ القراءة عمى جياز لمتسجيلبت الصوتية لمتمكف مف سماعيا فيما بعد. -
تسجؿ فيما بعد عدد الأخطاء في كؿ ميارة فرعية مف الميارات بعد الاستماع إلى التسجيؿ  -

 الصوتي. 
 الخصائص السيكومترية لاختبار التعرف عمى الكممات:  -

اعتمد الباحث صاحب الاختبار عمى صدؽ المحكميف ، وقد أجمعت لجنة التحكيـ عمى أف      
للبختبار  التمييزيجيرية ، كما قاـ الباحث بحساب الصدؽ الاختبار يقيس صعوبات تعمـ القراءة ال

باختيار عينة ممثمة مف التلبميذ العادييف وبتطبيؽ الاختبار عمى الفصوؿ العادية ، وجد أف الاختبار 
 ذا قيمة تمييزية دالة في تشخيص صعوبات تعمـ القراءة.

أنو تـ اختيار جزء مف الاختبار تماشيا مع الميارات المستيدفة والتي تـ  سابقا،وكما ذكرت     
 اختياره كماوتـ التحقؽ مف صدؽ وثبات الاختبار الجزئي الذي تـ  الدراسة،اختيارىا لتخدـ ىدؼ 

 القياس النفسي. بو خبراءيوصي 
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 الصدق: -
 حساب صدق الاتساق الداخمي: -

روضة أمامو الواحدة تمو الأخرى، و يتـ تسجيؿ قراءة التمميذ يطمب مف التمميذ قراءة الكممات المع
عمى شريط كاسيت.  وقد اختير ىذا الجزء مف الاختبار لشمولو عمى الميارات المقصودة وملبءمتو 
لأىداؼ البرنامج ، ولأنو تـ تصميمو لتشخيص صعوبة معينة )صعوبة التعرؼ عمى الكممات( ولا 

فإف أخذ جزء منو الذي يخدـ الدراسة ممكف بعد الاطلبع عمى رأي الخبراء  يستند إلى نظرية معينة،
في مجاؿ القياس النفسي مع الأخذ باستخداـ أساليب القياس النفسي مف صدؽ وثبات لمتأكد مف 

 الخصائص السيكومترية لو.
 

 الخصائص السيكومترية لممقياس: -
 الصدق:

 صدق الإتساق الداخمي:
 (:يبين معاملات إتساق أبعاد المقياس مع الدرجة الكمية 06جدول رقم)

معامل  العدد تشخيص صعوبات التعرف
الإرتباط 
 بيرسون

sig 

 0,000 883. 20 تشخيص صعوبات قراءة الكممات الثلبثية
 0,000 817. 20 تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي بيا مدود

 0,000 766. 20 ساكناتشخيص صعوبة قراءة الكممات التي تتضمف مقطعا 
 0,000 719. 20 تشخيص صعوبة إصدار صوت التنويف المناسب أثناء القراءة

 0,000 887. 20 تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي بيا حرؼ مشدد.

 0,000 915. 20 تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي تبدأ بلبـ شمسية أو قمرية

المتشابية الأحرؼ أثناء تشخيص صعوبة التمييز بيف الكممات 
 القراءة

20 .586 0,007 

 0,000 1 20 الدرجة الكمية لإختبار تشخيص صعوبات القراءة
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 الكمية الدرجة مع  الاختبار أبعاد إتساؽ معاملبت يبيف الذي( 06)رقـ الجدوؿ خلبؿ مف         
 بيف  قيمة كأقصى 0.915 وحتى حد كأدنى 0.586 مف ابتداء:  فييا الارتباط  معاملب بمغت والتي
 الكمية، ودرجتو  الاختبار أبعاد بيف اتساؽ ىناؾ أف عمى مايدؿ وىذا ، لو الكمية والدرجة المقياس أبعاد

 .لو صمـ لما يقيس فعلب أنو أي بالصدؽ يتسـ  الاختبار وبالتالي
 الثبات:
 كورنباخ ألفا معامل باستخدام الثبات حساب تم     
 

لمثبات كورمباخ  ألفا معامل(: 07)رقم جدول  
 

Cronbach's 
Alpha 

N of 
Items 

.939 130 

( وىي قيمة مقبولة جدا تعبر 0.939( نلبحظ أف معامؿ ألفا كورمباخ بمغ )07مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 عف ثبات الإختبار.

 :half-Splitطريقة التجزئة النصفية -
لمعرفة ثبات المقاييس التي يكوف مجموع بنودىا عدد استعمالا  اعتمدنا عمى ىذه الطريقة الأكثر    

زوجي، وانطلبقا مف عدد البنود التي تسمح التقسيـ المتكافئ) بنود تحمؿ العدد الفردي والأخرى تحمؿ 
 :وتحصمنا عمى النتائج التالية Brown-Spearman ، المتبوعة بمعادلة التصحيح)العدد الزوجي
 باستعمال طريقة التجزئة النصفية إختبار الفيم القرائي:يوضح قيم ثبات  (08) رقم جدول

 القيم  المعاملات
 half-Split .966التجزئة النصفية 

 entre Corrélationéchelles -sous .938بين الأبعاد 
   Cronbach's Alphaمعامل ألفا كرونباخ لكل جزء  

 884. الجزء الأول )بنود فردية(
 865. الجزء الثاني )قيم زوجية(

 Spearman-Brownمعادلة التصحيح 
Coefficient 

.968 

 Guttman Split-Half Coefficient .966معادلة جيتمان
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أف معامػؿ الثبػات المحصػؿ عميػو بطريقػة التجزئػة النصػفية قػوي  (08رقـ ) تبيّف مف نتائج الجدوؿ     
وىي قيمة عالية  (0.966كرونباخ مساويا)ومف الطريقة الثانية تبيّف أف معامؿ ألفا  (0.968وموجب )

 .وىذا مؤشرا داؿ عمى أف اختبار الفيـ القرائي يتميز بخاصية الثبات وبالتالي يمكف الاعتماد عميو
مف خلبؿ ىذه النتائج يمكف القوؿ أف الاختبار  يتمتع بخصائص سيكومترية يمكف الاعتماد عميػو      

 في ىذه الدراسة .
 
 :  )من إعداد الباحثة( القرائيالفيم اختبار  - ت

  :الاختبار إعداد خطوات

 عينة التلبميذ لدى الفيـ صعوبات وقياس  تشخيص إلى ييدؼ: الاختبار مف اليدؼ تحديد  •
 . الدراسة

 الكفاءة تحقيؽ قصد الثالثة السنة في عميو يركز الذي السردي النمط ذو النص اختيار •
 .الشاممة

 .)الفقرة ، الجممة ، الكممة) القرائي الفيـ مستويات عمى  بناء الاختبار أسئمة صياغة •

 ىذه وتعتبر للؤحداث، وترتيب متعدد مف اختيار شكؿ عمى الاختبار الأسئمة صياغة •
 .الموضوعية الاختبارات  في المستخدمة الأساليب

 المدرسة السف، الاسـ، :بالمفحوصيف خاصة معمومات وتشمؿ ،الاختبار تعميمات صياغة •
 .   الأسئمة وعدد الاختبار زمف:  بالاختبار خاصة معمومات .الدراسي والمستوى

 .للبختبار تصحيح مفتاح وضع •
 وصف الاختبار: -

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارة الفيـ القرائي لدى تلبميذ عينة الدراسة ،مف خلبؿ الإجابة 
 الميارات الفرعية التالية:عمى عدد مف الأسئمة التي تـ صياغتيا لتقيس 

 .تضمف أسئمة حوؿ تعييف مرادؼ الكممة، تعييف مضاد الكممة فيم الكممة: -
ويتضمف  تكممة الجممة بالكممة المناسبة الصحيحة ،اختيار الكممة المناسبة لتحديد  فيم الجممة:  -

 .مكاف وزماف الأحداث
وتشمؿ اختيار عنواف لمنص ،تحديد الفكرة الرئيسية لمنص، تحديد شخصيات القصة   فيم الفقرة : -

 و ترتيب الأحداث لإعادة تكويف القصة مختصرة . 
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أسئمة مقسمة عمى الميارات الفرعية الثلبثة ( 10)في  ةالسابقة، متمثمويقيس الاختبار الميارات      
 الاختبار()الوارد ذكرىا في محتوى أعلبه.الواردة 

 :إعداد الاختبارتحديد مصادر  -
 الاطلبع عمى دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي . -
 الاطلبع وتحميؿ كتاب القراءة )المغة العربية( وكراس النشاطات السنة الثالثة ابتدائي. -
 (، 2012الاطلبع عمى الدراسات التي تناولت نفس الميارات ومنيا : دراسة بركة محمد عوض ) -

ودراسة عبد الله عمي محمود البرعي بعنواف فاعمية برنامج محوسب في علبج صعوبات تعمـ 
 القراءة لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي وقد أخذت مف الدراسة أفكار في بناء الاختبار الكتابي وبناء

ودراسة فطيمة دبراسو المتمثمة في نموذج لبناء اختبار القراءة والكتابة لأطفاؿ ذوي  البرنامج التدريبي .
 ( 2017صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية .)

 ،الاطلبع عمى عدة اختبارات قرائية  تخص المستوى الابتدائي بالأخص مستوى الثالثة ابتدائي -
( 2014اختبار الفيـ القرائي لفموسي سمية ) اختبار لعيس اسماعيؿ، :ومف ىذه الاختبارات نذكر 
لفيـ المقروء ، واختبار الفيـ القرائي لسيد أبو زيد سيد ،  (2016، واختبار نواري عوشاش )
 ( لميارات الفيـ القرائي.2016)( ، واختبار محمد التتري 1998واختبار الفيـ القرائي لعجاج)

إلى مجموعة مف الاختبارات التشخيصية في مادة المغة العربية لمصؼ الثالث ابتدائي  بالإضافة
 ( مف اعداد معمميف في التربية الخاصة وصعوبات التعمـ.2017، 2012)

وقد تناولت  جؿ الاختبارات الميارات الأساسية في الفيـ القرائي التي تغطي مستويات الفيـ 
 الجممة ومستوى الفقرة ( وشممت ما يمي:الثلبثة )مستوى الكممة ، مستوى 

 تحديد شخصيات القصة . -
 تحديد عنواف لمنص. -
 ترتيب الجمؿ لمحصوؿ عمى فقرة ذات معنى . -
 تكممة الجمؿ بالكممات المناسبة . -
 تحديد معاني ، مرادفات أو أضداد الكممات. -
 تحديد الفكرة العامة لمنص المقروء . -
 تحديد مكاف وزماف الأحداث. -

 لمكفاءة لمناسبتيا الاختبارات أغمب في القصصي السردي النوع ذو النص اختيار تـ كما
 مفردات تزداد المرحمة ىذه في لأف لمطفؿ العمرية لممرحمة أيضا مناسبتو و المستوى ىذا في النيائية
 .ليا فيمو ويزداد الطفؿ
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 محتوى الاختبار: -
 :حوؿ وكانت الثلبثة، المستويات عمى موزعة أسئمة،( 10) مف النيائية صورتو في الاختبار تكوف    

 .القصة شخصيات •
 .القصة وزماف مكاف •
 .الكممة ومضاد معنى مرادؼ، •
 .المناسبة بالكممة الجممة تكممة •
 . لمقصة عنواف إعطاء •
 . لمقصة الرئيسة الفكرة •
 .القصة أحداث ترتيب •

 الفيم القرائي : الميارات التي يقيسيا إختبار(09رقم )جدول 
 رقم  السؤال الميارة

 8س  تحديد الفكرة العامة لمنص -
 1س تحديد شخصيات النص. -

 7س تحديد الكممة المناسبة من خلال السياق. -
 6،س 5،س4س  تحديد مرادف ومضاد كممة . -

 9س تحديد عنوان لمنص. -
 10س .ترتيب الأحداث حسب ما وردت في النص   -

 3،س 2س الأحداث.تحديد مكان وزمان  -
 
 الخصائص السيكومترية لاختبار الفيم القرائي :   -
 صدق الاختبار : -

 صدق المحكمين  :   
( عمى مجموعة مف المعمميف والمفتشيف  2تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية )ممحؽ رقـ         

حوؿ نوع وطريقة الأسئمة ومدى  أراءىـوأساتذة جامعييف في تخصصات مختمفة ،وقد أبدى ىؤلاء 
ملبءمتيا ليتو الفئة ،وفي ضوء ما اقترح المحكميف ،تـ تعديؿ وتغيير بعض الأسئمة وحذؼ أخرى. 

 وفيما يمي عرض لمتعديلبت التي أجريت عمى الاختبار :
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 (: يوضح إقتراحات وآراء المُحكمين وتعديلاتيم في إختبار الفيم القرائي10جدول رقم )
 التعديل  الاقتراح  رقم السؤال 
استخداـ كممات تتعمؽ أكثر بفيـ  تغيير الكممات. 10السؤال رقم 

 الجممة .
 لصعوبتو عمى ىذه الفئة . حذؼ السؤاؿ . 11السؤال رقم 
لأنيا  12حذؼ السؤاؿ رقـ  12السؤال رقم 

 تتعمؽ  بميارة التعبير الكتابي.
طرح سؤاؿ يتعمؽ بترتيب أحداث 

 .القصة 
وبعد إجراء التعديلبت اللبزمة في ضوء أراء المحكميف ، تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مكونة      
وتمميذة ، وىي مف غير عينة البحث الأساسية ، وذلؾ بغرض التجربة الاستطلبعية  اتمميذ( 30) مف 

 للبختبار واليدؼ منيا ما يمي :
 لمستوى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ .التأكد مف وضوح ومناسبة مفردات الاختبار  -
  الاختبار.تحديد زمف  -
 الوقوؼ عمى الصعوبات التي قد تواجو التمميذ أثناء إجراءه للبختبار. -
 التأكد مف الخصائص السيكومترية مف صدؽ وثبات  للبختبار.  -
 
 حساب معامل السيولة والقدرة التمييزية للأسئمة : -
تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ في الفيـ القرائي عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي ، بغرض    

 حساب معامؿ السيولة والقدرة التمييزية للؤسئمة بالإضافة إلى تحديد الزمف المناسب للبختبار.
بتطبيؽ  8، و7، 6، 5، 4، 3، 2، 1معامؿ السيولة: تـ حساب معامؿ السيولة للؤسئمة  -

 المعادلة التالية:

معامل السيولة بعد التصحيح = -
 الاجابات  الخاطئة 

ف  
عدد الإجابات الصحيحة  

عدد الاجابات  الصحيحة عدد الإجابات الخاطئة 
 

 (.108، ص  2013نقلب عف بف ساسي،  2019حيث ف: عدد احتمالات الإجابة )بيوض،  -
المقالة القصيرة فتـ حساب معامؿ السيولة باعتباره مف أسئمة  10و 9أما بالنسبة لمسؤاليف  -

 باستعماؿ المعادلة التالية:

مجموع علبمات التلبميذ       علبمة السؤاؿ معامل صعوبة سؤال المقال =  -
عدد التلبميذ  علبمة السؤاؿ 

 



 لمدراسةميدانية الإجراءات ال                     :                الخامسالفصل 
 

102 
 

( إلى أف معامؿ 1993وتتراوح معاملبت الصعوبة المحسوبة بيف الصفر والواحد، ويشير عودة ) -
 (.123، ص 2012)أبو فودة وبف يونس،  0.50المقبوؿ الجيد لسؤاؿ المقاؿ ىو الصعوبة 

 ومنو يمكف إيجاد معامؿ السيولة مف خلبؿ المعادلة التالية: -
 معامؿ الصعوبة – 1، وعميو فإف  معامؿ السيولة =  1معامؿ الصعوبة + معامؿ السيولة =  -
باتباع  8، و7، 6، 5، 4، 3، 2، 1تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مف الأسئمة  معامل التمييز: -

 الخطوات التالية:
 ترتيب درجات التلبميذ تنازليا. -
 ٪.27تقسيـ العينة إلى ثلبث مجموعات بنسبة  -
المقارنة بيف المجموعة ذات الدرجات المرتفعة والمجموعة ذات الدرجات المتدنية عمى السؤاؿ،  -

 ادلة التالية:باستعماؿ المع

عدد الإجابات الصحيحة لمفئة العميا    عدد الإجابات الصحيحة لمفئة الدنياػمعامل التمييز=  -
عدد  الأفراد   في إحدى الفئتيف 

 

 السيولة مف خلبؿ المعادلة التالية: -
 معامؿ الصعوبة – 1، وعميو فإف  معامؿ السيولة =  1معامؿ الصعوبة + معامؿ السيولة =  -
باتباع  8، و7، 6، 5، 4، 3، 2، 1التمييز: تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مف الأسئمة معامؿ  -

 الخطوات التالية:
 ترتيب درجات التلبميذ تنازليا. -
 ٪.72تقسٌم العٌنة إلى ثلاث مجموعات بنسبة  -

المقارنة بٌن المجموعة ذات الدرجات المرتفعة والمجموعة ذات الدرجات المتدنٌة على السؤال،  -

  :باستعمال المعادلة التالٌة
 

معامل التمٌٌز = 
عدد الإجابات الصحٌحة للفئة العلٌا    عدد الإجابات الصحٌحة للفئة الدنٌاـ

عدد  الأفراد   فً إحدى الفئتٌن 
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 ٌبٌن رقم السؤال ومعامل سهولته ومعامل تمٌٌزه فً اختبار الفهم القرائً(:11رقم ) جدول
 

ؼلُ 

 اٌكؤاي

ِعبًِ 

 اٌكٌٙٛخ

ِعبًِ 

 اٌز١١ّؿ

ؼلُ 

 اٌكؤاي

ِعبًِ 

 اٌكٌٙٛخ

ِعبًِ 

 اٌز١١ّؿ

ؼلُ 

 اٌزّؽ٠ٓ

ِعبًِ 

 اٌكٌٙٛخ

ِعبًِ 

 اٌز١١ّؿ

 1 0.5 3-7ـ 91 9.33 5ـ 9.3 9.9 1ـ

 91 9.33 8ـ 9.6 9.16 6ـ 9.6 9.8 2ـ

 91 9.36 9ـ 1 0.56 1-7ـ 9.3 9.76 3ـ

 9885 9.39 19ـ 0.6 0.8 2-7ـ 91 9.46 4ـ

 : الداخلً الاتساق صدق -

تـ التحقؽ مف تمتع الأداة مف الاتساؽ الداخمي وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ          
سؤاؿ والدرجة الكمية للبختبار ، كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد 

 التالييف:ار ، مثمما ىو موضح في الجدوليف ىو المستوى( والدرجة الكمية للئختبىنا الاختبار  )البعد 
 يبين معامل الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكمية للاختبار(:12رقم ) جدول

ِعبًِ  الأقئٍخ

 الإؼرجبط
ِكزٜٛ 

 اٌعلاٌخ
 006. 410. 1ـ
 005. 490. 2ـ
 014. 438. 3ـ
 001. 561. 4ـ
 001. 557. 5ـ
 002. 541. 6ـ
 001. 572. 7ـ
 023. 408. 8ـ
 021. 413. 9ـ
 000. 778. 19ـ
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أف قيمة معامؿ الإرتباط  بيف فقرات الإختبار ودرجة  (12)فقد لاحظنا مف خلبؿ الجدوؿ        
وىذا مايدؿ عمى   0.778إلى  0.410الإختبار الكمية  مرتفعة  ودالة إحصائيا حيث تراوحت مابيف 

 صادؽ و يقيس فعلب ما صمـ لأجمو. ووأن ختبارصدؽ الإتساؽ الداخمي للب
 يبين معاملات الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للاختبار(: 13جدول رقم )

معامل  الأبعاد 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة 

 000. 809. الدرجات المتحصل عمييم في  بعد الفقرة
 000. 800. الدرجات المتحصل عمييم في  بعد الجممة

 000. 848. المتحصل عمييم في  بعد الكممةالدرجات 
  
أف قيمة معامؿ الإرتباط  بيف أبعاد الاختبار  ودرجة  (13)فقد لاحظنا مف خلبؿ الجدوؿ 

الاختبار الكمية موجبة  ومرتفعة  ودالة إحصائيا حيث بمغت في كؿ مف أبعاد الفقرة والجممة 
عمى صدؽ الإتساؽ الداخمي لممقياس وىذا مايدؿ  080،0.84، 0.80والكممة عمى التوالي , 

 وأف المقياس صادؽ وىو يقيس فعلب ما صمـ لأجمو.
 الصدق المحكي لإختبار الفيم القرائي:

عاد والدرجات الكمية أبو  للاختبار الكمية والدرجة أبعاد بين الارتباط معاملات يبين(: 14) رقم جدول
 لممحك

 مستوى الكممة 
 لممحك

 مستوى الجممة
 لممحك

 مستوى الفقرة
 لممحك

 الدرجة الكمية
 لممحك

    *0.644 مستوى الكممة للإختبار
   *0.508  مستوى الجممة للإختبار
  0.399   مستوى الفقرة للإختبار
 *0.570    الدرجة الكمية للإختبار

 ∞=2020=)*( دال احصائيا عند مستوى الدلالة
نلبحظ أف ىناؾ علبقة قوية بيف مجموع درجات الأفراد في الإختبار البعدي والمحؾ القبمي بمعامؿ 

 ( .*0.570ثبات قوي يساوي)
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 :ثبات الاختبار )باستخدام معامل ألفا( -
 لمثبات كورمباخ  ألفا معامل(: 15)رقم جدول

 

قيمة معامؿ ألفا كورنباخ جاءت  :لمعرفة الثبات الكمي لممقياس وتحصمنا عمى النتيجة التالية
 . )بند )سؤاؿ 10لعدد البنود  **(678مساوية لػ )

 ثبات الاختبار باستخدام التجزئة النصفية:  -
استعمالا لمعرفة  اعتمدنا عمى ىذه الطريقة الأكثر : : half-Splitطريقة التجزئة النصفية -

ثبات المقاييس التي يكوف مجموع بنودىا عدد زوجي، وانطلبقا مف عدد البنود التي تسمح 
، المتبوعة بمعادلة )) بنود تحمؿ العدد الفردي والأخرى تحمؿ العدد الزوجي  التقسيـ المتكافئ

 :وتحصمنا عمى النتائج التالية Brown-Spearman التصحيح
 النصفية التجزئة طريقة باستعمال الإختبار ثبات قيم يوضح( :16) رقم جدول

 اٌم١ُ  اٌّعبِلاد

 half-Split .691اٌزدؿئخ إًٌف١خ 

 entre Corrélationéchelles -sous .546ث١ٓ الأثعبظ 

   Cronbach's Alphaِعبًِ أٌفب وؽٚٔجبش ٌىً خؿء  

 413. (ثٕٛظ فؽظ٠خ)اٌدؿء الأٚي 

 560. (ل١ُ ؾٚخ١خ)اٌدؿء اٌثبٟٔ 

 Spearman-Brown Coefficient .707ِعبظٌخ اٌزًس١ر 

 Guttman Split-Half Coefficient .691ِعبظٌخ خ١زّبْ

a. The items are: 5, س4, س3, س2, س1س . 

b. The items are: 11, س9, س8, س7, س6س . 

 
تبيّف مف نتائج الجدوؿ أف معامؿ الثبات المحصؿ عميو بطريقة التجزئة النصفية قوي وموجب      

وىي قيمة عالية وىذا  (0.678ًومف الطريقة الثانية تبيّف أف معامؿ ألفا كرونباخ مساويا) (0.691)
 .ماد عميومؤشرا داؿ عمى أف اختبار الفيـ القرائي يتميز بخاصية الثبات وبالتالي يمكف الاعت

مف خلبؿ ىذه النتائج يمكف القوؿ أف الاختبار  يتمتع بخصائص سيكو مترية يمكف الاعتماد عميو     
 في ىذه الدراسة .

 
Cronbach's معامل ألفا  

 Alpha كورنباخ
عدد 
البنود 
 )الأسئمة(

.678 10 
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بعد اجراء الدراسة الاستطلبعية ،  وحساب معامؿ الصدؽ والثبات ، وتغيير بعض المفردات التي      
تـ الاستفسار عنيا مف قبؿ مجموعة كبيرة منيـ ،تـ حيث بدت صعبة لمتلبميذ أثناء انجاز الاختبار ، 

أسئمة موزعة عمى ( 10)(. وقد شمؿ الاختبار 3التوصؿ إلى الصورة النيائية للبختبار )ممحؽ رقـ 
 مستويات الفيـ القرائي الثلبثة ، وتـ تحديد الدرجة الكمية للبختبار وزمف الاختبار .

الذي استغرقو أوؿ  تمميذ أنيى الاختبار +زمف الذي :ويحسب كما يمي: ) زمف  زمن الاختبار     
  د لقراءة التعميمات .5د منيا 50وقد حدد زمف الاختبار ب  2استغرقو أخر تمميذ( /

 درجات.     10كما حددت الدرجة الكمية للبختبار ب درجة الاختبار:     
 إجراءات تطبيق الاختبار:   

 يمي: قد روعي في التطبيؽ ما
  القاعة وتييئة التلبميذ.توفير  - 
 مراعاة أف يجمس كؿ تمميذ بمفرده. - 
 التأكد مف كتابة المعمومات الخاصة بكؿ تمميذ. - 
 التأكيد عمى الإجابة عمى جميع الأسئمة. - 
 قراءة التعميمات والتأكد مف فيميا. -
 البرنامج التدريبي المقترح لتحسين مستوى القراءة :  -ث 

تعرؼ برامج صعوبات القراءة الأكاديمية بتمؾ البرامج التي تتناوؿ صعوبات الأداء المتعمقة       
بميارات القراءة مباشرة، والتي تتمثؿ في علبج التعرؼ عمى الأصوات والحروؼ والكممات، وفيـ 

 المفردات والجمؿ والفقرات  . 
ة لتدريس ذوي صعوبات التعمـ ،وىذه البرامج ىي وىناؾ عدة أنواع مف البرامج التربوية المستخدم      
 كالتالي:

برامج التدريب عمى العمميات النفسية الأساسية مثؿ القراءة، ويعتمد ىذا النوع مف البرامج عمى  -
 تعميـ الميارات البصرية الحركية والحسية الحركية.

 لطفؿ وربطيا معا.برنامج تدريب الحواس المتعددة، ويعتمد ىذا البرنامج عمى تدريب حواس ا -
برنامج تدريب الأطفاؿ ذوي النشاط الزائد، ويعتمد ىذا البرنامج عمى خفض المثيرات الخارجية  -

 ليؤلاء الأطفاؿ.
برنامج التدريب المعرفي ، ويعتمد عمى تقديـ نماذج تعميمية حسية لمطفؿ الذي يعاني مف مظير   -

 (  2012أو أكثر مف مظاىر صعوبات التعمـ.)فرح سييؿ،
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 المبادئ التي يقوم عمييا برنامج صعوبات التعمم :
 التشخيص الدقيؽ . -
 التقييـ الأولي الجيد لمتلبميذ ذوو الصعوبات.  -
 وضع البرنامج وتطبيقو . -
 تقييـ البرنامج المطبؽ. -

 خطوات إعداد البرنامج :
تلبميذ  الاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات والبرامج الخاصة بتنمية الميارات القرائية لدى -

 صعوبات القراءة وتحسيف مستواىـ سواء ما يخص  ميارة التعرؼ عمى الكممات أو الفيـ القرائي.
( بعنواف "صعوبات تعمـ 2005ومف ىذه البرامج والدراسات ،نذكر : دراسة صلبح عميرة عمي)

(،بعنواف "تشخيص بعض 2005) التشخيص والعلبج". ودراسة منى المبودي القراءة والكتابة
و دراسة عبد  صعوبات القراءة والكتابة لدى  تلبميذ المرحمة الابتدائية واستراتيجيات علبجيا".

فاعمية برنامج محوسب لعلبج صعوبات تعمـ القراءة  بعنواف ( 2013الله عمي محمود البرعي )
( بعنواف "علبج 2014الطيب)لدى تلبميذ الصؼ الثالث ابتدائي. كذلؾ دراسة بدوي أحمد محمد 

  صعوبات التعمـ في القراءة والكتابة " لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، دراسة نظرية وتطبيقية.
( التي كانت حوؿ "فاعمية برنامج محوسب لعلبج الضعؼ 2012دراسة بركة محمد عوض )و 

ودراسة محمد ثاني     القرائي في بعض الميارات القرائية لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي" .
( بعنواف "برنامج مقترح قائـ عمى مدخمي التعرؼ والفيـ لعلبج صعوبات القراءة 2015البشير )

لدى تلبميذ المدارس الابتدائية "، وبرامج أخرى مشابية في الأىداؼ والموجية ليذه الفئة 
ذ والدليؿ الخاص بالمعمـ والمستوحاة مف الدراسات السابقة. كما تـ اعتماد الكتاب المدرسي لمتممي

 لصياغة الأىداؼ .
البحث عف الاستراتيجيات الأكثر ملبئمة ليذه الفئة سواء في جانب التعرؼ عمى الكممات أو   -

 في جانب الفيـ القرائي .
تحديد الميارات المراد تنميتيا و تحسينيا ، والمتعمقة بميارتي القراءة الأساسية المتمثمة في   -

 الكممات وميارة الفيـ القرائي.ميارة التعرؼ عمى 
تحديد الاستراتيجيات الأكثر ملبئمة لكؿ ميارة، وتمثمت في إستراتيجية تعدد الحواس لتنمية   -

ستراتيجية التدريس التبادلي لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى  ميارات التعرؼ عمى الكممات وا 
راءة في المستوى الدراسي الثالثة عينة الدراسة المتمثمة في التلبميذ ذوو صعوبات تعمـ الق

 ابتدائي.
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 إعداد البرنامج وفؽ المعطيات السابقة الذكر. -
 عرض البرنامج عمى الخبراء بغرض الاستفادة مف خبرتيـ وآرائيـ . -

وقد تـ عرض البرنامج عمى مجموعة مف الخبراء مف معمميف ومفتشيف وأساتذة جامعييف في 
،وبعد الأخذ بملبحظاتيـ القيمة ،كانت التعديلبت  (7رقـ )( ، الممحؽ 8وكاف عددىـ )التخصص 

 التالية عمى البرنامج:
إضافة جمسة تمييدية لمراجعة الحروؼ بأشكاليا المختمفة وحركاتيا الثلبث قبؿ التطرؽ لمكممات  -

 الثلبثية.
 عدد النشاطات في بعض الجمسات والإبقاء عمى ما يخدـ الميارة بطريقة مباشرة فقط. تقميص -
 لاستغناء عمى النصوص في الجمسات الأولى )جمسات التعرؼ( نظرا لخصائص العينة.ا -
 إعادة ترتيب بعض الجمسات تماشيا مع الميارات المستيدفة.  -
د لجمسات الفيـ القرائي لتصبح مدة الجمسة 30تعديؿ مدة النشاطات والجمسات ، حيث تـ إضافة  -

 ،وذلؾ قصد إجراء التقويـ الفوري عقب كؿ جمسة . د 60د عوض90
 تعديؿ المدة المخصصة لمبرنامج وعدد الجمسات المقترحة .  -

  :الأسس النظرية التي يقوم عمييا البرنامج
           يقوـ البرنامج عمى الأسس النظرية  التالية:     

 لبئمة لمتمميذ.الاعتماد عمى تنويع الاستراتيجيات والحرص عمى معرفة أفضميا م 
  الكممة.استخداـ إستراتيجية تعدد الحواس في تحسيف ميارة التعرؼ عمى 
 .استخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي  في تحسيف ميارة الفيـ القرائي 

وبناء عمى ىاتيف الإستراتيجيتيف ، تـ تصميـ البرنامج التدريبي بعد الاطلبع عمى عدة مراجع عربية 
بالموضوع ، قصد الاستفادة مف النشاطات المقترحة والقياـ بقراءة شاممة لكتاب وأجنبية ،  تتعمؽ 

المقرر لمسنة الثالثة ابتدائي وكتاب النشاطات المغوية لنفس المستوى ، قصد اختيار المفردات المناسبة 
ليـ ،وزيارة عدة مؤسسات تربوية وملبحظة ىذه الفئة والاستفادة مف أراء المدرسيف حوؿ الطرؽ 

 لمستخدمة مع ىؤلاء التلبميذ .ا
 
 الافتراضات التي يقوم عمييا البرنامج التدريبي: 
 يقوـ البرنامج عمى الافتراضات التالية: 

 .تحديد الميارات التي تشكؿ صعوبة في التعمـ لدى التمميذ 
 .التركيز عمى نوع واحد مف الصعوبات في الحصة الواحدة والاستمرارية في التدريب 
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  اختيار المفردات مف قاموس التمميذ القرائي.)الاعتماد عمى الكممات البصرية أي
 الكممة.المألوفة( في التعرؼ عمى 

  .اختيار المواد القرائية المناسبة لأىداؼ البرنامج 
  الاعتماد عمى  المدخؿ القصصي لمناسبتو لمكفاءة النيائية ولمستوى التلبميذ وميوليـ

 مة.القرائية في ىذه المرح
 .استخداـ التشكيؿ كعامؿ ميـ ومساعد بالنسبة لممراحؿ الأولى لتعمـ القراءة 
  الاعتماد عمى الطابع السردي في اختيار النصوص والمواضيع في الفيـ القرائي، وذلؾ

 تماشيا مع الكفاءة النيائية المطموبة في ىذا المستوى. 
 .الاستعانة بوسائؿ الإيضاح مف صور وبطاقات وغيرىا 
 .التنويع  في طريقة العمؿ بيف العمؿ الفردي ، الثنائي أو الجماعي 
 .التقويـ عقب كؿ جمسة  تدريبية لمتأكد مف مدى إتقاف الميارة التي تـ التدرب عمييا 
  استخداـ أساليب التدريس التي تقوـ عمى تحديد الميارات ونمذجة السموؾ والتعزيز

في تدريس ذوي صعوبات التعمـ وأثبتت والتغذية الراجعة لما ليا مف تأثير واضح 
 فاعميتيا.

 :عرض لمحتوى البرنامج التدريبي
  

 اسم البرنامج: برنامج تدريبي مقترح لتحسين مستوى القراءة لدى التلاميذ ذوو صعوبات القراءة. 
 الأىداف:

 الأىداف العامة:
 ابتدائي. تحسيف مستوى القراءة لمتلبميذ ذوي صعوبات القراءة لمسنة الثالثة  -  
التدريب عمى بعض الميارات القرائية التي تخص التعرؼ عمى شكؿ الكممة                      -  

 ونطقيا نطقا صحيحا.
 التدريب عمى بعض الميارات القرائية التي تخص الفيـ القرائي.   -  

 الأىداف الخاصة:
 ( فيما يخص التعرف عمى الكممة وقراءتيا قراءة صحيحة 1
 يشمؿ الأىداؼ التالية:    
 يقرأ الكممات الثلبثية قراءة صحيحة بحركاتيا المختمفة. -
 يتعرؼ اللبـ الشمسية واللبـ القمرية. -
 يتعرؼ و يقرأ قراءةً صحيحة كممات بيا مدود. -
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 يقرأ قراءةً صحيحة كممات بيا تنوينا. يتعرؼ و -
 يتعرؼ ويميز بيف الأحرؼ المتشابية شكلب. -
 اءة صحيحة كممات متشابية شكلب.يقرأ قر  -
 يتعرؼ ويميز بيف الأحرؼ المتشابية صوتا. -
 يقرأ  قراءة صحيحة كممات متشابية صوتا. -
 يقرأ قراءة صحيحة كممات بيا مقطع ساكف . -
 يقرأ قراءة صحيحة كممات بيا حرؼ مشدّد. -
 
 ( فيما يخص الفيم القرائي:2
 الإجابة عف أسئمتو.يعبر عف الفيـ العاـ لمنص مف خلبؿ  -
 يحدد عنوانا لمنص. -
 يحدد شخصيات النص. -
 يحدد مرادؼ ومضاد كممة. -
 يكوف كممة مف مجموعة حروؼ. -
 يكوف جممة مف مجموعة كممات. -
 يرتب أحداث النص مف خلبؿ جمؿ مبعثرة. -
 التدريب عمى التسمسؿ . -
 الجمؿ الناقصة. إكماؿ -
 الفئة المستيدفة: 
ة الثالثة ابتدائي ممف يعانوف مف صعوبات في القراءة عمى مستوى التعرؼ عمى الكممات تلبميذ السن 

 ومستوى الفيـ القرائي
 المحاور الأساسية لمبرنامج : -

 يتكوف البرنامج مف محوريف أساسييف ىما:      
 عمى ميارات التعرؼ عمى الكممة. بجمسات التدريبخاص  الأوؿ:المحور    
 المحور الثاني : ويخص التدرب عمى ميارات الفيـ القرائي.   
 عرض جدول الجمسات المقترحة في البرنامج: -

يشتمؿ البرنامج عمى جمسات لمتعرؼ وقراءة الكممات التي تحوي الميارات المذكورة سابقا      
 .وجمسات لمفيـ القرائي ،وفيما يمي جدوؿ يوضح مجمؿ الجمسات
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 جمسات التعرف ° 1
 ( : يوضح جمسات التعرف17جدول رقم )

 مدتيا عنوانيا رقم الجمسة 
مراجعة الحروؼ اليجائية وأشكاليا وحركاتيا  جمسة تمييدية 

 المختمفة .
 د 45

 د 45 قراءة الكممات الثلبثية  1الجمسة رقم 
  المد بالألؼ 2الجمسة رقم 
  المد بالواو 3الجمسة رقم 
  المد بالياء 4الجمسة رقم 
  قراءة التنويف بأنواعو 5الجمسة رقم 
  الكممات التي بيا مقطع ساكف  6الجمسة رقم 
  الكممات التي بيا حرؼ مشدّد 7الجمسة رقم 
  اللبـ الشمسية واللبـ القمرية   8الجمسة رقم 
  الكممات المتشابية شكلب  9الجمسة رقم 
  الكممات المتشابية صوتا 10الجمسة رقم 
  10و9تقييـ الجمستيف  11الجمسة رقم 

 
  : د. 45الزمف المقترح لجمسات التعرؼ 
 :د. 90الزمف المقترح لجمسات الفيـ القرائي 
  :أسابيع بمعدؿ جمستيف أو ثلبثة في كؿ أسبوع.)شيريف( 8الزمف المقترح لتطبيؽ البرنامج 

 جمسات الفيم القرائي:°  2  
 

 القرائي الفيم جمسات يوضح( : 18) رقم جدول
 مدتها  الهدف منها   عنوانها )موضوعها( رقم الجلسة 

جلسة تمهٌدٌة )شرح الاستراتٌجٌة   1الجلسة رقم 
 والهدف منها(

التدرٌب على مهارات 
الفهم القرائً  لدى 

التلامٌذ عٌنة الدراسة  
من خلال استخدام 

استراتٌجٌة التدرٌس 
 التبادلً.

 د 90

 د90 )الغراب الذكً(الدرس الثانً  2الجلسة رقم 

 جلسة تقوٌمٌة 3الجلسة رقم 

 د99 الدرس الثالث )عش الجار( 4الجلسة رقم 

 جلسة تقوٌمٌة  5الجلسة رقم 
 د99 الدرس الربع )سر الدجاج( 6الجلسة رقم
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 جلسة تقوٌمٌة  7الجلسة رقم 

 د99 الدرس الخامس )غابة الشكر( 8الجلسة رقم 

 جلسة تقوٌمٌة  9الجلسة رقم 

 45 جلسة ختامٌة  19الجلسة رقم 

 50 القٌاس البعدي  الاختبار البعدي للفهم القرائً   11الجلسة رقم 

 
 الأدوات المستخدمة: -
 الصور التوضيحية لمقصص. -
 النصوص القرائية. -
 المسجؿ الصوتي. -
 بطاقات الكممات وبطاقات الصور. -
 أقلبـ وألواف. -
 جياز العارض. -
 أدوات الاستفياـ .مروحة  -
 مجسمات لمحروؼ والحيوانات. -
 أشرطة الحروؼ المتحركة . -
 أوراؽ العمؿ لمتقويـ. -
 أوراؽ المياـ ،مغمفة حراريا ،للبستخداـ المتكرر في جمسات الفيـ القرائي. -

 المداخل والأساليب المستخدمة: -
  النمذجة 
 التعزيز. 
  الراجعة.التغذية 
  والممارسة.التدريب 
  التصنيؼ 
  التقويـ. 
  .المدخؿ القصصي  في الفيـ القرائي لمناسبتو لمكفاءة الختامية ليذا المستوى 
 .المناقشة 

 .وقد تـ شرح ىذه الأساليب في فصؿ الاستراتيجيات العلبجية المناسبة لصعوبات القراءة      
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 الأنشطة المستخدمة: -
مع بعضيا  لا بد أف تتركز النشاطات التدريسية عمى تطوير القدرة عمى ربط الأصوات 

البعض ، وعمى استعماؿ الكممات في سياقات ذات معنى مف أجؿ جعؿ عممية الربط بيف 
الأصوات تمقائية ، كما أف التحميؿ البنيوي لمكممات إلى الأجزاء المكونة ليا )أي رد الكممة إلى 

ماؿ الصور والإفادة مف الكممات المألوفة وتحميؿ  السياؽ ،تعتبر مف أساليب أصميا(.و استع
 ( 2016القراءة الجيدة.)مي موسى ،

 وقد تـ استخداـ أنشطة فردية وأخرى جماعية، وتمثمت التدريبات والنشاطات فيما يمي :
 تكممة كممات بحروؼ ناقصة بمساعدة الصور.  -
 انة بالصور . إكماؿ كممات بحروؼ ناقصة دوف الاستع -
 تكممة كممات بمقاطع ناقصة بالاستعانة بالصور. -
 تكممة كممات بمقاطع ناقصة دوف الاستعانة بالصور. -
 البحث السريع عف كممات في الشريط المتحرؾ وقراءتيا قراءة صحيحة. -
 ربط الصور بالكممات )كممات متشابية شكلب(. -
 الخاطفةالبصرية   مف خلبؿ العروضالتدريب عمى التمييز البصري لمكممات المتشابية شكلب -

 .لأزواج الكممات 
التدريب عمى التمييز السمعي لمكممات المتشابية صوتا مف خلبؿ الاستماع ليا واختيار المناسب  -

 منيا ضمف قوائـ الكممات المتشابية صوتا.
 وتشكيؿ كممات منيا . التعرؼ الحسي عمى الحروؼ مف خلبؿ المجسمات ، -
 ضمف حروؼ مبعثرة ، التعرؼ عمى كممة ضمف كممات مبعثرة.التعرؼ عمى حرؼ  -
التصنيؼ حسب الشكؿ الإملبئي ، في وحدات مشتركة في عنصر أو أكثر، )نفس البداية ، نفس  -

 الحركات ، .....(
 تدريبات الموازنة بيف الحركات الطويمة والقصيرة في جمسات المدود.  -
لتسييؿ الربط بيف صوت الكممة وشكميا  استخداـ الصور في التدريب عمى أغمب الميارات -

 الكتابي.
 استخداـ التمويف لمتحديد والتمييز بيف بعض الميارات الجزئية المتشابية. -
 التصنيؼ في )نوع اللبـ، المدود، التنويف(. -
 التصنيؼ لمكممات المتشابية شكلب أو صوتا في ثنائيات.   -
 التدرب عمى قراءة الكممات مجممة عف طريؽ التكرار. -
 قراءة كممات ليا بدايات متشابية ، وأخرى ليا نيايات متشابية. -
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 جمع أو تشكيؿ كممات مف مقاطع . -
ترتيب أو تكويف حروؼ لبناء كممة ، كممات لبناء جممة ، جمؿ لبناء فقرة.)بصور أو بدوف  -

 صور(.
 تحديد العناصر الميمة في النصوص )خاص بالفيـ(  . -
عادة ا -  ستخداميا في الجمؿ .التعرؼ عمى معاني الكممات وا 
 التدريب عمى استراتيجية طرح الأسئمة. -
 التدريب عمى توضيح الكممات والعبارات الصعبة أو غير المفيومة. -
 التدريب عمى استراتيجية التنبؤ قبؿ وأثناء قراءة النصوص. -
 منص.التدريب عمى استراتيجية التمخيص التي تخدـ ميارة ايجاد الفكرة العامة والعنواف المناسب ل -

 
 مراحل تطبيق البرنامج التدريبي المقترح: 

 10تـ تطبيؽ البرنامج عمى مرحمتيف أساسيتيف، تضـ كؿ مرحمة مجموعة مف الجمسات التدريبية )    
جمسات(، تيدؼ كؿ جمسة إلى تحقيؽ ىدؼ مف الأىداؼ الفرعية المتعمقة بميارات القراءة. كؿ مرحمة 

لقرائي ، تنتيي  تتعمؽ بميارة مف ميارات القراءة المستيدفة : ميارة التعرؼ عمى الكممات وميارة الفيـ ا
 كؿ مرحمة بجمسة تقويمية . 

 الحدود الاجرائية لمبرنامج: -
تـ تطبيؽ البرنامج في المدرسة التي يزاوؿ فييا التلبميذ دراستيـ) ابتدائية لبقع  الحدود المكانية:  

لخضر( الواقعة ببمدية الجمفة  ، وكاف ذلؾ خارج أوقات الدراسة ، وقد تـ اختيار المدرسة نظر 
صية العينة )تلبميذ المرحمة الابتدائية ، سنة ثالثة ابتدائي(،وبناء عمى اقتراح رئيسة المؤسسة لخصو 

 وموافقة أولياء التلبميذ.
 2022/  17/01، ابتداء مف ( 2021،2022) الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية :  

جمسة تدريبية  22أسابيع تـ خلبليا اجراء  8. وقد استغرؽ تنفيذ البرنامج 15/03/2022إلى غاية 
 جمسات أسبوعيا. 3بواقع  

تلبميذ 10التلبميذ الذيف طبؽ عمييـ البرنامج التدريبي المعد ، والذيف بمغ عددىـ  الحدود البشرية:  
سنوات( ، غير معيدي السنة ،   9الى 8مف تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي ،  تتراوح أعمارىـ مف )

تـ تشخيصيـ عمى أنيـ مف فئة ذوي صعوبات القراءة بناء عمى  الاختبارات المستخدمة ليذا والذيف 
 الغرض.
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 أساليب التقويم : -
ويتمثؿ في التطبيؽ القبمي للبختبارات التشخيصية، والمتمثمة في اختبار  التقويم المبدئي:  ( أ

تشخيص صعوبة قراءة المكمات المألوفة ويتعمؽ ىذا الأخير بقياس ميارة التعرؼ في 
 القراءة ،،اختبار الفيـ القرائي الذي يقيس ميارات الفيـ القرائي المستيدفة في الدراسة.

  التقويم التكويني: ( ب
قويـ التكويني إلى الإجراءات المستخدمة  التي تقيس مدى تقدـ التمميذ في أدائو يشير الت  

الفردي . ويتمثؿ في الجمسات المنجزة وما تحويو مف نشاطات وتدريبات و مدى استفادة التمميذ 
مف كؿ جمسة مف خلبؿ ملبحظة ومتابعة أداء التلبميذ في كؿ جمسة وأثناء أداء الأنشطة 

لكؿ جمسة مف خلبؿ التعرؼ عمى الصعوبة التي واجيت التمميذ والاستراتيجية  والميمات ،وتقييـ
التي تعثر فييا ،وما ىي البدائؿ المناسبة. وىذا النوع مف التقويـ ىو تقويـ مستمر إلى غاية 

 نياية البرنامج.
 ج(  التقويم النيائي : 

 ويتمثؿ في التطبيؽ البعدي للبختبارات المعدة .    
 سات البرنامج المقترح :نماذج من جم -

 المحور : التعرف عمى الكممات
                              3الجمسة  رقم : 

 الاستراتيجية المستخدمة: استراتيجية تعدد الحواس .
 الأساليب المستخدمة : التعزيز، التغذية الراجعة ، التدريب والممارسة لمميارة المستيدفة .

 العنوان: المد بالواو 
 ىداف:الأ
 التعرؼ عمى الحرؼ الممدود بالواو مف خلبؿ نطقو وسماعو.( 1
 ( التدريب عمى قراءة الكممات التي تحوي مدا بالواو قراءة صحيحة.2
 ( التدريب عمى ايجاد الحرؼ الناقص الذي يحتوي عمى مد بالواو.3
 الوسائل المستخدمة: -
 .3و 1،2( أوراؽ العمؿ الخاصة بالنشاطات 1
 ( أقلبـ لمتمويف ولمكتابة. 2
 الخطوات والأنشطة المستخدمة :  -

 تمييد :
، يطمب مف بعض التلبميذ الصاقيا عمى السبورة. -    عرض لمجسمات مجموعة مف النجوـ
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" عمى السبورة ، ثـ قراءتيا مف طرؼ التلبميذ. -  تسميتيا، كتابة الكممة "نجوـ
 ديده بموف مغاير.ايجاد الحرؼ الممدود في الكممة ، ثـ تح -
 كتابة عنواف الجمسة )المد بالواو(. -

 التعرؼ عمى الحرؼ الممدود بالواو ونطقو بطريقة صحيحة .  )نشاط فردي ( :1النشاط رقم 
  (1عرض مجموعة مف الصور عمى التلبميذ. )ورقة عمؿ رقـ 
  بالواو فقط.لاحظ الصور، أنطؽ اسـ الصورة، استمع جيدا لمكممة ثـ أنطؽ الحرؼ الممدود 
 .الاستماع إلى نطؽ التلبميذ والتصحيح الفوري للؤخطاء 

 : )عمؿ فردي( تحديد الحرؼ الذي بو مدا بالواو في الكممات المعروضة بصريا 2النشاط رقـ 
  .توزع الكممات التي تعبر عف الصور مكتوبة عمى بطاقات فردية 
 .يقوـ التمميذ بالربط بيف الصورة والكممة 
  الأعماؿ وتصحح.تراقب 
 .يقرأ التمميذ الكممات ثـ يموف الحرؼ الممدود بالواو بالأزرؽ 

 النشاط تقويمي: )عمؿ ثنائي ( إيجاد الحرؼ الناقص الذي يحتوي عمى مد بالواو
 ( 2توزع عمى التلبميذ ورقة العمؿ رقـ   ) 
 . يلبحظ التلبميذ الكممات التي ينقصيا حرؼ 
 ىو حرؼ ممدود بالواو . يوضح لمتلبميذ أف الحرؼ الناقص 
 .يقرأ التمميذ الكممات ويحاوؿ تكممتيا مع كتابة الحرؼ الناقص 
 .يراقب التلبميذ أثناء اجاباتيـ ، وتقدـ التغذية الراجعة التصحيحية في كؿ مرة 
 . تصحّح الأعماؿ وتعزز الاجابات الصحيحة 

                                        9الجمسة  رقم : 
 استراتيجية تعدد الحواس .راتيجية المستخدمة: الاست

 ،   التعزيز، التغذية الراجعة ، التصنيؼالأساليب المستخدمة : 
 الكممات المتشابية شكلب .العنوان: 
 الأىداف:
 التعرؼ عمى الحروؼ المتشابية شكلب. -       
 التمييز بيف الكممات متشابية شكلب. -       
 قراءة الكممات المتشابية شكلب قراءة صحيحة. -       
 تصنيؼ الكممات المتشابية شكلب. -       
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 الوسائل المستخدمة:
 جياز العرض . (1
 مجسمات الحروؼ الأبجدية. (2
 أوراؽ العمؿ الخاصة بالنشاطات. (3
 أقلبـ لمتمويف ولمكتابة. (4

 الخطوات والأنشطة المستخدمة:  -
 الحروف المتشابية شكلا وتصنيفيا في مجموعات )عمل فردي(التعرف عمى  :1النشاط رقم  
 (1تعطى مجموعة الحروؼ مبعثرة عمى ورقة بيضاء )ورقة عمؿ رقـ  -
 يقوـ التمميذ بتمويف الحروؼ المتشابية شكلب بنفس الموف -
 ينطؽ  الحروؼ المتشابية التي لونت. -
 ىذه الحروؼ في مجموعات.)تعطى عمى شكؿ مجسمات( تصنؼ -
 

 التمييز بين الكممات المتشابية شكلا من خلال الصور)عمل فردي( :2رقم النشاط 
 (2تعرض كممات متشابية غير منقطة مرفقة بالصور.)ورقة عمؿ رقـ  -
 يلبحظ التمميذ الصورة ويُّشّْكِؿ الكممة . -
 يقرأ الكممات المتشابية المشَّكمة. -

 قراءتيا قراءة صحيحة )عمؿ فردي(.التعرؼ السريع عمى الكممات المتشابية شكلب و  :3النشاط رقم 
 (3تعرض أزواج الكممات المتشابية في جدوؿ .)ورقة عمؿ رقـ  -
 توزع نسخة مف الجدوؿ عمى كؿ تمميذ. -
 تعرض كممة واحدة مف بيف الكممتيف عمى جياز العرض، يلبحظيا التمميذ ويحددىا في الجدوؿ. -
 تراقب الاعماؿ وتصحح. -
 صحيحة.تقرأ أزواج الكممات كاممة قراءة  -

 تصنيؼ الكممات المتشابية شكلب )عمؿ مجموعات(: 4النشاط رقم 
 يقسـ التلبميذ إلى مجموعتيف . -
 توزع عمى التلبميذ بطاقات بيا كممات متشابية بالتساوي. -
 تقرأ المجموعة الأولى الكممة الأولى وتبحث المجموعة الثانية عف الكممة المشابية ليا. -
 ية وىكذا إلى أف تنتيي مجموعة الكممات.تعكس الأدوار مع الكممة الثان -
 تذكر في كؿ مرة الحروؼ المتشابية. -
-  
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  المحور : الفيم القرائي
 الجمسة التمييدية 

 : فصؿ الشتاء  النص القرائي
 الاستراتيجية المستخدمة : استراتيجية التدريس التبادلي 

   .التعريؼ بالاستراتيجية الأساسية والاستراتيجيات الفرعية المكونة ليا   -الأىداؼ : 
 التدرب عمى تطبيؽ الاستراتيجيات الفرعية . -
 الوسائؿ :  
 (11أوراؽ المياـ )ممحؽ رقـ  -
 أوراؽ العمؿ لمتقويـ . -
 النص القرائي . -
 السبورة ، أقلبـ لمكتابة عمى ورقة المياـ. -

 خطوات سير الجمسة:
 تمييد :

 يطمب مف التلبميذ ذكر الفصوؿ الأربعة في السنة . -
 سؤاليـ حوؿ الفصؿ الحالي وفترتو. -
اخبارىـ عمى أف موضوع النص الذي سنقوـ بقراءتو حوؿ فصؿ مف فصوؿ السنة ، وسيتـ قراءة  -

 وفيـ النص بطريقة مختمفة عما ألفو التلبميذ.
 التعريف بالاستراتيجيات المستخدمة: 

 عمى السبورة: متنبأ، موضح، متسائؿ وممخص.تعرض أوراؽ المياـ  -
 تشرح كؿ ميمة عمى حدة مف خلبؿ محتوى كؿ ورقة. -
تعرض بعض الأدوات المساعدة عمى تطبيؽ الاستراتيجيات الفرعية )مثاؿ: أدوات الاستفياـ  -

 لممساعدة عمى تطبيؽ ميمة المتسائؿ(.
 تطبيق تجريبي للاستراتيجيات الفرعية عمى النص القرائي : 
 )مجموعتيف(.قسـ التلبميذ إلى مجموعات تعاونية ي -
 يعرض النص القرائي ، نسخة لكؿ تمميذ. -
 التنبؤ حوؿ موضوع النص مف خلبؿ الصورة وعنواف النص. -

 النمذجةو في البداية، تقود المدربة الحوار مطبقة الاستراتيجية الفرعية الأولى )التنبؤ( مف خلبؿ      
 أثناء أداء ميمة المتنبئ. التفكير بصمت عال و
 يشارؾ التلبميذ في عممية التنبؤ مف خلبؿ الصورة المرفقة بالنص. -
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 يكتب التلبميذ المكمفوف بميمة التنبؤ تنبأتيـ عمى ورقة المياـ. -
 تقبؿ كؿ التنبؤات وتعزز التنبؤات الصحيحة. -
 فقرة الأولى مف النص.بدء مرحمو التدريبات الموجية ، حيث يقوـ التلبميذ بالقراءة الصامتة لم -
 تقوـ المدربة برفقة التلبميذ بتأكيد التنبؤات التي ذكرت حوؿ النص وكتابتيا عمى السبورة . -
تطبيؽ الاستراتيجية الثانية "التوضيح " حيث  يقوـ الموضح بذكر الكممات التي يجدىا صعبة  -

 ويطمب الاستيضاح مف زملبئو.
 عدـ قياـ التلبميذ بالميمة. دور الموضح في حالةنمذجة تقوـ المدربة ب -
 توضح معاني الكممات الصعبة أو غير الواضحة باستخداـ: المرادؼ، المضاد، ......  -
 توظؼ معاني الكممات في اعادة قراءة الفقرة . -
 تطرح أسئمة حوؿ الفقرة الأولى باستخداـ أدوات الاستفياـ: كيؼ؟ أيف؟ ماذا ؟ما ىي؟ ... -
 متسائؿ الاسئمة عمى ورقة المياـ الخاصة بو. يكتب التمميذ المكمؼ بدور ال -
 تناقش جميع الأسئمة جماعيا. -
 التصحيحية . التغذية الراجعةالاجابات الصحيحة وتقدـ  تعزز -
 تمخص الفقرة الأولى في جممة مف طرؼ الممخص، وبتوجيو مف المدربة . -
 ثـ قراءتو عمى الزملبء. يقوـ التلبميذ بعمؿ الممخص وكتابتو ، -

 عمى الاستراتيجيات الفرعية )الميمات (:التدريب 
 .2إعادة نفس الإجراءات مع الفقرة رقـ  -
 قياـ التلبميذ بمحاكاة المدربة باستخداـ نفس الخطوات والإجراءات مع متابعة وتدخؿ المدربة  -
 .2التنبؤ بما ستكوف  فكرة الفقرة  -
 .2القراءة الصامتة لمفقرة رقـ  -
 كؿ الأسئمة التي يمكف أف تدور في ذىف التمميذ (.. )تطرح 2طرح أسئمة حوؿ الفقرة  -
توضيح الكممات الصعبة وشرحيا مستعينا بورقة العمؿ .)لمتوضيح أستعمؿ كممة مشابية أو  -

 مقاربة ليا، استعيف بالسياؽ أو أستعيف بأحد زملبئي مف المجموعة(.
 بالمفردات الجديدة .  2إعادة قراءة الفقرة رقـ  -
 (2جممة.) الفكرة رقـتمخيص الفقرة في  -
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 التقويم:
، التي تضـ الأسئمة عمى كامؿ النص، بعد الانتياء مف الحوارات ومراجعة التقويمتوزع أوراؽ  (9

لمعمميات التي تمت، ويكوف التقويـ بصفة فردية وذلؾ لمتأكد مف مدى استيعاب التمميذ لمنص 
 القرائي.

 .الراجعة التغذيةتصحح أوراؽ التقويـ تصحيحا فرديا وتقدـ  (10
 :4الجمسة رقم 

 عنواف الجمسة : عش الجار 
 اليدف: 
 يتعرؼ عمى شخصيات القصة -
 القصة.حداث    يرتب أ -
 يوضّح بعض العبارات غير المفيومة . -
 يجيب عمى أسئمة تتعمؽ بالنص. -

 الإستراتيجية المستخدمة: التدريس التبادلي ،المدخؿ المستخدـ : المدخؿ القصصي
 الوسائؿ المستخدمة:

 النص القرائي .  -
 صور توضيحية مرفقة   -
 أوراؽ المياـ . -

 الإجراءات :
 عرض النص القرائي . -
 التذكير  بخطوات الاستراتيجية ، واستخداميا مع الفقرة الأولى وذلؾ مف خلبؿ ما يمي : -

التنبؤ مف خلبؿ العنواف، ما ىي توقعاتؾ حسب العنواف، والصورة المعروضة ، تكتب إجابات 
 التلبميذ .

 رة الأولى قراءة صامتة.قراءة الفق  -
تطرح تساؤلات حوؿ الفقرة الأولى والعنواف مف قبؿ التلبميذ الذيف يأخذوف دور المتسائؿ. )تستخدـ   -

 أدوات الاستفياـ ( ويستعيف المتسائؿ بما ىو مقترح عمى ورقة المياـ.
 تطرح المدربة تساؤؿ كنموذج.  -
 التعزيز وتقديـ التغذية الراجعة. يجيب التلبميذ عمى الأسئمة، مع -
 يتـ توضيح الكممات الصعبة ، حيث يقوـ الموضح بطرح أسئمة تساعد عمى فيـ النص . -
 ماىي كممات غير واضحة  أو الصعبة في الفقرة الأولى . -تستخدـ العبارات :  -
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 كممة "يمتحف". وضّح -                        
 أعط مرادؼ ليا . -                        
 ما معنى "الرحيؿ".    -                         
 ما عكس كممة "يقبمو" .  -                        

الفقرة الأولى في جممة مف طرؼ الممخص . وفي حالة وجود صعوبة لدى التلبميذ ،  تمخص   -
 لأحداث والمعمومات واختيار الأنسب.تعطى خيارات وتتـ المناقشة حوؿ أىـ ا

بما  التنبؤ.وفي ىذه المرة يكوف دور التلبميذ في 4،و 2،3نفس الخطوات نقوـ بيا مع الفقرة  -
 سيحدث في الفقرة الثانية مف خلبؿ ربط الأحداث مع الفقرة الأولى.

 باستعماؿ: مف؟ ماذا؟ ىؿ؟ أيف ولماذا؟. التساؤؿ -
 ة ليتأكد مف مدى فيمو.يجيب المتسائؿ عمى بعض الأسئم -
 يجيب التلبميذ عمى الأسئمة المطروحة الأخرى مف طرؼ المتسائؿ. -
 .)يحدد موقعيا(2الكممات أو العبارات التي تظير صعبة في الفقرة  توضح -
يوضح التلبميذ العبارات والكممات الغير واضحة.)يمكف التوضيح بعبارات التمميذ  -

 ،بمغتو الخاصة .......(.
 الجمؿ باستخداـ الكممات الجديدة .تعاد قراءة  -
 .2الفقرة رقـ  في جممة تمخص -
 يقوـ المدرب بدور الملبحظ والموجو وتصويب الأخطاء قبؿ المرور لمفقرة الموالية . -

 (5فترة تقويمية: )عمى ورقة عمؿ الجمسة رقـ 
 تصحح أوراؽ العمؿ في الجمسة الموالية ليذه الجمسة . -
 مدى فيـ التمميذ واستيعابو لمنص القرائي. يكوف التصحيح فردي لمتأكد مف -

 :الأساليب الإحصائية  -2-6
بناء عمى طبيعة البحث والأىداؼ التي سعى إلى تحقيقيا، سيتـ تحميؿ البيانات باستخداـ 

( واستخراج النتائج وفقاً للؤساليب الإحصائية SPSSبرنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 التالية:
: لمتعرؼ عمى خصائص أفراد عينة البحث وفقاً لمبيانات والربيعيات والنسب المئويةالتكرارات  .1

 الشخصية.
وكذلؾ  المقاييس: لحساب متوسطات عبارات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .2

 بناء عمى استجابات أفراد عينة البحث. لأبعاد كؿ مقياسالدرجات الكمية 
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 .لفقرات المقاييس الاتساؽ الداخمي : لحسابمعامل ارتباط بيرسون .3
 .المقاييس: لحساب الثبات لعبارات معامل ألفا كرونباخ .4
ختبار ويمكو كسون ( Z-testاختبار ) .5 لمكشؼ عف الفروؽ  المتصمةلمعينات Wilcoxon; وا 

 . لتلبميذ  المجموعة التجريبية البعديالقبمي و في التطبيؽ  المجموعة الواحدة بيف 
 .تأثير وفاعمية البرنامجلحساب حجـ ( D) إختبار كوىين .6
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 :خلاصة الفصل 
 
في ىذا الفصؿ، تـ التطرؽ الى الخطوات والاجراءات المتبعة في الجانب الميداني ، بداية مف    

الدراسة الاستطلبعية التي تناولت عدة جوانب مف البحث ، أىميا الادوات المستخدمة مف اختبارات  
خدمة لمدراسة المنيج المستخدـ والتعرؼ عمى العينة وكيفية انتقائيا . كما تـ وصؼ  الادوات المست

والتأكد مف خصائصيا السيكومترية مف صدؽ وثبات . و عرض البرنامج التدريبي المعد في ىذه 
الدراسة، مف خلبؿ التطرؽ لخطوات بنائو، أىدافو، محاوره، عدد جمساتو، الأنشطة المستخدمة فيو  

ة المستخدمة في اختبار وأساليب التقويـ الملبئمة لمدراسة .وفي الختاـ ، تـ عرض الأساليب الاحصائي
 فرضيات الدراسة بيدؼ الوصوؿ الى نتائج الدراسة وتحميميا.



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الدراسة نتائج  ومناقشة وتحميل عرض:  السادسالفصل 

 تمييد

 الفرضٌة الأولىعرض وتحلٌل ومناقشة -1

 الثانٌةالفرضٌة عرض وتحلٌل ومناقشة -2

 الثالثةالفرضٌة عرض وتحلٌل ومناقشة -3

 الرابعةالفرضٌة عرض وتحلٌل ومناقشة -4

 الخامسةالفرضٌة عرض وتحلٌل ومناقشة  -5

 الإستنتاج العام 

 مقترحات وتوصٌات الدراسة
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 :تمييد
يتـ في ىذا الفصؿ عرض النتائج التي تـ التوصؿ إلييا لإختبار فرضيات البحث بإستخداـ  

إختباري التعرؼ عمى الكممات واختبار  الفيـ القرائي بعد تطبيؽ وذلؾ  الأساليب الإحصائية المعتمدة،
( تلبميذ، تـ تطبيؽ )قياس قبمي( قبؿ تنفيذ البرنامج التدريبي 10)لأفراد عينة الدراسة والمكونة مف 

نكوف قد حصمنا عمى درجات المقترح و)قياس بعدي( بعد تنفيذ البرنامج التدريبي عمى عينة الدراسة، و 
نات قصد التحقؽ مف تأكيد أفراد العينة في متغيرات الدراسة ككؿ، ثـ قمنا بالمعالجة الإحصائية لمبيا

، والتي  " Wilcoxonويمكوكسف الفرضيات أو نفييا مستخدميف بذلؾ المتوسطات الحسابية واختبار"
 كمايمي: أسفرت عمى النتائج المبينة

 عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الأولى:  -1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ "عمى أنو:  الأولىتنص الفرضية 

المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لإختبار التعرف عمى الكممات  لصالح القياس 
 "البعدي تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبق في الدراسة.

،  المتصمة" لممجموعات   Wilcoxon،ويمكوكسوفختبار " إستخداـ إتـ  الأوؿ ،لإختبار صحة الفرض 
 والجدوؿ التالي يوضح نتائج التحميؿ الإحصائي :  القياسيف القبمي والبعدي لمعينة التجريبية بيف
( :الفروق بين القياس القبمي والبعدي لتلاميذ المجموعة التجريبية  في إختبار 19جدول رقم ) 

 تشخيص صعوبات التعرف عمى الكممات  

 
 
 
 
 

العدد  الإختبار 
N 

المتوسط 
Mean 

الانحراف 
 SDالمعياري

درجات  Zقيمة 
الحرية 

DF 

مستوى الدلالة 
Sig 

إختبار تشخيص 
صعوبات  التعرف 
 عمى الكممات 

 9 -2.497 18.110 73.000 10 القياس القبمي
 

0.013 
 8.275 34.400 10 القياس البعدي داؿ إحصائيا
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أقؿ مف مستوى  = sig) 0.013( نلبحظ أف قيمة الدلالة المعنوية )19مف خلبؿ الجدوؿ )     
، ومنو يمكف القوؿ أنو توجد فروؽ دالة احصائيا بيف بيف متوسطات درجات  α =0.01الدلالة 

المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار صعوبات التعرؼ عمى الكممات لصالح 
مف المتوسط الحسابي  لمقياس القبمي  اس البعدى ، ذلؾ أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدي أقؿالقي

مايفسر أف لمبرنامج التدريبي تأثير إيجابي عمى عينة الدراسة )أي اف نسبة الأخطاء في اختبار 
 التعرؼ عمى الكممات نقصت (.

وبناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا ، يمكف القوؿ أف البرنامج التدريبي، الذي اعتمد استراتيجية    
الحواس المتعددة ، ساعد عمى التقميؿ مف أخطاء التلبميذ في اختبار التعرؼ وقراءة الكممات، مما 

 كممات.يفسر تحسف التلبميذ ذوو صعوبات القراءة في ىذه الميارة ، ميارة التعرؼ عمى ال
ويرجع ىذا التحسف إلى كوف ىذه الاستراتيجية مف أىـ المداخؿ العلبجية المستخدمة ليذه الفئة    
تعمؿ عمى معالجة القصور المترتب عمى الاعتماد عمى  حاسة واحدة  في تدريس القراءة  لأنيا

 مع تماشيا ، عميميةالت العممية أثناء)استخداـ الصوتيات( ، وذلؾ بتوظيفيا جميع الحواس في التعمـ  
 تساعدكما  .بنفسو  الثقة وزيادة الفعالة المشاركة وبالتالي، الحواس متعدد كانساف المتعمـ طبيعة

 بشكؿ لدييـ والكتابة القراءة مستوى تحسف مف المدخؿ ىذا وفؽ التلبميذ عمييا تدرب التي الأنشطة
  (. 2019.)محروس، كبير

الاستراتيجية مع متطمبات  مرحمة التعميـ الابتدائي ،التي تمثؿ مرحمة مف جية أخرى ، تتوافؽ ىذه 
العمميات المحسوسة حسب نظرية النمو المعرفي لمطفؿ عند "بياجيو"، والتي تستدعي الاعتماد عمى 
حواس الطفؿ واستعماؿ الوسائؿ التعميمية السمعية والبصرية في تدريس القراءة ، وىذا ما تحققو ىذه 

 ية . الاستراتيج
كما تقدـ ىذه الاستراتيجية اطارا عمميا تطبيقيا ييسر لممعمـ التنويع في اساليب التعمـ ، ىذا      

التنويع الذي يخدـ خصائص المتعمـ ذو الصعوبة الذي يختمؼ عف غيره في أسموبو وطريقتو في 
ت القراءة ىـ فئة التعمـ، اذ انطمقنا مف مفيوـ أف ذوي صعوبات التعمـ عامة ومف ضمنيـ ذوي صعوبا

خاصة وتحتاج إلى استراتيجيات تدريسية تتفؽ مع خصائصيـ وطبيعة المشكلبت التي يواجيونيا ، 
ويحتاجوف إلى برامج واستراتيجيات علبجية حديثة وفعالة تصمـ خصيصا لتناسب نوعية الصعوبات 

 يب مساعدة. التي يعانوف منيا. وتقدـ ليـ ىذه الأخيرة بطريقة مبسطة وطرؽ مشوقة وأسال
 وفي ىذا السياؽ ، تـ استخداـ أساليب ونشاطات ووسائؿ تساعد في تطبيؽ الاستراتيجية ،ومف أىميا  
التركيز أكثر عمى المدخؿ الفردي في انجاز النشاطات الذي يخدـ خصائص الطفؿ ذو الصعوبة  -

عميو التعامؿ ،اذ يميؿ إلى العمؿ بشكؿ فردي وتجزئة الصعوبة إلى عناصرىا الأساسية ليسيؿ 
 (2016معيا)نيا،
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التنويع في النشاطات التي تخدـ مختمؼ أنماط التعمـ المختمفة )سمعي ، بصري ،حسي ،حركي (  -
والتي توظؼ في ىذه الاستراتيجية كالتمييز السمعي والبصري لمكممات مف خلبؿ العرض البصري 

مجسمات ، التفاعؿ الحركي أو السمعي لثنائيات الكممات، الادراؾ الممسي لمحروؼ مف خلبؿ ال
 مع النشاط مف خلبؿ تركيب كممات جديدة.

استخداـ النشاطات التي تدعـ ميارة التعرؼ عمى الكممة المتمثمة في ربط الكممة بالصورة ، ربط  -
الكممة بشكميا الاملبئي ، وأسموب الاغلبؽ في التعرؼ عمى الكممة، وغيرىا مف النشاطات التي 

 تخدـ الميارة.
أساليب لتنظيـ عمؿ التمميذ كوف التمميذ ذو الصعوبة يفتقر إلى ىذه العمميات فتـ   استخداـ -

 استخداـ التصنيؼ في مجموعات والتحديد بالألواف والترتيب حسب الاىمية ....الخ 
وقد توافقت  نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات التي استخدمت ىذا المدخؿ لمتدريب      

لأداء القرائي في ميارة التعرؼ عمى الكممات ، ومف ىذه الدراسات دراسة وتحسيف مستوى ا
( بدولة الكويت، التي ىدفت إلى بناء برنامج تدريبي لتنمية ميارات القراءة لدى 2007)السعيدي،

التلبميذ ذوي صعوبات القراءة الذي يقوـ أساسا عمى استخداـ استراتيجية تعدد الحواس ، واشارت 
كما  صؿ عمييا عمى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية.النتائج المتح

( إلى فعالية الاستراتيجيات العلبجية المستخدمة في تدريس القراءة ، 2005توصمت دراسة )المبودي،
 وكاف أىميا مدخؿ الحواس المتعددة لمتدريب عمى بعض الميارات القرائية  .

( ، إلى فاعمية استراتيجية الحواس المتعددة في تحسيف 2020صبع، واشارت نتائج دراسة )بو     
ميارات القراءة لدى التلبميذ المعسوريف قرائيا ،حيث عمؿ البرنامج المعد ،عمى أساس ىذا المدخؿ 

 ،عمى تناقص عدد أخطاء الحذؼ والاضافة والابداؿ لدى التلبميذ عينة الدراسة.
استخداـ الممس لتقطيع المقاطع والكممات واعادة تركيبيا، (، عمى 2017وأكدت دراسة رامي )     

 واستخداـ الألعاب الحركية ذات المحتوى المغوي.
( إلى أف البرنامج القائـ عمى استراتيجية 2020كما خمصت نتائج دراسة )رشواف وأخروف،      

لدى تلبميذ  الصؼ  الحواس المتعددة كاف فعالا في تنمية ميارات القراءة المستيدفة في الدراسة ،
( في السعودية عمى الأثر الايجابي 2017الثالث ابتدائي بطئ التعمـ .وأكدت دراسة )الجيني ، 

لاستخداـ استراتيجية الحواس المتعددة في معالجة العسر القرائي لدى طمبة صعوبات التعمـ، مف خلبؿ 
البعدي التي كانت لصالح  النتائج المحصؿ عمييا عمى مقياس تشخيص ميارات القراءة الأساسية

 المجموعة التجريبية التي طبؽ عمييا البرنامج. 
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  عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الثانية:   -2
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ "تنص الفرضية الثانية  عمى أنو: 

لصالح القياس البعدي الفيم القرائي   ختبارالتجريبية في القياسين القبمي والبعدي لإ المجموعة  
 ."تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبق في الدراسة

،  المتصمة" لممجموعات   Wilcoxon،ويمكوكسوفختبار " إستخداـ إتـ  الثاني لإختبار صحة الفرض 
 والجدوؿ التالي يوضح نتائج التحميؿ الإحصائي :  القياسيف القبمي والبعدي لمعينة التجريبية بيف
( :الفروق بين القياس القبمي والبعدي لتلاميذ المجموعة التجريبية  في إختبار 20جدول رقم ) 

 الفيم القرائي

 
 =α( أقؿ مف مستوى الدلالة (sig=0.005( نلبحظ أف قيمة الدلالة المعنوية 20مف خلبؿ الجدوؿ )  

، وبالتالي فإف الفروؽ دالة ، ويمكف القوؿ بأنو  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات  0.01
القياس القبمي والقياس البعدي لمبرنامج التدريبي لصالح القياس البعدي، ذلؾ أف المتوسط الحسابي 

 ابي عمى عينة الدراسة .يفسر أف لمبرنامج التدريبي تأثير إيج لمقياس البعدي أكبر مف القياس القبمي ما
وىذا ما يفسر ارتفاع مستوى التلبميذ في ىذه الميارة ، ميارة الفيـ القرائي ، الملبحظ في قيـ        

 المتوسطات الحسابية عمى الاختبار البعدي .
وتعود النتائج المتحصؿ عمييا عمى فاعمية البرنامج المقترح الذي استخدـ استراتيجية التدريس       

تبادؿ في تحسيف مستوى الفيـ القرائي ،ىذه الميارة )ميارة الفيـ القرائي( التي أكدت الدراسات الم
والأبحاث عمى امكانية تحسينيا وتنميتيا مف خلبؿ تعميـ التلبميذ طرح الأسئمة وتوليد الأسئمة الذاتية 

يبحثوف عف التمميحات ولا ذوي صعوبات القراءة ،فيـ لا يتساءلوف ولا  قدىاتيفوالتمخيص، وىذه الاخيرة 
 (2013يرجعوف إلى المعرفة السابقة )الأميف،

 
 ؤوىي: التنبوبفضؿ ىذه الاستراتيجية التي  توفر أىـ الاستراتيجيات الأساسية لمفيـ القرائي    

والتساؤؿ ،والتمخيص واعادة القراءة ، نستطيع أف نقمؿ مف صعوبات الفيـ القرائي لدى التمميذ.  

العدد  الإختبار 
N 

المتوسط 
Mean 

الانحراف 
 SDالمعياري

درجات  Zقيمة 
الحرية 

DF 

مستوى الدلالة 
Sig 

  1.116 3.45 10 القياس القبمي إختبار الفيـ القرائي 
2.810- 

 
9 

0.005 
 1.822 6.40 10 القياس البعدي داؿ إحصائيا
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يساعد عمى استدعاء معمومات سابقة  ومرتبطة بالموضوع ،ىذه المعرفة السابقة التي تعتبر  التنبؤؼ
مف معمومات  وما لدي(، اذ يستحضر القارئ 2001محدد ىاـ وأساسي في  الفيـ القرائي )الزيات، 

 حوؿ الموضوع مف خلبؿ  استطلبع النص ككؿ والتوقع بما سيحدث فيو. 
نبؤات عمى احداث ترابطات بيف توقعات القارئ وبيف النص المقروء ،ىذه كما يساعد التأكد مف الت  

الترابطات القصدية بيف قراءتو الحالية ومعرفتو السابقة تحقؽ الفيـ القرائي اذا نجح التمميذ في ايجادىا 
 ( ،كما أنيا  تعطي دافعا لإكماؿ القراءة وذلؾ لإثبات أو نفي تنبؤاتو، وبالتالي فاف2007.)الزيات،

نما أيضا في مراقبة الفيـ )بندر ،  (.2011ىذه الإستراتيجية لا تساىـ فقط في الفيـ وا 
أو الاستيضاح، التي تتمثؿ أساسا في تحديد  التوضيحمف جية أخرى ، توفر استراتيجية      

الصعوبة القرائية التي تشكؿ عائقا لدى التمميذ في الفيـ، محطة لتوقؼ التمميذ أثناء القراءة عند 
العبارات الجديدة أو غير المألوفة لديو وطمب توضيحيا مف قبؿ زملبئو أو المعمـ ، وىذا مف شأنو أف 

ىو صعب والتركيز عمى توضيحو وفيمو ومناقشتو مع زملبئو ، ويثري رصيده  يوجو انتباىو إلى ما
كممات )أحمد عبد المغوي والمعرفي كوف التمميذ ذو الصعوبة القرائية يتميز بمعرفة محدودة لمعاني ال

(، كما يزيد الحوار والمناقشة مف دافعية التلبميذ لمتعمـ ويرفع مستوى 1994الله ومصطفى فييـ ،
 ( . 2008المشاركة لدييـ .)الخوالدة،

باستخداـ المفردات الجديدة التي توصؿ الييا ىو  القراءة بإعادةويقوـ التمميذ بعد عممية الاستيضاح   
( توفر فرصة لفيـ أعمؽ لمعاني 2018شة والحوار، ىذه الأخيرة حسب) شواىيف ،وزملبءه أثناء المناق

وصؿ اليو مف  الكممات وتطوير الطلبقة .كما أنيا تزيد في ثقة التمميذ بنفسو وقدراتو عند توظيؼ ما
 معمومات بنفسو.

 مقارنة التعمـ صعوبات ذوو التلبميذ لتعميـ وأىمية  مناسبة الأكثرالاستراتيجية   ويعتبر التساؤؿ   
 أنيـ مسبقا التلبميذ معرفة فيتو أىمي وتكمف .القرائي الفيـ لتحسيف المستخدمة الأخرى بالاستراتيجيات

فيستخدموف التساؤؿ أثناء القراءة مف اجؿ تدعيـ قراءتيـ ،   القراءة موضوع حوؿ أسئمة بطرح مطالبوف
الواعية ، مف خلبؿ تحديد المعمومات التي يودوف الحصوؿ عمييا ،وكذلؾ تحديد  قدرتيـ عمى الاجابة 
عمييا، ويكوف التساؤؿ بعد القراءة لمتأكد مف مدى استيعابيـ لمنص القرائي ، ىذا الأخير الذي يتحقؽ 

اجابات مقنعة لأسئمتيـ. كما يعطي التساؤؿ فرصة لمتلبميذ لمتدرب عمى أدوات  عندما يجد التلبميذ
 الاستفياـ التي تستخدـ في صياغة الأسئمة وتبيف أىميتيا ونوعيا. 

ىو ثانوي  ىو أساسي وما وأخيرا ، ساعدت استراتيجية التمخيص التلبميذ عمى التمييز بيف ما
الفكرة العامة لمنص ، كما ساىمت ىذه الاستراتيجية إلى ،وذلؾ مف خلبؿ ايجاد الأفكار الأساسية و 

التوصؿ إلى الفيـ مف خلبؿ ايجاد عنواف اخر لمنص حيث يستخدـ التمميذ ىنا مفردات جديدة 
 اضافة إلى فيمو لممعنى العاـ لمنص .
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يتحسف مستوى الفيـ القرائي ، أف ( 2017، كما ورد في الفرا ،2009،السيد  وىذا ما أشار اليو )
عادة صياغة  القصة .  وسرد  لدى تلبميذ الصؼ الرابع ابتدائي باستخداـ استراتيجيات التمخيص وا 

كؿ ىذه الاستراتيجيات ، منفصمة أو مجتمعة ، أكدت عمييا الدراسات التي تناولت الفيـ القرائي  
مف  التبادلي التدريس( التي اعتبرت استراتيجية 2008وطرؽ تحسينو.  ومنيا دراسة )الخوالدة ،

وراء المعرفية التي تؤدي إلى التقميؿ مف صعوبات التعمـ ومساعدة التلبميذ في  الاستراتيجيات ما
تزيد مف دافعية الطمبة لمتعمـ وترفع مستوى المشاركة الجماعية لدييـ ،كما التغمب عمييا ، كما أنيا 

ظير ذلؾ مف خلبؿ نتائج دراستو ، ، و  أنيا تنمي لدييـ لقدرة عمى الحوار والمناقشة وابداء الرأي
ريس التبادلي لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى دحوؿ فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية الت

التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ، التي أظيرت فروقا بيف متوسطات علبمات أفراد المجموعتيف في 
  ميارات الفيـ عمى الاختبار البعدي . 

كاستراتيجيات لمتعميـ  التنبؤ والتمخيص والتساؤل( الذي استخدـ استراتيجيات 2020ودراسة )خميفة،   
العلبجي في تحسيف ميارات الفيـ القرائي ، وأكدت النتائج المتحصؿ عمييا فعالية ىذه الاستراتيجيات 

 .في تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الرابع ذوي صعوبات التعمـ
وراء  استراتيجيات ما( التي اعدت برنامجا تعميمي علبجي قائـ عمى 2018ودراسة )بيوض،   

( ،التي  k.w.l، لتنمية ميارات القراءة لدى التلبميذ بطئ التعمـ ، وقد استخدمت  استراتيجية ) المعرفة
ستثارتيا ، وطرح تشترؾ مع استراتيجية التدريس التبادلي في تنشيط المكتسبات القبمية لمتلبميذ وا

الأسئمة أثناء وبعد القراءة ، والتأكد مف التنبؤات التي توقعيا التمميذ، إلى جانب ذلؾ ، ساعدت 
استراتيجية النمذجة والتفكير بصوت عاؿ ،التي استخدمتيـ الباحثة ، في شرح كيفية التفكير والتعبير 

 عف الأفكار التي كانت تدور في ذىف المتعمـ . 
في تنمية ميارات الفيـ  التدريس التبادليات أخرى ىذا المنحى في استخداـ استراتيجية وتدعـ دراس  

( التي أوصت باستخداـ ىذه الاستراتيجية في جميع المستويات 2019القرائي ، مثؿ )دراسة الشيري، 
اـ ( التي أظيرت نتائجيا ،أف استخد2021الدراسية وتدريب المعممات عمى العمؿ بيا ،و)دراسة بكري،

،لو أثر ايجابي في تنمية الفيـ القرائي لذوي  استراتيجيات ما وراء المعرفةالبرنامج المقترح القائـ عمى 
صعوبات التعمـ ، وأوصت باستخداـ ىذه الأخيرة بغرض تنشيط المعرفة السابقة واثارة الاىتماـ لدى 

 التلبميذ. 
( التي كانت حوؿ استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي 2016كما توصمت  دراسة نيا أحمد )     

نتائج أىميا أف  تدريس القراءة  إلىالدماغ( في الفيـ القرائي  إلى)مف الاستراتيجيات التعمـ المستند 
ث في ضوء باستخداـ ىذه الإستراتيجية يساعد عمى تعرؼ حاجات التلبميذ وتصميـ مواقؼ التحد

وعمى  التفاعؿ الايجابي مع النص ، مف  خلبؿ تقديـ محتوى ذو  خبرات التلبميذ وحاجاتيـ وبيئتيـ.
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كما  معنى ، الخيارات ، والتغذية الراجعة،  واستثمار ما لدى التلبميذ مف معارؼ ومعمومات مخزنة.
 ئيـ . يتيح  الفرصة أماـ التلبميذ لمتحاور والمناقشة وعرض أفكارىـ أماـ زملب

 
 عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الثالثة : -3

أثر عمى  القراءة مستوى تحسين في المعد التدريبي مبرنامجل"ينص الفرض الثالث عمى : 
 لدى عينة الدراسة." (القرائي الفيم و الكممة عمى التعرف) ميارات القراءة 

 
 حساب حجم التأثير :

 
 

 

 
 
 
 

 التأثير حجم ومقدار(  d) قيمة( :21) رقم جدول
 و أكبر 0.2 0.5 0.8 ( dقيمة )

 تأثير كبير تأثير متوسط تأثير صغير حجم التأثير
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لمبرنامج التدريبي عمى ميارتي التعرف عمى الكممة  ( و حجم التأثير dقيمة )( :22جدول رقم )
 والفيم القرائي

قياس  قياس قبمي ميارات القراءة المستقلالمتغير 
 بعدي

الإنحراف 
 المعياري 

 حجم الأثر ( dقيمة )

 تأثير كبير جدا 1.780 1.657 6.400 3.450 الفيم القرائي  
التعرف عمى  برنامج تدريبي

 الكممة 
 تأثير كبير جدا 2.787 13.849 34.400 73.000

       

التعرؼ عمى  في كؿ مف إختباري (0.8( أكبر مف ) dأف قيمة ) (22رقـ )يتضح مف الجدوؿ     
وفي إختبار الفيـ  2.787( = d)الكممة والفيـ القرائي ، ففي إختبار التعرؼ عمى الكممة بمغت قيمة 

عمى  يدؿوىذا ( 0.8، وىي كميا تعبر عف حجـ تأثير أكبر مف )  1.780( = d)القرائي بمغت أيضا 
ميارات التعرؼ عمى الكممة وتنمية الفيـ لمبرنامج التدريبي  في إكساب وتنمية اً جدا كبير  اً أف ىناؾ أثر 

 القرائي.

وتعود ىذه النتائج الى فاعمية البرنامج في تحسيف المستوى الأداء القرائي لدى عينة البحث في      
الميارتيف الأساسيتيف لمقراءة المتمثمتيف في ميارة التعرؼ عمى الكممات وميارة الفيـ القرائي ، وتعود 

الدمج بيف الاستراتيجيات التي أثبتت فاعميتيا مع التلبميذ ذوي صعوبات القراءة  فاعمية البرنامج الى
 والتي تعتبر مف أوائؿ الاستراتيجيات وأىميا في ىذا المجاؿ  .

كما تعود فاعمية البرنامج والمتمثمة في حجـ الأثر الكبير الى استخداـ أكثر مف ميارة في تحسيف      
لبرنامج عمى تحسيف الميارتيف معا )ميارة التعرؼ عمى الكممات والفيـ مستوى القراءة ، اذ اعتمد ا

أي لا يمكف تطور إحداىا دوف الأخرى. ولا يمكف الفصؿ بيف القرائي( كونيما ميارتيف متكاممتيف 
 ميارات الجانب الآلي و الجانب الإدراكي الذي يؤدي إلى فيـ المقروء والتعامؿ معو.

ولبناء برنامج ىادؼ ، يتطمب التدخؿ لعلبج الصعوبات القراءة  الدمج بيف اكثر مف استراتيجية     
تدريسية ،   فكانت فكرة البرنامج الذي يقوـ عمى تنويع الاستراتيجيات كما جاء في بعض الدراسات 

اخؿ ( ، وتنويع المد2011، ودراسة الكحالي ،2005و دراسة المبودي، 2014)دراسة بدوي ،
(، ومناسبة الأساليب مع طبيعة الميارة 2015المستخدمة كما جاء في) دراسة محمد ثاني البشير،

المستيدفة وطريقة التدريس التي يتمقاىا التمميذ حيث تمقى التمميذ تدريسا مباشرا عمى الميارات 
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.) الراجعة المستيدفة ، والذي يقوـ عمى تحديد اليدؼ ونمذجة السموؾ وتزويد المتعمـ بالتغذية
 (.2011بندر،

 عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الرابعة:-4
 القبمي القياسين بين احصائية دلالة ذات فروق توجد "تنص الفرضية الرابعة عمى أنو : 

  الكممات." عمى التعرف لإختبار الفرعية الميارات مستوى عمى والبعدي
التعرؼ عمى الكممات قبؿ التعرؼ عمى  قبؿ التعرؼ عمى أىـ الميارات الفرعية لإختبار      

الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي عمى مستوى الميارات الفرعية لاختبار التعرؼ عمى 
ذوي صعوبات أخطاء القراءة الأكثر انتشارا لدى تلبميذ  الكممات ، قمنا بالتعرؼ عمى أىـ

كتشاؼ أىولمتحقؽ مف . حسب الإختبار التشخيصي القراءة  ـ الأخطاء الشائعة تشخيص وا 
نحرافيا المعياري  والنسب المئوية للؤخطاء قمنا بحساب متوسط الدرجات المتحصؿ عمييا وا 

اختبار تشخيص صعوبات تعرؼ و في الشائعة في القراءة الجيرية ) مف الأدنى إلى الأعمى( 
ج ىذه ( يوضح نتائ23، والجدوؿ رقـ )عمييا وتشخيصياوذلؾ مف أجؿ التعرؼ قراءة الكممات 

 الفرضية .
أىم أخطاء  القراءة الأكثر إنتشارا لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعمم(:23جدول رقم )  

عدد  العدد  
  الكممات

المتوسط  % أعمى % أدنى
 الحسابي

 الإنحراف %
 المعياري

 الترتيب

 6 2.590 42.66 6.40 73.33 11 20.00 3 15 10 تشخيص صعوبات قراءة الكممات الثلاثية
تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي بيا 

 مدود
10 30 10 33.33 27 90.00 17.40 58.00 5.378 4 

تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي 
 تتضمن مقطعا ساكنا

10 15 2 13.33 11 73.33 6.40 42.66 3.025 6 

تشخيص صعوبة إصدار صوت التنوين 
 المناسب أثناء القراءة

10 20 9 45.00 19 95.00 14.20 71.00 3.155 1 

تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي بيا 
 حرف مشدد.

10 15 7 46.66 13 86.66 8.90 59.33 2.024 3 

تشخيص صعوبة قراءة الكممات التي تبدأ 
 بلام شمسية أو قمرية

10 20 6 30.00 18 90.00 9.80 49.00 3.392 5 

تشخيص صعوبة التمييز بين الكممات 
 أثناء القراءة. المتشابية الأحرف

10 15 7 46.66 15 100.00 9.90 66.00 2.558 2 

الدرجة الكمية لإختبار تشخيص صعوبات 
 القراءة

10 130 51 39.23 109 83.85 73.00 56.15 18.110  
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 يمي : ( يتبيف لنا ما23مف خلبؿ الجدوؿ )
بمتوسط حسابي ( %56.15نلبحظ أف المتوسط الحسابي لمدرجة الكمية لممقياس بمغ نسبة ) 
نحراؼ معياري )73.00) يفسر نسبة عالية مف التشخيص لياتو الصعوبات  (، وىذا ما18.110( وا 

أو الأخطاء الشائعة بيف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة .أيضا وجدنا أف أكبر نسبة لمتعرؼ عمى 
 يمي: الأخطاء الشائعة حسب الأبعاد جاءت بالترتيب كما

( وبمتوسط %71.00نويف المناسب أثناء القراءة بأعمى نسبة )صعوبة إصدار صوت الت -1
 (.3.155( وبإنحراؼ معياري )14.20حسابي )

%( وبمتوسط  66.00صعوبة التمييز بيف الكممات المتشابية الأحرؼ أثناء القراءة بنسبة ) -2
 (.2.558( وبإنحراؼ معياري )9.90حسابي )

( 8.90%( وبمتوسط حسابي ) 59.33)صعوبة قراءة الكممات التي بيا حرؼ مشدد نسبة  -3
 (.2.024وبإنحراؼ معياري )

( 17.40%( وبمتوسط حسابي ) 58.00صعوبة قراءة الكممات التي بيا مدود بنسبة ) -4
 (.5.378وبإنحراؼ معياري )

%( وبمتوسط حسابي  49.00صعوبة قراءة الكممات التي تبدأ بلبـ شمسية أو قمرية بنسبة ) -5
 (.3.392معياري ) ( وبإنحراؼ9.80)

%( وبمتوسط حسابي  42.66صعوبة قراءة الكممات التي تتضمف مقطعا ساكنا بنسبة ) -6
 (.3.025( وبإنحراؼ معياري )6.40)

( وبإنحراؼ 6.40%( وبمتوسط حسابي ) 42.66صعوبات قراءة الكممات الثلبثية بنسبة )-7
 (.2.590معياري )
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 لإختبار الفرعية الميارات مستوى عمى والبعدي القبمي القياسين بين الفروق (:24جدول رقم )
 الكممات عمى التعرف

 القياس الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي 

الإنحراف 
 المعياري

 نسبة الخطأ 
)نسبة التعرف 
 عمى الكممة(

الفارق النسبي 
 الترتيب بين القياسين

 قراءة الكممات الثلاثية
 5 % 26.00 % 42.66  2.590 6.400 قياس قبمي

    % 16.66 0.707 2.500 قياس بعدي

 قراءة الكممات التي بيا مدود
 3 % 31.67 % 58.00 5.378 17.400 قياس قبمي

    % 26.33 2.685 7.900 قياس بعدي

 قراءة الكممات التي تتضمن مقطعا ساكنا
 6 % 24.00 % 42.66 3.025 6.400 قياس قبمي

    % 18.66 1.873 2.800 قياس بعدي

إصدار صوت التنوين المناسب أثناء 
 القراءة

 2 % 34.50 % 71.00 3.155 14.200 قياس قبمي

    % 36.50 3.400 7.300 قياس بعدي

 قراءة الكممات التي بيا حرف مشدد.
 7 % 22.00 % 59.33 2.024 8.900 قياس قبمي

    % 37.33 1.429 5.600 قياس بعدي

تبدأ بلام شمسية أو  قراءة الكممات التي
 قمرية

 4 % 27.00  % 49.00 3.392 9.800 قياس قبمي

    % 22.00 1.074 4.400 قياس بعدي

التمييز بين الكممات المتشابية الأحرف 
 أثناء القراءة.

 1 % 40.00 % 66.00 2.558 9.900 قياس قبمي

    % 26.00 1.286 3.900 قياس بعدي

 التعرف عمى الكممات الدرجة الكمية لإختبار
  % 29.69 % 56.15 18.110 73.000 قياس قبمي
     % 26.46 8.275 34.400 قياس بعدي

         
( نلبحظ تراجع نسب الأخطاء في كؿ ميارة فرعية مف ميارات 24مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     

التعرؼ عمى الكممات، ونلبحظ مف جية أخرى ومقارنة مع ترتيب الميارات التي يجد فييا التمميذ 
(، أف التلبميذ أبدو تحسنا واضحا في الميارات التي 25صعوبة أكبر والتي كانت حسب )جدوؿ رقـ 

انت تشكؿ صعوبة لدييـ وىي كالتالي : التمييز بيف الكممات المتشابية الأحرؼ حيث تراجعت نسبة ك
بيف القياسيف القبمي والبعدي ، وذلؾ راجع إلى طبيعة الأنشطة المستخدمة التي   %40الأخطاء ب 

ؽ مختمفة ركزت عمى تنويع المداخؿ الحسية لمتعامؿ مع المثير )الكممة( ، حيث تـ عرض المثير بطر 
 ومتنوعة مف خلبؿ الإستماع لمكممة وتمييزىا، ومف خلبؿ رؤية الكممة ثـ تمييزىا ضمف متشابيات

في القياس    %71وقراءتيا، اصدار صوت التنويف أثناء القراءة  ، اذ قدرت  نسبة الأخطاء ب 
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ييمموف تشكيؿ الحرؼ الأخير أو لا يميزوف بيف  صوت  اكانو القبمي ، وىذا يدؿ عمى أف التلبميذ 
وبعد الخضوع لمتدريب وقراءة  الحركة مف صوت الحركتيف عمى  الحرؼ )أي صوت التنويف (،

لقراءة أما بالنسبة  فقط ،   %  36.5   الكممات مشكمة بطريقة صحيحة ، أصبحت نسبة الأخطاء
وذلؾ لتدربيـ عمى التمييز بيف  %31.67خطاء ب الكممات التي بيا مدود  فقد تراجعت نسبة الأ

الحركة القصيرة والطويمة والتفريؽ بيف قراءة الحرؼ الممدود والحرؼ بدونو ، كما تـ تعميميـ التفريؽ 
 بيف قراءة الحروؼ المستخدمة لممد ونفس الحروؼ في مواضع أخرى  .

الذي ( 2015محمد ثاني البشير) وقد شكمت ىذه الصعوبات محؿ اىتماـ دراسات أخرى مثؿ دراسة   
وكاف مف ضمنيا  أىـ الصعوبات التي  يعاني منيا التلبميذ عمى مستوى التعرؼ   عنيا تحديد  نتج

 نطؽ أصوات الحروؼ  المتشابية والمختمفة. و تعرؼ المد بأنواعو ،تعرؼ التنويف 
الى تنمية الميارات  القراءة الجيرية مف  (2015محي الدين فواز العمي)دراسة كما تطرقت       

خلبؿ التدريب عمى التقميؿ مف أخطاء القراءة في المدود واللبـ الشمسية واللبـ القمرية ، وأخطاء 
 الابداؿ عند قراءة الكممات المتشابية شكلب أو صوتا  .

أحمد الذي أعده قراءة لتنمية القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات الوتضمف أيضا البرنامج التدريبي    
مجموعة مف الميارات التي يجب عمى التمميذ اتقانيا ومنيا المد بأنواعو والتنويف  (،2007السعيدي )

 بأنواعو ، واللبـ الشمسية واللبـ القمرية .
صعوبة التمييز بيف الكممات المتشابية شكلب أو ،  (2008دراسة "ميشال لا بيير")كما تناولت   

 .الاخيرة تشكؿ صعوبة مف أىـ الصعوبات التي يعاني منيا التلبميذ صوتا كونيا ىذه
ومما سبؽ نلبحظ أف الميارات التي كانت تشكؿ أكثر صعوبة بالنسبة لمتلبميذ تحسنت أكثر وتأثرت 

 بالبرنامج المعد وذلؾ يرجع إلى: 
 تركيز البرنامج عمى نقاط ضعؼ التمميذ قصد تحسينيا. -
 فعالية النشاطات وتنوعيا. -
 تفاعؿ التلبميذ مع ىذه النشاطات مما يفسر ملبئمتيا ليذه الفئة. -
 التدرج والتسمسؿ في تقديـ الميارات. -
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  عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الخامسة:  -5
 القبمي القياسين بين  احصائية دلالة ذات فروق توجدتنص الفرضية الخامسة عمى ما يمي: "    

 "(.الفقرة ومستوى الجممة مستوى ، الكممة مستوى)  القرائي الفيم إختبار مستويات عمى والبعدي
 التعرف عمى الكمماتصعوبات تعمم  ختبارلا الربيعيات قيم ( : 25جدول رقم )

 
المتوسط  القياس المستويات

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

الربيعي 
 الأول

الربيعي 
 الثاني

الربيعي 
 الثالث

سمم 
 التقدير

تقدير 
 المستوى

 منخفض 3-0 1.25 1.00 0.50 0.788 0.80 قياس قبمي مستوى الكممة
أقل من   2.00 2.00 0.75 1.074 1.40 قياس بعدي

 المتوسط
2.62 1.25 0.875 0.966 1.60 قياس قبمي مستوى الجممة

5 
0-

3.5 
قريب من 
 متوسط

أكبر من   3.50 3.00 2.50 0.658 2.90 قياس بعدي
 المتوسط 

1.62 1.00 0.50 0.598 1.05 قياس قبمي مستوى الفقرة
5 

0-
3.5 

أقل من 
 المتوسط

أكبر من   3.00 1.75 1.50 0.843 2.10 قياس بعدي
 المتوسط

4.12 3.750 2.375 1.116 3.45 قياس قبمي الدرجة الكمية
5 

أقل من  0-10
 المتوسط

أكبر من   7.75 6.50 4.75 1.822 6.40 قياس بعدي
 متوسط

 
 يمي :  ( نلبحظ ما25الجدوؿ)ومف خلبؿ 

  بيف الربيعي الاوؿ  وىو يقع ما 0.8عمى بعد الكممة: كاف المتوسط الحسابي في القياس القبمي
والثاني بمعنى أف مستوى التمميذ في ىذه الميارة اقؿ مف المتوسط ، بينما زاد المتوسط الحسابي 

بقي في نفس المجاؿ أي بيف الرباعي في القياس البعدي ولكنو  1.40في ىذه الميارة ليصؿ إلى 
 الأوؿ والثاني .

وىذا ما يفسر أف التمميذ يجد صعوبة في فيـ الكممة منفردة بعيدة عف السياؽ ، وىذا راجع    
و يستخدـ  لخصوصية الفئة ، اذ أف التمميذ ذو الصعوبة ، غالبا ما يستعيف بالسياؽ لفيـ الكممة .

 يعوض الكممة بما تدؿ عميو ضمف فيمو العاـ لما يقرأ. كممات متشابية في المعنى، أي أنو
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  وىي قيمة اعمى  مف قيمة  1.6عمى بعد الجممة : بمغت قيمة المتوسط الحسابي في القياس القبمي
الربيعي الثاني وأدنى مف الربيعي الثالث ، وفي القياس البعدي زادت قيمة المتوسط الحسابي 

لمتوسط .وكما ىو ملبحظ ، فإف ىذا المستوى كاف الأكثر ،وىي قيمة أكبر  مف ا 2.9لتصؿ إلى 
 تحسنا ضمف المستويات الأخرى تحسنا وذلؾ للئعتبارات التالية :

 تقع الجممة بيف الكممة والفقرة ، وتحوي سياؽ معيف وتتميز بقصرىا مقارنة بالفقرة. -
 زيادة التحسف راجع لقصر الميمة لدى التمميذ )ميمة القراءة(. -
الصعوبة يتجاوب مع المياـ المجزئة)تجزئة الميمة(، أي كمما كانت أقصر كانت أسيؿ الطفؿ ذو  -

 بالنسبة لو.
 يوصى في تعمـ المغة باستخداـ العبارات ذات المعنى لا الكممات المنفردة. -
 
    في القياس القبمي وىي قيمة   1.05عمى مستوى الفقرة : تحصمنا عمى متوسط حسابي قدره

وىي   2.1اما بالنسبة للبختبار البعدي ، فقد بمغ المتوسط الحسابي  تساوي تقريبا الربيعي الثاني،
ى مستوى قيمة تقع بيف الربيعي الثاني والثالث ، وىذا ما يفسر  مستوى مرتفع في الفيـ القرائي عم

 الفقرة . ويعتبر ىذا المستوى الأكثر تأثرا وتحسنا مقارنة بالمستويات الأخرى ويرجع ذلؾ إلى:
يسمع ويرى، وىذا ما يعرؼ بخاصية التعويض عند التلبميذ ذوي صعوبات  إستعانة التمميذ بفيـ ما -

 القراءة.
ؿ مف خلبؿ ترقيـ الأحداث إستخداـ التمميذ بعض المعينات التي تـ التدريب عمييا، إدراؾ التسمس -

 في النص.
الربط( بيف  استخداـالتي تدرب عمييا وربطيا بالأسئمة المتعمقة بيا ) الاستراتيجيات استخداـ -

 الشخصيات وعنواف النص، الفكرة العامة والتمخيص،....
ع أغمب مف خلبؿ قراءة النتائج المحصؿ عمييا، يمكف القوؿ أف نتائج الدراسة جاءت متوافقة م        

الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الفيـ القرائي ومياراتو الفرعية، مثؿ دراسة ناصر الكحالي 
( التي أكدت عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ميارات كؿ مف فيـ الكممة 2011)

ميذ في ميارات ( التي توصمت نتائجيا إلى تحسف التلب2019والجممة والفقرة، ودراسة سالمة الشيري )
(، ىذه 2014(، وكذلؾ دراسة فرونسواز أرموف وآخروف )والاستنتاجيالقرائي )الحرفي  الاستيعاب

 الاستراتيجيات استخداـ إلىالأخيرة التي كشفت نتائجيا عمى تحسف التلبميذ في الفيـ القرائي الراجع 
 القراءة. وراء المعرفية، التي تدربوا عمييا، قبؿ وأثناء وبعد المعرفية وما
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 الإستنتاج العام: 

ىدفت الدراسة الحالية إلى اختبار  فاعمية  برنامج تدريبي مقترح  لتحسيف مستوى القراءة ، )التعرؼ 
 . والفيـ القرائي( لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي مف ذوي صعوبات التعمـ

في ىذا البرنامج ، وىما استراتيجيتي تعدد وقد تـ اقتراح أىـ الاستراتيجيات وأكثرىا مناسبة ليذه الفئة   
الحواس لتحسيف مستوى التعرؼ عمى الكممات واستراتيجية التدريس التبادلي في تحسيف مستوى الفيـ 

  . القرائي لدى التلبميذ عينة الدراسة

 . وبعد اختبار الفرضيات تجريبيا ، تـ التوصؿ إلى النتائج التالية  

بيف متوسطات درجات تلبميذ  (0.05عند مستوى الدلالة ) ائيةتوجد فروؽ ذات دلالة إحص -
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار التعرؼ عمى الكممات لصالح القياس البعدي 

 .،تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبؽ في الدراسة

عة التجريبية في توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ المجمو  -
القياسيف القبمي والبعدي لاختبار الفيـ القرائي لصالح القياس البعدي، تعزى إلى البرنامج التدريبي 

 .المطبؽ في الدراسة

يؤثر البرنامج التدريبي تأثيرا ايجابيا في  مستوى التلبميذ في ميارتي القراءة الأساسيتيف محؿ  -
 .  الدراسة

 لإختبار الفرعية الميارات مستوى عمى والبعدي القبمي القياسيف بيف احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -
 .الكممات عمى التعرؼ

  القرائي الفيـ إختبار مستويات عمى والبعدي القبمي القياسيف بيف  احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -
 .(الفقرة ومستوى الجممة مستوى ، الكممة مستوى)

الصعوبة بإمكانيـ تدارؾ مشكلبتيـ القرائية ، اذا  يمفادىا أف التلبميذ ذو وخمصت الدراسة إلى نتيجة   
ما تـ التشخيص الجيد ليـ وتوفير الطرؽ والأساليب المناسبة ليـ، كما أنيـ يحتاجوف إلى المزيد مف 

 . الوقت والجيد مقارنة بزملبئيـ العادييف
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الثالثة ابتدائي، باعتبار ىذا المستوى كما تجدر الاشارة إلى أىمية التشخيص المبكر، السنة     
  .التأخر لدييـ  الأنسب للبكتشاؼ والتشخيص، لتقميص الفجوة بيف ىؤلاء التلبميذ وأقرانيـ وتدارؾ

ومف خلبؿ ما صادفت الباحثة مف انشغالات  وتساؤلات في انجاز البحث، فقد تـ اقتراح بعض   
النقاط التي قد تشكؿ عائقا أو تطرح تساؤلات أماـ الأفكار التي مف شأنيا أف تسمط الضوء عمى بعض 

 . الباحثيف في ىذا المجاؿ، و في الفقرة الموالية عرض أىـ المقترحات التي توصمت الييا

 : مقترحات

  :اقتراحات تتعمق بالتشخيص . 1

 . اعتماد أدوات تشخيص محددة ومتفؽ عمييا مف قبؿ الجيات المختصة والوصية -

الابتدائية بأدوات التشخيص المناسبة لمكشؼ المبكر عف التلبميذ الذيف يعانوف تزويد المدارس  -
 . مف صعوبات في القراءة

يجب أف يصؿ الاختصاصيوف الذيف يعمموف مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ إلى اتفاؽ  -
 .حوؿ المعيار والإجراءات المتعمقة بالتعرؼ إلى ىؤلاء الطمبة

 

 : رنامجاقتراحات تتعمق بالب   2.

دخاؿ طرؽ حديثة  - فتح المجاؿ أماـ الباحثيف والمتخصصيف لتعديؿ الطرؽ التربوية التقميدية، وا 
 . تقوـ عمى مجموعة مف الاعتبارات مثؿ أنماط التعمـ المختمفة، سمات وخصائص الفئات الخاصة

 .تحديد أنواع البرامج التدريبية المطموبة لممعمميف والمدربيف -

البرنامج يستدعي العمؿ ضمف فريؽ مكوف مف معمـ القسـ، أخصائي ومعمـ خاص نجاح  -
 .وذلؾ ضمانا لمتشخيص الدقيؽ وفاعمية البرنامج المطبؽ

 مشاركة الأولياء في العممية العلبجية مف خلبؿ المتابعة المنزلية و التشجيع.ضرورة    -
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 : اقتراحات تتعمق بالعينة المستيدفة  3.

عددا لنظرا لمتبايف وعدـ التجانس بيف أفراد عينة التلبميذ ذوو  مع العينة الأصغريفضؿ العمؿ  -
 .صعوبات التعمـ

 .تو الفئة مع التركيز عمى التدريس الفرديااستخداـ التكنولوجية الحديثة في تدريس ى -

الصعوبة بعد البرنامج في فترات منتظمة مف خلبؿ استغلبؿ حصص  يمتابعة التلبميذ ذو  -
 .البيداغوجيةتدراؾ أو ما يعرؼ بالمعالجة الاس
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 قائمة المراجع
 أولًا: المراجع العربية

فاعمية بعض الاستراتيجيات التعميمية في تنمية ، (2015ابراىيـ الزارع، نايؼ بف عابد،) .1
مجمة ، ميارات الفيـ القرائي لدىبعض التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية  بجدة

 .434-405البحث العممي في التربية :العددالسادس عشر :
 لمصؼ التبادلي التدريس إستراتيجية باستخداـ نموذجية )حصة ،  فتحي ،  خديجة أبو        .2

 ) https://www.youtube.com/watch?v=ExK1Dc1-auU.ابتدائي الأوؿ
التعميـ التبادلي في تحسيف ميارات  أثر إستراتيجية، (2014أبو سرحاف ،عايد عيد.) .3

الاستيعاب القرائي الناقد والابداعي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي".مجمة المنارة :المجمد 
 . 200-179(:2العشروف)

(."تطبيقات الإدراؾ السمعي والبصري عمى صعوبات 2021أحمد الجوىري، أحمد.) .4
 التعمـ"،محاضرة عمى منصة لمسة إبداع.

https://www.facebook.com/groups/911824252648421/ 
،برنامج علبجي لصعوبات التعمـ "رؤيا خاصة"، محاضرة عمى منصة 2022أحمد الجوىري، .5

 https://www.facebook.com/groups/911824252648421 لمسة إبداع.
الحقيبة العلبجية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ ،الجزء  ،(2015المطيؼ أبو سعد ،)أحمد عبد  .6

 الأوؿ :صعوبات التعمـ القرائية ،الطبعة الأولى ،مركز ديبونو لتعميـ التفكير ،عماف ، الأردف.
 ،التعميـ العلبجي لصعوبات التعمـ،الوراؽ لمنشر والتوزيع،عماف . (2009) أحمد عواد، .7
برنامج مقترح لتنمية مستويات الفيـ القرائي ، (2015) ،أحمد وآخروف أحمد عيسى،محمد .8

والوعي ما وراء المعرفي باستراتيجياتو لدى طلبب كمية التربية". مجمة بحوث التربية 
 . )التيميش لممجلبت(78 - 33: 39النوعية:العدد

،دار ابف 1ط  ، سيكولوجيا تعميـ الأطفاؿ القراءة والكتابة،(2019)أسماء محمد الوحيدي،  .9
 نفيس لمنشر والتوزيع،عماف ،المممكة الأردنية الياشمية. 

صعوبات التعمـ التشخيص  ،(2016)ميا،و صبري إبراىيـ  ر، عمإسماعيؿ عمي .10
 . دار النشر الدولي لمنشر والتوزيع. الرياض.السعودية. الطبعة الأولىوالعلبج.

ة القرائية لدى تلبميذ الطور إسماعيؿ لعيس، علبقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدر  .11
 .38الابتدائي عسيري القراءة ،مجمة الطفولة العربية ، العدد 

معجـ صعوبات التعمـ . مركز الممؾ سمماف لأبحاث ، (2017)،البتاؿ،زيد بف محمد .12
 www.kscdr.org.saالإعاقة .

https://www.facebook.com/groups/911824252648421/
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علبج صعوبات التعمـ في القراءة والكتابة لدى ،(2014)،بدوي ،أحمد محمد الطيب  .13
 تلبميذ المرحمة الابتدائية.دار الجامعة الجديدة .الاسكندرية.

فاعمية برنامج محوسب لعلبج الضعؼ القرائي في  ،(2012) ،بركة محمد عوض .14
رسالة  ماجستير في المناىج ،بعض الميارات القرائية لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي

 التدريس،الجامعة الإسلبمية ،غزة ،فمسطيف.وطرؽ 
كتاب المغة العربية لمسنة ، ( 2017/2018بف الصيد بورني سراب وآخروف ، ) .15

 الثالثة ابتدائي. الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.
(،دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية 2017/2018بف الصيد بورني سراب وآخروف ، ) .16

 ـ الابتدائي،الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.لمسنة الثالثة مف التعمي
كراس النشاطات في المغة  ، (2018/2019بف الصيد بورني سراب وآخروف ، ) .17

 العربية لمسنة الثالثة ابتدائي. الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.
فاعمية استراتيجية الحواس المتعددة في تحسيف ميارات ، (2020)،بوصبع، عائشة .18

أطروحة دكتوراه عموـ في عمـ النفس المدرسي. كمية  ا، ة لدى التلبميذ المعسوريف قرائيالقراء
 ، الجزائر.2عمـ النفس وعموـ التربية، جامعة قسنطينة 

فاعمية برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى بعض ، (2019) ،بيوض، زبيدة .19
يذ بطيئي التعمـ المسجميف في الاستراتيجيات ما وراء المعرفية لتنمية ميارات القراءة لدى التلبم
أطروحة دكتوراه في التربية  ،السنة الرابعة ابتدائي دراسة تجريبية بمدينة ورقمة. الجزائر

 جامعة ورقمة.الجزائر. ،كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية ،الخاصة والتعميـ المكيؼ
أثر توظيؼ القصص الرقمية في تنمية ميارات ،(2016)،التتري، محمد عمي سميـ  .20

الفيـ القرائي لدى طلبب الصؼ الثالث الأساسي".رسالة ماجستير في قسـ المناىج وطرؽ 
 التدريس ، كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية بغزة ، فمسطيف.

                                                تعمـ مع نور ، "الحروؼ المتشابية و المتقاربة في مخرج النطؽ مع أمثمة وصور". .21
https://www.youtube.com/watch?v=grwN3PeD8lc   

اختبارات فصمية في المغة العربية لمسنة ،(2017)،توىامي، أسعد وبويعقوب ،محمد .22
 الوسيط لمطباعة والنشر والتوزيع.الجزائر. الثالثة ابتدائي.دار

(، ترجمة سيى محمد ىاشـ الحسف ،صعوبات 2014) ،جوف بيفيرلي , جانيت ليرنر .23
التعمـ والإعاقات البسيطة ذات العلبقة ، خصائص واستراتيجيات وتوجيات حديثة.دار الفكر 

 ،المممكة الأردنية الياشمية ، عماف.1،ط 
صعوبات التعمـ النمائية ومقترحات  ،( 2013)،وآخروف  جبريؿ بف حسف العريشي .24

 . دار صفاء لمنشر والتوزيع،عماف.1علبجية . ط

https://www.youtube.com/watch?v=grwN3PeD8lc
https://www.youtube.com/watch?v=grwN3PeD8lc
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النظريات المفسرة لصعوبات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية في ،(2020)،جردير ، فيروز .25
، العدد 31جامعة الاخوة منتوري قسنطينة :المجمد ، مجمة العموـ الإنسانية ،غرفة الصؼ

 .354-345،ص 4
برنامج مقترح في علبج صعوبات  ،(2017) جماؿ الديف عبد المنعـ أحمد محمد، .26

،يناير 49تعمـ القراءة والكتابة بمغة برايؿ لدى الأطفاؿ المكفوفيف،مجمة الإرشاد النفسي، العدد
 ،جامعة عيف شمس.2017

أثر استخداـ استراتيجية الحواس المتعددة في ،(2017)،الجيني، سمماف بف عابد .27
معالجة العسر القرائي لدى طمبة صعوبات التعمـ".المجمة الدولية التربوية المتخصصة 

 .51-41(:4(.العدد)6:المجمد)
، دراسة الييمنة المخية لدى التمميذ المصاب بعسر القراءة (2010)حمدي أـ الخير،  .28

 بي ، جامعة بوزريعة، الجزائر.، رسالة ماجستير في عمـ النفس العص
برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة الصامتة وأثره  ( ،2001خالد بف عبد الله الراشد،) .29

في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي،رسالة ماجستير في عمـ النفس،جامعة الممؾ 
 سعود،المممكة العربية السعودية. 

صعوبات التعمـ  مفيوميا،طبيعتيا ،التعميـ ،  (2007)دانياؿ ىالاىاف وآخروف ، .30
العلبجي ،ترجمة عادؿ عبد الله محمد،الطبعة الأولى ، دار الفكر لمنشر والتوزيع،عماف ، 

 الأردف.
نموذج لبناء اختبار القراءة والكتابة لأطفاؿ ذوي  ،(2017)،دبراسو ، فطيمة  .31

-8(:1)5العموـ النفسية والتربوية :صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية )دراسة حالة(".مجمة 
24. 

(.شرح كامؿ لاختبار المصفوفات المتتابعة لجوف 12،سبتمبر2019راضي ، ثامر .) .32
 . رافف .)فيديو(.يوتيوب 

https://www.youtube.com/watch?v=9o0FXQ4M4FA 
(،الأردف، فاعمية برنامج تدريبي في تنمية التعبير 2017) ،رامي عمي راشد المشاقبة .33
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 إضزجبؼ اٌزعؽف عٍٝ اٌىٍّبد :(         1اٌٍّسك ؼلُ )
رشق١ض طؼٛثبد لواءح  -أ

 اٌىٍّبد اٌضلاص١خ

 ٠مَِف   0

0  ًَ طَ َٚ 

3  ًَ  كَفَ

ؽ   4 َٚٓ 

5  ٌَ  عٍََ

 ػَؾِهَ  6

أيََ  7 ٍَ 

 لنََفَ  8

 ٔظََوَ  9

02  ُْ  لٍََ

 مَ٘تََ  00

عِلَ  00  ٚ 

 غَؼِتَ  03

 ث ؼِشَ  04

 شَوَعَ  05

رشق١ض طؼٛثخ لواءح اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب  -ة  

 ِلٚك

وٛة 06 لبيَ  0  ه 

 ريَٚه 07 رٛد   0

3  َْ لافغِ 08 وب َِ 

 شِواء 09 طٛهَح 4

فٛف 02 أ١َٔك 5  ط 

 فوَِؽ١ٓ  00 عبءَد 6

ٙبعُِ 00 ؽ ١ٛه 7  ِ 

 ٘لَا٠ب 03 ع١ٍَّخَ 8

 ؽبٍٛة 04 وِزبة 9

 فبئيِْٚ 05 ٔؼَٛك 02

 ٍَو٠وٞ 06 ٠ج١َغ 00

 ثلِاكٞ 07 كَعبعَخ 00

 ١ِلاك 08 ك هًٚ 03
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 رلَا١ِن 09 ر مَٛٞ 04

 ػَوٚهٞ 32 ط١ِبػ 05

رشق١ض طؼٛثخ لواءح  -ط

 اٌىٍّبد اٌزٟ رزؼّٓ ِمطؼب ٍبوٕب

وْفخَ 0  غ 

0  ّٟ ٍْ  ا

 أ فْزٟ 3

ْٕلًِ 4 َٙ  ِ 

ٍْؼَت 5  رَ

طْجَـ 6 َِ 

وِع 7 ٍْ  أَ

 رأوْ ً 8

يَ  9 ْٛ  ؽَ

 ٠ ؾْؼِو  02

 ؽَجًْ 00

و 00 ّْ  رَ

يْهػخ 03 َِ 

لْهٍخ 04 َّ  اٌ

05 َ ْٛ  ا١ٌَ

 
 رشق١ض طؼٛثخ إطلاه طٛد اٌز٠ٕٛٓ إٌّبٍت أصٕبء اٌمواءح -ك

ْٕذ   0 ْ   00 ثِ  ؽَٕٛ

د   0 ْٛ  ٔبفنَِح   00 طَ

 و١َب   03 ر واة   3

٘وََح   4 ْٛ ٓ   04 عَ  ٌجََ

عبط   5  ٍَو٠و   05 ى 

٠ِٛب   06 ش ىْوا   6  لَ

7   ْ ٌْٛا  لبئلا   07 أَ

 لظَِض   08 أىَْ٘به   8
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ّبء   9 ظٍََخ   09 ٍَ ِِ 

ؼْو   02 شِزبء   02 ٍِ 

رشق١ض طؼٛثخ لواءح اٌىٍّبد اٌزٟ  -ٖ

 ثٙب ؽوف ِشلك.

 هَكّد 0

ت 0  ٠ وَؽِّ

 ر ؾجُّٗ 3

 ٠زََّفِك 4

 ٠ وَرِّت 5

لُّ  6  ٠شَ 

ق 7 ُّٛ  رفَ

١َّبهح 8 ٍَ 

 فلَاَّػ 9

 ٔ غَِّٕٟ 02

00 ٞ  ر مَّٛ

 أ٠ََّبَ 00

اً 03  و وَّ

 صو٠ََّب 04

05 ْٚ  ِبهُّ

رشق١ض طؼٛثخ لواءح اٌىٍّبد اٌزٟ رجلأ ثلاَ ش١َّخ أٚ  -ٚ

 لّو٠خ .

ٌل 0 َٛ ٌْ ٌْؼَوث١خ 00 ا  ا

مٛؽ 0 َُّ مبػل 00 اٌ َّ ٌْ  ا

ْٕظ١ف 03 الْْوًَْ 3  اٌزَّ

و  4 َّ ٌْمَ ٌْفبَوٙخ 04 ا  ا

ٌْطؼَبَ 5 غبه 05 ا  اٌظِّ

ٌْغَل 6 ١ٌٍٍَْخ  06 ا  ا

7 َ ْٛ ٌَْٕ ؽبَ 07 ا ٌْيِّ  ا

٠بػخ 8 ٌْقِيأخ 08 اٌوِّ  ا
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ٌْجبة 9 ٌْى وح 09 ا  ا

ٌْطج١َت 02 اٌضَّؼٍْت 02  ا

رشق١ض طؼٛثخ اٌز١١ّي ث١ٓ اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ الْؽوف  -ى

 أصٕبء اٌمواءح.

 طبهَ         ىاهَ         

 ؽ١ٓ        ر١ٓ        

ٍْت         ٍْت        لَ  وَ

 ٔشََو        ٔضَوَ        

 ػَّبِخ       ؽَّبِخ         

 غ١َّْخ       ف١َّْخ        

 ٔنََهَ         ٔظََوَ         

          ٌَّ  َِضَّ        َِ

هْك       فوَْك         َٚ 

 م ثبة       ػَجبة        

و         ّْ ٔ             ً ّْ ٔ 

ّبه        َْ يِْبه       ِِ ِِ 

 مثبثخ       كثَّبثخ       

 ػ١ت      ػٕت       

 عَٛاهة      شَٛاهة       
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 (2اٌٍّسك ؼلُ )

 إضزجبؼ اٌفُٙ اٌمؽائٟ )إٌكطخ الأ١ٌٚخ(                  
 

 ربه٠ـ الافزجبه:............................. اٌز١ٍّن:..........................  إٍُ

 اٌغٌٕ:......................................        اٌّلهٍخ: ............................

 إٌى اٌمؽائٟ:

مطََذ فِٟ        ََ ْٙوِ ٌزِشَْوَة فَ ٍخَ إٌَٝ إٌَ ّْ ١ْفِ اٌؾَبهِ، مَ٘جَذَ َٔ َِ اٌظَّ ٓ أ٠َبَ ِِ   َ ْٛ فِٟ ٠َ

بءِ ٚ وَبكَد رغَْوَق. َّ  اٌ

بءِ، فوََأ       َّ الفِخَ  ػٍََٝ ؽَغَو  فِٟ اٌ َٚ بِخ  ث١َْؼَبء  َّ ٍخَ،  دوَبٔذَ ؽَ ّْ ب ؽَلَسَ ٌٍَِٕ َِ
وَػَ  ٍْ َ ٍخَ.رؼٍَََ  ذفأَ ّْ زْٗ  ل وْةَ إٌَ َِ ٓ اٌؾَطَتِ ٚهَ ِِ ٛك  ٛكِ ٚ ٚ أؽَْؼَوَد ػ  ٍخَ ثبٌِؼ  ّْ مذَ إٌَ

ٓ اٌغَوَقِ. ِِ  ٔغََذ 

ٍخَ       ّْ خِ فوََأرَْٗ  إٌَ َِ ب َّ َٛ اٌؾَ ِٛةَ ٔؾَْ زؼَِل ١ٌِ ظَ َْ َْ ط١َبَك  ٠َ ْٙوِ، وَب ٓ إٌَ ِِ غ١َْوَ ثؼ١َِل  

 ِٗ ٖ  ٚ ػَؼَزْٗ فٟ هِعٍِْ َٛ خ.ٚعَوَد ٔؾَْ َِ ب َّ ِٖ ٌَُٚ ر ظَتِ اٌؾَ ٓ ٠لَِ ِِ  ً ْٛ مؾََ اٌمَ ََ  ، فَ

ٍخَ .      ّْ غَ إٌَ َِ ِٓ ط١َِٕؼِٙبَ  َْ ٓ اٌظ١َبَكِ عَيَاء ؽ  ِِ خ  َِ ب َّ  ٚ٘ىنا ٔغََذ اٌؾَ

 الؽأ إٌى لؽاءح ِزأ١ٔخ ثُ أخت عٍٝ خ١ّع الأقئٍخ:

 : اختر الإجابة الصحٌحة من البدائل المذكورة لكل سؤال 

شقظ١بد اٌمظخ ٟ٘: أ( إٌٍّخ ٚاٌؾّبِخ ٚاٌظوطٛه.  -1

      .ة( إٌٍّخ ٚإٌؾٍخ ٚاٌؾّبِخ 

 ط( اٌؾّبِخ ٚإٌٍّخ ٚاٌظ١بك.                             

 أ( اٌجؾو        ة(إٌٙو           ط(اٌجؾ١وح عود أؽلاس اٌمظخ لوة: - 2

 ة( اٌوث١غ          ط( اٌظ١ف أ( اٌقو٠ف  عود أؽلاس اٌمظخ فٟ فظً:  - 3

 ة(أثظود       ط(أٍوػذ أ( ٍّؼذ    ِواكف وٍّخ )هأد(:  - 4

 ِؼٕٝ وٍّخ )أؽؼود(: أ(أفند     ة( أهعؼذ       ط( عٍجذ  -5

 أ( ٍ٘ىذ      ة( فبىد           ط( ٔغؾذ ) ٔغذ (: ِؼبك وٍّخ -6

 أ( اٌؾّبِخ أؽؼود اٌمشخ ٌٍٍّٕخ .ٌٍمظخ ٟ٘ : اٌفىوح اٌوئ١َ١خ  - 7

                                    .ة( إٌٍّخ روك اٌغ١ًّ ٌٍؾّبِخ اٌزٟ أٔمنرٙب 

                                    .ط( اٌظ١بك ٠ظٛة ٔؾٛ اٌؾّبِخ   

 ٟ٘ اٌفىوح اٌزٟ لا رزؼٍك ثبٌمظخ: بِٓ ث١ٓ الْفىبه اٌزب١ٌخ، ِ -8

سقوط النملة فً ماء النهر.                           ب( اصطٌاد  الصٌاد للحمامة. ( أ

مساعدة الحمامة للنملة .                               د( نجاة الحمامة من الصٌاد.   ( ج

    اٌؼٕٛاْ :..................................... أػؾ ػٕٛأب ِٕبٍجب ٌٍمظخ . -9

  

 الوأ اٌغٍّخ صُ أوًّ ثبٌىٍّخ إٌّبٍجخ : -11
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 ...............اٌظ١بك ثجؾء ٔؾٛ اٌؾّبِخ )طبه / ٍبه (-    

 شىود ................اٌؾّبِخ )إٌؾٍخ / إٌٍّخ ( -    

 )عؾو /ؽغو(  اٌؾّبِخ ٚالفخ ػٍٝ...............فٟ اٌّبء-    

 طغ  ٍؤا١ٌٓ ؽٛي اٌمظخ اٌزٟ لوأرٙب. – 11

 اٌَؤاي الْٚي:........................................................................         

 اٌَؤاي اٌضبٟٔ:......................................................................       

 ثبلاٍزؼبٔخ ثبٌظٛه، أوزت عٍّز١ٓ رٍقض ف١ُٙ اٌمظخ اٌزٟ لوأرٙب: – 12

 

 

 

..................................................... 

 

..................................................... 
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....................................................... 
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 ( : 3اٌٍّسك ؼلُ )

 اضزجبؼ اٌفُٙ اٌمؽائٟ )إٌكطخ إٌٙبئ١خ (
 ربؼ٠ص الاضزجبؼ:00000000000000000000000000000            اقُ اٌز١ٍّػ:00000000000000000000000000 

 اٌدٕف:00000000000000000000000000000000000000              اٌّعؼقخ: 0000000000000000000000000000

 إٌى اٌمؽائٟ:

ؽِ ٌزِهَْؽَة فكََمطَذَ فِٟ  فِٟ       ْٙ ٍخَ إٌَٝ إٌَ ّْ َ٘جذَ َٔ ١ْفِ اٌسَبؼِ، غَ ًَّ َِ اٌ ٓ أ٠َبَ ِِ  ٍَ ْٛ َ٠

بءِ ٚ وَبظَد رغَْؽَق0 َّ     اٌ

الفِخٌَ عٍََٝ        َٚ بِخٌ ث١َْضَبء  َّ وَبٔذَ زَ

ٍخَ،  دغًٓ اٌهدؽح، فؽََأ ّْ ب زَعَسَ ٌٍَِٕ َِ
ٓ اٌسَطتَِ  فأَقَْؽَعَذ ِِ ٚ أزَْضَؽَد عُٛظاً 

ٍخ0َ رعٍَََ  ّْ زُْٗ لؽُْةَ إٌَ َِ ٍخَ ثبٌِعُٛظِ ٚؼَ ّْ مذَ إٌَ

ٓ اٌغَؽَق0ِ ِِ ٚ ٔدََذ 

 ي١َبَظٌ ٠كَْزعَِع َْ ؽِ، وَب ْٙ ٓ إٌَ ِِ غ١َْؽَ ثع١َِعٍ 

ٍخَ  ّْ خِ فؽََأرَُْٗ إٌَ َِ ب َّ َٛ اٌسَ ِٛةَ ٔسَْ ًَ ُ١ٌِ

ٌَُٚ ِٖ ٓ ٠عَِ ِِ ـ  ْٛ ٗ، فكََمظََ اٌمَ ِِ ٖ ٚعَضَزْٗ فٟ لعََ َٛ خ0 ٚخَؽَد ٔسَْ َِ ب َّ تِ اٌسَ ًَ  رُ

ٍخَ 0    ّْ عَ إٌَ َِ َٙب  ِٓ ي١َِٕعِ ١بَظِ خَؿَاء زُكْ ًَ ٓ اٌ ِِ خ  َِ ب َّ ٚ٘ىػا ٔدََذ اٌسَ

 

 

 الؽأ إٌى لؽاءح ِزأ١ٔخ ثُ أخت عٍٝ خ١ّع الأقئٍخ:

 :لون الإجابة الصحٌحة من بٌن الإجابات التالٌة 

 شقظ١بد اٌمظخ ٟ٘: -1 

 

 :ضع سطرا تحت الإجابة الصحٌحة

 

 عود أؽلاس اٌمظخ لوة:  - 2

 أ( اٌجؾو            ة( إٌٙو           ط(اٌجؾ١وح               

 عود أؽلاس اٌمظخ فٟ فظً:   أ( اٌقو٠ف           ة( اٌوث١غ          ط( اٌظ١ف. - 3

 

 (أٍوػذ         نب٘عدِواكف وٍّخ )هأد(:           أ( ٍّؼذ                ة(  - 4

 

النملة والنحلة والصرصور   

   

الحمامة والنملة والصٌاد       النملة والحمامة والصرصور
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ِؼٕٝ وٍّخ )أؽؼود(:          أ(أفند                    ة( أهعؼذ           ط(  - 5

 عٍجذ 

 

 ) ٔغذ (:            أ( ٍ٘ىذ                   ة( فبىد           ط( ٔغؾذ خِؼبك وٍّ -6 

 أوًّ وً عٍّخ ثبٌىٍّخ إٌّبٍجخ: - 7

ذهبت النملة إلى النهر ل............ )تلعب ،تشرب ،تسقط (. -

.(أنقذت .......... النملة                )النحلة، النملة، الصٌاد -
ة ،فلم تصب الحمامة )عضت ،رأت ،سمعت( ............ النملة الحمام -

 

 اٌفىوح اٌوئ١َ١خ ٌٍمظخ ٟ٘ : أ( اٌؾّبِخ أؽؼود اٌمشخ ٌٍٍّٕخ . - 8

 ٌٍؾّبِخ اٌزٟ أٔمنرٙب.  اٌّعؽٚفة( إٌٍّخ روك                                     

   ط( اٌظ١بك ٠ظٛة ٔؾٛ اٌؾّبِخ.                                    

 

  .....................................اٌعٕٛاْ: ػٕٛأب ِٕبٍجب ٌٍمظخ . أػؾ -9

        

 أِبَ وً عٍّخ: 4إٌٝ 1هرت أؽلاس اٌمظخ ثٛػغ أهلبَ ِٓ  -11

 عضته النملة فنجت الحمامة من الموت .)...( -
 أنقذت الحمامة النملة من الغرق.         )...( -
 ..(سقطت النملة فً النهر وكادت تغرق.   ). -
 حاول الصٌاد صٌد الحمامة.              )...( -
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 ( : 4اٌٍّسك ؼلُ )

 اضزجبؼ اٌفُٙ اٌمؽائٟ )اٌجععٞ (
 

 ربؼ٠ص الاضزجبؼ:00000000000000000000000000000           اقُ اٌز١ٍّػ:00000000000000000000000000 

           اٌّعؼقخ: 0000000000000000000000000000
 اٌدٕف:00000000000000000000000000000000000000

 إٌى اٌمؽائٟ:

ُ٘  ٠سُْىَٝ أَُّٔٗ      َِ َٔ ؼْ ٕبن أَ وبْ  ؽٚؼ غْ ت 

ُ خ غبثَ فٟ اٌْ  ع١م٠َ  ٚوبْ ٠فَْزطَِؽ ظائِّب ثأََِّٔٗ

ْْ ٠زَغٍََّت  لا أزََعْ ٠كَْزط١َع أَ َٚ الْأقَْؽَع 

 ع0ٗ١ٍ

ِِ ْٛ فٟ ٠َ      َ٘ ٓ الْأَ َ  فأَضََػَ ،  ع٠عٍ نَ  ءٍ ظْ جُ هٟ ثِ ّْ فبح رَ سْ ٍَ ؽٚؼ قُ غْ َّ اٌْ ت َٔ ؼْ الْأَ  عَ ٠بَ ، نب

ْٓ ق١َفَٛؾ؟"0أ ؿِ ْٙ زَ كْ ٠َ   َِ ٔؽََٜ  َٚ ْْ ٔزَكَبثكَ ،  ُْٕٗ لبئٍِخ : "ِب ؼَأ٠ْهُ أَ ِِ ثٙب فطٍجذ   

ٍسَْفبح0 ثعََأَ       اٌكُّ َٚ َٓ الْأؼَْٔتَ  جبق ث١َْ ثعََأَ اٌكِّ َٚ ٌْغبثخَِ ،  عَذْ ز١ََٛأبد ا َّ الْأؼَْٔتَ  اخْزَ

ٍسَْفبح  ٠َٕبَ ، ث١ََّْٕب ٚايٍَذَِ اٌكُّ َٚ لَّفَ رسَْذَ نَدَؽَحٍ  ١ٌِأَوًُْ  َٛ ُ رَ كْؽِعب ٌىََِّٕٗ ُِ جبق  اٌكِّ

قَجمَز0َْٗ َٚ  ِٗ  ق١َْؽَ٘ب فٍَسَِمذٌْ ثِ

ؼاذَ ٠دَْؽٞ ثكُِؽْعَخ، ٌىََِّٕ      َٚ زأَضَِؽاً،  ُِ  ِٗ ِِ ْٛ َٔ ْٓ ِِ خَعَ اٌكُّ  ُٗ اقْز١َْمعََ الْأؼَْٔتَ  ٍسَْفبح َٚ

َٛ قَجتَُ ضَكبؼَر0ِٗ ُ٘ َّْ غُؽٚؼَٖ  َُ أض١َؽاَ أَ ِٙ فَ َٚ جبق0   لعَ فبؾَد ثبٌكِّ

 الؽأ إٌى لؽاءح ِزأ١ٔخ ثُ أخت عٍٝ خ١ّع الأقئٍخ:

 :لون الإجابة الصحٌحة من بٌن الإجابات التالٌة 

 شقظ١بد اٌمظخ ٟ٘: -1

 

 :ضع سطرا تحت الإجابة الصحٌحة

 

 عود أؽلاس اٌمظخ فٟ:  - 2

                          ٌْؾَل٠مخ ٌْغبثخ            أ( ا ٌْؾَمًْ ة( ا  ط( ا

 

ْٙيِأ(:        أ( ٠فَْزقَِو      - 3 زَ َْ قَو           ِواكف وٍّخ )٠َ َْ  ة( ٠فَٛى             ط( ٠َ

 

    السلحفاة والأرنب والثعلب الأرنب والثعلب            الأرنب والسلحفاة 
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لفََذِؼٕٝ وٍّخ )ٚاطٍَذَ(:          أ( رؼَِجَذ                ة( ربثؼََذ           -4 َٛ  ط( رَ

 

وَد            ط( َٔغَؾَذ ِؼبك وٍّخ -5 َِ  ) فبىَد (:          أ( هَثؾَِذ               ة( فَ

جىَِوا        -6  ِ زأَفَِوا              ط( اٍز١مع الْهٔت ِٓ ِٔٛٗ:     أ(    ِ ة( 

وِػب             َْ  ِ

 

 أوًّ وً عٍّخ ثبٌىٍّخ إٌّبٍجخ: - 7

كان الأرنب المغرور ٌفتخر بأنه..........   )الأفَْضَل، الأسَْرَع، الأجَْمَل (. -

لأنها ..................)سَرٌعَة، كَسولَة، بَطٌئَة(الأرنب ٌستهزأ بالسلحفاة  -

لم ٌفز الأرنب بالسباق لأنه ..............)مَغْرور ، مَرٌض ، مُتْعَب( -

 

 اٌفىوح اٌوئ١َ١خ ٌٍمظخ ٟ٘:  أ( الْهٔت ٠زٛلف ١ٌأوً ٠ٕٚبَ . - 8

 ة( اٌٍَؾفبح رفٛى ػٍٝ الْهٔت اٌّغوٚه.                                     

   ط( اٌٍَؾفبح رٛاطً ١ٍو٘ب ؽزٝ إٌٙب٠خ .                                     

 

  .....................................اٌعٕٛاْ: أػؾ ػٕٛأب ِٕبٍجب ٌٍمظخ . -9

        

 أِبَ وً عٍّخ: 4إٌٝ 1هرت أؽلاس اٌمظخ ثٛػغ أهلبَ ِٓ  -11

 )...(                السلحفاة تطلب منه أن ٌتسابق معها.      -
 ٌتوقف لٌأكل وٌنام.          )...( بأثناء السباق، الأرن -
 السلحفاة تواصل سٌرها وتفوز بالسباق             )...( -
 الأرنب ٌستهزأ بالسلحفاة لأنها بطٌئة .             )...( -

 (5اٌٍّسك ؼلُ )
 لبئّخ  أقّبء اٌّسى١ّٓ لاضزجبؼ اٌفُٙ اٌمؽائٟ

 اٌّؤقكخ اٌزطًى اٌؽرجخ الأقزبغ اٌؽلُ

 خبِعخ اٌٛاظٞ  أؼطٛف١ٔٛب أقزبغ اٌزع١ٍُ اٌعبٌٟ  ٌع١ف إقّبع١ً  1

 خبِعخ عّبؼ ث١ٍدٟ الاغٛاط أؼطٛف١ٔٛب أقزبغح ِسبضؽح أ  إثؽا١ّٟ٘ قعبظ 2

 خبِعخ ؾ٠بْ عبنٛؼاٌدٍفخ  عٍُ إٌفف اٌع١بظٞ أقزبغ ِسبضؽ أ ؾعزؽ ٔٛؼ اٌع٠ٓ  3

 خبِعخ ؾ٠بْ عبنٛؼاٌدٍفخ  عٍَٛ اٌزؽث١خ  أقزبغ ِسبضؽ أ ثٓ ل١عح ِكعٛظح 4

 خبِعخ لبيعٞ ِؽثبذ ٚؼلٍخ  عٍُ إٌفف اٌزؽثٛٞ أقزبغ ِسبضؽ ة ثٓ قى١ؽ٠فخ ِؽ٠ُ  5

 ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ اٌدٍفخ ٌغخ عؽث١خ  ِفزم اٌزؽث١خ ٚاٌزع١ٍُ عؽ٠هخ ثٌٛؽثبذ  6

 ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ  ٌغخ عؽث١خ  ِفزم اٌزؽث١خ ٚاٌزع١ٍُ زًجب٠خ أزّع 7

 اٌدٍفخ

 ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ اٌدٍفخ ٌغخ عؽث١خ  ِعٍّخ ِعؼقخ اثزعائ١خ  عّؽاْ زعح  8

 ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ اٌدٍفخ ٌغخ عؽث١خ  ِعٍّخ ِعؼقخ اثزعائ١خ  ثٓ نؽ٠ه ِؽ٠ُ  9

 



 

  165  
 

 ( الذكاء اختبار) الملونة المصفوفات لاختبار صور(: 16الملحق رقم )
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 .الذكاء اختبار لتطبٌق نموذج (17الملحق رقم )
 رطج١ك اضزجبؼ ؼافٓ ًٌٍّفٛفبد اٌٍّٛٔخ0                                  

 

ا١ٌّلاظ: ا0000000000000َٛ١ٌاٌهٙؽ000000000000000    اقُ اٌز١ٍّػ:000000000000000000000000 ربؼ٠ص 

 اٌكٕخ00000000000

اٌّعؼقخ :00000000000000000000000ربؼ٠ص اٌزطج١ك:ا000000000000َٛ١ٌ اٌهٙؽ   000000000000000    

 اٌكٕخ00000000000

 إثزعائ3ٟاٌّكزٜٛ اٌعؼاقٟ: 

 

 
 اٌمَُ ة  اٌمَُ  أة                  اٌمَُ أ                     

اٍزغب اٌجٕل

ثخ 

 اٌز١ٍّن

  اٌجٕل  اٌلهعخ اٌزظؾ١ؼ

اٍزغب

ثخ 

 اٌز١ٍّن

اٍزغب اٌجٕل اٌلهعخ اٌزظؾ١ؼ

ثخ  

 اٌز١ٍّن

 اٌلهعخ اٌزظؾ١ؼ        

0    0    0    

0    0    0    

3    3    3    

4    4    4    

5    5    5    

6    6    6    

7    7    7    

8    8    8    

9    9    9    

02    02    02    

00    00    00    

00    00    00    

    اٌّغّٛع     اٌّغّٛع     اٌّغّٛع
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 ( :18اٌٍّسك ؼلُ )

 لبئّخ  أقّبء اٌّسى١ّٓ ٌٍجؽٔبِح اٌزعؼ٠جٟ اٌّعع              
 اٌّؤقكخ اٌزطًى اٌؽرجخ الأقزبغ اٌؽلُ

 خبِعخ اٌٛاظٞ  أؼطف١ٔٛب أقزبغ اٌزع١ٍُ اٌعبٌٟ  ٌع١ف إقّبع١ً  1

خبِعخ عّبؼ ث١ٍدٟ               أؼطف١ٔٛب أقزبغح ِسبضؽح أ  إثؽا١ّٟ٘ قعبظ 2

 الاغٛاط

عٍُ إٌفف  أقزبغ ِسبضؽ أ ؾعزؽ ٔٛؼ اٌع٠ٓ  3

 اٌع١بظٞ

 خبِعخ ؾ٠بْ عبنٛؼاٌدٍفخ 

 خبِعخ اٌج١ٍعح  أؼطٛف١ٔٛب أقزبغ ِسبضؽ أ ؾظاَ زعح  4

عٍُ إٌفف  أقزبغ ِسبضؽ ة ثٓ قى١ؽ٠فخ ِؽ٠ُ  5

 اٌزؽثٛٞ

خبِعخ لبيعٞ ِؽثبذ 

 ٚؼلٍخ 

 ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ  ٌغخ عؽث١خ  ِفزم اٌزؽث١خ ٚاٌزع١ٍُ زًجب٠خ أزّع 6

 اٌدٍفخ

ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ  ٌغخ عؽث١خ  ِعٍّخ ِعؼقخ اثزعائ١خ  عّؽاْ زعح  7

 اٌدٍفخ

ِع٠ؽ٠خ اٌزؽث١خ ٌٛلا٠خ  ٌغخ عؽث١خ  ِعٍّخ ِعؼقخ اثزعائ١خ  ثٓ نؽ٠ه ِؽ٠ُ  8

 اٌدٍفخ
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 :( 19الملحق رقم )

 .المعد التدرٌبً البرنامج
اقُ اٌجؽٔبِح: ثؽٔبِح رعؼ٠جٟ ِمزؽذ ٌزسك١ٓ ِكزٜٛ اٌمؽاءح ٌعٜ 

 اٌزلا١ِػ غٚٚ يعٛثبد اٌمؽاءح0 

 الأ٘عاف:

 الأ٘عاف اٌعبِخ:

رؾ١َٓ َِزٜٛ اٌمواءح ٌٍزلا١ِن مٚٞ طؼٛثبد اٌمواءح ٌٍَٕخ اٌضبٌضخ  -  

 اثزلائٟ.

اٌزله٠ت ػٍٝ ثؼغ اٌّٙبهاد اٌموائ١خ اٌزٟ رقض اٌزؼوف ػٍٝ  -  

 شىً اٌىٍّخ                   ٚٔطمٙب ٔطمب طؾ١ؾب.

 ُٙ اٌموائٟ.اٌزله٠ت ػٍٝ ثؼغ اٌّٙبهاد اٌموائ١خ اٌزٟ رقض اٌف -  

 الأ٘عاف اٌطبيخ:

 ( ف١ّب ٠طى اٌزعؽف عٍٝ اٌىٍّخ ٚلؽاءرٙب لؽاءح يس١سخ 1

 ٠شًّ الْ٘لاف اٌزب١ٌخ:    

 ٠موأ اٌىٍّبد اٌضلاص١خ لواءح طؾ١ؾخ ثؾووبرٙب اٌّقزٍفخ. -

 ٠زؼوف اٌلاَ اٌش١َّخ ٚاٌلاَ اٌمّو٠خ. -

 ٠زؼوف ٚ ٠موأ لواءح  طؾ١ؾخ وٍّبد ثٙب ِلٚك. -

 ٠موأ لواءح  طؾ١ؾخ وٍّبد ثٙب ر٠ٕٕٛب. ٠زؼوف ٚ -

 ٠زؼوف ١ّ٠ٚي ث١ٓ الْؽوف اٌّزشبثٙخ شىلا. -

 ٠موأ لواءح طؾ١ؾخ وٍّبد ِزشبثٙخ شىلا. -

 ٠زؼوف ١ّ٠ٚي ث١ٓ الْؽوف اٌّزشبثٙخ طٛرب. -

 ٠موأ  لواءح طؾ١ؾخ وٍّبد ِزشبثٙخ طٛرب. -

 ٠موأ لواءح طؾ١ؾخ وٍّبد ثٙب ِمطغ ٍبوٓ . -

 وٍّبد ثٙب ؽوف ِشلّك. ٠موأ لواءح طؾ١ؾخ -

 

 ( ف١ّب ٠طى اٌفُٙ اٌمؽائٟ:2

 ٠ؼجو ػٓ اٌفُٙ اٌؼبَ ٌٍٕض ِٓ فلاي الإعبثخ ػٓ أٍئٍزٗ. -

 ٠ؾلك ػٕٛأب ٌٍٕض. -
 ٠ؾلك شقظ١بد إٌض. -

 ٠ؾلك ِواكف ِٚؼبك وٍّخ. -
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 ٠ىْٛ وٍّخ ِٓ ِغّٛػخ ؽوٚف. -

 ٠ىْٛ عٍّخ ِٓ ِغّٛػخ وٍّبد. -

 ِجؼضوح.٠ورت أؽلاس إٌض ِٓ فلاي عًّ  -

 اٌزله٠ت ػٍٝ اٌزًٍََ . -

 اٌغًّ إٌبلظخ. إوّبي -

 اٌّسبٚؼ الأقبق١خ ٌٍجؽٔبِح :

 ٠زىْٛ اٌجؤبِظ ِٓ ِؾٛه٠ٓ أٍب١١ٍٓ ّ٘ب:      

اٌّؾٛه الْٚي : فبص ثغٍَبد  اٌزله٠ت ػٍٝ ِٙبهاد اٌزؼوف ػٍٝ    

 اٌىٍّخ.

 اٌّؾٛه اٌضبٟٔ : ٠ٚقض اٌزلهة ػٍٝ ِٙبهاد اٌفُٙ اٌموائٟ.   
 خعٚي اٌدٍكبد اٌّمزؽزخ فٟ اٌجؽٔبِح:عؽٌ 

٠شزًّ اٌجؤبِظ ػٍٝ عٍَبد ٌٍزؼوف ٚلواءح اٌىٍّبد اٌزٟ رؾٛٞ      

اٌّٙبهاد اٌّنوٛهح ٍبثمب ٚعٍَبد ٌٍفُٙ اٌموائٟ ،ٚف١ّب ٠ٍٟ علٚي 

 ٠ٛػؼ ِغًّ اٌغٍَبد

 خٍكبد اٌزعؽف ° 1
 ِلرٙب ػٕٛأٙب هلُ اٌغٍَخ 

 ِواعؼخ اٌؾوٚف اٌٙغبئ١خ عٍَخ ر١ّٙل٠خ 

 ٚأشىبٌٙب ٚؽووبرٙب اٌّقزٍفخ .

 ك 45

 ك 45 لواءح اٌىٍّبد اٌضلاص١خ  0اٌغٍَخ هلُ 

  اٌّل ثبلٌْف 0اٌغٍَخ هلُ 

  اٌّل ثبٌٛاٚ 3اٌغٍَخ هلُ 

  اٌّل ثب١ٌبء 4اٌغٍَخ هلُ 

  لواءح اٌز٠ٕٛٓ ثأٔٛاػٗ 5اٌغٍَخ هلُ 

  اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب ِمطغ ٍبوٓ  6اٌغٍَخ هلُ 

  اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب ؽوف ِشلّك 7اٌغٍَخ هلُ 

  اٌلاَ اٌش١َّخ ٚاٌلاَ اٌمّو٠خ   8اٌغٍَخ هلُ 

  اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ شىلا  9اٌغٍَخ هلُ 

  اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ طٛرب 02اٌغٍَخ هلُ 

  9ٚ02رم١١ُ اٌغٍَز١ٓ  00اٌغٍَخ هلُ 
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 خٍكبد اٌفُٙ اٌمؽائٟ:°  2  
 ِلرٙب  ػٕٛأٙب )ِٛػٛػٙب( هلُ اٌغٍَخ 

عٍَخ ر١ّٙل٠خ )شوػ   0اٌغٍَخ هلُ 

 الاٍزوار١غ١خ ٚاٌٙلف ِٕٙب(
 ظ 61

 ظ61  اٌلهً اٌضبٟٔ )اٌغواة اٌنوٟ( 0اٌغٍَخ هلُ 

  عٍَخ رم١ّ٠ٛخ 3اٌغٍَخ هلُ 

  اٌلهً اٌضبٌش )ػش اٌغبه( 4اٌغٍَخ هلُ 

  عٍَخ رم١ّ٠ٛخ  5اٌغٍَخ هلُ 

  اٌلهً اٌوثغ )ٍو اٌلعبط( 6اٌغٍَخ هلُ

  عٍَخ رم١ّ٠ٛخ  7اٌغٍَخ هلُ 

  اٌلهً اٌقبٌِ )غبثخ اٌشىو( 8اٌغٍَخ هلُ 

  عٍَخ رم١ّ٠ٛخ  9اٌغٍَخ هلُ 

  عٍَخ فزب١ِخ  02اٌغٍَخ هلُ 

  اٌم١بً اٌجؼلٞ  00اٌغٍَخ هلُ 

 
 ػوع ١ٌَو اٌغٍَبد:

 اٌّؾٛه الْٚي: عٍَبد اٌزؼوف ػٍٝ اٌىٍّبد

  

 اٌغٍَخ اٌز١ّٙل٠خ:

 ِواعؼخ اٌؾوٚف اٌٙغبئ١خ ثّقزٍف أشىبٌٙب ٚؽووبرٙب. ِٛضٛعٙب:

 ثطبلبد اٌؾوٚف ثّقزٍف أشىبٌٙب. -:        الأظٚاد اٌّكزطعِخ

 ثطبلبد اٌؾوٚف ثّقزٍف ؽووبرٙب. -                            

             

 اٌٙعف: 

 التعرف على مدى معرفة التلمٌذ بالحروف الأبجدٌة . -
 الحرف بحركته عند سماعه .التعرف السرٌع على  -
 تحدٌد شكل الحرف من خلال موقعه فً الكلمة. )بداٌة، وسط، نهاٌة(  -

 

 الإخؽاءاد:

1)  
 توزٌع بطاقات الحروف بحركاتها المختلفة على التلامٌذ . -
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 سؤال التلامٌذ حول البطاقة ومحتواها بعد ملاحظتها. -
 تمٌٌز حركات الحروف بحركات الأٌادي. -
 بحركة معٌنة )فتح، ضم ،أو كسر(. تلوٌن الحرف المسموع -

 

2)   
 توزٌع بطاقات الحروف بأشكالها  المختلفة على التلامٌذ . -
 سؤال التلامٌذ حول البطاقة ومحتواها بعد ملاحظتها. -
 تمٌٌز أشكال  الحروف حسب موضعها . -
النطق بكلمات متداولة وتحدٌد شكل الحرف حسب موضعه فً الجملة  -

 ( )بداٌة، وسط أو نهاٌة الكلمة
 

 : اٌىٍّبد اٌضلاص١خ0اٌغٍَخ هلُ 
 اٌٙلف: لواءح اٌىٍّبد اٌضلاص١خ لواءح طؾ١ؾخ.

 أٚهاق اٌؼًّ اٌقبطخ ثبٌٕشبؽبد. -الْكٚاد اٌَّزقلِخ: 

 أللاَ ر٠ٍٛٓ، أللاَ ٌٍىزبثخ، ِغَّبد اٌؾوٚف. -                       

اٌزغن٠خ اٌواعؼخ الاٍزوار١غ١خ  ٚالٍْب١ٌت اٌَّزقلِخ: رؼلك اٌؾٛاً ،اٌزظ١ٕف، 

 ٚاٌزؼي٠ي.
 : لؽاءح وٍّبد ثسؽوخ ل١ًؽح )اٌفزسخ(          1إٌهبط ؼلُ 

 

        ًَ  كَفَ
 

  

عَلَ         َٚ 

 

 ؽَظَلَ         
 

 مَ٘تََ              
 

 

غَ   َّ  عَ
 

 

 ىَهَعَ 

 

 هَوَغَ 
 

 

 طَٕغََ 

 

          ًَ طَ َٚ 
 

 

لفََ         َٚ 
 

 

  ٔيََيَ         

      

        ًَ  هَؽَ

 

 ٔغََؼَ         

 

       ًَ  كَهَ

 

جؼََ          ٍَ 
          

 

       ٌَ  عٍََ

 

 شَىَوَ         
       

  

 ٔظَوََ        
 

 

         ًَ  أوََ
 

 ثؾََشَ       
        

     

  .  صنف الكلمات الثلاثٌة فً ثنائٌات تجمعها حرف مشترك )أول ، وسط ، آخر( -
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 اٌسؽف الأض١ؽ   اٌسؽف اٌٛقظ    اٌسؽف الأٚي        

 

 

 

     

 

 : لؽاءح وٍّبد ثسؽوبد ل١ًؽح )اٌفزسخ ٚاٌىكؽح (2إٌهبط ؼلُ 

 : 2خعٚي ؼلُ
  

غَ       ِّ ٍَ 
 

 

 فوَِػَ       
 

 ٌؼَِتَ    
 

وَ     َِ  فَ
 
 َُ ِٙ  فَ

 

 ؽَفعَِ     

 

 شَجغَِ    
 

 

 هَثؼَِ        
 

 شَوِةَ    
 

ِٙوَ     ٍَ 
 

 ًَ ِّ  ػَ

 

 َْ  ؽَيِ

 
  

 
 

 رؼَِتَ 
 

  
وِعَ  َِ  

 
اقرأ الكلمات الموجودة على الجدول ، مع مراعاة النطق الصحٌح للحروف  -

 بحركاتها المختلفة . 
جد العنصر المشترك بٌن الكلمات  فً كل  عمود.)لاحظ ثم ضع فً دائرة  -

 العنصر المشترك(
 : لؽاءح وٍّبد ثسؽوخ اٌضُ  3إٌهبط ؼلُ    

 3اٌدعٚي ؼلُ 

   

 ٔمَ ضَ    

 

 

        ًَ  مَث 
 

كَ      ثوَ 
 

ػِغَ       ٚ 
 

ثؾَِ      ه 

 

 ػَؼ فَ     

 

 

 وَج وَ        

 

    َٟ فِ  ش 

 

 و زتَِ    

 

    ََ  ٘ يِ

 

ظَ       ٔؼَ 

 

 ٔ ؾِذَ       

 

 ف زؼَِ      

 

 ل وِأَ     

 

 طَغ وَ    

         

اٌّؼطبح ٚلواءرٙب : رشى١ً وٍّبد صلاص١خ ِٓ فلاي ِغَّبد اٌؾوٚف اٌٛاخت إٌّؿٌٟ 

 0 ثؾووبرٙب اٌّقزٍفخ
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 : اٌّع ثبلأٌف2اٌدٍكخ ؼلُ 

 اٌز١١ّؿ ث١ٓ اٌسؽوبد اٌم١ًؽح ٚاٌط٠ٍٛخ0 -اٌٙعف:  

   لؽاءح اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب ِع ثبلأٌف لؽاءح يس١سخ0 -        

 أٚؼاق اٌعًّ اٌطبيخ ثبٌٕهبطبد 0 -اٌٛقبئً اٌّكزطعِخ: 

 اٌهؽ٠ظ اٌّزسؽن ٌمؽاءح اٌىٍّبد 0 -                         

 خٙبؾ اٌعؽٌ 0 -                      

 ثطبلبد ع١ٍٙب خ١ّع اٌسؽٚف ِّعٚظح ِعا ثبلأٌف0 -                      
 ث١ٓ اٌؾووبد اٌط٠ٍٛخ ٚاٌمظ١وح ٚر١١ّؿ  ِٛاىٔخ: 1إٌهبط ؼلُ 

الحرف الملون )تكتب الكلمات على إلٌك الكلمات التالٌة ،اقرأها بمد  ( أ
 السبورة( .

 فًِ كا ←فًَكَ ِضبي: 

ًَ كَ  ًَ فَ  –فَ ًَ َٚ  -ةَ وِ شَ  -ؼَ غَ عَ  –ؾَشَ ثَ  –طَ َّ–  َٔ ًَ  ٍتََ.ؽَ  –غَ فَ اهْرَ  –مَ

 

 ثم أذكر الحرف الممدود. استمعإلٌك الكلمات التالٌة ،  ( ب
ً  –ٚالفِ  –ٍبفِٓ  -ثبهِك  ِِ  –ٔبلضِ  –ٚاػِغ  –فبهِط  –ٔبىِي  –ػب

 ِبؽِو . -ػبطِف 

 

 : )ٔهبط فؽظٞ(2إٌهبط ؼلُ   

 

 (2تعرض الكلمات على التلمٌذ فً جدول. )ورقة عمل النشاط رقم  -

 ٌلاحظ التلمٌذ الكلمات ثم ٌلون بالأحمر الحرف الممدود بالألف. -
 ٌقرأ الكلمات المكتوبة التً بها مدا بالألف قراءة صحٌحة. -

 

 ثٕبئٟ(:)ٔهبط   3إٌهَبط ؼلُ 

توزع على التلامٌذ مجموعة حروف ممدودة بالألف، مكتوبة فً بطاقات  ( أ
ثم تعرض مجموعة صور تطابق كلمات بها مد بالألف، ٌستجٌب التلمٌذ 

 المناسب للصورة المعروضة .  فباختٌار الحر
ٌنطق  الحرف الممدود لصورة الكلمة المعروضة علٌك.)تعرض   ( ب

 مجموعة الصور على جهاز العرض(.
 ( روالت الْػّبي ٚرظؾؼ ِٓ لجً اٌّلهثخ.ط

  
 : )ٔهبط  فؽظٞ: اٌهؽ٠ظ اٌّزسؽن(4إٌهبط ؼلُ 

 رٛىع الْشوؽخ ػٍٝ اٌزلا١ِن. -

 رٕطك اٌّلهثخ اٌىٍّخ ِٓ ػّٓ اٌىٍّبد اٌّٛعٛكح ػٍٝ اٌشو٠ؾ . -
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 ٠قزبه اٌز١ٍّن اٌىٍّخ ثزؾو٠ه اٌشو٠ؾ. -

 ثبلٌْف. ِل ثٙب٠ؼ١ل لواءح ِغّٛػخ اٌىٍّبد اٌزٟ  -

 

 

 : اٌّع ثبٌٛاٚ 3اٌدٍكخ ؼلُ 
 الأ٘عاف:

 .وسماعه نطقه خلال من بالواو الممدود الحرف على التعرف( 0
 .صحٌحة قراءة بالواو مدا تحوي التً الكلمات قراءة على التدرٌب( 0
 .بالواو مد على ٌحتوي الذي الناقص الحرف اٌجاد على التدرٌب( 3

 اٌٛقبئً اٌّكزطعِخ:
 .3ٚ 0،0اٌقبطخ ثبٌٕشبؽبد ( أٚهاق اٌؼًّ 0
 ( أللاَ ٌٍز٠ٍٛٓ ٌٍٚىزبثخ. 0

 اٌططٛاد ٚالأٔهطخ اٌّكزطعِخ : 
  .بالواو ونطقه بطرٌقة صحٌحة  الممدود الحرف على التعرف )ٔشبؽ فوكٞ ( :1إٌهبط ؼلُ 

 (1)ورقة عمل رقم  .التلامٌذ على الصور من مجموعة عرض 

 الحرف أنطق ثم للكلمة جٌدا استمع الصورة، اسم أنطق الصور، لاحظ 
 .فقط بالواو الممدود

  نطق التلامٌذ والتصحٌح الفوري للأخطاء. إلىالاستماع 
 كلماتال فً بالواو مدا به الذي الحرف تحدٌد: )ػًّ فوكٞ( 0إٌشبؽ هلُ 

 المعروضة بصرٌا 

 فردٌة.  بطاقات على مكتوبة الصور عن تعبر التً الكلمات توزع 

  والكلمة. الصورة بٌنبالربط  التلمٌذٌقوم 

 .تراقب الأعمال وتصحح 

 بالأزرق بالواو الممدود الحرف لونٌ ثم كلماتالتلمٌذ ال ٌقرأ. 
 مد على ٌحتوي الذي الناقص الحرف إٌجادالنشاط تقوٌمً: )عمل ثنائً ( 

 بالواو

 ( 2توزع على التلامٌذ ورقة العمل رقم   ) 

 .ٌلاحظ التلامٌذ الكلمات التً ٌنقصها حرف 
  للتلامٌذ أن الحرف الناقص هو حرف ممدود بالواو.ٌوضح 
 .ٌقرأ التلمٌذ الكلمات وٌحاول تكملتها مع كتابة الحرف الناقص 
  ٌراقب التلامٌذ أثناء اجاباتهم ، وتقدم التغذٌة الراجعة التصحٌحٌة فً كل

 مرة.
 . تصحّح الأعمال وتعزز الاجابات الصحٌحة 
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 : اٌّع ثب١ٌبء4ؼلُ   اٌدٍكخ
 اٌزٟ  رسٛٞ ِعا ثب١ٌبء لؽاءح يس١سخ0 دلؽاءح اٌىٍّب ٍٝع تعؼ٠زاٌ -اٌٙعف : 

 اٌز١١ّؿ ث١ٓ أٔٛاع اٌّعٚظ اٌثلاثخ0 -           

 الأظٚاد اٌّكزطعِخ:  أللاَ ٌٍىزبثخ ٌٍٚز٠ٍٛٓ، أٚؼاق عًّ 0

     

 :1إٌهبط ؼلُ 

 تعرض الكلمات على أوراق العمل الخاصة بالجلسة . -
ٌطلب من التلمٌذ قراءة أ الكلمات التالٌة قراءة صحٌحة ثم تلوٌن الحرف الممدود  -

 بالٌاء بالأخضر: 
                           

 
 

 
  

 
 

  : يٕف زكت ٔٛع اٌّع2إٌهبط ؼلُ 

 الكلمات فً جدول .تعرض  -
 ٌقرأ التلمٌذ الكلمات بصوت عال ، ثم ٌصنف الكلمة حسب نوع المد. -

 ِضبي ػٍٝ اٌىٍّبد اٌّؼوٚػخ :                  

 

 اٌىٍّبد

 

 ِع ثبلأٌف

 

 ِع ثبٌٛاٚ

 

 ِع ثب١ٌبء

    إَٔبْ

    جذور

    هث١غ

    ع١ًّ

    شغبع

    ؽمٛي

    ِف١ل

    بذور

  

 أوًّ ثؾوف اٌّل إٌّبٍت )رىٍّخ وٍّخ(:3إٌهبط ؼلُ 

 تعرض كلمات متداولة ٌنقصها حرف ممدود )بالألف، بالواو أو بالٌاء( -
 ٌلاحظ التلمٌذ الكلمات وٌكمل الكلمة بالحرف الناقص. -
 تقرأ الكلمات كاملة مع التركٌز على النطق الصحٌح للحروف الممدودة. -

     

 : اٌز٠ٕٛٓ ٚأٔٛاعٗ 5اٌدٍكخ ؼلُ 

 فٌل نخٌل

 طبٌب

 حلٌب

 حدٌقة

 مدٌنة

 عصٌر

 كرسً دٌك

 بطٌخ سرٌر
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 ٠زعؽف اٌز١ٍّػ عٍٝ اٌز٠ٕٛٓ ٚأٔٛاع0ٗ - اٌٙعف: 

 ٠مؽأ اٌز١ٍّػ اٌىٍّبد إٌّٛٔخ لؽاءحً يس١سخ0ً -           

 ر١ّٙع : 

تشرح المدربة ما معنى التنوٌن )نطق النون ساكنة دون كتابتها( وما  -
الفرق بٌن الحرف المنون والغٌر منون من خلال النطق وعدد الحركات 

 فوق الحرف.
 

 عًّ خّبعٟ )٠زعؽف ١ّ٠ٚؿ أٔٛاع اٌز٠ٕٛٓ(: 1إٌهبط ؼلُ

رٛىع ثطبلبد ػٍٝ وً ر١ٍّن ثٙب أٔٛاع اٌز٠ٕٛٓ اٌضلاس )ر٠ٕٛٓ ثبٌفزؼ/ر٠ٕٛٓ  -

 ثبٌؼُ/ر٠ٕٛٓ ثبٌىَو(

 ٠َزّغ اٌز١ٍّن إٌٝ ِغّٛػخ ِٓ اٌىٍّبد صُ ٠وفغ اٌجطبلخ ؽَت ٔٛع اٌز٠ٕٛٓ. -

       

 ِٕٛٔخ(: عًّ ِدّٛعبد )٠ًٕف ٠ٚمؽأ وٍّبد 2إٌهبط ؼلُ

 ٠مَُ اٌزلا١ِن إٌٝ صلاس ِغّٛػبد )ؽَت ٔٛع اٌز٠ٕٛٓ(. -

رٛىع ػٍٝ اٌزلا١ِن ِغّٛػخ ثطبلبد ثٙب وٍّبد ِٕٛٔخ ِقزٍفخ فٟ ٔٛع  -

 (0اٌز٠ٕٛٓ.)ٚهلخ ػًّ إٌشبؽ هلُ 
٠لاؽع اٌز١ٍّن اٌىٍّبد ١ّ٠ٚي فمؾ اٌجطبلبد اٌزٟ ثٙب ٔٛع اٌز٠ٕٛٓ اٌنٞ رّضٍٗ  -

 ِغّٛػزٗ.

 زٟ اٍزقوعٙب لواءح طؾ١ؾخ.٠موأ اٌىٍّبد اٌ -

 رظؾؼ الْفطبء ٚرملَ اٌزغن٠خ اٌواعؼخ. -

 

 : عًّ فؽظ3ٞإٌهبط ؼلُ

 تعرض مجموعة كلمات فً جدول . -
 ٌقوم التلمٌذ بإكمال الجدول بوضع التنوٌن المطلوب. -
 ٌقرأ التلمٌذ الكلمات المنونة قراءة صحٌحة . -
 تصحح الأخطاء ، تعزز الاجابات الصحٌحة .   -
 ِضبي ػٍٝ اٌىٍّبد:     

 ر٠ٕٛٓ ثبٌفزؼ ر٠ٕٛٓ ثبٌىَو ر٠ٕٛٓ ثبٌؼُ اٌىٍّخ

ًََ     ػَ

زبْ     ثَ 

ُ َْ     عِ

    كَٚاء

ْ٘وح     ىَ
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 :إوّبي اٌىٍّبد إٌبلًخ )عًّ فؽظٞ(4إٌهبط ؼلُ 

 ػوع ِغّٛػخ وٍّبد غ١و ربِخ. -

 إوّبي اٌىٍّبد ثبٌؾوف إٌّبٍت ِٕٛٔب  ثبٌز٠ٕٛٓ اٌّطٍٛة. -

 :ِضبي 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب ِمطع قبو60ٓاٌدٍكخ ؼلُ 

 

 اٌىٍّبد.  رؼوف ٚر١١ّي اٌّمطغ اٌَبوٓ فٟ -اٌٙعف:  

 لواءح وٍّبد ثٙب ِمطغ ٍبوٓ لواءح طؾ١ؾخ. -           

 روو١ت وٍّبد ثٙب ِمطغ ٍبوٓ . -           

: أٚهاق الْػّبي اٌقبطخ ثبٌٕشبؽبد ، أللاَ ٌٍز٠ٍٛٓ ٚاٌىزبثخ الأظٚاد اٌّكزطعِخ

. 

 :رعؽف ٚر١١ّؿ اٌّمطع اٌكبوٓ 1إٌهبط ؼلُ  

 (0صُ الوأ اٌىٍّبد اٌزب١ٌخ )اٌغلٚي  لاؽع - 
 رموأ  اٌىٍّبد ٚاٌزٟ رمبثٍٙب ِغ ِواػبح اٌزغ١١و فٟ إٌطك. - 

 رموأ اٌىٍّبد لواءح عّبػ١خ صُ فوك٠خ .  - 

" ِغ اٌز١١ّي)٠نوو( فٟ إٌطك 0اٌيٚط الْٚي ِٓ وٍّبد اٌغلٚي " ٍّبع - 

 ٌٍّمطغ اٌَبوٓ. 

رؼطٝ اٌىٍّبد الٌْٚٝ شف١ٙب ِٓ ؽوف اٌّلهثخ ٠ٚشىً اٌز١ٍّن اٌىٍّخ اٌضب١ٔخ  - 

 إٌّٛمط. ؽَت

 ".0اٌّمبؽغ اٌَبوٕخ فٟ وٍّبد اٌغلٚي " ٠ٍْٛموأ اٌىٍّخ اٌزٟ شىٍٙب صُ ٠ - 
 

 

 

تنوٌن 

 بالفتح 
تنوٌن 

 بالكسر
تنوٌن 

 بالضم

 بُرتُقا...

 مُعَلِ...

 بَصَ....

 تاجِ....

مو.... ٌْ  لَ

 مُزارِ....



 

  179  
 

                 "0"                                                 "0" 

  ع  ؽِفْ  عَ فِ ؽَ   

 

 ٠فَْوَػ   فوَِػَ   

ََ    ة  ش وْ  ةَ وِ شَ      ٔلَِ

ّْ  غَ َّ عَ      شَىَوَ    غ  عَ

  هَثؾََ    و  طَجْ  وَ جَ طَ   

  ٔؾََوَ    ك  ثوَْ  كَ وَ ثَ   

ًَ    ت  لٍَْ  تَ ٍَ لَ      أوََ

مؾََ    ض  فؾَْ  ضَ فؾََ    ٍَ  

ػْ  غَ ػَ َٚ      لوََأَ    غ  َٚ

  

 :3إٌهبط ؼلُ 

 .3رٛىع أٚهاق اٌؼًّ اٌقبطخ ثبٌٕشبؽ هلُ  -  
اٌّمطغ رؼوع ِغّٛػخ طٛه رّضً وٍّبد ثٙب ِمطغ ٍبوٓ.)وٍّبد ٔبلظخ  -  

 اٌَبوٓ(.

ثبٌّمطغ اٌَبوٓ اٌىٍّبد اٌزب١ٌخ َِزؼ١ٕب ثبٌظٛه صُ الوأ اٌىٍّبد لواءح  أوًّ -  

 طؾ١ؾخ.

 رظؾؼ الْػّبي . -  

   

   
 ......ربْ ......رْٛ ......فً 

 
   

 ......ك ......ٌخَ ......ه
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 ٔهبط رم٠ّٟٛ: )عًّ فؽظٞ(

ٍبوٓ صبثذ  غِمط ثٗوٍّبد ِٓ فلاي اٌّمبؽغ اٌزب١ٌخ )شو٠ؾ ٚهلٟ هَوِت  - 

 ِٚمبؽغ أفوٜ (  

 اٌىٍّخ اٌزٟ هوجذ فٟ وً ِوح . الوأ - 

 ِثبي: 

   

                                          

 

 

 

     

 

 

  
      

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ماء

 أسْ 
 فار

 عار 

 ماك

 باب

 نان

 لاك
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 : اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب زؽف ِهعّظ70اٌدٍكخ ؼلُ 

 ٠زؼوف ٚ ١ّ٠ي اٌؾوف اٌّشَلك.  -اٌٙعف:  

 ٠موأ لواءح طؾ١ؾخ وٍّبد ثٙب ؽوف ِشّلك. -          

 ٠ىًّ وٍّبد ثٙب ؽوف ِشّلك.  -          

 أٚؼاق اٌعًّ اٌطبيخ ثبٌدٍكخ 0 -اٌٛقبئً اٌّكزطعِخ: 

 أللاَ ٌٍىزبثخ 0           -                        
 :1إٌهبط ؼلُ 

 ػوع ِغّٛػخ وٍّبد فٟ اٌغلٚي أكٔبٖ. - 

 .0صُ الوأ أىٚاط اٌىٍّبد.)لواءح عّبػ١خ صُ لواءح فوك٠خ(،اٌغلٚي هلُ  لاؽع - 
 والثانً عنده نقف ساكن الأول حرفٌن عن عباره المشدّد الحرف أن توضٌح - 

 .الكلمة ببقٌة نصله متحرك
 ؽَت إٌّٛمط. أٔطكٌٍّٕٛمط فٟ اٌغلٚي اٌضبٟٔ صُ  اٍزّغ - 

 

  

 تَ ٍَّ لَ  تَ ٍَ لَ   وَ ؼَّ ؽَ  وَ ؼَ ؽَ    

  ًَ غَ شَ  َْ يَّ فَ  َْ يَ فَ   

  ًَ هَ كَ  َُ ظَّ َٔ  َُ ظَ َٔ   

  غَ َّ عَ  تَ وَّ هَ  تَ وَ هَ   

  ُْ ٍِ ػَ  غَ طَّ لَ  غَ طَ لَ   

  كْ ٍِ ػَ  وَ جَّ ػَ  وَ جَ ػَ  

  

 ِهّعظ لؽاءح يس١سخ:لؽاءح وٍّبد ثٙب زؽف 2إٌهبط ؼلُ 

 عرض لمجموعة من الكلمات غٌر معرفة. -
 أضف "ال" واقرأ الكلمات قراءة صحٌحة . -
 تصحح الأخطاء مع التركٌز على النطق السلٌم . -

 
 : 3إٌهبط ؼلُ  

 تعرض مجموعة الصور تمثل كلمات بها حرف مشدّد. -
 ٌكمل التلمٌذ اسم الصورة بالحرف المشدّد الناقص. -
 قراءة صحٌحة.تقرأ الكلمات  -
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 ِثبي ًٌٛؼ اٌىٍّبد:

 
 

 

 

 

 اي.....ؽْٓ اٌت....ح اي....ٌٛ

 
 

  

 اي....ػبَ اي...ه٠ك اٌض....ك

 

 اٌلاَ اٌهّك١خ ٚاٌلاَ اٌمّؽ٠خ0 :8اٌدٍكخ ؼلُ 
 ١ّ٠ي اٌز١ٍّن ػٓ ؽو٠ك إٌطك ث١ٓ اٌلاَ اٌش١َّخ ٚ اٌلاَ اٌمّو٠خ. -:    اٌٙعف

  ٌقرأ قراءة صحٌحة كلمات تبدأ بلام شمسٌة أو قمرٌة.  -

       

ِدكُ ٌٍهّف ٌٍٚمّؽ ،أٚؼاق  ، ثطبلبد اٌسؽٚف -الأظٚاد اٌّكزطعِخ: 

 0   اٌعًّ 

 : رؼوف ٚرظ١ٕف1إٌهبط ؼلُ 

 

 (1(.)ورقة عمل النشاط رقم28تكتب كلمات معرفة بعدد الحروف ) -
تقرأ ثم تصنف حسب نوع الحرف شمسً أو قمري.)ٌستخدم مجسم الشمس   -

 والقمر للتصنٌف(.
  

 : رله٠ت ػٍٝ اٌمواءح ثبٌلاَ اٌش١َّخ ٚ اٌلاَ اٌمّو٠خ.2إٌهبط ؼلُ

 

 توزع بطاقات الحروف المكتوب علٌها كلمات غٌر معرفة . -
قراءتها ٌطلب من مجموعة من التلامٌذ إدخال "ال" التعرٌف على كل كلمة ثم  -

. 
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بعد الاستماع لقراءة كل كلمة، ٌتعرف التلامٌذ على نوع اللام وٌتم تبادل  -
 الأدوار.)التناوب بٌن التلامٌذ الأول ٌقرأ والثانً ٌستمع و ٌتعرف (

 تعزز الاجابات الصحٌحة  وتصحح الأخطاء . -
 

 :ٔهبط رم٠ّٟٛ 

 

ٌختار تشكل بطاقات صغٌرة بها حرفٌن: شمسً وقمري فً كلمة واحدة،  -
 التلمٌذ حسب المطلوب )كلمة تبدأ بلام شمسٌة أو كلمة تبدأ بلام قمرٌة (،

ٌقرأ التلمٌذ الكلمة المشكلة مع الشرح والتشكٌل )إضافة السكون فً حالة اللام  -
 القمرٌة والشدة فً حالة اللام الشمسٌة(

 تكتب الكلمات على السبورة مصنفة فً الشكلٌن )قمري أو شمسً( -
 

اي)ق، ْ(ِو/        اي)ع، ص(٠ٓ /    اي)ط، ْ(ًِ  /   اي)ْ، ط(ٍو /   ِضبي : 

 اي)ع، د(ِو
        

 : اٌسؽٚف اٌّزهبثٙخ نىلا9اٌدٍكخ ؼلُ 

     الأ٘عاف:

 اٌزؼوف ػٍٝ اٌؾوٚف اٌّزشبثٙخ شىلا. -          

 اٌز١١ّي ث١ٓ اٌىٍّبد ِزشبثٙخ شىلا. -          

 لواءح اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ شىلا لواءح طؾ١ؾخ. -          

 رظ١ٕف اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ شىلا. -          
 

 الخاصة العمل أوراقعٙبى اٌؼوع ، ِغَّبد اٌؾوٚف الْثغل٠خ، اٌٛقبئً اٌّكزطعِخ: 
 .وللكتابة للتلوٌن أقلام، بالنشاطات

ٚر١ًٕفٙب فٟ ِدّٛعبد )عًّ اٌزعؽف عٍٝ اٌسؽٚف اٌّزهبثٙخ نىلا  :1إٌهبط ؼلُ 

 فؽظٞ(

 (1تعطى مجموعة الحروف مبعثرة على ورقة بٌضاء )ورقة عمل رقم  -

 ٌقوم التلمٌذ بتلوٌن الحروف المتشابهة شكلا بنفس اللون -
 .لونت التً المتشابهة الحروف  نطقٌ -

 هذه الحروف فً مجموعات.)تعطى على شكل مجسمات( تصنف -
 

 اٌىٍّبد اٌّزهبثٙخ نىلا ِٓ ضلاي اًٌٛؼ)عًّ فؽظٞ(اٌز١١ّؿ ث١ٓ : 0إٌشبؽ هلُ 

 

 (2تعرض كلمات متشابهة غٌر منقطة مرفقة بالصور.)ورقة عمل رقم  -
كِل الكلمة . - شّْ ٌُّ  ٌلاحظ التلمٌذ الصورة و
 ٌقرأ الكلمات المتشابهة المشَّكلة. -
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 قراءة راءتهاقو شكلا المتشابهة الكلمات على السرٌع التعرف: 3النشاط رقم 
 )عمل فردي(. صحٌحة

 (3.)ورقة عمل رقم  جدول فً المتشابهة الكلمات أزواج تعرض -
 .تلمٌذ كل على الجدول من نسخة توزع -
 التلمٌذ ٌلاحظها العرض، جهاز على الكلمتٌن بٌن من واحدة كلمة تعرض -

 الجدول. فً وٌحددها
 .وتصحح الاعمال تراقب -
 صحٌحة. قراءة كاملة الكلمات أزواج تقرأ -

 :تصنٌف الكلمات المتشابهة شكلا )عمل مجموعات( 4رقم النشاط 
 ٌقسم التلامٌذ إلى مجموعتٌن . -
 توزع على التلامٌذ بطاقات بها كلمات متشابهة بالتساوي. -
تقرأ المجموعة الأولى الكلمة الأولى وتبحث المجموعة الثانٌة عن  -

 الكلمة المشابهة لها.
 ن تنتهً مجموعة الكلمات.تعكس الأدوار مع الكلمة الثانٌة وهكذا إلى أ -
 تذكر فً كل مرة الحروف المتشابهة. -

 
 : الكلمات المتشابهة صوتا.11الجلسة رقم 

 ٠زؼوف ػٍٝ اٌؾوٚف اٌّزشبثٙخ ٔطمب. -اٌٙعف: 

 ٌمٌز بٌن كلمات متشابهة نطقا. -
 ٌقرأ كلمات متشابهة صوتا. -
 ٌكَّون كلمات بها حروف متشابهة صوتا. -

 

: اٚهاق اٌؼًّ اٌقبطخ ثبٌٕشبؽبد، عٙبى اٌؼوع  الأظٚاد اٌّكزطعِخ

 ،ثطبلبد اٌىٍّبد . 

 

 :1إٌهبط ؼلُ 

 ٠َزّغ اٌز١ٍّن إٌٝ ِغّٛػخ أىٚاط اٌؾوٚف اٌّزشبثٙخ ٌفظب. -   

 ٠َأي اٌّلهة ػٍٝ ِب ٘ٛ ِشزون ث١ٓ وً ؽوف١ٓ ٠َّؼّٙب اٌز١ٍّن. -   

ع وً ؽوف١ٓ ٠ؼ١ل اٌز١ٍّن ٌفع الْؽوف ِوح أفوٜ ِغ اٌزىواه ثؼل ٍّب -   

 ِزشبث١ٙٓ ٌفظب.

رؼوع اٌؾوٚف ػٍٝ أٚهاق ػًّ ،٠مَٛ اٌز١ٍّن ثز٠ٍٛٓ وً ؽوف١ٓ  -   

 (0ِزشبث١ٙٓ ٌفظب ثٕفٌ اٌٍْٛ.)ٚهلخ ػًّ هلُ
 

 :اٌز١١ّؿ ث١ٓ اٌىٍّبد اٌّزهبثٙخ يٛرب)ٔهبط فؽظٞ(2إٌهبط ؼلُ 
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رؼوع أىٚاط وٍّبد)رىْٛ ِزشبثٙخ طٛرب( ػٍٝ اٌزلا١ِن .)ٚهلخ ػًّ  -  

 (0هلُ
٠َزّغ اٌز١ٍّن إٌٝ وٍّخ ٚاؽلح ِٓ ث١ٓ اٌىٍّز١ٓ ٠ٍٚٛٔٙب.)٠طبثك ث١ٓ اٌظٛد  -  

 ٚاٌشىً(

 روالت الْػّبي ٚرظؾؼ . -  

 رموأ اٌىٍّبد اٌٍّٛٔخ لواءٖ عّبػ١خ. -  

رموأ أىٚاط اٌىٍّبد اٌّزشبثٙخ ٔطمب لواءح طؾ١ؾخ ِٓ لجً اٌّلهثخ صُ  -  

 اٌزلا١ِن.

  
 بثً اٌىٍّبد ()اٌظٛه ِم: 3إٌهبط ؼلُ 

رؾًّ اٌظٛه ٚالْفوٜ رؾًّ  خ٠مَُ اٌزلا١ِن إٌٝ ِغّٛػز١ٓ، ِغّٛػ -    

 أٍّبء اٌظٛه.

٠موأ اٌز١ٍّن اٌىٍّخ الٌْٚٝ اٌزٟ رؼجو ػٓ اٌظٛهح ٚفٟ اٌّمبثً ٠وفغ اٌز١ٍّن  -    

   ِٓ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ اٌظٛهح اٌزٟ رمبثٍٙب.

                        

 اٌىٍّبد اٌّزهبثٙخ( : )ٌعجخ4إٌهبط ؼلُ 

 ٠مَُ اٌزلا١ِن إٌٝ ِغّٛػز١ٓ. -

 رىزت ِغّٛػخ وٍّبد ِزشبثٙخ طٛرب ػٍٝ ثطبلبد ٚرٛىع ػٍٝ اٌزلا١ِن. -

رموأ اٌّغّٛػخ الٌْٚٝ اٌىٍّخ الٌْٚٝ ٚرجؾش اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ ػٓ اٌىٍّخ  -

 اٌّشبثٙخ ٌٙب طٛرب ِٓ ػّٓ اٌىٍّبد اٌّٛعٛكح ٌل٠ٙب فٟ اٌجطبلبد.

 الْكٚاه ثبٌزلاٚي )وٍّخ ثىٍّخ(.رجبكي  -
 رؼطٝ لبئّخ اٌىٍّبد وبٍِخ إٌٝ اٌزلا١ِن صُ رظٕف اٌىٍّبد وضٕبئ١بد. -

 
 : جلسة ختامٌة تقوٌمٌة .11الجلسة رقم 

 11و 9تسخر هذه الجلسة لإنجاز الأنشطة الغٌر التامة للجلستٌن  -
تصحح فٌها الأعمال الفردٌة ، تعزز الاجابات الصحٌحة وتصحح  -

 ء .الأخطا
 مثال على الأنشطة :

 أوًّ ثبٌسؽف إٌّبقت اٌىٍّبد فٟ وً خٍّخ ِّب ٠ٍٟ: ( أ

 رؼطٟ آٌ....ٌخ اٌؼًَ )ؿ،ػ( (0
 ة...د علٞ ثغٛاهٔب.)ْ،د،ٞ(. (0
 ىهع اٌفلاػ اٌؾجٛ....)د،ة ،س( (3
ًّ فظً اي....٠ف )ع،ص،ؽ(4             (  ؽ

 أوًّ اٌدًّ ثبٌىٍّبد إٌّبقجخ ثُ الؽأ اٌدًّ لؽاءح يس١سخ  ( ة
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ؼٍَُِ فبػًِ ......)اٌقجو، اٌق١و شَىَوَ  -  ّ ٌْ  (ا
ٌْؾِجبي( - ٌْغِجبي، ا ٍْظ ........)ا  غَطَّٝ اٌضَّ
عبط. - غِ اٌيُّ ّْ  )أفَْؼَو،أؽَْؼَو(.......اٌطِّفًْ و١َب  ٌغَِ
ل إٌٝ ث١َْزِٗ.()ػبك، غبك - َّ  .........أؽَْ
و ٠زَفَمَل....... )أؽْٛاي، أفْٛاي( إٌبًّ. - َّ ٌْق١ٍَفخَ ػ   وبْ ا
ٍَٛٔخ.٠ىَْز ت  -  ِ ؼٍَُِ ة...........)أفَْلاَ، ألْلاَ(  ّ ٌْ  ا
زٟ، لطَِزٟ - ََ ...........)لظَِّ ْٛ َ١ ٌْ ٍخ. (لوََأْد ا فؼََّ  ّ ٌْ  ا

 

 خٍكبد اٌفُٙ اٌمؽائٟ 

 : خٍكخ اٌز١ّٙع٠خ1اٌدٍكخ ؼلُ 

 : فصل الشتاء  النص القرائً
 الاستراتٌجٌة المستخدمة : استراتٌجٌة التدرٌس التبادلً 

التعرٌف بالاستراتٌجٌة الأساسٌة والاستراتٌجٌات الفرعٌة المكونة   -الأهداف : 

   .لها 

 التدرب على تطبٌق الاستراتٌجٌات الفرعٌة . -         
 الوسائل :  

 (11أوراق المهام )ملحق رقم  -

 أوراق العمل للتقوٌم . -
 النص القرائً . -
 السبورة ، أقلام للكتابة على ورقة المهام. -

 الجلسة:خطوات سٌر 
 تمهٌد :

 ٌطلب من التلامٌذ ذكر الفصول الأربعة فً السنة . -
 سؤالهم حول الفصل الحالً وفترته. -
اخبارهم على أن موضوع النص الذي سنقوم بقراءته حول فصل من  -

 فصول السنة ، وسٌتم قراءة وفهم النص بطرٌقة مختلفة عما ألفه التلامٌذ.
 التعرٌف بالاستراتٌجٌات المستخدمة: 

 تعرض أوراق المهام على السبورة: متنبأ، موضح، متسائل وملخص. -
 تشرح كل مهمة على حدة من خلال محتوى كل ورقة. -
تعرض بعض الأدوات المساعدة على تطبٌق الاستراتٌجٌات الفرعٌة  -

 )مثال: أدوات الاستفهام للمساعدة على تطبٌق مهمة المتسائل(.
 ى النص القرائً :تطبٌق تجرٌبً للاستراتٌجٌات الفرعٌة عل 

 )مجموعتٌن(.ٌقسم التلامٌذ إلى مجموعات تعاونٌة  -

 ٌعرض النص القرائً ، نسخة لكل تلمٌذ. -
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 التنبؤ حول موضوع النص من خلال الصورة وعنوان النص. -
و فً البداٌة، تقود المدربة الحوار مطبقة الاستراتٌجٌة الفرعٌة الأولى      

 أثناء أداء مهمة المتنبئ. التفكٌر بصمت عال و النمذجة)التنبؤ( من خلال 
 ٌشارك التلامٌذ فً عملٌة التنبؤ من خلال الصورة المرفقة بالنص. -
 ٌكتب التلامٌذ المكلفون بمهمة التنبؤ تنبأتهم على ورقة المهام. -
 تقبل كل التنبؤات وتعزز التنبؤات الصحٌحة. -
لقراءة الصامتة بدء مرحله التدرٌبات الموجهة ، حٌث ٌقوم التلامٌذ با -

 للفقرة الأولى من النص.
تقوم المدربة برفقة التلامٌذ بتأكٌد التنبؤات التً ذكرت حول النص  -

 السبورة.وكتابتها على 
تطبٌق الاستراتٌجٌة الثانٌة "التوضٌح " حٌث  ٌقوم الموضح بذكر الكلمات  -

 التً ٌجدها صعبة وٌطلب الاستٌضاح من زملائه.
 ر الموضح فً حالة عدم قٌام التلامٌذ بالمهمة.دونمذجة تقوم المدربة ب -
توضح معانً الكلمات الصعبة أو غٌر الواضحة باستخدام: المرادف،   -

 المضاد، ......
 توظف معانً الكلمات فً اعادة قراءة الفقرة . -
تطرح أسئلة حول الفقرة الأولى باستخدام أدوات الاستفهام: كٌف؟ أٌن؟  -

 ماذا ؟ما هً؟ ...
 ٌكتب التلمٌذ المكلف بدور المتسائل الاسئلة على ورقة المهام الخاصة به.  -
 تناقش جمٌع الأسئلة جماعٌا. -
 التصحٌحٌة . التغذٌة الراجعةالاجابات الصحٌحة وتقدم  تعزز -
 المدربة.تلخص الفقرة الأولى فً جملة من طرف الملخص، وبتوجٌه من  -
 قراءته على الزملاء.ثم وكتابته، ٌقوم التلامٌذ بعمل الملخص  -

 التدرٌب على الاستراتٌجٌات الفرعٌة )المهمات (:
 .2إعادة نفس الإجراءات مع الفقرة رقم  -
قٌام التلامٌذ بمحاكاة المدربة باستخدام نفس الخطوات والإجراءات مع  -

 متابعة وتدخل المدربة .
 .2التنبؤ بما ستكون  فكرة الفقرة  -
 .2القراءة الصامتة للفقرة رقم  -
. )تطرح كل الأسئلة التً ٌمكن أن تدور فً 2ح أسئلة حول الفقرة طر -

 ذهن التلمٌذ (.
توضٌح الكلمات الصعبة وشرحها مستعٌنا بورقة العمل .)للتوضٌح  -

أستعمل كلمة مشابهة أو مقاربة لها، استعٌن بالسٌاق أو أستعٌن بأحد 
 زملائً من المجموعة(.
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  دٌدة.الجبالمفردات  2إعادة قراءة الفقرة رقم  -
 (2تلخٌص الفقرة فً جملة.) الفكرة رقم -

 التقوٌم:
، التً تضم الأسئلة على كامل النص، بعد الانتهاء التقوٌمتوزع أوراق  (1

من الحوارات ومراجعة للعملٌات التً تمت، وٌكون التقوٌم بصفة فردٌة 
 وذلك للتأكد من مدى استٌعاب التلمٌذ للنص القرائً.

 .التغذٌة الراجعةتصحح أوراق التقوٌم تصحٌحا فردٌا وتقدم  (2
 

 :2الجلسة رقم 
 الهدف: 
إعادة   - وضع عنوان مناسب للنص  -:  نص من خلال التدرب  على فهم ال -         

 ترتٌب الأحداث حسب ورودها فً النص.  -جدٌدة صٌاغة بمفردات ال
 

 المستخدمة : التدرٌس التبادلً . الاستراتٌجٌة
 

الأدوات المستخدمة :  جهاز العرض ، النص القرائً ،أوراق العمل للتقوٌم، أوراق 
 المهام لتطبٌق الاستراتٌجٌة ، أقلام للكتابة .

 
 الغراب الذكً  النص القرائً:

 
 عرض النص مرئٌا على التلامٌذ.  -
 تقسٌم التلامٌذ إلى مجموعات . -
 .التنبؤ بموضوع النص من خلال العنوان النص  -
 قراءة النص قراءة صامتة سرٌعة.  -
 أدوات الاستفهام.التساؤل حول الفقرة الأولى :استخدم   -
 الشرح والمضاد. توضٌح الكلمات الصعبة باستخدام المرادف، -
 .1تلخٌص الفقرة رقم  -
 .2التنبؤ حول ما سٌحدث فً الفقرة رقم  -
 مناقشة التنبؤات. و 2قراءة الفقرة رقم -
 اطرح سؤالا حول الفقرة الثانٌة من خلال التنبؤات المثبتة. -
)تعطى البدائل والخٌارات فً   الصعبة والغٌر واضحة .توضٌح العبارات  -

 حالة عدم توصل التلامٌذ للتوضٌح(

 . 4و3تنبأ حول ما سٌحدث فً الفقرة  -

 .اطرح سؤال حول هذا التنبؤ  -
 نفس الخطوات للفهم .،استخدم ، 4و3اقرأ الفقرة  -

 الإجابة على الأسئلة المطروحة . -
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 : جلسة تقوٌمٌة 3الجلسة رقم 
 توزع أوراق العمل على التلامٌذ . -
 تقرأ الأسئلة وٌوضح المطلوب. -
 ٌجٌب التلامٌذ فردٌا على أوراق العمل . -
 تصحح فردٌا وتقدم التغذٌة الراجعة التصحٌحٌة. -

 
 تقوٌم:
 ضع عنوانا أخر للنص. -
 ...........≠عطش  -هات مضاد الكلمات التالٌة من النص :      -        

 ..........≠أخرج  -                                                         
 ..........≠ٌنخفض  -                                                         

 
 داٌة، وسط، نهاٌة( فً النص )بومكانها أربط بٌن الفكرة  -

 

 أخٌرا صعد الماء فً الجرة وشرب الغراب.).............( -       
 عطش الغراب فوجد ماء فً قاع جرة.      )..............( -       
 وضع الغراب الحجر فً الجرة.                 ).............( -       

 
 أعد قراءة الجمل باستخدام كلمات مرادفة للكلمات الملونة بالأخضر. -         
 أعد قراءة الجمل مرتبة حسب ما جاء  فً النص. -         
 أكمل من النص ما ٌلً )إعادة تشكٌل النص وتلخٌصه( -         

من عطش ......فوجد ........فً جرة ،ملئ الجرة ب........حتى ٌتمكن           
 ........الماء. 

 

 : 4الجلسة رقم 
 الهدف:

 عنوان الجلسة : عش الجار 
 الهدف: 
 ٌتعرف على شخصٌات القصة -
 ٌرتب أحداث القصة . -
 ٌوضّح بعض العبارات غٌر المفهومة . -
 ٌجٌب على أسئلة تتعلق بالنص. -

 الإستراتٌجٌة المستخدمة: التدرٌس التبادلً ،المدخل المستخدم : المدخل القصصً
 جهاز العرض. - الوسائل المستخدمة:

 النص القرائً .  -
 صور توضٌحٌة مرفقة   -
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 أوراق المهام . -
 

 الإجراءات :
 عرض النص القرائً . -
التذكٌر  بخطوات الاستراتٌجٌة ، واستخدامها مع الفقرة الأولى  -

 وذلك من خلال ما ٌلً :
التنبؤ من خلال العنوان، ما هً توقعاتك حسب العنوان، والصورة 

 المعروضة ، تكتب إجابات التلامٌذ .
 رة الأولى قراءة صامتة: قراءة الفق  -
تطرح تساؤلات حول الفقرة الأولى والعنوان من قبل التلامٌذ الذٌن  -

ٌأخذون دور         المتسائل. )تستخدم أدوات الاستفهام ( وٌستعٌن 
 المتسائل بما هو مقترح على ورقة المهام.

 ل كنموذج. تطرح المدربة تساؤ -
 ٌجٌب التلامٌذ على الأسئلة، مع التعزٌز وتقدٌم التغذٌة الراجعة. -
ٌتم توضٌح الكلمات الصعبة ، حٌث ٌقوم الموضح بطرح أسئلة  -

 تساعد على فهم النص .
ماهً كلمات غٌر واضحة  أو الصعبة فً  -تستخدم العبارات :  -

 الفقرة الأولى .
 كلمة "ٌمتحن". وضّح -                        
 أعط مرادف لها . -                        
 ما معنى "الرحٌل".    -                         
 ما عكس كلمة "ٌقبله" .  -                        

الفقرة الأولى فً جملة من طرف الملخص . وفً حالة  تلخص   -
ناقشة حول أهم وجود صعوبة لدى التلامٌذ ، تعطى خٌارات وتتم الم

 الأحداث والمعلومات واختٌار الأنسب.

.وفً هذه المرة ٌكون 4،و 2،3نفس الخطوات نقوم بها مع الفقرة  -

بما سٌحدث فً الفقرة الثانٌة من خلال ربط  التنبؤدور التلامٌذ فً 
 الأحداث مع الفقرة الأولى.

 باستعمال: من؟ ماذا؟ هل؟ أٌن ولماذا؟. التساؤل -
 على بعض الأسئلة لٌتأكد من مدى فهمه. ٌجٌب المتسائل -
 ٌجٌب التلامٌذ على الأسئلة المطروحة الأخرى من طرف المتسائل. -
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.)ٌحدد 2الكلمات أو العبارات التً تظهر صعبة فً الفقرة  توضح -

 موقعها(
)ٌمكن التوضٌح واضحة.ٌوضح التلامٌذ العبارات والكلمات الغٌر  -

 .......(.بعبارات التلمٌذ ،بلغته الخاصة 
 تعاد قراءة الجمل باستخدام الكلمات الجدٌدة . -
 .2الفقرة رقم  فً جملة تلخص -
ٌقوم المدرب بدور الملاحظ والموجه وتصوٌب الأخطاء قبل  -

 المرور للفقرة الموالٌة .
 (4: )على ورقة عمل الجلسة رقم تقوٌمٌة : جلسة 5جلسة رقم 

 
 توزع أوراق العمل الخاصة بالجلسة . -
للتأكد من مدى فهم  بطرٌقة فردٌة ثم جماعٌة تصحح أوراق العمل  -

 التلمٌذ واستٌعابه للنص القرائً.
 تعزز الاجابات الصحٌحة وتصحح الأخطاء . -
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 : 6الجلسة رقم 

التدرٌب على المهارات الفرعٌة للفهم القرائً التالٌة )ترتٌب الهدف: 
 الكلمات، عنوان النص(الأحداث، تكملة الجمل ،معانً وأضداد 

الوسائل المستخدمة : جهاز العرض، النص القرائً، ، أوراق المهام ، 
 أقلام للكتابة .

 النص القرائً: سر الدجاج 
 الإجراءات :

)متسائل ، متنبأ،  تقسٌم التلامٌذ إلى مجموعات ، تقسٌم الأدوار (1
  موضح ،وملخص( 

،التنبؤ  بفكرة عامة من خلال ملامح  عرض النص على التلامٌذ (2
 .النص )العنوان ، الصور المرافقة (، كتابة التنبؤات 

 قراءة صامتة. قراءة الفقرة الأولى (3
 التأكد من التنبؤات التً اقترحها التلامٌذ. (4
 ات الصحٌحة طرح أسئلة من خلال الفقرة الأولى تتعلق بالتنبؤ (5

 التلامٌذ. هاالذي وضع
 دوات الاستفهام لطرح التساؤلات )استخدم:ٌستخدم المتسائل أ  (6

 .من ؟أٌن ؟ ، كٌف؟، ولماذا؟(
الإجابة على الأسئلة المطروحة مع تقدٌم التغذٌة الراجعة   (7

 والتعزٌز للأسئلة المهمة.
توضٌح الكلمات والعبارات الصعبة فً الفقرة الأولى من   (8

 طرف الموضح .
فً حالة وضع فكرة تلخص الفقرة الأولى ، إعطاء خٌارات   (9

 عدم الإجابة. 
: الدجاجات ، البٌض ، لتشكل الفكرة الكلمات المهمة بٌن ) اجمع       

 .الثعبان(
 .2،3،4نقوم بنفس الإجراءات مع الفقرة (   11    

 من فقرة لأخرى. ٌغٌروا الأدوارٌمكن للتلامٌذ أن  -
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 : خٍكخ رم١ّ٠ٛخ 7اٌدٍكخ ؼلُ 

 تذكٌر بالنص القرائً  -
 العمل على التلامٌذ. توزٌع أوراق -
 الاجابة الفردٌة على مجموعة الأسئلة المقترحة . -
 تصحح الأعمال تصحٌحا فردٌا . -

 ٚؼلخ اٌعًّ اٌطبيخ ثبٌدٍكخ اٌزم١ّ٠ٛخ :

الاسم واللقب:.............................   
 الٌوم:......................................

 النص القرائً:

جاج  سِرّ الدَّ

ٌْض الدّجاج . فً    ع بَ ٌْ ٌَعٌش مُزارِع فقٌر على بَ  قَرٌة نائٌة، كان 
ل     فً أحََد الأٌام، بٌنَما كانت الدجاجات تَلْتَقطِ الدٌدان مِن الأرض، أطََّ

ٌْض مقابل عَدَم الإساءة لهَا .  عَلٌها ثُعْبان فَخافت وأعْطت له البَ
رَ     ة البٌض فَقَرٍّ ٌَّ جاجات، ولما عَلمَِت لاحَظَ المزارع نُقْصَ كَم ع الدَّ ٌْ بَ

خَلصُالدّجاجات بقِرار المُزارع ، قَرّرت  عْبان .وما إن أطَلَّ  التَّ من الثُّ
 حتى أرْدَتْهُ قَتٌلاً.  بِنَقْبهِعلٌها كَكُل مرة ،حتى بَدَأت جمٌعهن 

تَفَقَّدَ دَجاجاتهِِ، فَوَجدَ     ٌَ ومِ الموالً ، جاء المزارع كَعادَتهِِ لِ ٌَ  فً الْ
رَ  ٌْض، فَفَرِحَ وَقَرٍّ تاً قرُْبَ خُمِّ الدّجاج ، فَفَهِمَ سِرَّ اخْتفِاء الْبَ ٌّ عْبان مَ الثُّ

 الاحْتفِاظَ بهِا.
تهِا.     وهَكَذا كان تَعاوُن الدجاجات مَصْدَر قوَُّ

 الأسئلة :
 رتب أحداث القصة : (1

 المزارع ٌحتفظ بالدجاجات بعد أن عرف سرهن. -
 الدجاجات.المزارع ٌقرر بٌع  -
 الثعبان ٌأخذ البٌض من الدجاجات مقابل عدم الإساءة إلٌهم. -
 الدجاجات ٌتخلصن من الثعبان. -

 أكمل ما ٌلً : (2
 .........   بٌت الدجاج. -
 العش بٌت ............ -
 .. الحٌوانات.     ...الغابة ..... -

 ≠ ..............ما مضاد كلمة: الإساءة  (3
 :....................ما معنى كلمة : نقبه  (4
 اشرح كلمة : ٌتخلص  (5
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 اقترح عنوان آخر للنص.  (6
..............................................................................................

..... 
 تدور القصة حول قٌمة ، ماهً   :      (7

 

 :8اٌدٍكخ ؼلُ 

 القرائً: غابة الشكرالنص 
   الأهداف : التدرٌب على المهارات الفرعٌة للفهم القرائً 

 الوسائل: النص القرائً ، جهاز العرض، الصور التوضٌحٌة ، أوراق المهام.
 الإجراءات :

 عرض النص على التلامٌذ. (1
تقسٌم التلامٌذ إلى مجموعات وتقسٌم الأدوار )متسائل ، متنبأ، موضح  (2

 وملخص(
 أوراق العمل على التلامٌذ.توزٌع  (3
ملاحظة النص وإعطاء فكرة عامة )التنبؤ من خلال العنوان والصور  (4

 المرفقة(
كتابة التنبؤات )من ٌعٌش فً الغابة؟ ،ماذا ٌوجد فً الغابة؟، صف الغابة  (5

)......، 
 قراءة الفقرة الأولى قراءة صامتة .  (6
 .الفقرة الأولى  أحداثاطرح سؤالا حول  (7
 ة التً طرحت وتوجٌهها.تصحٌح الأسئل (8
 وضح الكلمات أو العبارات غٌر المفهومة . (9

 تكتب الكلمات على أوراق المهام  (11
 الإجابة عن الأسئلة وتوضٌح الكلمات الصعبة . (11
 .)حٌوانات الغابة تضع ٌوما للتكرٌم(.1اقترح جمل تلخص الفقرة  (12
تعزز الاجابات الصحٌحة وتقدم التغذٌة الراجعة للإجابات التً بها  (13

 أخطاء . 
 نفس الإجراءات مع باقً الفقرات.    
 

 
 
 
 
 

 الوفاء نوالتعا الأمانة 
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 : خٍكخ رم١ّ٠ٛخ 9اٌدٍكخ ؼلُ 

 الوسائل :أوراق عمل الخاصة بالتقوٌم. -
 نفس خطوات الجلسات التقوٌمٌة السابقة . -

 : خٍكخ ضزب١ِخ11اٌدٍكخ ؼلُ

 اٌٙعف : ِعؽفخ ِعٜ رمعَ اٌز١ٍّػ فٟ ِٙبؼح اٌفُٙ اٌمؽائ0ٟ

 ِعؽفخ و١ف١خ رعبًِ اٌز١ٍّػ ِع إٌى اٌمؽائٟ 0           

 الأظٚاد اٌّكزطعِخ 

 أوراق عمل خاصة بالجلسة . -
 أقلام للكتابة . -
 

خلال هذه الجلسة ، ٌحاول التلمٌذ قراءة النص بمفرده والاجابة  -
 على الأسئلة المطروحة حوله.

سئلة مناقشة اجابات التلامٌذ ، والتذكٌر بطرٌقة التعامل مع الا -
 وكٌفٌة البحث عن الاجابات من النص.
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ّٔبغج ِٓ أٚؼاق اٌعًّ اٌّكزطعِخ فٟ ٔهبطبد اٌزعؽف  (:11اٌٍّسك ؼلُ )

 عٍٝ اٌىٍّبد :

 (3)اٌدٍكخ ؼلُ  1ٚؼلخ عًّ إٌهبط ؼلُ
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 (11)اٌدٍكخ ؼلُ   2ٚؼلخ عًّ إٌهبط ؼلُ 

                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 ػِوًْ   كَهًْ     

 ط١َْف   ١ٍَْف     

 أصَبس   أٍبً     

 غَو٠تْ    لو٠َتْ      

 ر١َبّه    ؽ١َبّه     

 ٔ ىْزخَ    ٔ مْطَخ     

فَ     ٔظّفَ        ٔيََّ

 مَوّبء    ىَوّبح      

١ٛف    ظ وٚف       ػ 
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 (9)اٌدٍكخ ؼلُ  1ٚؼلخ عًّ إٌهبط ؼلُ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 غ ل    ٞ                     ف       ؾ             

        ٌ 
     

 د                            
   

 ظ     ذ       

              
 ج     

             

 ع

               
 ظ   

         

 ق

               

 ؼ
 

             
 ط                

          
    

       ْ        ـ    
 ة

         ش      و              س                  

 غ
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 ّٔٛغج ِٓ أٚؼاق اٌعًّ اٌّمزؽزخ ٌدٍكبد اٌفُٙ اٌمؽائٟ (:11اٌٍّسك ؼلُ )
 ِزكبئً

 
 ِزٕجئ

 

 الشخصٌات :من؟ كم عددهم؟أذكر  -
 

 أٌن؟ ...................... -
 

 لماذا ؟.............................. -
 

 كٌف؟ ................................... -
 

 ماذا؟...................................  -

 

حول العنوان )أظن ،أتوقع  -
 ....لأن... من خلال

000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000000000000000000000000000 

 

حول الصور :)أرى من خلال  -
...... 

000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000000000000000000000000000 

 :1حول الفقرة  -
000000000000000000000000000000000000000000000000

   00000000000000000000000000000000000 

 :2حول الفقرة  -

000000000000000000000000000000000000000000000000

 00000000000000000000000000000000000000000000 

 :3حول الفقرة  -
0000000000000000000000000000000000000000000 

 

 ِٛضّر      ٍِطّى     

 

  

 )أهم المعلومات التً نحتفظ بها(الفكرة العامة هً  -

 مقارنة المعلومات المهمة مع الأقل أهمٌة. -

 عنوان آخر للنص  -

 :1ملخص الفقرة  -

 :       2ملخص الفقرة  -

 أهم الأحداث هً :)رتبها ( -

 

ما معنى كلمة :  -
.................................. 

 

أعط مرادف كلمة  -
.......................: 

ما عكس كلمة :   -
  ................. 

أعط ضد كلمة  -
..................: 

 لم أفهم كلمة:................ -

هذه العبارة غٌر  -
 واضحة:..............
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 ( : صور لبعض الأدوات المستخدمة فً البرنامج.12الملحق رقم )
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 اٌطًبئى اٌك١ىِٛزؽ٠خ لإضزجبؼ اٌفُٙ اٌمؽائٟ : 
Correlations 

 فً الكلٌة الدرجة 

 للفهم إختبارالتشخٌصً

 القرائً

 1س

Pearson Correlation .410 

Sig. (2-tailed) .006 

N 31 

 2س

Pearson Correlation .490 

Sig. (2-tailed) .005 

N 31 

 3س

Pearson Correlation .438 

Sig. (2-tailed) .014 

N 31 

 4س

Pearson Correlation .561 

Sig. (2-tailed) .001 

N 31 

 5س

Pearson Correlation .557 

Sig. (2-tailed) .001 

N 31 

 6س

Pearson Correlation .541 

Sig. (2-tailed) .002 

N 31 

 7س

Pearson Correlation .572 

Sig. (2-tailed) .001 

N 31 

 8س

Pearson Correlation .408 

Sig. (2-tailed) .023 

N 31 

 9س

Pearson Correlation .413 

Sig. (2-tailed) .021 

N 31 

 10س

Pearson Correlation .778 

Sig. (2-tailed) .000 

N 31 

 فً اختبار الفهم القرائً (  الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 

N 

31 

 

 
 

Group Statistics 
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 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المبحوثٌن 

 الدرجات
 37454. 1.18439 3.2500 10 الدنٌا الدرجات

 27689. 87560. 8.4000 10 العلٌا الدرجات

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

الدرجا

 ت

Equal variances 

assumed 

.830 .374 -11.057 18 .000 -5.15000 .46577 -6.12855 -4.17145 

Equal variances not 

assumed 

  -11.057 16.575 .000 -5.15000 .46577 -6.13462 -4.16538 

 

 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 31 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 31 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in 

the procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.678 10 
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Correlations 

 فً الكلٌة الدرجة 

الفهم القرائًإختبار  

 القرائً للفهم التشخٌصً إختبار فً الكلٌة الدرجة
Pearson Correlation 1 

N 31 

 الفقرة بعد فً علٌهم المتحصل الدرجات

Pearson Correlation .809 

Sig. (2-tailed) .000 

N 31 

 الجملة بعد فً  علٌهم المتحصل الدرجات

Pearson Correlation .800 

Sig. (2-tailed) .000 

N 31 

 الجملة بعد فً علٌهم المتحصل الدرجات

Pearson Correlation .848 

Sig. (2-tailed) .000 

N 31 

 

Scale: ALL VARIABLES 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 31 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 31 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in 

the procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .413 

N of Items 5
a
 

Part 2 
Value .560 

N of Items 5
b
 

Total N of Items 10 

Correlation Between Forms .546 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .707 

Unequal Length .707 

Guttman Split-Half Coefficient .691 

a. The items are: 5س ,4س ,3س ,2س ,1س. 

b. The items are: 10س ,9س ,8س ,7س ,6س. 

 

Scale Statistics 

 Mean Variance Std. Deviation N of Items 

Part 1 2.8710 1.283 1.13261 5
a
 

Part 2 2.8871 2.162 1.47032 5
b
 

Both Parts 5.7581 5.265 2.29445 10 
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a. The items are: 5س ,4س ,3س ,2س ,1س. 

b. The items are: 10س ,9س ,8س ,7س ,6س. 

 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 17 85,0 

Excluded
a
 3 15,0 

Total 20 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

  اٌزعؽف عٍٝ اٌىٍّبد اٌطًبئى اٌك١ىِٛزؽ٠خ لإضزجبؼ يعٛثخ 
 

Correlations 

 الكلٌة_الدرجة 

 الثلاثة_الكلمات_تشخٌص

Pearson Correlation ,883 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 مدود_كلمات_شخٌصت

Pearson Correlation ,816 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 ساكنا_مقطعا_شخٌصت

Pearson Correlation ,764 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 _التنوٌن_صوت_تشخٌص

Pearson Correlation ,723 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 مشدد_حرف_تشخٌص

Pearson Correlation ,887 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 الشمسٌة_ملاال_تتشخٌص

Pearson Correlation ,915 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 20 

 المتشابهة_الكلمات_تشخٌص

Pearson Correlation ,584 

Sig. (2-tailed) ,007 

N 20 

 الكلٌة_الدرجة
Pearson Correlation 1 

N 20 
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Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,936 130 

 

 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,884 

N of Items 65
a
 

Part 2 
Value ,865 

N of Items 65
b
 

Total N of Items 130 

Correlation Between Forms ,938 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length ,968 

Unequal Length ,968 

Guttman Split-Half Coefficient ,966 

a. The items are: 19س ,17س ,15س ,13س ,11س ,9س ,7س ,5س ,3س ,1س, 

 ,43س ,41س ,39س ,37س ,35س ,33س ,31س ,29س ,27س ,26س ,23س ,21س

 ,67س ,65س ,63س ,61س ,59س ,57س ,55س ,53س ,51س ,49س ,47س ,45س

 ,91س ,89س ,87س ,85س ,83س ,81س ,79س ,77س ,75س ,73س ,71س ,69س

 ,111س ,109س ,107س ,105س ,103س ,101س ,99س ,97س ,95س ,93س

 .129س ,127س ,125س ,123س ,121س ,119س ,117س ,115س ,113س

b. The items are: 18س ,16س ,14س ,12س ,10س ,8س ,6س ,4س ,2س, 

 ,42س ,40س ,38س ,36س ,34س ,32س ,30س ,28س ,25س ,24س ,22س ,20س

 ,66س ,64س ,62س ,60س ,58س ,56س ,54س ,52س ,50س ,48س ,46س ,44س

 ,90س ,88س ,86س ,84س ,82س ,80س ,78س ,76س ,74س ,72س ,70س ,68س

 ,110س ,108س ,106س ,104س ,102س ,100س ,98س ,96س ,94س ,92س

 ,128س ,126س ,124س ,122س ,120س ,118س ,116س ,114س ,112س

 .130س

 

Descriptive Statistics 

 
N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 2,47673 6,3500 11,00 2,00 20 ةٌالثلاث_الكلمات_تشخٌص

 5,79110 16,2000 27,00 3,00 20 مدود_كلمات_شخٌصت

 3,05175 6,4500 11,00 00, 20 ساكنا_مقطعا_شخٌصت

 3,44085 13,9500 19,00 5,00 20 _التنوٌن_صوت_تشخٌص

 2,54641 8,2000 13,00 2,00 20 مشدد_حرف_تشخٌص

 4,14221 10,0000 19,00 2,00 20 الشمسٌة_الام_تتشخٌص

 2,55260 9,1000 15,00 5,00 20 المتشابهة_الكلمات_تشخٌص

 19,29515 70,2500 109,00 21,00 20 الكلٌة_الدرجة

Valid N (listwise) 20 
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 :الصدق المحكي
 مستوى الكممة 

 لممحك
 مستوى الجممة

 لممحك
 مستوى الفقرة

 لممحك
 الدرجة الكمية
 لممحك

 مستوى الكممة
 للإختبار

0.644*    

 مستوى الجممة
 للإختبار

 0.508*   

 مستوى الفقرة
 للإختبار

  0.399  

 الدرجة الكمية
 للإختبار

   0.570* 

 ∞=2020=)*( دال احصائيا عند مستوى الدلالة
نلاحظ أن ىناك علاقة قوية بين مجموع درجات الأفراد في الإختبار ككل والمحك  بمعامل ثبات قوي 

 ( .*0.570يساوي)
 لمفرضية الأولى:   spssمخرجات 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة " الفرضية الثانية:
لإختبار صعوبة التعرف عمى الكممات  لصالح القياس البعدي التجريبية في القياسين القبمي والبعدي 

 "تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبق في الدراسة.
GET 

  FILE='C:\Users\pc\Desktop\رسالةبنشنة\Untitled1.......sav'. 

DATASET NAME DataSet3 WINDOW=FRONT. 

NPAR TESTS 

  /WILCOXON=صعوبة التعرف على الكلمات _قبلً_قياس WITH صعوبة _بعدي_قياس

 (PAIRED) التعرف على الكلمات 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 
 

[DataSet3] C:\Users\pc\Desktop\رسالةبنشنة\Untitled1.......sav 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 109,00 51,00 18,11077 73,0000 10 صعوبة التعرف على الكلمات _قبلً_قٌاس

 82,00 37,00 8.07582 34.4222 10 صعوبة التعرف على الكلمات _بعدي_قٌاس
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Wilcoxon Signed Ranks Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

 _اختبار صعوبة التعرف على الكلمات بعدي_قٌاس

اختبا ر صعوبة التعرف على _قبلً_قٌاس -

 الكلمات

Negative Ranks 8
a
 6,00 48,00 

Positive Ranks 2
b
 3,50 7,00 

Ties 0
c
   

Total 10   

.a.التعرف على الكلمات  _قبلً_قٌاس> التعرف على الكلمات _بعدي_قٌاس 

b.  .التعرف على الكلمات  قبلً_قٌاس<  التعرف على الكلمات  _بعدي_قٌاس 

. c.التعرف على الكلمات  _قبلً_قٌاس= التعرف على الكلمات  _بعدي_قٌاس 

 

Test Statistics
a
 

التعرف على  _بعدي_قٌاس 

التعرف  _قبلً_قٌاس الكلمات 

 على الكلمات 

Z -2,497
b
 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,013 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on positive ranks. 

 
 الفرضية الثانية :   spssمخرجات 

التجريبية في القياسين القبمي  العينة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ "
لصالح القياس البعدي تعزى إلى البرنامج التدريبي المطبق في ختبار الفيم القرائي  والبعدي لإ

 ."الدراسة
 

NPAR TESTS 

  /WILCOXON=قبلً_قياس WITH بعدي_قياس (PAIRED) 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
NPar Tests 
 

[DataSet1] C:\Users\pc\Desktop\رسالةبنشنة\Untitled1.......sav 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 5,00 1,50 1,11679 3,4500 10 لاختبار الفهم القرائً قبلً قٌاس

 9,50 4,00 1,82270 6,4000 10 لاختبار الفهم القرائً  بعدي قٌاس
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Wilcoxon Signed Ranks Test 
 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

 –لاختبار الفهم القرائً   بعدي قٌاس

 لاختبار الفهم القرائً   قبلً قٌاس

Negative Ranks 0
a
 ,00 ,00 

Positive Ranks 10
b
 5,50 55,00 

Ties 0
c
   

Total 

10   

a. .الفهم القرائً  لإختبار قبلً قٌاس> الفهم القرائً  لإختبار بعدي قٌاس 

b. .الفهم القرائً لإختبار قبلً قٌاس< الفهم القرائً لإختبار بعدي قٌاس 

.c. الفهم القرائً لإختبار قبلً قٌاس =الفهم القرائً  لإختبار بعدي قٌاس 

 

Test Statistics
a
 

 قبلً قٌاس-الفهم القرائً  لإختبار قٌاس 

 الفهم القرائً لإختبار

Z -2,810
b

 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,005 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 لمفرضية الثالثة:   spssمخرجات 
 أثر عمى ميارات القراءة  القراءة مستوى تحسين في المعد التدريبي مبرنامجل"الفرضية الثالثة: 

 لدى عينة الدراسة." (القرائي الفيم و اتالكمم عمى التعرف)
 Paired Samples Statistics)إختبار الفهم القراائً ( 

( الفهم القرائً)إختبار   
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
 35316, 1,11679 10 3,4500 قبلً_قٌاس

 57639, 1,82270 10 6,4000 بعدي_قٌاس

 

 Paired Samples Test)إختبار الفهم القرائً ( 

(الفهم القرائً)إختبار   
Paired Differences t df Sig. (2-

tailed) Mean Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 
 - قبلً_قٌاس

 بعدي_قٌاس

-2,95000 1,65747 ,52414 -4,13569 -1,76431 -5,628 9 ,000 
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( لتعرف على الكلمات)إختبار ا Paired Samples Statistics 

(التعرف على الكلمات)إختبار   
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
 5,72713 18,11077 10 73,0000 شفوي_قبلً_قٌاس

 3,10573 8,07508 10 34.4222 شفوي_بعدي_قٌاس

 

 

( التعرف على الكلمات)إختبار  Paired Samples Test 

(التعرف على الكلمات )إختبار  
Paired Differences t df Sig. (2-

tailed) Mean Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 

اختبار  _قبلً_قٌاس

التعرف على 

 - الكلمات

 _بعدي_قٌاس

اختبار التعرف ا

 على الكلمات

38,60000 13,84905 5,43660 31,00155 55,59845 7,965 9 ,000 

 

  
 

 

 

 

 

 : الرابعةالفرضية   spssمخرجات 
 لإختبار الفرعية الميارات مستوى عمى والبعدي القبمي القياسين بين احصائية دلالة ذات فروق توجد

 الكممات. عمى التعرف

 

 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 2,59058 6,4000 11,00 3,00 10 ةٌثلاث_الكلمات_تشخٌص

 5,37897 17,4000 27,00 10,00 10 مدود_كلمات_شخٌص

 3,02581 6,4000 11,00 2,00 10 ساكنا_مقطعا_شخٌص

 3,15524 14,2000 19,00 9,00 10 _التنوٌن_صوت_تشخٌص

 2,02485 8,9000 13,00 7,00 10 مشدد_حرف_تشخٌص

 3,39280 9,8000 18,00 6,00 10 الشمسٌة_لاملا_تتشخٌص

 2,55821 9,9000 15,00 7,00 10 المتشابهة_الكلمات_تشخٌص

 18,11077 73,0000 109,00 51,00 10 الكلٌة_الدرجة

Valid N (listwise) 10     
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Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 11,00 3,00 2,59058 6,4000 10 القبلً_الثلاثة_الكلمات_تشخٌص

 27,00 10,00 5,37897 17,4000 10 القبلً_مدود_كلمات_شخٌص

 11,00 2,00 3,02581 6,4000 10 القبلً_ساكنا_مقطعا_شخٌص

 19,00 9,00 3,15524 14,2000 10 _االقبلً_التنوٌن_صوت_تشخٌص

 13,00 7,00 2,02485 8,9000 10 القبلً_مشدد_حرف_تشخٌص

 18,00 6,00 3,39280 9,8000 10 القبلً_الشمسٌة_اللام_تتشخٌص

 15,00 7,00 2,55821 9,9000 10 القبلً_المتشابهة_الكلمات_تشخٌص

 109,00 51,00 18,11077 73,0000 10 االقبلً_القٌاس_الكلٌة_الدرجة

 4,00 2,00 70711, 2,5000 10 البعدي_الثلاثٌة_الكلمات_تشخٌص

 13,00 5,00 2,68535 7,9000 10 البعدي_المدود_كلمات_تشخٌص

 7,00 1,00 1,87380 2,8000 10 البعدي_ساكنا_مقطعا_تشخٌص

 15,00 3,00 3,40098 7,3000 10 البعدي_التنوٌن_صوت_تشخٌص

 8,00 3,00 1,42984 5,6000 10 البعدي_مشدد_حرف_تشخٌص

 6,00 2,00 1,07497 4,4000 10 البعدي_الشمسٌة_اللام_تشخٌص

 5,00 2,00 1,28668 3,9000 10 البعدي_المتشابهة_الكلمات_تشخٌص

 53,00 24,00 8,27580 34,4000 10 البعدي_القٌاس_الكلٌة_الدرجة
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 :  الخامسة الفرضية  spssمخرجات 
 القرائي الفيم إختبار مستويات عمى والبعدي القبمي القياسين بين  احصائية دلالة ذات فروق توجد

 .(الفقرة ومستوى الجممة مستوى ، الكممة مستوى)
 
 

Statistics 

 فً الكلٌة الدرجة 

التعرف  إختبار

على الكلمات 

 القبلً للقٌاس

 المتحصل الدرجات

 الفقرة بعد فً علٌهم

 القبلً القٌاس فً

 الدرجات

  علٌهم المتحصل

 فً الجملة بعد فً

 القبلً القٌاس

 المتحصل الدرجات

 الكلمة بعد فً علٌهم

 القبلً القٌاس

 الكلٌة الدرجة

 فً

التعرف  إختبار

على الكلمات 

 البعدي للقٌاس

 الدرجات

 علٌهم المتحصل

 فً الفقرة بعد فً

 البعدي القٌاس

 الدرجات

 علٌهم لمتحصلا

 فً الجملة بعد فً

 البعدي القٌاس

 الدرجات

 علٌهم المتحصل

 الكلمة بعد فً

 القٌاس فً

 البعدي

N 
Valid 10 10 10 10 10 10 10 10 

Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 

Mean 3,4500 1,0500 1,6000 ,8000 6,4000 2,1000 2,9000 1,4000 

Median 3,7500 1,0000 1,2500 1,0000 6,5000 1,7500 3,0000 2,0000 

Std. Deviation 1,11679 ,59861 ,96609 ,78881 1,82270 ,84327 ,65828 1,07497 

Percentiles 

25 2,3750 ,5000 ,8750 ,0000 4,7500 1,5000 2,5000 ,0000 

50 3,7500 1,0000 1,2500 1,0000 6,5000 1,7500 3,0000 2,0000 

75 4,1250 1,6250 2,6250 1,2500 7,7500 3,0000 3,5000 2,0000 

 
 
 


