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بطاعتك .. ولاتطيب    لاليل إلا بشكرك ولا يطيب النهار إإلهي لايطيب ال
اللحظات إلا بذكرك .. ولا تطيب الآخرة إلا بعفوك .. ولا تطيب الجنة إلا  

 برؤيتك 

 كجل جلال

إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة .. ونصح الأمة .. إلى نبي الرحمة 
  ..ونور العالمين

بفضل الله تعالى أولا ستشرق شمس   الله عليه وسلمسيدنا محمد صلى 
 هذه المذكرة لتغمر آفاق معهدنا نورا وتشرح بما جاء فيها صدرا . 

أطال الله في عمره وجزاه خيرا    قيرع فتحي ثم بفضل الأستاذ المشرف
 فبفضل توصياته وملاحظاته كان هذا العمل . 

 لإتمام هذه المذكرة ونشكر كل من ساهم معنا من قريب أو من بعيد

إلى من كلله الله بالهيبة والوقار .. إلى من علمني  اهدي هذا العمل  
 العزيز. والدي العطاء بدون انتظار .. إلى من أحمل أسمه بكل افتخار .. 

إلى ملاكي في الحياة .. إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان والتفاني ..  
  إلى بسمة الحياة وسر الوجود

  إلى من كان دعائها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي إلى أغلى الحبايب

 . أمي الحبيبة 

 حفظهم  الله.   تيإخو أعتمد ..   مأكبر وعليه  مإلى من به
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 ملخص الدراسة بالعربية :
تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات هدفت الدراسة إلى التعرف على 

الفروق في تصور أساتذة  لكشف عنا، كما هدفت إلى من مدينة الجلفة  عاتمقاطبلمدرسة الابتدائية في ا
والمؤهل العلمي والخبرة والسن الجنس   حسب متغيراتالتعليم الابتدائي للتعليم في ظل المقاربة بالكفاءات 

 المهنية  .
التعليم  من أساتذةالمنهج الوصفي في دراسة موضوع الدراسة، وتكون مجتمع الدراسة  ةالباحث تواستخدم

 ةالباحث ت، وقد قام أستاذ وأستاذة( 04) مابين كان عددهم نوالذيالجلفة  ات من مدينةبمقاطع الابتدائي 
معد سابقا وإجراء بعض التعديلات عليه بما يخدم الدراسة س ايمقباستخدام أداة الدراسة والمتمثلة في 

( عبارة لجمع المعلومات من قبل 25) بجامعة المسيلة والمكون من (5402)لقليطي زيان ،  للطالب
 ين وقد توصلت نتائج الدراسة إلى :المبحوث
في تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو  إحصائية   α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

 في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير الجنس. التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات
الابتدائي نحو في تصورات أساتذة التعليم إحصائية    α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

 في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير السن. التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات
في تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو إحصائية    α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

 في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير  المؤهل العلمي. التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات
في تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو إحصائية    α=0.05وق ذات دلالة عندوجود فر  -

 في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير الخبرة المهنية. التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات
 الابتدائية المدرسة في بالكفاءات المقاربة التعليم في ظل نحو تصورات أساتذة التعليم الابتدائي -

 ايجابي .
 ومن خلال النتائج المتوصل إليها اقترحت الباحثة مجموعة من التوصيات وهي:

أوصت الدراسة بضرورة تكوين الأساتذة وتدريبهم على إستراتيجية المقاربة بالكفاءات من اجل تحقيق  -
 أهداف المدرسة .  

درسة وتحقيق أهدافها متابعة الأساتذة ومراقبتهم في تطبيق هذه الإستراتيجية للسهر على حسن سير الم -
 التربوية والتعليمية.

محاولة إجراء مثل هذه الدراسات مرارا وتكرارا لتحسين وضعية وجودة التعليم في المدرسة في مقاطعة  -
 الجلفة.
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Résumé de l’étude en Français : 

L’étude visait à identifier les perceptions des enseignants du primaire à l’égard de 

l’éducation à la lumière de l’approche des compétences dans l’école primaire dans les 

provinces de la ville de djelfa, ainsi qu’à révéler les différences dans la perception des 

enseignants du primaire de l’éducation sous l’approche des compétences en fonction 

des variables du sexe, de l’âge, de la qualification scientifique et de l’expérience 

professionnelle. 

Le chercheur a utilisé le programme descriptif dans l’étude, et la communauté d’étude 

est composée d’enseignants de l’enseignement primaire dans les provinces de la ville 

de djelfa, qui se sont comptés entre (40) professeurs et professeurs, et le chercheur a 

utilisé l’outil d’étude, qui est une mesure préparée précédemment préparée et a 

apporté quelques ajustements pour servir l’étude pour l’étudiant (Pour Le Qaliti Xian, 

2015) à l’Université de Masila, qui se compose de (32) mots pour recueillir des 

informations par les auteurs et les résultats de l’étude ont atteint les résultats de 

l’étude à : 

- Différences significatives dans les perceptions des enseignants du primaire à l’égard 

de l’éducation dans le contexte de l’approche des compétences à l’école primaire en 

raison du changement de sexe. 

- Différences significatives dans les perceptions des enseignants du primaire à l’égard 

de l’éducation dans le contexte de l’approche des compétences à l’école primaire en 

raison du changement d’âge. 

- Différences significatives dans les perceptions des enseignants du primaire à l’égard 

de l’éducation dans le contexte de l’approche des compétences à l’école primaire en 

raison de l’évolution des qualifications scientifiques. 

- Des différences significatives dans les perceptions des enseignants du primaire à 

l’égard de l’éducation dans le contexte de l’approche des compétences à l’école 

primaire en raison de l’évolution de l’expérience professionnelle. 

- La perception qu’ont les enseignants du primaire de l’éducation à la lumière de 

l’approche des compétences à l’école primaire est positive. 

À travers ses conclusions, le chercheur a proposé un ensemble de recommandations: 

- L’étude a recommandé la nécessité de former les enseignants et de les former à la 

stratégie d’approche des compétences afin d’atteindre les objectifs de l’école.   

- Suivre et contrôler les enseignants dans la mise en œuvre de cette stratégie afin 

d’assurer le bon fonctionnement de l’école et d’atteindre ses objectifs éducatifs et 

éducatifs. 

Tenter de mener de telles études encore et encore pour améliorer le statut et la qualité 

de l’éducation à l’école de la province de djelfa. 



 

 د
 

Summary of the study in english : 

The study aimed to identify the perceptions of primary school teachers towards 

education in light of the approach of competencies in the primary school in the 

provinces of The City of djelfa, as well as to reveal the differences in the perception 

of primary school teachers of education under the approach of competencies 

according to the variables of sex, age, scientific qualification and professional 

experience. 

The researcher used the descriptive curriculum in the study subject study, and the 

study community is made up of teachers of primary education in the provinces of The 

city of Jalfa, who numbered between (40) professors and professors, and the 

researcher used the study tool, which is a measure prepared previously prepared and 

made some adjustments to it to serve the study for the student (For The Qaliti Xian, 

2015) at The University of Masila, which consists of (32) words to collect information 

by the authors and the results of the study reached the results of the study to : 

- Significant differences in the perceptions of primary school teachers towards 

education in the context of the approach of competencies in primary school due to the 

sex change. 

- Significant differences in the perceptions of primary school teachers towards 

education in the context of the approach of competencies in primary school due to age 

change. 

- Significant differences in the perceptions of primary school teachers towards 

education in the context of the approach of competencies in primary school due to the 

change in scientific qualification. 

- Significant differences in the perceptions of primary school teachers towards 

education in the context of the approach to competencies in primary school due to the 

change in professional experience. 

- The perceptions of primary school teachers towards education in light of the 

approach of competencies in primary school is positive. 

Through its findings, the researcher proposed a set of recommendations: 

- The study recommended the need to train teachers and train them in the strategy of 

approaching competencies in order to achieve the goals of the school.   

- Follow-up and monitoring teachers in the implementation of this strategy to ensure 

the proper functioning of the school and achieve its educational and educational 

objectives. 

Attempting to conduct such studies over and over again to improve the status and 

quality of education at the school in The Province of djelfa. 



 

 و
 

 

 قائمة الجداول :

 

رقم 
 الجدول 

 الصفحة  عنوان الجدول 

 44 خصائص أفراد العينة حسب متغير الجنس 10
 44 خصائص أفراد العينة حسب متغير السن 10
 44 خصائص أفراد العينة حسب متغير المؤهل العلمي  10
 44 العينة حسب متغير الخبرة المهنية خصائص أفراد 14
 44 الأداةللتأكد من صدق  سبيرمانمعاملات ارتباط  14

 44 داةمعامل الثبات ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات الأ 14

 في التصور ق لعينتين مختلفتين لمعرفة الفر t.testنتائج اختبار     14
 بين الجنسين

40 

( لمعرفة one way anovaنتائج اختبار تحليل التباين الأحادي ) 14
 السنحسب متغير  فروق التصور

44 

( ( لمعرفة one wayanovaنتائج اختبار تحليل التباين الأحادي ) 10
 حسب متغير المؤهل العلمي  للأساتذةفروق التصور 

44 

( لمعرفة one way anovaنتائج اختبار تحليل التباين الأحادي ) 01
 فروق التصور للأساتذة حسب متغير الخبرة المهنية

44 



 

 

 

الفصل الأول: الإطار 

 العام

و مدخل نظري  

 للدراسة 
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 الإطار العام للدراسة أولا:

 الإشكالية: -1

 مسؤولية والمجتمعات الدول تحملها التي الاجتماعية المؤسسات أهم من المدرسةإن      
 جعل هو للمدرسة الأساسي فالدور والخبرات بالمعارف تزويده خلال من الفرد وتنشئة إعداد
 أنواع أهم بين من البشري  الاستثمار نلأ بكفاءة المتوقع الاجتماعي بدوره يقوم الفرد

 فاقهاآ الدولة لتامين وذلك بالتربية الاهتمام خلال من والعناية الاهتمام يلقى الذي الاستثمار
 الثقافية اختياراتها ويكرس الأمة طموحات يعكس تربوي  نظام أي أن كما المستقبلية

 فاعلين مواطنين لتنشئة الملائمة الصيغ إيجاد إلى دائمة حركية في ويسعى والاجتماعية
 ومواكبينا جهة من لهم والاجتماعية الدينية والقيم الوطني الثقافي التراث على محافظين
 .  أخرى  جهة من المستقبل لمسايرة والتكنولوجية العلمية للمتطلبات

 واجتماعيا اقتصاديا لنظام وارثة الاستقلال بعد نفسها وجدت كغيرها الجزائرية والمدرسة     
 مشاكلها تجاوز تحاول بدأت حيث كالأمية المشكلات من العديد ظهور صاحبه متخلفا
 لإصلاح لجنة بتنصيب ؛بدأت( 1970-1962 ) إصلاحات منها عديدة تغيرات بإحداث
 . المدرسي الكتاب وتأليف الدول مختلف بين التعاون  عقد إلي اللجوء إلى اتجهت التعليم

 دار ،كما الأساسية المدرسة إنشاء مقدمتها في جاء ؛ ( 1990-1980 ) وإصلاحات
 تغيرات استحداث وتم 1991 سنة منذ بها المتعلقة التربوية المناهج تغيير عن الحديث
 المحتويات بعض حذفت حيث المواد بعض في وذلك ( 1998-1996 ) سنتي بين طفيفة
 شمل ؛والذي ( 2004-2003 ) سنتي بين الأخير التغيير جاء أن إلى أخرى  وأجلت
 وزارة حسب مستندا بالكفاءات المقاربة طريقة على باعتمادها كبير بشكل التربوية المناهج
 رسمت كما العالمية المدارس بعض في المناهج عرفته الذي التطور إلى الوطنية التربية
 طريقة اعتماد خلال من الزمن عبر التربوية المنظومة مصير تمثل التي الأهداف من جملة

 في ويستغلها معارف من حوله ما ويفهم يكتشف التلميذ جعل في تتمثل بالكفاءات المقاربة
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 الحياتية مشكلاته معالجة في العلمية المنهجية ممارسة على وتدريبه والعلمية اليومية حياته
 يبقي التغيرات هذه أن إلا والاستقلالية بالنفس الثقة خلال من شخصيته تنمية و والاجتماعية

 الوسائل بتوفر المنهجي الإصلاح يتطلب بما التربوي  المحيط تهيئة بمدى مرهونا نجاحها
 . والبشرية المادية
بن خلدون "  أفترض أن التعليم صناعة، نجاحها وفشلها اإلى أن  شمس الدينويشير       

م مرتبطان بالقائمين بها، وأن المعلمين هم سند هذه الصناعة، لذا لا بد من أن تتوافر فيه
وآداب وقوانين، ويستشهد ابن خلدون ببعض الذين ارتحلوا ممن يعرفهم لطلب العلم  شروط

ويعود الفضل لمن حذق  فقد رجع بعضهم بعلم وفير ومفيد وبتعلم حسن، ،على المشاهير
اذق وهكذا فإن توافر المعلم القادر والح ،منهم لتوافر معلمين ملمين مبرزين بصناعة التعليم

 ( . 80ص،1984،)شمس الدين التعليم" ضرورة أولى في عملية
تعليمية " في فكره وأسلوب  : إلى أن الإمام محمد عبده ون ن يشير ينجد قمبر وآخر كما     

ن إلى يرفض عملية التقليد والتلقين التي من شأنها أن تنشئ جيلًا من المقلدين الذين لا يتوقو 
 لاويرفض إلقاء المعلم ما يعرفه أو ما  ،والمنطق الاستقلال في الرأي، أو إلى تحكيم العقل

 فكراً  وهو يقول : ) بأن الفكر إنما يكون  ،يعرفه بدون أن يراعي المتعلم ودرجة استعداده للفهم
 الى إلىيجري في مجراه الطبيعي الذي وصفه الله تع  له وجود صحيح إذا كان مطلقاً مستقلاً 

والقياس على  أن يصل إلى غايته( فذهب إلى تدريب الطلاب على تحكيم العقل السليم
 بل تسليمه بنصيب الشرع من الهداية في أمور الحياة ،المنطق، غير أنه لا يدع العقل وحده

ي الوطن ويعلمَ الناس ويزيدهم تعليماً، ويرق ،فالعقل الخير هو الذي يعلم ويزداد علماً  ،الدنيا
هم والعقل الخير هو الذي يتلقى العلو ويصيغه مهما كان مصدره ، وعليه أن يس ،ويزيده رقياً 

 (.  6صبدون سنة  ، ،احمد " )في إعادة بناء حضارة كانت لنا هادية للبشر
كغيره من الأنظمة  ائرام التربوي في الجز قام النظ والظروف المعطيات هذه خلال ومن    

بإصلاحات شاملة في هذا الشأن سعيا منه إلى تحسين نوعية التعليم وطرق  الأخرى العالمية
الذي  2004/2003الجديد موسم  حالاصطلا التدريس ومن بين الإصلاحات التي اعتمدها
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 خاصة و المختلفة التعليمية المراحل في المقاربة بالكفاءات إستراتيجية اعتمادتم فيه  
الفرد والمجتمع  حياة في ائية باعتبارها حجر الأساس في تربية النشء ولأهميتهابتدالا المرحلة

 .الحالية  متطلباتفي إعداد جيل واع يتوافق وال
ية والمقاربة بالكفاءات عبارة عن توجه  بيداغوجي جديد يتمثل في  عملية تعليمية تعلم      

ستطيع لعملية التعليمية ، واندماجه فيها وإكسابه كفاءات يتعتبر التلميذ المحور الأساسي في ا
من خلالها أن يكتشف حلول لوضعيات ومشاكل معقدة ، وتصبح بذلك أدوات أساسية لديه  
لتمكنه من الاستعمال المتنوع لمختلف مكتسباته، في حياته  اليومية ، والاجتماعية 

 والشخصية .
كبيرة في  مهارات يمكنه من اكتساب أو الأستاذ علململالتصور الفكري ن أ لاشكومما       

في إعطاء تصور يساعد على تقييم العملية  تطوير القدرات الذاتية الإبتكارية والإبداعية
ويم التربوية  باعتباره احد أطرافها مع المتعلم والمنهاج  و جزء منها ، من خلال تقييم وتق

تلك العملية بما يعود بالنفع والإصلاح واتخاذ القرار الصحيح والسليم في إعداد قوانين 
 فعن طريق خبراته وتجاربه المحسوسة فالإنسان يولد على الفطرة، ،ومناهج ومقاربات جديدة 

 .  يستطيع أن ينمي ملكاته العقلية وتفكيره العلمي السليم وغير المحسوسة
ل ماا يات وصاتراس أسااولت المعلايت الايمادا ت نعات المعلايت  ات  ا :لنتساءل في الأخير عن  

 المقاربة بالكفاءاس  ت المدارس الايمدا ية لمقاطعة الجلفة ؟

 :التالية الفرعيةالمساؤلاس تليه 

  فللروق دالللة إحصللائيا فللي تصللورات أسللاتذة التعللليم الابتللدائي نحللو التعللليم فللي  توجللدهللل
 حسب متغير الجنس ؟ ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة

  تصللورات أسللاتذة التعللليم الابتللدائي نحللو التعللليم فللي  فللروق دالللة إحصللائيا فللي توجللدهللل
 حسب متغير السن ؟ ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة
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  تصللورات أسللاتذة التعللليم الابتللدائي نحللو التعللليم فللي فللروق دالللة إحصللائيا فللي  توجللدهللل
متغيللر المؤهللل حسللب  فللةظللل المقاربللة بالكفللاءات فللي المللدارس الابتدائيللة لمقاطعللة الجل

 العلمي ؟

  تصلورات أسلاتذة التعلليم الابتلدائي نحلو التعلليم فلي  فلروق داللة إحصلائيا  فلي توجدهل
 .حسب متغير الخبرة ؟ ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة

  رضياس الدراسة:  -2

 الفرضية العامة:

 س الملدار  فلي بالكفلاءات المقاربلة التعلليم فلي ظلل نحلو تصورات أساتذة التعليم الابتلدائي
 . ةايجابي مقاطعة الجلفةل الابتدائية

 الفرضياس الجز ية:

 في تصورات أساتذة التعليم الابتلدائي نحلو التعلليم فلي توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 حسب متغير الجنس. ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة

  في تصورات أساتذة التعليم الابتلدائي نحلو التعلليم فليتوجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 حسب متغير السن. ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة

  في تصورات أساتذة التعليم الابتلدائي نحلو التعلليم فليتوجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 ي .متغير المؤهل العلم المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفةظل المقاربة بالكفاءات في 

 في تصورات أساتذة التعليم الابتلدائي نحلو التعلليم فلي توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 متغير الخبرة . حسب ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة

 أيمية الدراسة :  -3
  تكمللن أهميللة الدراسللة فللي أن المجتمللع يطمللح إلللى تربيللة وتعللليم أكثللر نجاعللة فللي ظللل

 .التطور الذي يشهده العالم  
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 تصللورات أسللاتذة التعللليم الابتللدائي نحللو التعللليم فللي ظللل المقاربللة مختلللف  التعللرف علللى
 والوقلللللوف عللللللى أهلللللم النقلللللاط و بالكفلللللاءات فلللللي الملللللدارس الابتدائيلللللة لمقاطعلللللة الجلفلللللة

 ة منها.الاستفاد

  تطبيللق فللي  سللتاذالأ الأخللذ بعللين الاعتبللار تصللورعلللى فعاليللة العمليللة التعليميللة عتمللد ت 
 . وتقييم المقاربة وفعاليتها

 مختلللف الشللركاء التربللويين فللي تكللون هللذه الدراسللة مرجعللا يسللتفيد منلله  مللن الممكللن أن 
 المدارس الابتدائية.

 

 أيداف الدراسة :  -4
 أسللاتذة التعللليم الابتللدائي نحللو التعللليم فللي ظللل المقاربللة تصللورات مختلللف  التعللرف علللى

 والوقلللللوف عللللللى أهلللللم النقلللللاط و بالكفلللللاءات فلللللي الملللللدارس الابتدائيلللللة لمقاطعلللللة الجلفلللللة
 .في جميع المشاكل التي تعيق سير العملية التعليمية  الاستفادة منها

  الجلنس،  حسلب متغيلرات الدراسلة ) أسلاتذة التعلليم الابتلدائيتصلور فلي إظهار الفلروق
 المؤهل العلمي ، الخبرة (.

 المللدارس  الأسللاتذة فللي فعالللة  لللبعض الغيللر و الخاطئللة  التعليميللةلحللد مللن الممارسللات ا
 بهذه المقاطعة .الابتدائية 

  فلللي المدرسلللة الابتدائيلللة  للأسلللاتذة  والتصلللورات الفكريلللة  مهلللاراتالالوقلللوف عللللى أهلللم
 .الجلفةلمقاطعة 

  فللي المللدارس الابتدائيللة  تطبيللق هللذه المقاربللة  الأكثللر فعاليللة وجللودة فللي طللرق المعرفللة
 .أساتذة التعليم الابتدائيحسب تصور  الجلفةلمقاطعة 

 أسباب اخميار المتضتع:  -5
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 فللي علللم الللنفس  هالان للله صلللة باختصاصلل تللم اختيللار هللذا الموضللوع مللن قبللل الباحثللة
ظملللة وكلللل ملللن فيهلللا أفلللراد تجمعهلللم العملللل والتنظللليم لان المدرسلللة الابتدائيلللة تعتبلللر من

 أهداف ومصالح مشتركة.

  الملللدارس تصلللورات أسلللاتذة التعلللليم الابتلللدائي فلللي الوقلللوف عللللى مختللللف الباحثلللة رغبلللة
 . ممارستهم للعملية التعليمية وفق المقاربة بالكفاءاتالابتدائية  في 

 لمجتملع فللي ا فلي المدرسللة و أهميتهللاهللذه الظلاهرة فللي الأوسلاط التربويللة وملدى  انتشلار
 مخرجات تعود على المجتمع.من  هلمدارس وما تخلففي ا ممارسة العملية التعليمية 

 ه الدراسللة يعمللل علللى تنميللة معللارفي  بهللذا الموضللوع  ويمللتن علاقتلليالخللوض فللي هللذ 
أهميللللة الللللدور الللللذي يلعبلللله أسللللتاذ التعللللليم فللللي الكشللللف عللللن  بالتخصللللغ ورغبللللة منللللي

 التعليمية في المدرسة الابتدائية  .للعملية الابتدائي  من خلال تصوره 

 :الدراسة مفاهيت وعديد  -6

 : مفهتم المصتر 

ميتشوفسلللكي " بأنللله عبلللارة علللن شلللكل ملللن أشلللكال المعرفلللة الخاصلللة بلللالمجتمع ، أنهلللا نظلللام  
معرفلي وتنظليم نفسللي ، كملا تعتبلر بمثابللة جسلر بلين مللا هلو فلردي ومللاهو اجتملاعي إذ تسللمح 

 واسلللطة الاتصلللال واللللذي يلللدخل فلللي بنيلللة دينامكيلللة المعرفلللة " .للأفلللراد والجماعلللات  بالتفلللاهم ب
 (.242،ص2001)حسين ، 

ف " إدراك أو تهيؤ عقلي متعلم للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو أشلخاص أو أشلياء أو مواقل
 (.242،ص2001في البيئة الصفية أو المدرسية )حسين ، 

متمثل فلي اسلتجابة نحلو موضلوع هو استعداد نفسي وعقلي   إجرا يا :مفهتم المصتر 
 .أو شيء أو قضية معينة معبرا عنها بالرفض أو القبول أو بالإيجاب أو السلب

 
 الايمدا ت )المعلت( أسماذ المعليت : 
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" المللللدرس هللللو مللللنظم لنشللللاطات الللللتعلم الفللللردي للمللللتعلم ، عمللللله مسللللتمر و  علللللى أنلللله يعللللرف
، ص  1986فلرج ، ) "يتحقق ملن نتائجهلامتناسق ، فهو مكلف بإدارة سير عملية التعلم ،وان 

182 .( 

المربللي الللذي يقللوم بتللدريس كللل أو معظللم المللواد الدراسللية ويرتكللز دوره فللي  "يعللرف علللى أنلله
 ميللللذه بهللللدف متابعللللة نمللللوهم العقلللللي والبللللدنيلاتهيئللللة الظللللروف التعليميللللة والعلميللللة المناسللللبة لت

 (.173،ص2003")شحاتة والنجار،والأخلاقيجتماعي لاوا

 : المعليت الايمدا ت)المعلت( سماذلأالمعريف الإجرا ت 

هللللو موظللللف يضلللللطلع بمهلللللام حلللللددتها القلللللوانين المعملللللول بهلللللا ، وهلللللو منصلللللب مسلللللتحدث ، 
تبدل اسللمعلللم المدرسللة الابتدائيللة الللذي كللان يسللمى ا اسلللتحدثته وزارة التربيلللة الوطنيللة و قبللل هللذ
 . الابتدائي "اسمه مؤخرا وأصبح ينادى بأستاذ التعليم 

 : مفهتم المقاربة 

لاج تعنللللي مجموعللللة التصللللورات والمبللللادج والاسللللتراتيجيات التللللي يللللتم مللللن خلالهللللا تصللللور منهللل
 (.11، ص 2003وتقييمه .)وزارة التربية الوطنية ،  دراسلي وتخطيطله

  مفهتم المقاربة إجرا يا :

، وظيفلة  الممارسة فلي  ية، و المهارات المعرفية والحس والممارسات مجموعة من التصرفات 
 .، نشاط ، مهمة أو عمل معقد على أكمل وجه

 : مفهتم المقاربة بالكفاءاس 

يدرسلها حيلث  على أنها تصور لتعليمات تسمح للملتعلم بإعطلاء معنلى للمعلارف التلي تعرف "
حاضرة للتوظيف وقت الحاجة كما أنها تسمح للمعللم بتطلوير  جراءاتوالإتكون هذه المعارف 
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م") نورالهللدى بللالمتعل كثللرالأهتمللام لابلله هللذه البيداغوجيللة ويللتم ذلللك باممارسللته وفللق مللا تتطل
 (.8،ص2016،

 : مفهتم المقاربة بالكفاءاس إجرا يا 

قلادر عللى مواجهلة مختللف مشلاكل الحيلاة  التلميلذبيداغوجية تجعلل أو إستراتيجية   خطة هي 
 المعلارف  انطلاقلا ملن ملن اللذي يعليش فيله  وسطالفي وكفاءة  و تمكنه من التصرف بفعالية 

 .الحياةالمختلفة في  مواقف ال لجميع وجعلها صالحة  المكتسبة المدرسية

 : مفهتم المدرسة 

فلللللللت المدرسلللللللة بأنهلللللللا " تللللللللك المؤسسلللللللة التلللللللي أنشلللللللاها المجتملللللللع  لتتلللللللولى تربيلللللللة اللللللللنشء عر 
 (.63، ص 2013.)الخزاعلة، .الطالع"

المؤسسلللة التلللي أسسلللها المجتملللع لتربيلللة أبنائللله تربيلللة مقصلللودة ومخطلللط لهلللا تنقلللل بواسللللطتها   
الثقافللة الخاصللة بالجماعللة المحيطللة وبطللرق تقبلهللا وترتضلليها، إلللى الأجيللال الجديللدة لتحللاف  

 (.63، ص 2013.)الخزاعلة،  بذالك على تراثها.

 المفهتم الإجرا ت للمدرسة :

فللاعلين فللي  ا"هللي احللد المؤسسللات الاجتماعيللة التللي تقللوم بتعللليم الطلللاب تعليمللا حسللنا ليكونللو 
 المجتمع "

 :مفهتم المدرسة الايمدا ية 

"مؤسسلللة تعليميلللة عموميلللة تضلللم الطلللورين الأول والثلللاني ملللن التعلللليم الأساسلللي وهلللي مسلللتقلة 
ؤون المدرسللة العماليللة مللادام يتعلللق بالتنسلليق التربللوي وبالشللاسللتقلالا لا يكللاد يكللون تامللا علللى 

 (.53،ص2000المالية" ) بن سالم ،
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 الدراساس السابقة: -7

 ، 2014دراسة ساري. 

 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات عن الكشف إلى الدراسة هذه هدفت 
 : كالأتي الرئيسي الإشكال صياغة تم لهذا و بالكفاءات المقاربة

 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد هل
 ؟ بالكفاءات المقاربة

 : كالتالي العامة الفرضية صياغة تمت قد منه و
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد

 . بالكفاءات المقاربة
 : كالأتي فرعية فرضيات ثلاثة الفرضية هذه تحت يندرج و

 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد
 . الجنس متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد

 . الخبرة متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد

 . التخصغ متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 . الوصفي  منهج الدراسة : اعتمد الباحث المنهج

 حسب محاور ثلاثة على مقسمة سؤالا 27 تضمن الاستبيان الذي : البيانات جمع أداة 
 .الاتجاه مكونات

 ثانوية أساتذة أي جميع قصديه بطريقة أستاذتا و أستاذا 40 تكونت من عينة الدراسة :
 . الكريم عبد حساني

 : التالية النتائج إلى التوصل نتائج الدراسة : تم
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 . يةبالايجاب تتسم بالكفاءات المقاربة إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات إن -
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  وجدت لا -

 . الجنس متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا-

 . الخبرة متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 إستراتيجية نحو الثانوي  التعليم أساتذة اتجاهات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا-

 . التخصغ متغير حسب بالكفاءات المقاربة
 (: 2005) لخضر قتيدري  دراسة 

  ءات اتجاه معلملي المدرسلة الابتدائيلة نحلو تطبيلق بيداغوجيلة المقاربلة بالكفلا:الدراسةعنوان
). 

  المدرسين نحو هذه المقاربة و هلل تلقلواحيث طرح الباحث من هذه الدراسة إشكالية اتجاه 
تكوينللا كافيللا يللؤهلهم لتنفيللذها ؟ و لقللد انطلللق الباحللث فللي دراسللته هللذه مللن جهللل المدرسللين 

 . بالتدريس وفق هذه البيداغوجية نتيجة لنقغ التكوين والتدريس

 . منهج الدراسة : المنهج الوصفي 
  : و لقد اعتمد الباحث في دراسته على الاستبيان كأداة لجمع المعلومات أداة الدراسة. 

 : ئيةمعلما تم اختيارهم بطريقة عشوا 52أما عينة الدراسة فإنها لم تتجاوز  عينة الدراسة. 

 : تحليل البيانات تم التوصل إلى النتائج التالية وبعد  نتائج الدراسة : 

أن النسبة الغالبة من المدرسين تشكو من صعوبة تطبيق هذه البيداغوجيلة ميلدانيا  -
  . و أنهم يفضلون التدريس وفق ما تعودوا عليه

 إن النسلللبة الغالبلللة ملللن المدرسلللين للللم يتلقلللوا تكوينلللا كافيلللا للتلللدريس وفلللق بيلللداغوجيا -
 . التدريس بالكفاءات

 
   ،2010دراسة هياق . 
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 الكشللف عللن اتجاهللات أسللاتذة التعللليم المتوسللط نحللو الإصلللاح  هللدفت هللذه الدراسللة عللن
 التربوي في الجزائر أساتذة متوسطات أولاد جلال وسيدي خالد أنموذجا .

  : اعتملللدت  الدراسلللة عللللى المنهجلللين الإحصلللائي والوصلللفي لتكاملهملللا فلللي  ملللنهج الدراسلللة
 خدمة البحث.

   عينللة الدراسللة :عينللة الدراسللة فتمثلللت فللي مجمللوع أسللاتذة التعللليم المتوسللط  المرسللمين أو
الللللذين يمارسلللون نشلللاطهم التعليملللي ضللللمن مجلللال دائرتلللي أولاد جلللللال  مفلللي طلللور الترسلللي

( أسللللللتاذا 414والبللللللالغ علللللددهم ) 2009/2010وسللللليدي خاللللللد ، خلللللللال السلللللنة الدراسلللللية 
 وأستاذة.

 ( فقرة.54ة فتمثلت في استمارة استبيان مكونة من )أداة الدراسة :أداة الدراس 
  أسللللوب المعالجلللة الإحصلللائية :واعتملللدت الدراسلللة فلللي المعالجلللة الإحصلللائية عللللى الحزملللة

 (.spssالإحصائية للعلوم  الاجتماعية ، والمعروفة بالبرنامج الإحصائي )
  ة فللي أي مسللتوى أهللم النتللائج :أسللفرت  نتللائج الدراسللة إلللى أن عمليللة الإصلللاحات التربويلل

فلللي مفلللردات المدرسلللة وتجنيبهلللا آفلللة الرتابلللة  ةملللن مسلللتوياتها ، تهلللدف إللللى بعلللث الديناميللل
وروتلللين العملللل المملللل ، الملللؤدي إللللى خنلللق روح الإبلللداع فلللي نفلللوس الأسلللاتذة لينتقلللل هلللذا 
الفيلللروس إللللى الطللللاب ،مشلللكلا وبلللاء يستعصلللي العللللاج ، وهلللذه الدراسلللة حاوللللت أن تقلللدم 

لأسلللللاتذة باعتبلللللارهم أعضلللللاء فلللللاعلين فلللللي المنظوملللللة التربويلللللة ، نحلللللو صلللللورة لاتجاهلللللات ا
الإصلللاح التربللوي فللي الجزائللر رغبللة فللي تحسللين الأداء التربللوي للوصللول إلللى المبتغللى ، 
وعلى هذا الأساس يمكننا ان نخلغ بعد الإجابة عن تساؤلات الدراسة وفرضياتها إللى ملا 

 يلي:

ا لإصلللاح التربلوي فللي الجزائلر ، كللان اتجاهلا ايجابيللاتجاهلات الأسللاتذة كلان ايجابيللا نحلو ا -1
( وانحرافلا 3.03لكن في حلدوده المتوسلطة ، أي للم يكلن مرتفعلا حيلث حقلق متوسلطا حسلابيا )

 (.0.51معياريا )
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ا اتجلللاه الأسلللاتذة كلللان  ايجابيلللا نحلللو المجلللال الأول الغايلللات والمبلللادج العاملللة للتربيلللة لمللل -2
، ملللن مبلللادج التعلللليم المجلللاني والإلزاملللي للجميلللع وكلللذالك  تضلللمنه القلللانون التلللوجيهي للتربيلللة

 اهتمامه بتعزيز القيم الوطنية ، مع الانفتاح على العالم الخارجي .

الاتجللاه نحللو المنللاهج التربويللة لللم يحقللق متوسللطا حسللابيا يسللاوي المتوسللط الحسللابي العللام  -3
ن لدراسلية الجديلدة ، حيلث كلاللمقياس، فقد سجلنا تبلاين فلي اتجاهلات الأسلاتذة نحلو المنلاهج ا

 اتجاه الأساتذة  نحو المناهج الجديدة سلبيا .

 الاتجللاه نحللو طللرق التللدريس وأسللاليبه المعتمللدة فللي الإصلللاح ،كللان الاتجللاه نحوهللا ايجابيللا -4
ات خاصلللة ملللا تعللللق بأنملللاط التعلللليم الجديلللدة كلللالتعليم التعلللاوني ، والتشلللاكي والمقاربلللة بالكفلللاء

 ن يهدف لتنمية مهارات الطلاب على حل المشكلات . كأسلوب فني للتدريس

ات الاتجلللاه نحلللو التقلللويم بملياتللله المختلفلللة كلللان ايجابيلللا غيلللر أننلللا نسلللجل تباينلللا بلللين اتجاهللل -5
وي الأساتذة في العبارة الخامسة والسادسلة ،نظلرا للصلعوبات التلي تعتلرض عمليلة التقلويم التربل

 ثير الكثافة الطلابية على العملية .متمثلة في التدريب على آليات التقويم وتأ

(، انحلللراف معيلللاري 3.06فلللي مجلللال التكلللوين كلللان الاتجلللاه ايجابيلللا ، بمتوسلللط حسلللابي ) -6
ل ( وخاصلة النللدوات الداخليللة ، وعلاقللة المفلتش بالطللاقم التربللوي لللم تعلد علاقللة رقابللة بلل0.66)

 يهات هدفا لها .تحولت إلى علاقة اجتماعية وطيدة ، تتخذ من تبادل المعارف والتوج

الاتجلللاه فلللي مجلللال الوظيفلللة الاجتماعيلللة للمدرسلللة ، كلللان الاتجلللاه فلللي حلللدوده المتوسلللطة  -7
خاصللللللة دور الأوليللللللاء تجللللللاه المدرسللللللة ، الللللللذي كللللللان سلللللللبيا فللللللي نظللللللر الأسللللللاتذة . كمللللللا أن 

الجديللدة لا تراعللي الواقللع الاجتمللاعي للمتعلمللين  ممللا يسللاهم فللي عللزل المدرسللة  تالاصللطلاحا
 عن الواقع الاجتماعي .

 أما الإجابة عن فرضيات الدراسة فقد سجلنا :



 للدراسة العام ومدخل نظري  الإطار                                         الأولالفصل 
 

17 
 

وجود فروق دالة إحصلائيا  تعلزى لمتغيلر الجلنس ، حيلث كانلت الإنلاث أكثلر ايجابيلة ملن  -1
 الذكور في كافة مجالات الاستبيان .

فللللروق دالللللة إحصللللائيا تعللللزى لمتغيللللر التخصللللغ ، حيللللث كللللان تخصللللغ العلللللوم وجللللود  -2
 التجريبية أكثر ايجابية من تخصغ العلوم الإنسانية والاجتماعية .

وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير المؤهلل العلملي ، حيلث كلان الأسلاتذة المتخلرجين  -3
ين ملللن المعهلللد التكنوللللوجي ملللن الجامعلللة أكثلللر ايجابيلللة نحلللو الإصللللاح التربلللوي ملللن المتخلللرج

 للتربية .

وجود فروق دالة إحصائيا نحو الإصلاح التربلوي تعلزى لمتغيلر الخبلرة المهنيلة حيلث كلان  -4
(،أكثللللر ايجابيللللة مللللن بقيللللة فئللللات العينللللة نحلللللو 10-5الأسللللاتذة ذوي الخبللللرة المتوسللللطة مللللن )

ل ايجابيللة نحللو ( سللنة هللم الأقلل15الإصلللاح التربللوي ، بينمللا كللان أصللحاب الخبللرة أكثللر مللن )
 الإصلاح .

  ، 2011دراسة حمري. 
 .  عنوان الدراسة : ثقافة التوجيه المدرسي في الجزائر بين الإصلاح والواقع 
  ملنهج الدراسلة :واعتملد ت هللذه الدراسلة عللى الملنهج الانثروبولللوجي القلائم عللى الملاحظللة

 بالمشاركة كون الباحث تابع العملية باستمرار. 
  ( تلميذا بثانوية اوجليدة.180:عينة مكونة من )عينة الدراسة 
  ( سؤالا  .20أداة الدراسة :وتمثلت أداة الدراسة في استمارة مكونة من ) 
   الأسلللوب الإحصللائي المعتمللد :واعتمللدت الدراسللة علللى الأسلللوب الإحصللائي المتمثللل فللي

 النسب المئوية بهدف المقارنة بين المعطيات المختلفة.
 فرت الدراسللة علللى انلله يجللب علللى كللل الشللركاء المعنيللين بعمليللة التوجيلله أهللم النتللائج :وأسلل

الأهمية القصوى فلي هلذا الفعلل إللى كفلاءة التلميلذ وقدراتله فلي المجلال  االمدرسي أن يعطو 
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الأول ، دون أن نهمللل بطبيعلللة الحللال رغبتللله  لأنهللا تعتبلللر الللدافع المعنلللوي فللي التحصللليل 
فعيلل التلميلذ وذاللك ملن خللال إشلراكه فلي الأنشلطة الجيد ، وان نعمل دوما على تنشيط وت

التربويلللة وتكليفللله بلللالبحوث المختلفلللة حتلللى يتسلللنى لللله تنميلللة مهاراتللله وتوسللليع نطلللاق ثقافتللله 
وعدم حصرها في ملادة أو ملادتين فقلط ، وهلذا ملن خللال تشلجيعه عللى الأقلل عللى تنميلة 

كتاب ومغازلته ، فنسلبة التلاميلذ فعل المطالعة لديه ، فلا زال التلميذ الجزائري بعيدا عن ال
% وملللا تؤكلللد عليللله هلللو ضلللرورة الرجلللوع إللللى 19.44اللللذين يهتملللون بالمطالعلللة لا يتجلللاوز 

الطريقة الكلاسليكية  فلي إعلداد البحلوث وتلخليغ الكتلب ، والابتعلاد علن البحلوث الجلاهزة 
نيلة وتحليلل من قاعات الانترنت وإلا أحيانا التلميذ لا يضيع جهلده حتلى فلي قراءتهلا ملرة ثا

 مضمونها ، وهنا يبقى دور المدرس دور المشرف البارع .
  دون أن نلغللي أهميللة الاسللتغلال الحسللن لوسللائل التكنولوجيللا والإعلللام والاتصللال فللالجزائر

في هذا المجال وحصب تصنيف صادر عن المنتلدى الاقتصلادي اللدولي دافلوس وضلعها 
 الم . دولة في الع 133عالميا من بين  113في المرتبة 

  ،2007دراسة يتسنة. 

 عنوان الدراسة:  التصور الاجتماعي  لظاهرة الانتحار لدى الطالب الجامعي 

   دراسة ميدانية بجامعة بسكرة- . 

  .منهج الدراسة: اتبعت الدراسة المنهج الوصفي الذي يعتمد على الإحصاء والتحليل 

  ( طاللللب ملللوزعين كالتلللا1301عينلللة الدراسلللة: عينلللة مكونلللة ملللن )( : ملللن كليلللة 432لي )
( ملللن 285( ملللن كليلللة ااداب والعللللوم الاجتماعيلللة والعللللوم الإنسلللانية و )389الهندسلللة و)

 ( من كلية العلوم الاقتصادية والتسيير.195كلية الحقوق والعلوم السياسية و)

  كونللة أداة الدراسلة: أداة الدراسلة  فتمثللت فلي ثللاث أدوات  الملاحظلة والمقابللة واسلتمارة م
 (.35) من
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  أهللم النتللائج: أسللفرت النتللائج التاليللة: انلله للليس هنللاك فللروق ت بللين الطلبللة والطالبللات فللي 
تصلللورهم الاجتملللاعي لظلللاهرة الانتحلللار ،لللليس هنلللاك اختلافلللات  بلللين الطاللللب الناشلللئ فلللي 
 الريف والطالب الناشئ في المدينة في تصور كل منهما لظاهرة الانتحار في الجزائر . 

 2001 دراسة باول أشتب: 

  تعلد هللذه الدراسللة تقويميللة لمللا وصلللت إليلله مقاطعللة الكيبللك كنللدا مللن أهللداف جللراء اعتمللاد
مقاربللة الكفلللاءات و ذلللك علللن طريللق مقارنلللة الباحلللث لنتللائج المنظوملللة التربويللة فلللي ظلللل 

  . التدريس بالكفاءات و في ظل التدريس بالأهداف

  : إللى وجلود فلروق فلي البيلداغوجيا توصل الباحث ملن خللال هلذه المقارنلة نتائج الدراسة
مللن عللدة جوانللب كالأهللداف مللردود المؤسسللات التعليميللة ،مللردود المعلمللين و التلاميللذ ، 
وقللد كانللت الفللروق لصللالح بيداغوجيللة التللدريس بالكفللاءات و بهللذا ثمللن الباحللث دور هللذه 
المقاربللللة فلللللي تحسلللللين ملللللردود المنظوملللللة التربويلللللة ، و أوصلللللى بضلللللرورة المواصللللللة فلللللي 

، 2012ل 2011كرطلللوس ياسلللمينة،) ملللاد عليهلللا و متابعلللة مسلللارها بصلللورة مسلللتمرةالاعت
 .) 24ص

 المعقيب على الدراساس السابقة :

ة ساهمت الدراسات السابقة بشكل كبير في بلورة النظرة الشاملة للدراسلة البحثيلة الحاليل
م ثمن خلال هذه الدراسات   في اختيار المنهج المناسب كما ةمنهلا الباحلث تواسلتفاد

تيار و اخ المناسبة  أداة الدراسة المناسبة و الأساليب الإحصائية  الاسلتقرار عللى اسلتخدام
وفي ضبط و صياغة فروض البحث الحالي,  .في تحديد أهداف الدراسة  المناسبة العينة

اسللات ريللت در أنهللا أج ةطالللبوتبللين مللن اسللتعراض الدراسللات السللابقة وفللي حلللدود علللم ال
المقاربة  دراسة يتضح أن اغلب الدراسات ركزت على الحالية ، ومنه مشللابهة للدراسلللة 

على دراستنا هذه إلى التعرف  لالبالكفاءات في المؤسسات التربوية في حين حاولنا من خ
 .اءاتفي ظل المقاربة بالكفتصور أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم 



 

 

 

 لثاني: التصورالفصل ا
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 تمهيد :
، الإنسانيةوم ليم المتداولة حديثا في حقل العهمن المفا الاجتماعيةوم التصورات همف إن 

 الإنسانيةوم لقة بالعلاا عهالتي ل المجالاتتماما وتطورا كبيرا في شتى هقى ا لاحيث 
، وقد الاجتماعيم النفس لوع الاجتماعم لالنفس وع علمسانيات و لنثروبولوجيا والتاريخ والكالا

متعدد  لاوم استخداما واسعا في مجال البحوث حيث أصبحت حقهذا المفهعرف 
عامة  وم التصوراتهإلى مف لالهعرض من ختالذي سن الفصل هذاأتي يلذا  ، التخصصات

 الاجتماعية ونظرياتها . واهم المفاهيم المتعلقة بالتصور ومن ثم مفهوم التصورات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 التصور                                                              الفصل الثاني     
 

11 
 

 مفهوم التصور :-1
 2891ة. ) صليبا ،صور  عنده له صارت الشيء، له وتصور تخيله، الشيءتصور لغة: 
 (.191،ص 

 اصطلاحا : 
 لهذه يكن لم ولو حتى موضوع المعالجة للمعلومات ذهنية صور تكوين ":عرف بأنه
 قابلية لها التي المعلومات حالة الأداء في على تأثيرا أكثر وتكون  فيزيائي، وجود المعلومات

 (. 19 ،ص 2010 علي، بن ( ". مثلا العيانية كالكلمات للتخيل أكبر
 الفلسفي المعنى وأما الذهن،في  حاضرا أي حاضرا، الشيء نجعل أن أي ، يةاللاتين من ىأت

 أو صورة بواسطةفي الذهن  الشيء استحضار بواسطتها يتم التي العملية فهو المفهوم لهذا
 (.98،ص1002،) مسلم .كلمة  أو إشارة أو رمز
مكانته، العقلية، والنفسية،  خلالعرف الدكتور هاني عبد الرحمان مكرم: التصور من وي

، والثقافية، حيث يرى أن : التصور البشري العقلي يربط بين الماضي والحاضر والاجتماعية
 إلا والتطورات ...فما للوجود أو الواقع في عقولنا الأموروالمستقبل في الفهم البشري ليتابع 

تصوراتنا الرمزية له، وهذه الصورة تتشكل وتتلون وتنمو بمعلوماتنا عن الشيء وبعبارة أخرى 
فإن ما نعرفه عن الوجود هو أساس تصوراتنا المختلفة له وبقدر صحة التصور تكون صحة 

ت رمزية محدودة لاوالتصور عموما ليس هو الحقيقة أو الواقع لكنه تمث .والعلم والفهم الإدراك
متغيرة لبعض مظاهر الحقيقة، حيث كثيرا ما يكون التصور مختلفا عن الواقع أو مغايرا له و 

ونوعية تصورنا للواقع هي التي تؤثر فينا نفسيا ومعنويا وتحدد نوعية  .إلى حد كبير
ويختلف التصور  .سلوكياتنا فالسلوك يحكمه التصور العقلي للواقع والمتوقع واستيعاب ما وقع

لنفس الموقف أو الشيء، ولهذا يتباين سلوك البشر اتجاه نفس القضية،  لآخرمن شخص 
 والأساليب اللغات خلالفقصور وتباين التصورات يولد التناقضات وهي بالتالي تتعدد من 

 (.78-72،ص2888)هاني،.والمناهج التي يستخدمها في التفكير والتعبير
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 موضوعا يستحضر الذاكرة مستوى  على للاستحضار طريقةدجوزي" ماري  عند التصور 
 الموضوع بهذا الوعي أن إلا مباشرة، بطريقة أو بشكل كادر للإ ممكن غير أو واقعيا لا غائبا

 بذهن راتمثي أو منبهات إحياء" فيها يتم عملية هي إذن، التصور فعملية عقلانية، بكيفية يتم
 (.109،ص2881) فرج، ."التصور بعملية قيامه وقت أمامه قائمة غير الفرد

عبارة عن شكل من أشكال المعرفة ه " بأن Moscovici يعرف التصور لدى موسكوفيسي 
و فردي ها نظام معرفي وتنظيم نفسي، كما يعتبر بمثابة جسر بين ما هالخاصة بالمجتمع وأن

 (.20،ص2899ى، ز أو ". )و اجتماعي والذي يدخل في بيئة ديناميكية المعرفةهوما 
 م القريبة من التصور:المفاهي-2

 الرأي :
 بالآراء والاعتقادات يتأثر حيث أشمل، الأخير هذا لأن التصور عن يختلف الرأي لعل

 من سلسلة خلال من يفهم فالتصور . موسكوفيسي حسب للآراء جمع بالتالي وهو الشخصية
 أن يمكن الرأي أن إلى إليه، بالإضافة من الوصول تمكننا أداة  إلا هو ما إذن والرأي الآراء ،

 أما أكثر عقلي مستوى  في يقع وهو فيه ، موضوع متنازع ويمس لفظي منعزل، يكون 
 هو تصور كل أن حيث الجماعة، ويحمل خصائص الثبات من بشيء فيتميز التصور
 . اجتماعي تصور
 البالغ الأهمية التأثير تحت الاجتماعي النظام داخل تنظم إذ كالاتجاهات، الآراء تعتبر

الوضعيات  من انطلاقا أيضا تتشكل كما . المحيط وأفراد وللمعلمين الآباء، لتقمص
 أو الصدمية، الدرامية والحوادث الأب، صورة ضد الثورة مثل العائلية كالتجارب المعيشية،

 أي كل فرد ودور الاقتصادية، الاجتماعية بالظروف الرأي ويتأثر المهنية الحوادث وكذا
 ( 15 ،ص 2007 بوسنة، ( .معينة وآراء اتجاهات اتخاذ عليه يحتم الجماعة ضمن مركزه

 الاتجاه :
 أو الإحساسات من ما موضوع نحو الطالب لدى يتكون  الاتجاه أن فيرى gage أما 

 من يتكون  الاتجاه فإن وعليه الموضوع، ذلك عن الطالب يفهمه ما ضد أو نحو المشاعر
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 الشيء( موضوعية ناحية يتضمن كما )ضد أو مع( وتوجيهي معرفي وجانب عاطفي جانب
 (.21،ص1002.) مسلم ،)نفسه
 الإيجاب أو الرفض أو بالقبول إما الأفعال ردود أو الاستجابات من مجموعة هو الاتجاه"   

 وعليه ذلك، إلى وما أشياء أو أشخاص أو للنقاش قابلة مسألة أو موضوع حيال والسلب
 ما سلعة استهلاك يقبل كأن ما موضوع نحو الفرد يتخذه الذي الموقف هو الاتجاه أن نقول
 كان وان حتى السلعة هذه اتجاه يحملها التي والمعارف المعلومات من انطلاقا الأخرى  دون 
 شخصي أحدهما اتجاهين شخص لكل نجد العموم وعلى ضئيل، لديه الذي المعلومات كم

 حياته أحداث نحو اتجاهات مجموعة هو الشخصي الاتجاه "نجد حيث عام والثاني
 .  " العامة الأحداث نحو اتجاهات مجموعة فهو الاجتماعي أو العام الاتجاه أما وظروفها،

 (.272، ص 1007) باسم ، 
 الصورة : -ج

 عن الصورة تعبر وبهذا الكثيرة، المحسوسات مقابل في ثابتة لأشياء وصفا" :الصورة  تعني
 (.221،ص28827،")بدوي المحسوس غير وجود

 داخليأما التصور فهو يعكس واقع  فيه، موجود هو كما للواقع  سانعكا أن الصورة هي أي 
 جية .الخار  المعطيات من انطلاقا للواقع بناء عملية وهو خارجي، لواقع

 القيم : -د
في وتتمثل  المعاني أو الأشخاص نحو  انفعالية تنظيمات معقدةأنها  على "القيم تعرف

ويمر  بالتقبل يبدأ متصل على التقديرات هذه وتمتد ضمنية أو صريحة متفاوتة تقديرات
 مثيرات أو محددات هي وإنما سلوك، أو استجابات ليست فهي بالرفض،بالتوقف وينتهي 

  ،اتفق عليه الجميع ليس سلوك بل هو مثير للسلوك" . )الشيخ  فما للسلوك اجتماعية
 (.81ص ، 1996

 الإدراك : -ه
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الإدراك على أنه "فعل بنائي، الفرد يفسر الأحاسيس التي يتلقاها ويضعها في علاقة يعرف 
 ." مع بعضها البعض ويعطي لها معنى خاص

ولكن الاختلاف الموجود بين التصور والإدراك هو أن هذا الأخير يفرض وجود الشيء مما 
   بنا مثلما يقول يجعلنا ندركه، كذلك عن طريق التصورات ندرك المواضيع المحيطة

cloude borbalan. J "  أن فهم العالم المحيط بنا هو إننا ندركه عن طريق التصورات
وش خالإدراك هو مجموعة من التصورات )ب Bonner :العقلية والاجتماعية" كذلك بالنسبة لـ

 ).12، 10،ص  1002، 
 مفهوم التصور الاجتماعي :-4

 نقاط ثلاثة في الاجتماعي التصورFlamant et Rouquette روكت و فلامن عرف
 : يلي ما في النقاط هذه وتتمثل إجرائية والثالثة يةهيممفا والثانية وصفية الأولى : متدرجة
 التي والممارسات والأفكار القيم من مجموعة إلى يشير ب ولأس و"ه الاجتماعي التصور
 ."مشتركة جماعات و اجتماعية مجموعة داأفر  اهيتقاسم

 بموضوع المتعمقة والمعتقدات اتهوالاتجا المعارف من مجموعة وه "الاجتماعي التصور
 " معيارية وأحكام معينة لوضعيات المواقف مجموع وه إذن معين،

 بواسطة المرتبطة المعرفية العناصر من مجموعة هكأن تميزه خاصية هل الاجتماعي التصور
 المحددة المعايير من مجموعة داخل ثباتب تتواجد اهوعلاقات العناصر ذهه علاقات
 (.20،ص 1988 اوزي،  (والمعنية

 طرف من اجتماعي إنتاج أنه أساس على بالتفاعل يرتبط لديه فالتصورجويلي " ميشال وعن
 من مجموعة تتقاسمه عندما اجتماعيا التمثل يكون  وهكذا للتعبير، شكل إلى يتحول الأفراد

 التمثل يكون  جماعي تفاعل من ينتج أنه بمعنى جماعي، بشكل إنتاجه يتم عندما دراالأف
 ."عنه راتعبي
 شكل في داالأفر  بين المتداولة الاجتماعية المعرفة من نوعا التمثل يعتبر ذكره سبق ومما
 لسلوكنا موجه التمثل يصبح المعنى وبهذا الاجتماعي، للتفاعل نتيجة كانت ومفاهيم رموز
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 حياتنا في ضرورية نجدها ثم ومن حولنا من المحيط العالم بفهم لنا ويسمح اليومي
 درجة اكبر تحقيق" هو الاجتماعي التمثل من الهدف أن نستنتج أن يمكن وعليه الاجتماعية،

 (.179،ص2881)فرج،"التام التماثل إلى الطريق باعتباره فرادالأ بين بطار توال التشابه من
 أنواع التصورات الاجتماعية :-5
 : الفردية التصورات-

 ذات ةعينم وضعية من هاستنباط يمكن موضوع عن عبارة يه" Jaclent جاكلان حسب
 ."هحيات نمط و الفرد ذلك تخص أي محايدة فردية ختيارات ا على قائمة يهف ذاه ومن معنى

 التصورات الجماعية :-
 مجموعة طريق عن موزعة تاتصور  يلع وتدل الاجتماع ماءلعه ب تمها  الذي حلالمصط ذاه

 يعطي و الانثربولوجيا، في كبير بشكل مستعمل ومهمف وهو  ميم، ضمني حللمصط اجتماعية
 .الإنسانية وملالع بقية يلع الاجتماعية تاتصور لل الأسبقية

 التصورات الاجتماعية: -
 بين كتفاعل صوراتالت ذههب تمها  الذي و موسكوفيسي أعمال في يبرز جديد ومهمف يهو 

التصورات  ذهه و . تصوراتال إلى أكثر يشير  حلالمصط ذاه و الجماعات، و داالأفر 
 27 )ص ، 2005 ، عامر(. والجماعية الفردية التصورات ضمنيا تدخل الاجتماعية

 نظريات التصور الاجتماعي : -6
 النموذج السلوكي : -أ

 التصورات ىلع عمللل وفيسكيسكمو  اهيقترح نظرية مقاربة أول النموذج ذاه يعتبر
 حول مهتوراتص داالأفر  اهخلال من ينتج التي الكيفيات النموذج ذاه يدرس حيث الاجتماعية،

 هتفرض وما جديدة اجتماعية وضعية ورهظ أن موسكوفيسكي ويرى  فة،لالمخت الحياة مواضيع
 إلى يؤدي اهتأوي عن سابقا المكتسبة المعارف عجز أو اهبشأن وماتلالمع ةلق الأخيرة ذهه

 التي وماتلالمع لتشتت نظريا كامل بشكل همعرفت يستحيل وجديد إشكالي كموضوع اهبروز 
 .هب تتعمق
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 الموضوع، مهف بضرورة الشعور من تزيد وتفاعلات جدالات و نقاشات تولد الوضعية ذههف
 الممكنة والفرضيات والمعتقدات وماتلالمع لكل والتطرق  الجماعي التواصل تنشيط يتم كذاهو 

الأفراد  معالجة طبيعة ىلع وتساعده الجماعة، لدى بيةلالأغ بموقف الخروج إلى يؤدي ما
 مهاتهوتوج مهوتوقعات يتناسب خاص رهمظ حول يتمركزون  إذ ومات،لمعلل الانتقائية
 : يه شروط ثلاثة وفق وتكون  .الجماعية

 .ومةلالمع تشتت -
 .بؤرة في التركيز -
 (.127،ص 1988 اوزي، ( .للاستدلال الحاجة-
 نظرية النواة المركزية :  -ب

 الكشف في وراد عبلوت التواصل، بسيرورة تمهت يهف وصفيا نسجا المركزية النواة  نظرية تتخذ
 الاجتماعي تصورلل الضروري  التوافق أن النظرية ذهه تؤكد كما السيرورة ذهه منتوج عن

 .للأفراد الشخصية الآراء مستوى  ىلع موجود
 اهأن ىلع الاجتماعيةالتصورات  إلى النظرية المقاربة ذهه صاحب Abric أبريك وينظر

 ف اهب خاصة عمل قواعد حسب وتتحرك خاصة، بطريقة منظمة سوسيومعرفية مجموعة
 بليتط الاجتماعية الممارسات في التصورات اهخلال من تتدخل التي المكانيزمات مهف

 في همع ون ليعم الذين الباحثين فلمخت تمها  ذاهول لمتصور، يلالداخ تنظيملل معرفية ضرورة
 اهإلي ينظر حيث الجماعة أعضاء قبل من يالعم والمتوافق المتقاسمة بالمعتقدات المجال ذاه

 تنظيم تتولى مركزية نواة  حول منظمة محيطة عناصر يضم .المعتقدات من مدرج كنسق
 .النسق مكونات بقية
 الباحثون  يشير حيث المركزية، النواة  داخل أخر تدرج وجود إمكانية كشف الأبحاث تقدم لكن
 في لموضوع دلالة إعطاء تتضمن رئيسة مركزية عناصر وجود إلى والحقل المجال ذاه في

 ، 2005 ، )عامر.الذاتية المركزية العناصر من مجموعة الدلالة ذهه وتدفق تخصص حين
 .55 )ص
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 خلاصة :
 عملية خلال من تتشكل الاجتماعية التصورات أننستخلص من هذا الفصل  وفي الأخير

 ، ةالدائمم هاتاحتكاك نتيجة  الأفراد والجماعات بها يقوم التي الاجتماعي والتفاعل التواصل
 الاجتماعية، التصورات بناء عملية في الفاعل الدور لها كما أن السلامة الصحية )الإدراك(

 الاجتماعية، الاقتصادية، كالعوامل بنائها عملية في تؤثر التي الأخرى  العوامل عن فضلا
 من العديد جعلمما   الفرد حياة في التصورات لأهميةرا ونظ والثقافية، التاريخية السياسية،
النفسي   تكيفهم تحقيق على الأفراد مساعدة في الكبير لدورها كبير اهتمام يولونها الباحثين

 والاجتماعي والذاتي .
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 تمهيد :

 من تسعى كافة المستویات على ، التربوي  لنظامها شامل تغییر إحداث في ئرالجزا شرعت
 مواكبة منها في رغبة العلمي و البیداغوجي المجال مستجدات وفق النظام تحدیث إلى خلاله
 هو التلمیذ تعتبر التي بالكفاءات المقاربة وفق التدریس خلالها تبنت للمعرفة المتسارع التدفق
 في التعرف محاولین ، التعلیمیة الأهداف مضمون  هي و ، التعلّمیة التعلیمیة للعملیة المحور

نشأتها وعلاقتها ببعض المفاهیم الأخرى  و بالكفاءات المقاربة مفهوم الفصل إلى هذا
بالمقاربة بالكفاءات  التدریس أهداف توضیح مع البیداغوجیة المقاربة هذه ومبررات اعتماد

 وإجراءاتها .
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 مفهوم المقاربة :-1

 " على لغویا تدل هي و فاعل وزن  على قارب فعل من المقاربة جاءت  : لغة المقاربة – أ
 )حاجي ، . تباعد ضد تقارب منها و قربان فهو حسن بحدیث حدثه و كقولنا دنه " دنا

  (20 ،ص 2002

 " ما لنشاط المستعملة الخطة أو العامة الكیفیة بها یقصد و : اصطلاحا المقاربة – ب
 بلوغ أو ، مشكلة حل أو ، مسالة أو ، وضعیة منها رد ا ی التي و " معینة مرتبطة بأهداف

 (.121،ص0222)هني،. ما مشروع في أو الانطلاق ، معینة غایة

 یكون  المطلق الشيء لان إلیها الوصول لیس و الحقیقة من الاقتراب أیضا المقاربة تعني و

 من یرید إستراتیجیة و عمل خطة وجود إلى یشیر المقاربة مفهوم أن كما مكانیا محدد غیر

 .. 68 )،ص 2005 ما )زروق، شيء تحقیق وراءها

 مفهوم الكفاءة :-2

 (072،ص1111إدریس ، . (الأهلیة و الجدارة تعني الكفاءة لغة :-أ

 لحل وتوظیفها والخبرات والمهارات والقدرات من المعارف مجموعة تجنید اصطلاحا :-ب
والعام) رمضان  الخاص الحیاتي أو المهني أو بالجانب الدراسي یتعلق معقد أو بسیط إشكال

 (.012،ص0220وآخرون ،

المهارات المعرفیة وتعرف أیضا بأنها: "مجموع السلوكات السوسیو وجدانیة، كما تفید كذلك 
أو المهارات السیكوحسیة حركیة: فالكفایة بهذا المعنى تحیل على أنماط من التعلم المرتبطة، 

 في الوقت نفسه، بالمجالات المعرفیة والسیكوحركیة والسوسیو وجدانیة".
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بإدراك  –بكیفیة تلقائیة  –ونجدها معرفة بكونها: "مجموعة من القدرات المدمجة التي تسمح 
، بوسمان وآخرون عیة معینة وفهمها، والاستجابة لها بشكل أقل أو أكثر ملاءمة". )وض

 (.12 - 1ص ،0222

الفاعلة  و اللائقة بالممارسة تسمح القیم و المهارات و المعارف من مجموعة أیضا وتعرف
إلى  تترجم و ، مهارات و معارف عدة تدمج أن للكفاءة یمكن و نشاط أو وظیفة أو لدور
و  مهنیة و اجتماعیة و شخصیة سیاقات في تطبیق و ، القیاس و للملاحظة قابل نشاط

 .29) ،ص 2004 آخرون، و )نایت . التطویر في إرادة و برغبة تستخدم

 علاقة الكفاءة ببعض المفاهيم الأخرى :-3

 المهارة : -أ

 فبعض ، متعددة معاني للدلالة على الیومیة الحیاة مجالات المهارة في مصطلح یستخدم 
 الدراجات قیادة ،أو المشي مهارة یجیدون  أصبحوا بأنهم الصغار أطفالهم عن یتحدثون  الآباء

 وعمال ، مهرة نصف عمال و ، مهرة عمال إلى العمال یصنف الصناعة مجال في و ،
 و الموسیقیة الآلات على العزف في الأفراد بعض مهارات  تذكر ما كثیرا و . مهرة غیر

 مهارات بعض عن الناس بعض یتحدث و ، السیارات قیادة و الرقمنة الكتابة على
 . القدم كرة في الریاضیین

 مع ودقة وكفاءة بسهولة به یقوم أن الفرد تعلم من الأداء ضرب ": أنها على وتعرف المهارة
)محسن ". حركیا أو اجتماعیا أو عقلیا هذا الأداء كان سواء والجهد الوقت في اقتصاد

 (.02،ص0222،

 الاستعداد :-ج
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 جهة من ذاته لتنمیة العاقل الفرد یوظفه حیوي  فطري  نشاط یعرف الاستعداد على انه "
 دائمة أساسیة صلة وله أخرى  جهة من والتكوین والتعلم التعلیم متطلبات عملیة ولمواجهة
 الاستعدادات من مجموعة تصیر النهایة وفي ، بهما أكثر وذو ارتباط والمهارات بالقدرات

 في دور لها كامنة قدرة یتضمن الاستعداد وأن الكفاءات، تكون  وهذه الأخیرة ومهارات، قدرات
 .92 )،ص 2004 ، لبصیص ).الاستقلالیة من بشيء المكتسبة القدرات تعزیز

 الأداء: -ج

ویعرف الأداء بأنه:" ما یتمكن الفرد من تحقیقه آنیا من سلوك محدد، وما یستطیع الملاحظ  
 (.727ص 0222غریب،الخارجي أن یسجله بأعلى درجة من الوضوح والدقة" )

 القدرة : -د

كل ما یجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما أو مؤهلا للقیام به ویعبر عنها  بأنهاتعرف القدرة 
فعلیة العامة بحیث لا تتجسد بدون تفعیل لمحتوى التعلم لا یمكن ملاحظتها إلا بالقدرة ال

 (.012،ص0220. ) رمضان وآخرون ،محتویات تعلیمیة خلال

 نشأة المقاربة بالكفاءات : -4

 القرن  مطلع في تبلور ثم الشغل مجال في عشر التاسع القرن  نهایة في الكفاءة مفهوم ظهر 
 المهنیة بالكفاءة استعماله ارتبط حیث ، المهني التكوین مجال في استعمل عندما العشرین
 طور ثم ، والدفاع الهجوم في القتالیة والمناورات العسكریة بالتدریبات مرتبطا صار كما أنه

 التعلیمیة المناهج ببناء مرتبطا أصبح إذ ، والتكوین والتعلیم التربیة میدان في ووظف أخیرا
 ص ، 2004 لبصیص، ) .بالكفاءات بالمقاربة التربویة الأوساط في معروفا صار ما، وهو
11-122.) 
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 الفلسفة جهود إلى جدید تربوي  كمذهب بالكفاءات المقاربة ظهور في الفضل ویعود
 بالفلسفة العربیة اللغة في یعرف ما أو 1952 -1859 دیوي  بزعامة جون  البرغماتیة
 هذه أصل إن ، منفعة أي pragmaمشتقة من  لفظة هي و سائلیة الو أو الأداتیة الذراعیة
و . أصحابها أبهرت بكیفیة طوروها أن الأمریكیین رغم أروبیة تقالید إلى جذورها تمتد الفلسفة
 إنهم ، المتعلمین تعلیم في المشكلات حل على تعتمد البرغماتیة مما سبق فان اانطلاق
عملي  موقف في المشكلات حل على القدرة  تدعم الواقعیة الحیاتیة أن المواقف یدركون 
 إلى تدخل ولم 1979 سنة إلى الكفاءات بیداغوجیة ظهور تاریخ یعود فرنسا وفي معین .

 في جدید كمسعى التعلمات إدماج إلى تهدف وكانت 1993 سنة في إلا التعلیم الابتدائي
 هذه إدخال الإكمالي للتعلیم العامة المدیریة أعلنت فقد كندا في ، أما التعلیمي الفعل

 لبیض، ).  الجامعي قبل وما العام للتكوین برامجها في بتطبیقها1993 سنة في البیداغوجیة
 . 43) ،ص 2004

من خلال كل ما سبق یتبین أن المقاربة بالكفاءات تعتبر نتیجة بیداغوجیة لجملة من 
للمتعلم، والانطلاق بما النظریات والنماذج والاتجاهات، تلتقي كلها في إعطاء الأهمیة الكبرى 

یوجد عنده من قدرات ومكتسبات ومهارات في بناء المعرفة، لیتم بذلك تجاوز التعلیم النمطي 
القائم على حصر النتائج في زاویة قدرة المتعلم على استرجاع المكتسبات، وهو ما یجعله 

 عاجزا على إدماج معلوماته للتعامل مع وضعیات معقدة.

 كفاءات :أهداف المقاربة بال-5

تعبر  و تنفتح و لتظهر قدرات و كامنة طاقات من المتعلم لدى ما أمام المجال إفساح - 
 . ذاتها عن

 .الفطرة له تیسره ما و تتناسب التي الاتجاهات في توجیهها و استعداداته بلورت  -
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 الواحد المجال في المعارف بین الربط ،و المتشعب التفكیر كفاءات على تدریبه  -
 أو قضیة مناقشة أو مشكلة حل إلى سعیه عند المختلفة المعرفیة الحقول من والاشتقاق

 . مواجهة وضعیة

 على قدرته زیادة. واقعیة سیاقات في تعلمه من یكتسبها التي المتنوعة الكفاءات تجسید -
 . المختلفة الحقول المعرفیة بین الاندماج و بالتكامل التبصیر و المعرفة تكامل إدراك

 . الاستنتاج دقة و البحث جودة و التحقیق دقة و الحقائق سبر -

 وشروط یدرسها التي للمعرفة مناسبة متعددة تعلیمیة مصادر و منهجیة أدوات استنتاج -
 . اكتسابها

 . به تحیط التي المختلفة الظواهر و للأمور شاملة نظرة تكوین على قدرة الین -

 . الحیاة نوعیة تحسین و الواقع تغییر في التعلیم و العلم بدور الوعي و الاستبصار-
 (.02-00 ،ص 2002 )حاجي ،

 مبررات اعتماد المقاربة بالكفاءات:-6

 انتشار استعمال المقاربة بالكفاءات في الأنظمة التربویة عبر العالم :  -

ب وفي العالم العربي نجد اعتماد هذه المقاربة في البلدان المغربیة الثلاث؛ تونس والمغر 
والجزائر. فتم اعتمادها في النظام التربوي التونسي نظرا للخصائص التي تمیزها عن 
المقاربات التقلیدیة، بحیث تقدم هذه المقاربة مفهوما مختلفا للتعلم والتقویم والعلاقة بین المعلم 

وآخرون،  بوسمانوالتلمیذ، كما أنها تقدم تصورا جدیدا لإدارة وتنظیم القسم والمدرسة )
0222.) 

 المبررات البیداغوجیة الدیدیكتیكیة :  -
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إعادة صیاغة النقل الدیداكتیكي : یقصد بالنقل الدیداكتیكي مجموعة التحویلات التي تتم -
من ثقافة وقیم المجتمع إلى أهداف وبرامج تربویة. وترتبط إعادة الصیاغة بالتغیرات 

لمجتمعات، فالأدوات والمعارف التي التكنولوجیة والاجتماعیة السریعة التي تعیشها مختلف ا
یتم تبلیغها للتلمیذ في المدرسة ستتطور وتتغیر قبل أن تهضمها البرامج الدراسیة. ومن هنا 
فإن المقاربة بالكفاءات تفرض التخلي عن إعداد التلامیذ استنادا إلى تصورات دقیقة لما 

وین في عدد قلیل من یمكن أن ینتظرهم في المستقبل، كما تفرض التخلي عن حصر التك
الكفاءات المستعرضة والعامة. إن المستجدات الحاصلة تفرض التزود بسلاح المعرفة 
والتدرب على حل المشكلات والتفاوض والتخطیط، وكل هذا یشكل مبررا رئیسیا للانتقال إلى 

 مقاربة جدیدة في تصمیم المناهج الدراسیة.

المقاربة بالأهداف ذلك الفصل الموجود بین تخفیف الحواجز بین المواد : نلاحظ في -
المواد، بحیث كل مادة تسعى لتحقیق أهداف خاصة بها، وعلى العكس من ذلك فإن المقاربة 
بالكفاءات تقوم على استغلال كل نقاط التقاطع بین المواد لتشكیل الكفاءة المستهدفة. ویقدم 

واللغة الفرنسیة یشرفان على نشاط  لنا بیرنو مثالا لتوضیح هذا المعنى؛ إن مدرسا العلوم
واحد إذا تعلق الأمر بالكتابة العلمیة )تقاریر التجارب والمعاینات(، وهو نشاط في نهایة 
الأمر لا ینتمي حصرا إلى العلوم ولا إلى الآداب، وعلى غرار هذا الالتقاء، یمكن الذهاب 

 بعیدا في إقامة علاقات بین المواد المتقاربة.

ة المفرغة : إن ما یلاحظ على المقاربات التقلیدیة، أنها قائمة على إعداد تكسیر الحلق-
المتعلمین في كل مرحلة للمرحلة التي تلیها، وهكذا فإن المرحلة الابتدائیة تعد المتعلم للنجاح 
في الانتقال إلى المتوسطة وفي هذه الأخیرة یعد للنجاح في الالتحاق بالثانویة... وبهذا تكون 

منغلقة على نفسها ولا یهمها إلا المسار الدراسي للمتعلمین، مع أن الكثیر من هؤلاء المدرسة 
المتعلمین لا یستمرون في الدراسة إلى نهایتها. ومن هنا فإنه جدیر بالمصممین للمناهج 
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إعادة النظر في الدور الذي تلعبه هذه المناهج في الحیاة الیومیة للتلامیذ، بحیث یتحول 
 لإحالة على المراحل المقبلة من التمدرس إلى الإحالة على الحیاة.الاهتمام من ا

ابتكار طرق تقویم جدیدة : یتمیز التقویم في المقاربات السابقة أنه یرتبط بالتأكد من -
اكتساب التلمیذ لما تم تعلیمه إیاه، سواء عن طریق الاسترجاع البحت، أو عن طریق قیاس 

ب تُبقي التقویم في دائرة الاهتمام بمعدل الفرد ورتبته بین الأهداف الإجرائیة. وهذه الأسالی
أقرانه، فهو إذن تقویم یركز على جمع الدرجات لإصدار الحكم بمدى أهلیة المتعلم للانتقال 
إلى مستوى أعلى. كل هذا یتعارض مع مبدأ أساسي من مبادئ المقاربة بالكفاءات ألا وهو 

لا تكون بین التلمیذ وزملائه، وإنما بین المهمة المطلوبة مبدأ تفرید التعلیم، أي أن المقارنة 
وما أنجزه التلمیذ فعلا. ومن هنا استحدثت طریقة التقویم تحت وضعیات محددة، بحیث 
ینبغي إتاحة الفرصة لكل متعلم لإظهار ما یعرف فعله. وبناء على ذلك فإن كفاءات المتعلم 

م عند الضرورة بطریقة شاملة من أجل غ ایات تكوینیة وجزائیة. كما أن التقویم في تُقوَّ
المقاربة بالكفاءات لا یركز فقط على التقویم التجمیعي، بل إنه یعطي أهمیة كبرى للتقویم 

 التكویني، باعتبار أن الأداء ینبغي أن یراقب أثناء العملیة التعلیمیة ولیس فقط بعد انتهائها.

تعلیم المتمحور حول المدرس والقائم على تفرید التعلیم : من المشكلات المطروحة في ال
استعمال الأسلوب الإلقائي، أنه یتیح الفرصة للمتفوقین بالتعلم بشكل أفضل وأسرع من 
الآخرین، وهو ما یؤدي في نهایة الأمر إلى تحول الفروق الأصلیة الموجودة بین التلامیذ 

درسي لعدد كبیر من التلامیذ إلى عدم المساواة في النجاح المدرسي وبالتالي صنع الفشل الم
الذین لا یستطیعون مسایرة المتفوقین. ومن هنا یأتي تفرید التعلیم لیركز على أداء كل تلمیذ 
عوض الاهتمام بنسبة النجاح وعدد التلامیذ الذین تحصلوا على المعدل. فتفرید التعلیم 

الإیجابیة التي تبقي  یحارب الآلیة التي تسیر بها الطرق التقلیدیة لیجعل محلها التفرقة
للمتفوقین مستواهم، وتضمن لباقي التلامیذ أفضل أداء یمكن أن یصلوا إلیه. وأفضل طریقة 
مناسبة للمقاربة  بالكفاءات، تتمثل في مشروع طویل الأمد بحیث یكلف كل متعلم بمهمة 
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هو جمع معینة، لیثبت ما یستطیع القیام به فعلا. وإن التحدي الذي تفرضه هذه المقاربة 
تلامیذ من مستویات متفاوتة في نفس الوضعیة التعلمیة، مع الحرص على أن لا یكون ذلك 
تشجیعا للمتفوقین على حساب العادیین وبطیئي التعلم. وهكذا تعتبر مشكلة عدم تمكن 
المقاربات السابقة من التوفیق بین الاهتمام بالتلامیذ النجباء والتلامیذ متوسطي وبطیئي 

 (0222بیرنو،بررا هاما للانتقال إلى مقاربة جدیدة. )التعلم، م

 مبررات خاصة بالنظام التربوي الجزائري :-

 یمكن جمع أبرز مبررات الإصلاح التربوي الجدید في العناصر التالیة:

مواكبة التغیرات الحاصلة في الجانب البیداغوجي خاصة ما یتعلق منها بمقاربات بناء  -
 المناهج.

تصمیم مناهج جدیدة تحقق الحاجات الجدیدة للمجتمع خاصة مع التغیرات الحاجة إلى  -
 التي حصلت على كافة المجالات السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة.

ضرورة الانفتاح على العالم بحكم التغیرات الحاصلة في العلاقات مع الآخر خاصة مع  -
 یات وغیرها.بروز العولمة ووسائل الاتصال الجدیدة من انترنت وفضائ

وقد حدد السید فرید عادل بصفته مدیر التعلیم الأساسي بوزارة التربیة الوطنیة، مبررات 
فرید الإصلاح التربوي الجدید، خاصة ما تعلق منه بالمناهج الدراسیة في العناصر التالیة: )

 (.0220، عادل

 أجرأة المقاربة بالكفاءات : -7

 تحقیق أهداف غایتها استشراقیة رؤیة ولیدة هي الجدیدة المناهج أن شك لا: المناهج إعداد -
 ، سواء عالمیة معاییر على بناء و ، المجتمع فلسفة من انطلاقا ، المدى بعیدة و قریبة
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 التربوي الذي الفعل بتفعیل الكفیلة الشروط توفیر ،مع معالجتها سبل أو لمحتویاتها بالنسبة
 . المجتمعیة الحیاة مجالات مختلف على محالة لا سینعكس

 ، فهذه المقاربة هذه منظور من أساسیة أداة  المدرسي الكتاب یعد : المدرسیة الكتب إعداد-
 تمارین یقوم أو ، بالذاكرة استیعابها المتعلم على مواد محتویات مجرد تتضمن تعد لم الأداة 
 تساهم في متكاملة و مختلفة أخرى  وظائف الأداة  لهذه أصبح إنما و متشابهة بطرق  بحلها
 . الكفاءات إدماج

على  ترتكز تعد لم حیث ، الیوم التعلیم إلى النظرة تغیرت لقد : نشطة تدریس طرائق -
 یكون  أن ینبغي لذا و ، تطویرها إلى و إلیها المؤدیة الوسائل اكتساب على إنما و ، المعرفة

 و المدرس دور تغیر الأساس هذا على و ، واحد آن في فعالا و محفزا و مثقفا التعلیم
 التعلیمیة للنشاطات مصمما المدرس أصبح حیث ، العلمیة التعلیمیة العملیة المتعلم في

 عن البحث طرق  لممارسة بجهد المتعلم یقوم بینما الأولى بالدرجة لفكر المتعلم المثیر
 اكتسابها. و المعرفة

من  كثیر في الدراسي التحصیل لتقویم الحالیة الممارسات تعد لم : للتقویم أخر تصور-
الأداء  إن ، المتغیرة احتیاجاته و للتعلیم المستقبلیة و الراهنة المتطلبات و تتماشى الأحیان
حل  في یوظفها ، ذاتیة بطرق  و جدیدة معلومات إكساب منه یتطلب أصبح للمتعلم الوظیفي
یكیف  إن یستطیع متعلم إلى یحتاج وظیفیا اداءا ، حینها في منظورة غیر متعددة مشكلات

 ، )حاجي . الآخرین مع التعاون  و ، التواصل على یقدر و ، ذاتیا تفكیره ینظم و ، سلوكه
 (.24-35-34 ،ص 2005

 مزايا المقاربة بالكفاءات : -8

 . المعلم دلیل و لها المرافقة الوثائق و المناهج فهم في التعمق -



 المقاربة بالكفاءات                                                     الفصل الثالث    
 

40 
 

 في متفاعلا و فعالا بجعله (، التلمیذ خاصة ) التعلیمیة العملیة أقطاب على التعرف- 

 . التعلیمي بالفعل ایجابیا شریكا باعتباره ككل المدرسي وجوده

 . الكفاءات لصیرورة ألمفاهیمي البعد إدراك-

 . نشاطاته و التلمیذ بین نفسیة أو ، مادیة حواجز إقامة عدم-

 . المتعلمین بین الفردیة الفرق  مراعاة-

  . التدریس طرائق و وسائل انتقاء- 

 التكدیس. لیس و للمعرفة البیاني الجانب مراعاة-

 الأداء متابعة في فعالا باعتباره التكویني التقویم خاصة و التقویم نحو الاهتمام توجیه-
 .147 )،ص 2005 وإبراز الكفاءة . )هني،

 : الفصل خلاصة

المقاربة  لإستراتیجیة العلمیة الخلفیة حول عامة رؤیة إعطاء الفصل هذا خلال من تمكنا
 بین من الاستراتیجیات الهامة احد فهي ، ومبرراتها أجرأتها كذا أهم أهدافها و و بالكفاءات

یتها وفوائدها في الجانب التربوي أهم ندرك یجعلنا هذا و ، التربویة الاستراتیجیات من العدید
الذي یعتبر محور التعلیمیة والتعلیمي خاصة على الأطراف التربویة وبالأخص التلمیذ 

 .  التعلیمیة  فیها

 

 



 

الفصل الرابع: 

الاجراءات المنهجية 

 للدراسة  
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 تمهيد:

يعتبر الجانب النظري الأساس الذي يعتمده الباحث في دراسته للظاهرة إلا أن هذا الجانب 
يكون مدعما بالجانب التطبيقي، للتأكد من المعطيات الواردة في الفصول النظرية، وإعطاء 
الدراسة جانبا كميا ومتكاملا،وإحصائيا، أي تحويل المعطيات الكيفية إلى معطيات كمية تتم 
بها نقي أو إثبات متغيرات الدراسة، و في هذا الفصل سنحاول التعرف على مجالات الدراسة 

 والمنهج المتبع والأدوات المستخدمة في هذه الدراسة و كيفية تفريغها.

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية: -1

ستر قامت الباحثة بالاعتماد على مقياس معد لمذكرة المابالدراسة الميدانية  قبل القيام
 وإجراء بعض التعديلات عليه من حيث العنوان والعبارات (5102)لقليطي زيان ، للطالب 

حسب ما تقدم من أسئلة وفرضيات الدراسة وتوزيعها على عينة صغيرة من مجتمع الدراسة 
( فردا للتأكد من مدى صدق الاختبار وثباته قبل الشروع في عملية الدراسة 52مكونة من )

تمكن من الاستفادة من الأخطاء وتصحيحها وتساعدنا هذه الطريقة من الفعلية، حتى ن
 الالتزام بالموضوعية والمصداقية في البحث.

 أهمية الدارسة الاستطلاعية:  -1-1

 تتمثل أهمية الدراسة الاستطلاعية في كونها:

 في توفير المعرفة حول موضوع الدراسة  ساهمت -
 .الدراسة أمامنا كل التسهيلات لإجراء  تضع -
 .لدراسةل نطلاقةمثلت نقطة الا -
 فوائد الدراسة الاستطلاعية :-1-4
 توفر قدر كبير من المعرفة حول جوانب الدراسة. -
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 تحدد جوانب القصور والضعف للدراسة. -
 تطبيق الاختبار ومحاولة تحديد الأخطاء وتفاديها. -
 تساهم في معرفة الوقت اللازم للقيام بالدراسة الميدانية. -
 أدوات الدراسة الاستطلاعية: -1-4

( فقرة ، موزعة 25مكون من )مقياس معد سابقا وتم التعديل عليه أداة الدراسة تمثلت في 
 .على أربعة أبعاد 

 عرض نتائج الدراسة الاستطلاعية:  -2 -1   

 التعرف عن كثب على عينة الدراسة .-

 جوانب الدراسة .اكتشاف -

 جمع البيانات والاستفادة منها في التحقق من مدى صدق الاختبار وثباته. -

 إجراءات الدراسة الأساسية : -4   

حسب التساؤلات المطروحة  بتبني مقياس معد وإجراء بعض التعديلات عليه  قامت الباحثة
العبارات والمكونة  من المحاور والمحاور إلى مجموعة منوالفرضيات المقترحة إلى مجموعة 

( نسخة حسب عدد العينة، وتم توزيع هذه 01إلى )امت بطبعها ( عبارة وق25من )
قوم بشرح كل نسخة ت ، وعند إعطاءالجلفةلمقاطعة  أساتذة التعليم الابتدائيالاستمارات على 

ز ر إلى ف رقتوتم قراءة إجاباتهم ثم تطالاستمارات  يه وبعد يوم كامل جمعتإل الوصلود تما 
قوم بعرض النتائج والتي توضح مدى صدق الفرضيات التي الإجابات وتحليلها وفي الأخير ت

 تضمنها موضوع الدراسة.

 منهج الدراسة   -0
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يعتبر ميدان العلوم الاجتماعية حجر الأساس لدراسة المواضيع العديدة بهدف التعرف على 
مشاكلها و البحث عن الحلول، بإتباع طرق و أساليب تعينهم على الدراسة و المنهج يختار 
على طبيعة الموضوع وأهميته وهو " مجموعة من الإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف 

ع اعتمادا على جمع الحقائق والبيانات وتصنيفها ومعالجتها وتحليلها الظاهرة أو الموضو 
تحليلا كافيا ودقيقا لاستخلاص والوصول إلى نتائج وتعميمات عن الظاهرة أي موضوع 

( وانطلاقا من طبيعة موضوع الدراسة " تصورات 25،ص5111محل البحث")الرشيدي ،
في المدرسة الابتدائية "  مقاربة بالكفاءاتنحو التعليم في ظل ال أساتذة التعليم الابتدائي

الأنسب لجمع  باعتبارهعتمد في معالجة هذه الدراسة على المنهج الوصفي أن ت ت الباحثةارتأ
البيانات وتحليلها ومن ثم الوصول إلى النتائج وتعميمها والاستعانة بالأساليب الإحصائية 

 على المبحوثين . مقياسلتحليل و معالجة البيانات عن طريق توزيع ال

 مجالات الدراسة  -4

 المجال المكاني: -4-1

 . الجلفةبعض المدارس الابتدائية بمقاطعة 

 المجال الزماني: -4-4

ابتداء من أوائل شهر فيفري إلى غاية  5151/5150أجريت الدراسة خلال الموسم الجامعي 
 أواخر شهر ماي.

 عينة الدراسة الأساسية: -4
تكونت عينة الدراسة من مجموعة من الأساتذة تم اختيارهم بشكل عشوائي، حيث تم توزيع 

 استبيانا وتم استرجاعها بكاملها، وكانت كلها صالحة لإجراء التحليل الإحصائي.  01
 خصائص أفراد العينة:

 (: خصائص أفراد العينة حسب متغير الجنس11الجدول رقم )
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 النسبة التكرار الجنس
 25.2 02 ذكر
 86.2 52 أنثى

 % 011 01 المجموع
( بينما جاء %86.2( وبنسبة )52( أن الإناث الأكبر تكرارا بتكرار)10نلاحظ من الجدول )

 (. %25.2( وبنسبة )02تكرار الذكور أقل منه بتكرار)

 (: خصائص أفراد العينة حسب متغير السن14الجدول رقم )

 النسبة التكرار السن
 52.2 00 41الى 41من 
 22.1 55 21الى 41من 
 02.2 2 فما فوق  21من 

 % 011 01 المجموع
هم الأكثر تكرارا  01إلى  21أن الأفراد الذين يتراوح سنهم من( 14الجدول )نلاحظ من 

 21الى51( بينما جاء تكرار الأفراد الذين يتراوح سنهم من%22.1( وبنسبة )55بتكرار)
فما فوق  01( ثم يأتي الأفراد من %52.2( وبنسبة )00بتكرار)الذكور في المرتبة الثانية 
 (.02.2( وبنسبة )2في المرتبة الثالثة بتكرار )

 (: خصائص أفراد العينة حسب متغير المؤهل العلمي14الجدول رقم )

 النسبة التكرار المؤهل العلمي
 11.11 1 ثانوي ثالثة 

 25.2 55 ليسانس
 52.2 00 ماستر
 % 011 01 المجموع

( 55كبر تكرارا بتكرار)ا ليسانس( أن الأفراد ذو المؤهل 12نلاحظ من الجدول )
( 00في المرتبة الثانية بتكرار) المؤهل العلمي ماستر( ثم يأتي الأفراد ذو %25.2وبنسبة)
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( وبنسبة 1في المرتبة الثالثة بتكرار ) ثالثة ثانوي ( ثم الأفراد ذو المؤهل %52.2وبنسبة )
(11.11%.) 

 (: خصائص أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنية12الجدول رقم )

 النسبة التكرار الخبرة المهنية 
 52.2 00 سنوات 4أقل من 

 05.2 02 سنوات 11إلى  4من 
 21.1 05 سنة 11أكثر من 

 % 011 01 المجموع
سنوات هم  01إلى  2( أن الأفراد الذين لديهم خبرة مهنية  من 10نلاحظ من الجدول )
لديهم خبرة مهنية ( بينما جاء تكرار الأفراد الذين %05.2( وبنسبة )02الأكثر تكرارا بتكرار)

( ثم يأتي الأفراد الذين %21( وبنسبة )05سنوات في المرتبة الثانية بتكرار) 01من  أكثر
 (.52.2( وبنسبة )00سنوات في المرتبة الثالثة بتكرار ) 12من  قللديهم خبرة مهنية أ

 أدوات الدراسة:-2

بعد أن تمت تغطية الجانب النظري للبحث من وضع فرضيات وتحديد المتغيرات وطرق 
قياسها تأتي مرحلة جمع البيانات اللازمة للبحث فالجانب العلمي له عدد هائل من الأساليب 
والأدوات التي تستخدم في جميع البيانات كالملاحظة، والمقابلة والإحصاءات الرسمية 

 تبيان وغير ذلك ........الخ.والاس

 المقياس  وفي دراستنا هذه اعتمدنا على الأداة التالية:

من خلال الاطلاع على الدراسات والأدبيات السابقة والمرتبطة بموضوع الدراسة والاستفادة 
من خلال تحديد  (5102)لقليطي زيان ، إجراء تعديل على المقياس المعد للطالب منها في 
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وتقسيمها إلى عبارات أو  أربع أبعاد ستمارة والتي تمثلت في لاالتي تضمنتها اأهم الأبعاد 
 مؤشرات بغرض خدمة الدراسة .     

كل مجموعة من البنود،  إلىمقسمة محاور  أربعستمارة كانت عبارة عن لا:ا الأداةوصف 
 محاور( 0موزعة على ) ابند 25على  الأداة  مجموعة من العبارات واحتوت يحوي محور 
 كالتالي:

 بنود . (16)مقسم إلى محور المناهجالأول:  المحور -
 بنود  . (16)مقسم إلى  محور التكوين الثاني:  المحور -
 بنود . (16)مقسم إلى  محور التغيرات الحاصلة في الجزائرالثالث:  المحور -
 ( بنود.16)إلى  محور مواكبة الدول المتقدمة مقسمالرابع:  المحور -

 السيكومترية لأداة الدراسة:الخصائص 

 صدق وثبات أداة الدراسة: 

 صدق المقياس: 

لحساب صدق المقياس قامت الباحثة بالاعتماد على طريقة التجزئة النصفية، وحساب 
 معامل الارتباط سبيرمان، والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عليها: 

 صدق المقياس(: معامل الارتباط سبيرمان لمعرفة 14الجدول رقم )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط 

 0.009 0.592 المهارات الإدارية 
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وبمستوى  0.592 ( نلاحظ أن قيمة معامل الارتباط سبيرمان12من خلال الجدول رقم )    
مما يجعلنا نقول أن المقياس يتمتع بمستوى صدق  0.50، وهي قيمة تفوق  0.009دلالة 
 جيد.

 ثبات المقياس: 

، والجدول التالي يوضح النتائج الفا كرونباخللتأكد من ثبات المقياس قامت الباحثة بحساب 
 المتحصل عليها:

 (: قيمة معامل الثبات ألفا كرونباخ14الجدول رقم )

 قيمة ألفا كرونباخ المقياس

 1.605   التصور مقياس

   

وهي قيمة جيدة تجعلنا  1.605( نلاحظ أن قيمة ألفا كرونباخ18من خلال الجدول رقم ) 
 نقول بأن المقياس يتمتع بدرجة ثبات جيدة.

 

 أساليب المعالجة الإحصائية: -2
لغرض اختبار فروض البحث قمنا بإدخال نتائج الاختبار إلى الكمبيوتر وتم استخدام برنامج 

لك باستخدام وذ ( لحساب النتائج وتحليلهاSPSSالحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )
 الأدوات الإحصائية التالية:

 معامل سيبرمان لمعرفة صدق المقياس. -
 معامل ألفا كرونباخ لمعرفة ثبات المقياس.  -
 .ةلعينة واحدة بقيمة اختباري  T.TESTاختبار -
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 لعينتين مختلفتين لمعرفة الفروق. t.testاختبار  -
 لمعرفة الفروق بين المتغيرات.  Anovaتحليل التباين الأحادي  -
 التكرارات والنسب المئوية. -

 
 خلاصة الفصل:
من خلال هذا الفصل تحديد لمنهج الدراسة والمتمثل في المنهج الوصفي  حاولت الباحثة

وتحديد مجالات الدراسة المكانية والزمانية وتحديد لإجراءات الدراسة الاستطلاعية وأدواتها 
الدراسة الميدانية والمتمثلة في تحديد تحديد إجراءات  ، كما حاولتوأهميتها وفوائدها ونتائجها

مقياس معد عينة الدراسة وخصائصها والتطرق لأدوات الدراسة الميدانية التي تمثلت في 
ووصفه والخصائص السيكومترية للاستبيان  بما يخدم الدراسة وإجراء بعض التعديلات عليه

أيضا الأسلوب الإحصائي المتبع في الدراسة والمتمثل  دمن صدق وثبات، كما انه تم تحدي
 (.SPSS)في برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 



 

 

الفصل الخامس: عرض 

 ومناقشة نتائج الدراسة
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 تمهيد:

يضم هذا الفصل النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية والتي ترمي  للتعرف على تصور 

أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في المدرسة الابتدائية  في 

الجلفة، ومعرفة مدى تأثره بمتغيرات الدراسة )الجنس، السن، المؤهل العلمي، الخبرة مقاطعة 

المهنية( ولتحقيق ذلك تم الاعتماد على مقياس معد سابقا لمذكرة ماستر للطالب )لقليطي 

( وإجراء بعض التعديلات عليه بما يخدم الدراسة  وتم التأكد من صدقه 5102زيان ، 

تمارات تم  معالجتها إحصائيا باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية وثباته، وبعد جمع الاس

 ( وفيما يلي نتائج الدراسة.SPSSللعلوم الاجتماعية )
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 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى:

  :توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنص الفرضية الجزئية الأولى للدراسة على انه

التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في تصورات أساتذة 

 المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة حسب متغير الجنس.

لعينتين مختلفتين والجدول   t.testوللتحقق من هذه الفرضية قامت الباحثة بحساب اختبار

 التالي يوضح النتائج المتحصل عليها.

 لعينتين مختلفتين لمعرفة الفروق بين الجنسين t.test(: نتائج اختبار 90الجدول رقم )

 المتغير
المتوسط  الجنس

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية
 tقيمة 

مستوى 

 الدلالة

تصور 

الطاقم 

 التربوي 

 6.06686 46.8.89 ذكر

 أنثى 1.809 -1.214 6.
011..92 6.24928 

بانحراف معياري  46.8.89( نلاحظ أن متوسط الذكور14من خلال الجدول رقم ) 

  t.testبقيمة 6.24928بانحراف معياري  92..011ومتوسط الإناث    6.06686

وبالتالي لا توجد فروق ذات  1.809دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  -1.214المقدرة ب
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ات أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم ( بين  تصور α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى )

 في ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية حسب متغير الجنس . 

وتعزو الباحثة هذه النتائج إلى عدم وجود اختلاف بين كل من الذكر والأنثى في طبيعة 

ي المدارس التصور لأساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات ف

 أن يرى  الابتدائية وهذا راجع إلى طبيعة تفكير كل من الرجل والمرأة ، وبالتالي كلى الجنسين

 بالكفاءات هي مقاربة عصرية توافق متطلبات التعليم في الوقت الحاضر وإنما هي المقاربة

 اربةالمق بهذه التدريس أن يبين مما عموما اتفاق حولها وقع والتي التكوين بنقص اصطدمت

التكوين أكثر من كونها مقاربة فعالة وذات جودة عالية، وتتفق نتائج هذه الدراسة  إلى يحتاج

( وتختلف نتائج هذي الدراسة مع نتائج 5109( و)ساري ،5101مع دراسة كل من )هياق،

 (.5112دراسة )قويدري،

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية :

  :توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنص الفرضية الجزئية الثانية على انه

تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في 

 المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة حسب متغير السن.
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ين الأحادي   وللتحقق من هذه الفرضية قامت الباحثة بحساب نتائج اختبار تحليل التبا

(one way anova لمعرفة فروق التصور ) لأساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل

 حسب متغير السن. والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عليها.المقاربة بالكفاءات 

( لمعرفة one way anova(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )09الجدول رقم )

 حسب متغير السن: فروق التصور

 المتغير
مصدر 

 التباين

مربع 

 المتوسطات

مجموع مربع 

 المتوسطات

درجة 

 الحرية
 fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

تصور 

 الأساتذة 

داخل 

 المجموعات
01..60 51.685 

.4 1.086 1.698 
خارج 

 المجموعات
80.8.0 5561...6 

 

( نلاحظ أن مصدر التباين داخل المجموعات بمربع 01من خلال الجدول رقم )

، ومصدر التباين خارج  51.685ومجموع مربع المتوسطات   60..01متوسطات

بدرجة  6...5561وجموع مربع المتوسطات  80.8.0المجموعات بمربع المتوسطات 

وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة  1.698عند مستوى دلالة  f 1.086وبقيمة  4.حرية 
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( بين تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل α=0.05إحصائية عند مستوى )

 المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية حسب متغير السن . 

ة  في وتعزو الباحثة هذه النتائج إلى اتفاق أساتذة التعليم الابتدائي من مختلف الفئات العمري

تصورهم للتعليم في ظل هذه المقاربة في المدرسة الابتدائية ، وهذا راجع إلى عامل التجربة 

 والاجتماعي والاقتصادي السياسي الصعيد على ئراالجز  في الحاصلة تاالتغير  وذلك حسب

 التربوي، المجال هاار غر  وعلى المجالات جميع في سياساتها في تعيد النظر ما جعل الدولة

 فجاء )الأهداف( السابقة المقاربات في بين وخلل واضح قصور ظهور بعد ةخاص و

ت راالتغي هذه حول الحاصلة ولمعرفة تصورات المبحوثين تراالتغي لمواكبة الجديد الإصلاح

( وتختلف نتائج 5109( و)ساري ،5101وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة كل من )هياق،

 (.5110(و)أشوب،5112)قويدري،هذي الدراسة مع نتائج دراسة 

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة :

 :توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  تنص الفرضية الجزئية الثالثة على انه

تصورات أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في 

 متغير المؤهل العلمي.المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة حسب 
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نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي    وللتحقق من هذه الفرضية قامت الباحثة بحساب

(one way anovaلمعرفة فروق التصور للأساتذة  حسب متغير ) )  .المؤهل العلمي

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عليها.

( ( لمعرفة one wayanovaالتباين الأحادي )(: نتائج اختبار تحليل 00الجدول رقم )

 فروق التصور للاساتذة  حسب متغير المؤهل العلمي 

 المتغير
مصدر 

 التباين

مربع 

 المتوسطات

مجموع مربع 

 المتوسطات

درجة 

 الحرية
 fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

المؤهل 

 العلمي 

داخل 

 المجموعات
06.985 .9.452 

.4 1.562 1.629 
خارج 

 المجموعات
80.596 5588.062 

( نلاحظ أن مصدر التباين داخل المجموعات بمربع 00من خلال الجدول رقم )

، ومصدر التباين خارج  9.452.ومجموع مربع المتوسطات   06.985متوسطات

بدرجة  5588.062وجموع مربع المتوسطات  80.596المجموعات بمربع المتوسطات 

وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى  1.629عند مستوى دلالة  f 1.562وبقيمة  4.حرية 

( ومنه يمكن القول بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تصورات α=0.05الدلالة )
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أساتذة التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية حسب  

 متغير المؤهل العلمي. 

الباحثة هذه النتائج إلى اتفاق أساتذة التعليم الابتدائي من ذوي المؤهلات العلمية وتعزو 

المختلفة  في تصوراتهم نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في المدرسة الابتدائية ، أي 

 أن أي مستوى من التأهيل العلمي يصل بصاحبه إلى الاقتناع والتركيز على إستراتيجية

في العالم والتي  الدول طبقتها التي التربوية الإستراتيجيات من بالكفاءات التي تعتبر المقاربة

  حذوها تحذو وان الدول هذه فيما بعد.  ولهذا عملت الجزائر على أن تواكب طورت التي

والأهداف عام  من المقاربات القديمة كل فشل بعد التربوية المنظومة بإصلاح فقامت

( 5109( و)ساري ،5101ه الدراسة مع دراسة كل من )هياق،. وتتفق نتائج هذ.511

 (.5110(و)أشوب،5112وتختلف نتائج هذي الدراسة مع نتائج دراسة )قويدري،

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة :

 :توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  تنص الفرضية الجزئية الرابعة على انه

التعليم الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في تصورات أساتذة 

 الخبرة المهنية . المدارس الابتدائية لمقاطعة الجلفة حسب متغير
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وللتحقق من هذه الفرضية قامت الباحثة بحساب نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي   

(one way anovaلمعرفة فروق التصور للأساتذة حسب متغير الخب ) رة المهنية. والجدول

 التالي يوضح النتائج المتحصل عليها.

( لمعرفة one way anova(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )01الجدول رقم )

 فروق التصور للأساتذة حسب متغير الخبرة المهنية 

 المتغير
مصدر 

 التباين

مربع 

 المتوسطات

مجموع مربع 

 المتوسطات

درجة 

 الحرية
 fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

الخبرة 

 المهنية 

داخل 

 المجموعات
9.514 6.904 

.4 1.186 1.4.9 
خارج 

 المجموعات
80.489 5545.860 

 

( نلاحظ أن مصدر التباين داخل المجموعات بمربع متوسطات       05من خلال الجدول رقم )

، ومصدر التباين خارج المجموعات بمربع 6.904ومجموع مربع المتوسطات  9.514

 fوبقيمة  4.بدرجة حرية  5545.860ومجموع مربع المتوسطات  80.489المتوسطات 

وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  1.4.9عند مستوى دلالة  1.186
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(α=0.05 وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تصورات أساتذة التعليم ،)

الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية حسب متغير الخبرة 

 المهنية.

اتذة التعليم الابتدائي للتعليم في ظل وتعزو الباحثة هذه النتائج إلى أن موضوع تصور أس

به ويرغبون بالتخلي  يتمسكون  و جديد هو ما كل إلى يتطلعون  المقاربة بالكفاءات فهؤلاء

عصر  في ونحن خاصة صغيرة دائرة عن عبارة العالم ونمطي لان قديم هو ما عن كل

 يصرحون  الأساتذة جعل ما هذا وتجارب تاخبر  بالغير لاكتساب الاحتكاك من بد ولا العولمة

 الواقع تغيير بهدف ايجابية بطريقة معها ويتعاطون  الجديدة بالمقاربة العمل بتحبيذ

 قطاع في الاستثمار بفضل الحضاري  الإقلاع لتحقيق والاقتصادي والسياسي الاجتماعي

 ت والتمكنرا القد تنميةإكساب الطلاب المهارات و   إلى يهدف التعليم لأن وذلك ، التربية

 جعل ما هذاوبالتالي  والتعلم واكتساب الخيرة المهنية اللازمة، والمعرفة والعلوم المعارف من

خاصة. وهذا مايشكل لديهم  بصفة ايجابيا بالكفاءات بالمقاربة التدريس إلى ينظر الأستاذ

 تصورا ايجابيا حول هذه المقاربة.

 مفادها أن: والتي امةالع الفرضية سة الجزئية تتحققاالدر  فرضيات تحقق خلال ومن

 المدرسة في بالكفاءات المقاربة التعليم في ظل نحو تصورات أساتذة التعليم الابتدائي

 ايجابي . الابتدائية
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  خلاصة عامة ومقترحات:

في تصورات أساتذة التعليم  إحصائية   α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير  الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات

 الجنس.

في تصورات أساتذة التعليم إحصائية    α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير  الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات

 السن.

يم في تصورات أساتذة التعلإحصائية    α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير   الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات

 المؤهل العلمي.

في تصورات أساتذة التعليم إحصائية    α=0.05وجود فروق ذات دلالة عند -

في المدرسة الابتدائية تعزى لمتغير  الابتدائي نحو التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات

 الخبرة المهنية.

 المدرسة في بالكفاءات المقاربة التعليم في ظل نحو تصورات أساتذة التعليم الابتدائي -

 ايجابي . الابتدائية

 ومن خلال النتائج المتوصل إليها اقترحت الباحثة مجموعة من التوصيات وهي:
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ة وتدريبهم على إستراتيجية المقاربة بالكفاءات من أوصت الدراسة بضرورة تكوين الأساتذ -

 اجل تحقيق أهداف المدرسة .  

متابعة الأساتذة ومراقبتهم في تطبيق هذه الإستراتيجية للسهر على حسن سير المدرسة  -

 وتحقيق أهدافها التربوية والتعليمية.

التعليم في المدرسة  محاولة إجراء مثل هذه الدراسات مرارا وتكرارا لتحسين وضعية وجودة -

 في مقاطعة الجلفة.
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 قائمة المراجع : 

 الكتب :أولا:

(، مدرسة المستقبل، مكتب التربية العربي لدول 1001الحر، عبد العزيز) (1
 الخليج،الاردن.

 .دار النشر للجامعات  ،مصر ،علم النفس المعرفي (،1002،)الزيات فتحي  (1
 الجامعي، الفكر دار الاجتماعي، النفس علم ( ،1991)السلام عبد الشيخ (3

  .الإسكندرية
، عمان، دار صفاء للنشر 1(المعلم والمدرسة، ط1013الخزاعلة، محمد سلمان) (2

 والتوزيع.
، عمان، دار قنديل 1أهدافها، ط-(، الإدارة المدرسية، فلسفتها1005الخطيب، أمل ) (5

 للنشر والتوزيع.
 .الجديدة النجاح مطبعة :البيضاء الدار .المجتمع و الطفل . (1988) .اوزي  احمد (1
 ساترا للد العربية المؤسسةبيروت ، ،الفلسفة موسوعة ،(1972)مان الرح بدوي عبد (7

 .والنشر
(. أي 1005بوسمان، كريستيان. وماري، فرانسواز. وجزافيي روجي وآخرون. ) (8

مستقبل للكفايات. ترجمة عبد الكريم غريب، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء 
 )المغرب(.

 الجزائر. ، ط د التنوير، (9

(، المرجع في التشريع المدرسي الجزائري، الجزائر، 1000، عبد الرحمان) بن سالم(10
 دار الهدى.
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ترجمة لحسن بوتكلاي،  .بناء الكفايات انطلاقا من المدرسة (.1002. )فيليب ،بيرنو(11
 .الدار البيضاء  المغرب ، منشورات عالم التربية،

 .القبة الخلدونية، دار ،الجزائر بالكفاءات، التدريس (،بيداغوجيا1005حاجي فريد،)(11

 .المقاربة بالكفاءات، دار النشر، الجزائر (،1981)حسن عبد اللطيف فرج،(13

 .)www.alrashed.net(، (1001حسن، السيد  محمد أبو هاشم، )(12

(.دار 1النفس،)ط(.مناهج البحث في التربية وعلم 1000سامي محمد ملحم .)(12
 المسيرة للنشر والطباعة والتوزيع .عمان .

 ، الكفاءات بمقاربة التعليم إستراتيجية نحو:( 2002 ) آخرون  و أرزيل رمضان(11
 . عاقل بيروت ،دار

 دار الجزائر، الكفاءات ، مقاربة و الحية التدريس طرائق ( ،1007زروق لخضر)(17
 هومة.

 ،1طمعجم المصطلحات التربوية والنفسية، (،1003)وزينب النجار،  حسين شحاتة(18
 .القاهرة، مصر الدار المصرية اللبنانية 

 ، المحمدية، 1  طالاجتماعي ، النفس علم في مقدمة (1007د ،)محم مسلم(19
 .والتوزيع للنشر قرطبة دار ،الجزائر

  الأمل. دار الجزائر، بالكفاءات، المقاربة (،1002آخرون) و الطيب سليمان نايت(10

 لكتابدار ا نان،لب – تبيرو  الأول ، الجزء الفلسفي، المعجم (،1981ا،)صليب جميل(11
 .اللبناني

http://www.alrashed.net/
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 الكفاءات بمقاربة الشفاف والفني العلمي التدريس :( 2004 )لبصيص خالد(11
 دار والأهداف،

 الجزائر ، 1 ط ، البنيان عين مطبعة ، بالكفاءات التدريس مقاربة ، هني الدين خير(13
 101 ص ، م 2005 ،

 دار لبنان، ، عربي فرنسي قاموس ، المنهل ، (1999)آخرون  و ادريس سهيل(12
 . ، بيروت 24 ط ، للملايين العلم دار الأدب

 دار الأردن، 1 ط التدريس، ، كفايات ،( 2003 )الفتلاوي، كاظم محسن سهيلة(15
  الشروق.

المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات  (.1001. )عبد الكريم ،غريب(11
منشورات عالم التربية، الطبعة الأولى،  .والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية

 .الدار البيضاء )المغرب(

 ، 4 ط ،النفسي والتحليل النفس علم موسوعة (،1993)وآخرون  طه القادر عبد فرج(17
 .الصباح سعاد دار الكويت،

 .1999، التصور العقلي ، القاهرة ، مكتبة وهبة (1999)هاني عبد الرحمان مكروم(18
 ثانيا:المذكرات والرسائل العلمية :

(، تصوووووورات معلمووووي المووووودارس الحكوميووووة الأساسوووووية 1001الحلووووو حسوووووين، غسووووان ) (1
والثانوية وطلبتها نحو أنماط الضبط الصفي في شمال فلسطين، مجلوة جامعوة النجواح 

 ، فلسطين.15مجلد للأبحاث، ال
(، معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب مراحل التعليم 1001البكر، رشيد بن النوري) (1

العام في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين، مستقبل التربية العربية، 
 .(15(، العدد )8)مجلد
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 عاصر.الم معلمالالتحديات التي تواجه  احمد ، عبدالرؤوف بني عيسى )بدون سنة (، (3
 الطالب لدى الانتحار لظاهرة الاجتماعي التصور .(1008) .زهير الوافي عبد بوسنة (2
  .قسنطينة :منتوري  الإخوة جامعة .منشورة دكتوراه  رسالة .الجامعي (5
الكتابوات  خولال مون الرموزي  عنو لل الاجتماعيوة وراتالتصو (.1005.) نوورة عوامر (1

 .الاجتماعي النفس ملع في ماجستير لنيل مذكرة :قسنطينة منتوري  جامعة .الجدارية
 فوي للتكووين الإبتدائيوة المدرسوة فوي المعلموين نظورة: ( 2004 ) لبوي  المجيود عبود (7

 .قسنطينة جامعة ، ماجستير رسالة ، الكفاءات بمقاربة التدريس ظل في أثناء الخدمة
التعلويم الابتودائي، ، الوثيقة المرفقة لمنهاج السنة الثانية مون (1003)وثيقة وزارة التربية (8

 .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر
، التووودريس وفوووق بيداغوجيوووة المقاربوووة بالكفووواءات، موووذكرة  (1009) ،ياسووومينةكرطووووس  (9

 .مكملة لنيل شهادة الماجستر،قسم علم النفس،جامعة الجزائر
، تدريس مهارة القراءة في ضوء المقاربوة بالكفواءات، موذكرة (1002)زنزال نور الهدى(10

واللغووووات، جامعووووة مصووووطفى  الآدابالعربووووي، كليووووة  الأدبلنيوووول شووووهادة الماجسووووتير فووووي 
 معسكر.اصطمبولي، 

 


