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 :شـكــــــر وتـقـديــــــــــر

وقبل كل شيء نحمد الله عز و جل ونشكره على عونو  أولا
إلى  في انجاز ىذا البحث الدتواضع. ثم نتقدم بشكرنا

الأستاذة الدشرفة " ضيف فاطنة" لقبولذا بالإشراف على 
  مذكرتنا.

كما نتقدم بالشكر إلى أولياء أمورنا، الذين كانوا خير سند 
شقات، فالشكر لنا ودفعونا إلى الاستمرار رغم العوائق و الد

 الخالص لذم ... كنتم لنا السند فسنكون لكم الفخر.
ونتقدم بشكرنا ىذا إلى كافة الأسرة الجامعية من أعلى 

من قدم لنا يد العون سواء كل ىرمها إلى قاعدتها، و نشكر  
 من قريب أو بعيد.

 شكرا...
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 ممخص الدراسة:
لعلبقة بيف صعوبات التعمـ والذكاء مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف ا ىدفت الباحثتاف

، عمى منيج دراسة حالة ا، وقد اعتمدتالوجداني لدى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي
اختيارىـ بطريقة قصدية مف  تـ ( حالات تعاني مف صعوبات التعمـ،07عمى عينة قدرىا )

 الجمفة. – لجمفةابتدائية جواؼ عمي بمدينة ا
ت وقد أسفر  مقياس صعوبات التعمـ و مقياس الذكاء الوجداني،عمى  وقد اعتمدت الباحثتاف

 أىميا ما يمي: ىذه الدراسة عمى عدة نتائج كاف
علبقة موجبة بيف صعوبات التعمـ و الذكاء الوجداني لدى التلبميذ الذيف يعانوف مف  وجود -

 .صعوبات التعمـ السنة الثالثة ابتدائي
وجود مستوى مرتفع في صعوبات التعمـ لدى عينة الدراسة، كما تتمتع عينة الدراسة بذكاء  -

 وجداني فوؽ المتوسط.
مستوى صعوبات تعمـ القراءة، كما لا توجد فروؽ في  الإناثلا توجد فروؽ بيف الذكور و  -

 تعزى لمتغير الجنس في مستوى الذكاء الوجداني.
 .الذكاء الوجداني  –صعوبات التعمـ  الكممات المفتاحية : 
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 ممخص الدراسة بالمغة الاجنبية :
Study summary : 

Through this study, the two researchers aimed to reveal the relationship 

between learning difficulties and emotional intelligence among a sample of 

third-year primary students.we have relied on acasestudy approacn on a sample 

of 7.casessuffeng from difficulties in learning to read deliberately selected 

fromtne  Jawaf Ali elementary school in the city of Djelfa – Djelfa. 

The two researchers relied on the learning difficulties. the emotional 

intelligence scale, and this study resulted in several results, the most important 

of which were the following: 

- There is a positive relationship between reading difficulties and emotional 

intelligence among students with reading difficulties in the third year of primary 

school. 

-The study sample has a high level of reading difficulties, and the study 

sample has above average emotional intelligence. 

- There are no differences between males and females in the level of 

reading difficulties, and there are no differences attributable to the gender 

variable in the level of emotional intelligence. 

Keywords: reading difficulties - emotional intelligence. 
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 :مقدمة

مرحمة تعتمد  أنياحيث   تعتبر مرحمة الطفولة أىـ مرحمة لبناء شخصية الطفؿ بناء سميما،
عمييا المراحؿ القادمة مف حياة الفرد ولذلؾ إف تربية الطفؿ في القرف الواحد والعشريف وفي 

مف حولنا تتطمب مف المربيف والآباء والأميات الاىتماـ بتربية الطفؿ  اليائمةظؿ التطورات 
 (.13، ص 2017مف الناحية العقمية والوجدانية في آف واحد )رحموني و يوسؼ، 

الدراسات أف الذكاء الوجداني  أثبتتفعندما تكسب طفمؾ التعاطؼ يزداد ذكائو الوجداني وقد 
لكونو بنياف ميمة في تفسير بعض جوانب سموؾ الفرد مف  ترابطا بالنجاح في الحياة أكثر

الدراسة المتعمقة لإزالة  إلىجية ولكونو مف المفاىيـ النفسية الحديثة التي ىي بحاجة 
، وأشارت بعض الدراسات إلى أف الذكاء العاـ وحده لا أخرىالغموض المرتبط بيا مف جية 

نمايضمف نجاح الفرد وتفوقو  ء الوجداني الذي يعد مفتاح نجاحو في الذكا إلىيحتاج  وا 
 (.07المجالات العممية والعممية )امزاؿ حميمة، لا توجد سنة نشر، ص 

وقد حظي ىذا الموضوع في الوسط التعميمي بالقسط الأكبر مف ىذا الاىتماـ باعتباره متغيرا 
ؤدي إلى لي يوىناؾ بعض التلبميذ الدراسي وبالتا  ميما في تحديد النجاح الدراسي لمتلبميذ،

مف بينيا صعوبات تعمـ القراءة، حيث تعتبر السبب الرئيسي وراء  الأكاديميةصعوبات التعمـ 
الفشؿ الدراسي وذلؾ لكوف القراءة مف أىـ الميارات التي يبنى عمييا التعمـ في جميع المواد 

ىي  في عصر القراءة  الدراسية وبدونيا لا يمكف لمطفؿ أف يمضي قدما لتحقيؽ النجاح،
اضطراب يتجمى في صعوبة التعمـ عمى الرغـ مف توافر مكتسبات والذكاء الكافي فالطفؿ 

التشجيع المستمر مف قبؿ الأىؿ ومعاممو  إلىالذي يعاني مف صعوبات القراءة يحتاج 
 فرصة لاستغلبؿ مياراتو وقدراتو العقمية. لإعطائو بالمدرسة خاصة
التعميمية والدراسية مف كونو لو دور ميـ وفعاؿ في  الذكاء الوجداني في الحياة أىميةوتأتي 

تسيير ديناميكيات توليد الأفكار والموىبة والتفوؽ والإبداع والتعمـ داخؿ المنظمات التربوية 
 (.69)المرجع السابؽ، ص 

حيث تـ تقسيـ البحث إلى  دراسةوىذا ما جعؿ الباحثتاف تيتماف بالموضوع وتجعلبنو محؿ 
 النظري والجانب التطبيقي.  الجانب  جانبيف،
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وكذا  الإشكاليةلمدراسة حيث قمنا بضبط  ففي الفصؿ الأوؿ فقد تناولنا فيو الإطار العاـ 
الأىداؼ مف الدراسة و تحديد مصطمحات الدراسة وكذا قمنا بوضع دراسات  أىميةتوضيح 

 سابقة ومشابية التي ليا علبقة بأحد متغيرات الدراسة أو كمييما.
 قسميف تبعا لمتغيرات الدراسة. إلىنب النظري فقد تـ تقسيمو الجا أما 

فقط تطرقنا إلى تعريؼ صعوبات تعمـ  ،حيث تناولنا في الفصؿ الثاني صعوبات تعمـ القراءة
والنظريات المفسرة ليا وكيفية تشخيصيا وطرؽ  وأنواعياومظاىرىا  أسبابياالقراءة واىـ 

 علبجيا.
الذكاء الوجداني فقد حدد مفيوـ الذكاء الوجداني  إلىأما الفصؿ الثالث فقد تطرقنا فيو  

 كما حددنا السمات العامة لو وأىميتو في الذكاء الوجداني وكذا قياسو.  ولمحو تاريخيو عنو،
 فقد ضـ فصميف:  أما بالنسبة لمجانب التطبيقي،

الفصؿ ىو   راسة، وأىـ ما تطرقنا إليو في ىذاوالذي بعنواف منيج وأدوات الد  الفصؿ الرابع،
وكذا   لمدراسة، والزمنيةإجراءات الدراسة الأساسية وكذا العينة المستيدفة والحدود المكانية 

 المقاييس والأدوات المستعممة في الدراسة الأساسية.
عرض  إلى أولاتطرقنا   أما الفصؿ الخامس فكاف بعنواف عرض وتحميؿ نتائج البحث،

 حالات ومناقشتيا، ثـ الاستنتاج العاـ لمتحقؽ مف صحة الفرضيات .ال



 

 الفصؿ الأوؿ : الإطار العاـ لمدراسة
 تناولنا في ىذا الفصؿ:

 مشكمة الدراسة. -1
 فرضيات الدراسة. -2
 أىداؼ الدراسة.  -3
 أىمية الدراسة. -4
 مصطمحات الدراسة. -5
 الدراسات السابقة والمشابية. -6
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 الإشكالية: -1

ومتتابعة ومتسمسمة تمارس داؿ المؤسسة  منضمة تعد عممية والتربوية إف العممية التعميمية  
مؤسسة شكمية رمزية معقدة تشمؿ عمى سموؾ مجموعة كبيرة مف  بأنياالمدرسة وكما تعرؼ 

ومة مف العلبقات بيف مجموعات تترابط فيما بينيا بواسطة شبكة ظالفاعميف وتنطوي عمى من
 والمتعمميفمف العلبقات التي تؤدي فعلب تربويا عبر التواصؿ بيف مجموعات المعمميف 

 (. 21ص , 2004،و الشياب )وطفة
التعمـ مف الموضوعات الميمة في الوقت الحاضر في مجاؿ التربية الخاصة  تعد صعوبات

وعمماء النفس  كالأطباءتماـ كبير مف الميتميف عمى اختلبؼ اختصاصاتيـ والتي أعطيت اى
نتيجة  إعدادىاالأمور وغيرىـ لتزايد  وأولياءالاجتماع والمعمميف  التربية وعمماءوعمماء 
رئيسي التطور الحاصؿ في عمميات الكشؼ وتشخيص والتقييـ والوعي المتزايد  وبشكؿ
حتى في الأمور البسيطة كما أف  بأقرانيـ أبناءىـ وايقارن أصبحواالأمور الذي  لأولياء

كالعقمية والسمعية والبصرية  أخرى فئاتاىر ظاىر صعوبات التعمـ قد تشترؾ مع مظم
 (.09 ص ,2008 قحطاف،ة )والمغوي

( مف أكثر المشكلبت التي القرائي)الفشؿ  القرائيةومف بيف صعوبات التعمـ نجد الصعوبات   
فرازاتياتؤرؽ الآباء والمعمميف لما ليا مف أىمية في التعمـ العاـ   عمى الجوانب التعميمية وا 

 .والنفسية والاجتماعية والتربوية
اىر صعوبات التعمـ واحد المتغيرات ظير الرئيسي مف مظيعد الم القرائيإف الفشؿ   

)العقمية  الإعاقاتبيف الصعوبة التعميمية وبقية  الأساسية التي يمكف أف نفرؽ مف خلبليا
 الأخرى والإعاقاتاىر مشتركة بيف صعوبات التعمـ ظالمغوية( لوجود م الانفعالية، ،الحسية،

 (.188ص، المرجع السابؽ) 
باىتماـ عمماء النفس والباحثيف منذ ظيوره  حضتإف مفيوـ الذكاء مف أكثر المفاىيـ التي   

 وأبعادهالعديد مف النظريات التي تفسر طبيعتو  وقدموامف جوانب متعددة  بدراستو قامواحيث 
 .(12 ص،  2009 عبد الرحمف، )وبنيتو وكيفية قياسو 
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حيث تـ تحديد أنواع عديدة مف الذكاء مثؿ الذكاء الاجتماعي والعممي والمكاني   
يجمع بيف  الذكاءنوع جديد مف  لظيوروالشخصي والطبيعي وكؿ ىذه المحاولات ميدت 

 (.المرجع السابؽ) العقؿ والوجداف وىو ما أطمؽ عميو الذكاء الوجداني التفكير والمشاعر،
 الأطفاؿبضرورة تعميـ  وناديوىذا ما أكده عديد مف الباحثيف وفي مقدمتيـ دانيؿ جولماف   

أردنا أف نعدىـ لحياة آمنة ومستقبؿ مشرؽ ومزدىر مميء  إذا ،الذكاء الوجدانيميارات 
 (.13 ص , 2009 ،بد الرحمافع)بالتفوؽ مف الناحية العممية والعممية في آف واحد 

 :بنا إلى طرح التساؤؿ التالي أدى وىذا ما   
 ؟يعانوف مف صعوبات التعمـ الذيفما مستوى الذكاء الوجداني لدى التلبميذ  

 :الجزئيةالتساؤلات 
 ما مستوى صعوبات التعمـ لدى عينة الدراسة؟ -

 فرضيات الدراسة: -2
 الفرضية العامة: 

 .كاء وجداني متوسطذيتمتع التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ مف 
 :الجزئية الفرضيات

 يكوف مستوى صعوبات التعمـ مرتفعا لدى التلبميذ عينة الدراسة. -

 أهداف الدراسة: -3
ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ القراءة والذكاء الوجداني بيف  معرفة الفروؽ -1

 .الذكور والإناث لسنة ثالثة ابتدائي
معرفة وجود علبقة بيف صعوبات التعمـ القراءة والذكاء الوجداني والتحصيؿ الدراسي  -2 

 .لسنة ثالثة ابتدائي
صعوبات التعمـ القراءة والذكاء الوجداني والسف لسنة ثالثة  معرفة الارتباط الموجود بيف -3 

 .ابتدائي
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 أهمية الدراسة: -4
الخاص  العالمي، والذكاء الوجداني عمى المستوى الوطني، القرائيأىمية موضوع العسر  -1

 .ابتدائي  لسنة ثالثة
يا قصد العمؿ عمى تخفيؼ مف معانات قرائياتسميط الضوء عمى شريحة المعسريف  -2

 .مستقبلب عمى المدى البعيد وتحقيؽ توافقا مدرسيا عمى المدى القريب
 .اعتباره المناسب لتشخيص والتدخؿ العلبجيلمعينة و العمر الزمني والمستوى الدراسي  -3 

 مصطمحات الدراسة: -5
 الآخريف ومشاعر قدرة الطفؿ عمى التعرؼ مشاعره الخاصة ىو :الذكاء الوجداني   

والتحكـ فييا أو تنظيميا  تقديرىا بدقة ووضوح وضبطوأو  وفيمو والتمييز بينيا والوعي بيا
 تحقيؽ النجاح في شتى جوانب حياتيـ ولآخريف وتطوير العلبقات الإيجابية التي تكفؿ لمفرد

 (.36ص ,2007سمادوني،)
قصور في تحقيؽ  أيصعوبة خاصة في التعمـ أو  ىي عجز  :صعوبات التعمم القراءة  

ظيور في  المتمثمة التلبميذ أثناء القراءة الأىداؼ المقصودة بالقراءة والمعاناة التي يحبيا
التردد في  أوبعض الحروؼ والكممات  صعوبة تنطؽوىي  أو المظاىربعض الأخطاء 
 .معدؿ القراءة بطئالتكرار وىذا يؤدي لمتمميذ أو  والإبداؿ الإضافة ،نطقيا كالحذؼ

 :و المشابهة دراسات السابقةال -6
بناء برنامج تدريبي لتنمية " التي ىدفت الدراسة إلى  " : (2113) اليعقوبي" دراسة   

التعرف عمى فاعمية البرنامج التدريبي  و سنوات لمدينة كربلاء 6بعمر  للأطفالالذكاء 
 126 وقد بمغ حجـ العينة "، سنوات لدى الجنسين 6بعمر  لأطفاللتنمية الذكاء الوجداني 
الدراسة  الأدوات أما واستخدـ في الدراسة المنيج التجريبي،، طفؿ وطفمة بمدينة كربلبء

 أما الأساليب (سنوات وبرنامج تدريبي،10_4) لأطفاؿفتمثمت في مقياس الذكاء الوجداني 
وكذا مربع ومف  تمثمت في النسبة المئوية ومعامؿ الارتباط بيرسوف واختبار)ت( الإحصائية

 :الدراسة إليياالنتائج الدراسية التي توصمت  أىـو 
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بيف الاختبار البعدي والقبمي  0,05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمستوى الدلالة  -
 .سنوات مف الذكور والإناث في مدينة كربلبء 6 بعمر لممجموعة التجريبية

البعدي  بيف الاختبار القبمي و 0,05 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمستوى الدلالة -
 .سنوات مف الذكور والإناث في مدينة كربلبء 6 بعمر ة الضابطةالمجموع
اثر البرنامج التدريبي " ىدفت ىذه الدراسة لمتحقؽ مف ": ( 2114ابو غزال)" دراسة 

ي ماير وسالوفي لتنمية الذكاء الوجداني لدى الأطفال الذين يعيشون ف نظريةالمستند إلى 
طفؿ وطفمة مف أطفاؿ قرية  (54ت عينة الدراسة )فحيث تأل "، الأردنفي  الأطفال إنقاذقرى 

وفؽ متغير  عشوائياوتـ توزيعيـ ، سنة 11 و 8 تراوحت أعمارىـ بيف أورتفي مدينة 
واستخدـ في الدراسة المنيج التجريبي  تجريبية وضابطةالجنس والعمر عمى مجموعتيف 

الباحث برنامج  وبنا للؤطفاؿ،وأدوات الدراسة تمثمت في اختبار سوليفاف الذكاء الانفعالي 
 :النتائج منيا أىـالأربعة الذكاء العاطفي وأشارت الدراسة إلى  الأبعادتدريبي يغطي 

العاطفي الكمية تعزى  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الدرجات الذكاء -
 .لممتغير الجنس لصالح الذكور ولتفاعؿ بيف مجموعتيف والجنس

التفاعؿ بينو وبيف المجموعة أو بالنسبة لمتغير الجنس  إحصائياعدـ وجود فروؽ دالة  -
 الثلبثة. الأبعادمف  أيعمى 
عوبات مدى فاعمية برنامج تدريبي لعلاج بعض ص" بدراسة بعنواف "  (1988)عواد " قاـ 

وىدفت الدراسة إلى بياف فاعمية البرنامج التدريبي لعلبج  ،" التعمم لدى المرحمة الابتدائية
 وتكونت عينة الدراسة مف، (القراءةبعض صعوبات التعمـ في مادة المغة العربية )صعوبات 

في بالمرحمة الابتدائية  تمميذ (245تمميذ تـ اختيار ىـ بشكؿ عشوائي مف عينة قواميا ) 30
تمميذ والمجموعة  15وتـ تقسيميا إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية وعددىا  القاىرة ،

تمميذ وطبقت الدراسة استبياف وتشخيص صعوبات التعمـ القراءة  (15الضابطة وعددىا )
( يوـ 15لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية وتـ تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح الذي استغرؽ )

 إلى: تائجونوأشارت 
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استبياف  وضابطة فيبيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  إحصائياوجود فروؽ دالة  -
 .التشخيص لصالح المجموعة التجريبية 

البعدي بعد التطبيؽ لصالح أفراد  في نتائج التطبيؽ القبمي و إحصائياوجود فروؽ دالة  -
 .المجموعة التجريبية

تشخيص صعوبات التعمم القراءة الجهرية لدى  " بعنوافبدراسة "  (2115سعيد ) "وقاـ 
ىدفت الدراسة إلى  "، تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وفاعمية برنامج علاجي مقترح

تشخيص صعوبات التعمـ القراءة الجيرية لدى كؿ مف الذكور والإناث وزير مدى فاعمية 
تمميذ موزعيف  30الدراسة مف برنامج علبجي مقترح في تحسيف القراءة لدييـ وتكونت عينة 

ناثفي المجموعة التجريبية ذكور  15كالتالي  ناث،في مجموعة ضابطة ذكور  15و وا   وا 
القراءة  المتتابعة واختبارالجيرية وكذالؾ اختبار رافف لممصفوفات  أدواتالباحث  ولقد طبؽ

 إلى:وأشارت النتائج  ،الجيرية التحصيمي
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية و درجات  -

المجموعة الضابطة عمى اختبار القراءة الجيرية البعدي بعد تطبيؽ البرنامج لصالح 
 .المجموعة التجريبية وأف نسبة التحسف لدييـ كانت عالية جدا

ناثلمجموعة التجريبية ذكور توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات ا لا -   وا 
ناثوالمجموعة الضابطة ذكور  عمى اختبار القراءة الجيرية البعدي تعزي لمبرنامج  وا 

 .العلبجي المقترح
 

 



 

 الجانب النظري
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 مفهوم صعوبات القراءة -1
 تؤثر قد الغالب في وراثي أساسيا عصبية اضطرابات بأنيا القراءة صعوبات تعريؼ يمكف
 خلبؿ مف تظير فإنيا حدّتيا درجات في تتنوع لأنيا و معالجتيا  المغة اكتساب عمى

  التيجي  الكتابة القراءة و الصوتية المعالجة فييا بما المغوي التعبير و الإدراؾ صعوبات
 أو البيئية الفرص و الحسي الضعؼ و الدافعية نقص إلى ترجع لا و الرياضيات  الخط

 ىذه مف بأي مقترنة تحدث ربما لكنيا و,  أخرى محددة ظروؼ أو المناسبة غير التربوية
 (.309 ص,  2010,الواحد عبد سميماف) الظروؼ

 في أصميا إلى تعود التي ديسيمكسيا بمصطمح عادة الخاصة القراءة صعوبات إلى يشار و
( لكسيا) الثاني المقطع و صعوبة تعني( دس) كممة مف الأوؿ المقطع إف,  اليونانية المغة
 صعوبة تعني التي  ديسميكسيا الكممة تكوف بعضيما مع المقطعيف ويجمع القراءة تعني
 ة.القراء

 إعاقة أي نطاؽ خارج الطبيعي العمر في القراءة عمى القدرة  في صعوبة ىي الديسميكسيا و
 استخداـ ي خمؿ عف ناتجة ىي و الكتابة في صعوبات الصعوبة ىذه ترافؽ حسية أو عقمية

 . (81 ص,  2007,  أحمد محمود القدرة ىذه لاكتساب اللبزمة العمميات
 المكتوبة الكممة تعرؼ عمى القدرة يصيب نمط ىو:  القراءة لصعوبة نوري مصطفى تعريؼ

 عدـ و الحروؼ تمييز في ضعؼ يظير قد و تركيبيا و الكممة تحميؿ أو الاستيعاب أو
 جمؿ في الكممات تنظيـ و  كممات لتكويف الحروؼ تركيب و الرموز مع التعامؿ عمى القدرة
  (81 ص, 2007, قمش مصطفى) الاستيعاب ضعؼ إلى يؤدي مما معنى ذات
 يقرأ ما قراءة عمى القدرة في تعطؿ بأنو: القرائي العسر فيعرؼ التربية و النفس عمـ معجـ أما

 عيوب مف عيب بأي صمة التعطؿ ليذا ليس و فيمو عمى القدرة عدـ أو صمتا أو جيرا
  (2016 ركزة سميرة) .النطؽ

 منخفضة درجة ىي: كالآتيا ديسميكسي تعريؼ 1993 عاـ العالمية الصحة منظمة قدمت و
 حسب المتوقع المستوى مع إنحرافييف معياريف مف أقؿ بمقدار القراءة فيـ أو القراءة دقة في

 اختبارات قبؿ مف الذكاء و القراءة ميارات مف كؿ مقياس مع العاـ ذكائو  الزمني عمر
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 ) .بمده في المتبع التعميمي النظاـ و فيو الثقافية الطفؿ بيئة عمى مقتنية  فرديا مطبقة
 (35 ص 2009 السعيدي

 التطور التاريخي لصعوبات القراءة -2
 التعمـ في البالغة الصعوبة عمى يدؿ آنذاؾ فصار بالعمومية القرائي العسر مصطمح اتسـ
 التسميـ تـ التي الصعوبات تمؾ عدا ما الأسوياء الأطفاؿ يعانييا التي المكتوبة الكممة تعرؼ
 . الطفؿ عند بنيوي خمؿ نتيجة بأنيا

 حتمية و المكاني الحيزي الأبصار جياز في يكمف الكممة ىذه أصؿ بأف الاعتقاد ساد قد و 
 المباشر السبب باعتبار"  الأبصار جياز" تقوية وراء تكوف(  القرائي العسر) المعالجة

 مختصا طبيبا بحكمو(التفسير) الاتجاه ليذا الأوؿ الرائد يعتبر مورجاف لعؿ و,  للبضطراب
 آنذاؾ القرائي بالعسر خاص وصفي تعريؼ إلى الوصوؿ في تفرّد أيف العيوف أمراض في

 اجتماعية بمكانو الأبصار حاسة سلبمة رغـ الاضطراب مف يشكو طفؿ حالة عايف بعدما
 الذيف و عادية ذكاء درجة توفر مع لمقراءة معيؽ دماغي جرح أو خمؿ أي غياب و عادية
ي الانجميز  العيوف أطباء أخرى مجموعة أعد قد و,  خطيرة ىجائية أخطاء المقابؿ في بيف
 (توماس,  سيتفونسف,  فينشر,  نيتميشب, جلبسجو)  أمثاؿ الاضطراب لتفسير مورجاف اثر

( CLASCO . NETLLESHIP.Fisher .THOMAS. STEPHESON) (نصرة 
 (.24 ص، 1995 ،جمجؿ

 عمى اىتماما التجريبي النفس لعمماء الكلبسيكية الدراسات ركزت العشريف بداية حدود في و
 و القراءة لصعوبة التطرؽ إغفاؿ مع نمطية واستراتيجيات آلية كميكانيزمات القراءة عممية
  :أشيرىـ لعؿ

 عمى نافذة)(wundt. catteL. Javal .ErDMAN ) أوردماف ػ جافاؿ ػ كاتؿ ػ فوندت
 (.25 ص 2001 التربية
 التوجيو فترة ىي(  1880 ػ1991) بيف ما الممتدة الفترة يعتبر فإنو(  1991) ليونغ أما

 باختبارات الذكاء علبقة:  بينيا مف لعؿ و المجاؿ ىذا في الأىمية البالغة بالدراسات الجاد
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، 1995،  جمجؿ نصرة) غيرىا و..... القراءة صعوبات توزيع ػ القراءة لتشخيص التحصيؿ
 (. 29 ص

 صعوبات القراءة أسباب -3
 و تشمؿ:العوامل الجسمية:  / 1-3
 أف رغـ و العيف عضلبت في خمؿ أو طولو أو النظر قصر في تتمثؿ و:   البصري العجز 

 أف إلا الممسية و السمعية المثيرات عمى أو الأخرى دوف عيف استخداـ عمى يعتمد قد الطفؿ
 سميماف) البصري العجز لتصحيح ضروري النظارات استخداـ و التدريبات و العلبجية القراءة
 (.309 ص, 2010,  الواحد عبد

 طريؽ عف ذلؾ علبج يمكف و السمعي الضعؼ و الصـ مظاىره أبرز و:  السمعي العجز
 ربط و  السمعي الإغلبؽ و السمعي التمييز و الإدراؾ في تسيـ التي السمعية  الأساليب
  .الكممات و بالحروؼ المرتبطة السمعية الأصوات

  : البيئية العوامل/  2-3
 مف مريح غيرمكاف  في يعيش الذي فالطفؿ,  القرائي الضعؼ في البيئية الظروؼ  تساىـ

 اىتماميـ عدـ و لمطفؿ إىماليـ و الوالديف بيف كالمشاجرات الصحية و الأسرية الناحيتيف
 و العصبي التوتر إلى يؤدي غيره و ذلؾ كؿ المكاف ضيؽ و الإخوة عدد كثرة أو بالتعميـ

 القراءة في ضعفو إلى يؤدي و المدرسة مع المتعمـ توافؽ يضعؼ مما الأماف بعدـ الإحساس
 في مؤثر كامؿ الاقتصادي و الاجتماعي و الثقافي المستوى حيث مف المتعمـ بيئة كذلؾ و

 بشكؿ القراءة تتأثر بالتالي و العممي التقدـ في رغبتو عدـ أو رغبتو و التعميمي مستواه
  :ىي و المدرسية البيئية العوامؿ تشمؿ و العامؿ بيذا مباشر

 أيضا يعكس إنما و فقط السابقة العوامؿ إلى ترجع لا قد القراءة صعوبة: التدريس طرؽ -
 بصورة معيا التعامؿ مف لمطفؿ يمكف بما التدريس في أسموبو وتعديؿ إدراكيا في المعمـ فشؿ

 ...  إيجابية
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 استخداـ و التدريس طر كفاءة عدـ إف أي آخر جانب عمى الاعتماد جانب في العجز -
 و المتابعة و الواجبات إعطاء و التدريس طرؽ و التعميمية الأنشطة و التعميمية الوسائؿ
 , المتعمميف لدى القراءة صعوبة في دور ليا الفصؿ داخؿ العلبج و التقويـ

 أو إيجابيا فييا يؤثر فقد القراءة تعمـ عممية في الأىمية بالغ دور لممعمـ أف نلبحظ و  -
 عمى وقادر جيدة بصورة تدريبو ثـ كفئ بمعمـ يحظوف الذيف ىـ محظوظيف الأطفاؿ و سمبيا
 .المختمفة القرائية الميارات بيف التوازف تحقيؽ و التعمـ لعممية المناسب النفسي المناخ توفير

  (310,  ص,  2010,  الواحد عبد سميماف)
  : النفسية العوامل/  3-3

 معيف حد إلى القراءة مشكلبت و التعمـ صعوبات خمؼ تقؼ التي النفسية العوامؿ تتعدد
 كؿ لإسياـ النسبي الوزف تحديد الأقؿ عمى أو العوامؿ ىذه حصر صعوبة تقرير معو يمكف
 تبادليا و العوامؿ ىذه تداخؿ إلى ذلؾ يرجع ربما و القراءة لصعوبات الكمي التبايف في منيا
 النفسية العوامؿ جدد قد"1998 الزيّات فتحي" فإف ذلؾ مع ،التأثر و التأثير في بينيا فيما
 الإدراؾ اضطرابات ي: ػالتال النحو عمى القراءة مشكلبت و الصعوبات خمؼ تقؼ التي

 الإدراؾ اضطرابات ، الذكاء مستوىانخفاض  ، الانتقالي الانتباه اضطرابات،  السمعي
 (311 ص,  2010 الواحد عبد سميماف)  الذاكرة عمميات اضطرابات ، البصري

 مظاهر صعوبات القراءة -4
ىناؾ مظاىر لصعوبات القراءة تظير بشكؿ واضح عمى الأطفاؿ حيث أىـ ما يميزىـ ىو 

 عسر القراءة بنوعيو .
/ عيوب صوتية في أصوات الحروؼ بحيث يعجز الطفؿ عف قراءة الكممات و بالتالي 1

 يعاني مف عدـ القدرة عمى اليجاء .
/ عيوب القدرة عمى إدراؾ الكممات ككؿ فيـ ينطقوف الكممات في كؿ مرة و كأنيـ يواجيننا 2

ؿ الذيف يعانوف لأوؿ مرة و لقد تـ تحديد بعض المظاىر )الأخطاء( التي يتميز بيا الأطفا
 مف صعوبات في القراءة و ىي :

 أ/ الحذؼ لكممات كاممة أو الأجزاء منيا .
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 ب/ الإدخاؿ لكممات غير موجودة في النص أصلب .
 ت/ الإبداؿ لكممات داخؿ النص بكممات أخرى مف خارجو .

 ث/ التكرار لكممات أو جمؿ و خاصة حيف تصادفيـ كممات صعبة بعدىا .
 ج/ حذؼ أو إضافة أصوات إلى الكممة التي يقرأىا .

 ح/ الأخطاء العكسية , حيث يقرأ المتعمـ الكممة بطريقة عكسية .
 خ/ القراءة السريعة و غيرىا الصحيحة .

 و تفسير الرموز )حروؼ( الكممات د/ القراءة البطيئة جدا بيدؼ إدراؾ
ذ/ نقص الفيـ الناتج عف التركيز عمى نطؽ الكممات فقط و ىناؾ بعض المظاىر الإضافية 

الأخرى التي يجب ذكرىا و التي تظير بوضوح خاصة في الصفوؼ الابتدائية الثلبث 
 الأولى و ىي :

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة . -
 القراءة في اتجاه خاطئ . -
 ستيعاب و الفيـ .القصور في القدرة الأساسية عمى الا -
 صعوبة التمييز بيف الرموز . -
 صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة . -
ازدياد حيرتو و ارتباكو عند الانتقاؿ مف نياية السطر إلى بداية السطر الذي يميو أثناء  -

 (313, ص 2010)سميماف عبد الواحد  القراءة .
 ىناؾ مظاىر تتعمؽ بالتيجئة: 

 ر قواعد التيجئة . صعوبة في تذك -
يكتب كممة ليمى اسـ عمـ  دائما ما يرتكب أخطاء أساسيا أصواتي عند التيجئة مثلب : -

 "ليلب " لأنو لا يتذكر التفريؽ بيف الألؼ الممدودة  ألؼ التأنيث المقصورة .
 دائما ما تكوف الحروؼ غير مرتبة بالتيجئة . -
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 تتشابو بالنطؽ )ث و ذ أو س و ز(.عدـ الاستخداـ المنتظـ لبعض الحروؼ التي  -
صعوبة ي أواخر بعض الكممات مثؿ الكممات التي تنتيي بالتاء المربوطة فيكتبيا تاء  -

 مفتوحة .
 خمط أو حذؼ الأحرؼ الممدودة . -
 د أو حرؼ ساكف متكرر أكثر مف مرة صعوبة في الكممات التي فييا أكثر مف حرؼ ممدو  -

  .(39, ص  2009)السعيدي 
 مظاىر تتعمؽ بالكتابة :

 أسموب كتابة غير منتظـ . -
 كتابة بسرعة بطيئة . -
 عدـ الميؿ إلى الكتابة لفترات طويمة أو رفض كتابة مقالات طويمة . -

الكتابة أو أسموب  يفضؿ في بعض الأحياف أوضاعا غير عادية في الجموس في أثناء
 إمساؾ بالقمـ غير عادي .
 رة عمى الكلبـ :مظاىر تتعمؽ بتطوير القد

ضعؼ الذاكرة المفظية العاممة قصيرة الأجؿ , مما يعني أنو سيكوف مف الصعب عميو  -
 تذكر القوائـ أو المتواليات .

ربما يعاني أيضا مف علبمات ضعؼ  الذاكرة المفظية العاممة طويمة الأجؿ قد يرجع إلى  -
 .خمط ي أثناء عممية التعمـ أو ضعؼ استراتيجيات التنظيـ

 ( : تصنيفات و أنواع و خصائص عسر القراءة01جدوؿ رقـ )
 السنة صاحب التصنيؼ  نوعو  أىـ فروعو الجزئية خصائصيا المميزة 

ناجـ عف عيوب مخ في 
غياب عيوب في مخ 

 عوامؿ خارجية أو بيئية  

ػ عسر قرائي عرضي ػ عسر 
 قرائي نوعي 

 ػ عسر قرائي ثانوي

تصنيؼ 
 ثلبثي 

" و  تصنيؼ "كود فسلبند
 آخروف .

1993 
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 / 
/ 
/ 

 ػ عسر قرائي نمائي 
 ػ عسر قرائي بطيء 
 ػ عسر قرائي مختمط

  1968 تصنيؼ "نيكولاس " ثلبثي 

/ 
/ 
/ 

 ػ عيوب اضطرابات المغة
 ػ عيب تتابعي لغوي مختمط 

 ػ عدـ تناسؽ النطؽ و الكتابة .

  ثلبثي 
 تصنيؼ " نيوباي"

1989  

/ 
/ 
/ 

 ػ قصور كمي لمغة 
 لغوي محددػ عيب 

 ػ عيب إدراكي  و لغة 

 1981 تصنيؼ " ساتس "و "موريس" رباعي 

 ػ تخمؼ في القراءة نوعي 
 ػ تأخر قرائي العاـ

 

 1988 تصنيؼ "اروف" ثنائي 

جممة مف الصعوبات 
الخاصة بتعمـ الطفؿ ػ 

اضطراب ناجـ عف خمؿ 
 دماغي أو صدمة  

 ػ العسر القرائي نمائي 
 ػ عسر قراءة مكتسب

 صوتي ,ب/ عميؽ , أ/  
 ج/ سطحي 

  تصنيؼ "بلبش" ثنائي

 أنواع العسر أو صعوبات القراءة -5
 : )ديسيميكسيا صوتية( عسر القراءة الصوتي / 1-5

لا يستخدـ العلبقات بيف الرسوـ ) الحروؼ أو مجموعة الحروؼ ( و الأصوات ) الوحدات 
الصوتية ( التي تمثؿ قاعدة المغة استخداما سميما فتلبحظ اصطلبحات إنشائيا في قراءة 

أشباه الكممات بينما قراءة الكممات العادية و الكممات ذات النطؽ غير العادي يكوف سميما 
ضطراب يمكنو التشويش بشكؿ حاد جدا في التعمـ و ىذا النوع مف عسر نسبيا و ىذا الا

 القراءة يصاحبو عادة في المغة المكتوبة ) عسر الإملبء الصوتي (. 
فالكممات المعروفة تكوف بالنسبة لمغالبية مضبوطة إملبئيا بينما يجد الطفؿ صعوبة كبيرة في 

ريقة صحيحة , نلبحظ أيضا عدد المصابيف كتابة ما يتـ إملبؤه عميو مف أشباه الكممات بط
صعوبات عند ترديد الكممات و تمثؿ مياـ نذكر الكممات التي تبدأ  بعسر القراءة يواجيوف



 القراءة الثاني : صعوبات تعممالفصل 
 

[16] 
 

بصوت معيف ) تدفؽ صوتي( و أيضا السرد السريع لمصور بالنسبة ليـ مشكمة و ىـ يجدوف 
لتعامؿ مع ىذه صعوبة في عزؿ الوحدات الصوتية التي تتكوف منيا الكممات أو في ا

الصوت الأوؿ و تجزئة الكممات ( و ىـ يبدوف ما يسمى اضطراب  الوحدات )استخراج
الصوتي و في معالجتيا و ىـ لا يستطيعوف إدراؾ المغة الشفوية و تصوّرىا  الإدراؾ

باعتبارىا سمسمة مف الوحدات أو المقاطع ) مثؿ المقطع أو المعنى أو الوحدة الصوتية ( و 
صاحب ىذا الاضطراب قدرات محدودة في الذاكرة المفظية قصيرة الأجؿ و يقابؿ كثيرا ما ي

صعوبات في مختمؼ مجالات المغة ) آني  الأطفاؿ المصابيف بيذا النوع مف عسر القراءة
 . (6002ديموف 

 / عسر القراءة السطحية : 2-5
الذي يسمح بالوصوؿ مباشر إلى  عسر القراءة السطحي يتعمؽ بإصابة في طرؼ الإبطاؿ

 المفردات المغوية الداخمية و تكوف صورة القارئ عندئذ عكسية جذريا .
إف الأطفاؿ المصابيف بيذا النوع مف الاضطراب يكونوف قادريف عمى قراءة أشباه الكممات ) 
فيـ يتمكنوف مف تحقيؽ ترجمة الحروؼ إلى أصوات ( لكنيـ يواجيوف صعوبات كبيرة عندما 

مباشرة بطريقة ا عرض عمييـ الكممات غير العادية و التي تكوف عمييـ التوصؿ إلييت
 المفردات الدلالية التي تسمح بالوصوؿ المباشر إلى المعنى المجد رؤية الكممة .

إف عسر الإملبء المصاحب ليذا النوع مف عسر القراءة يكوف شديد و يتميز فإف الكممات 
ملبئو الصحيح ) نجوا بدلا مف نجوى ( و لا تلبحظ عند تكتب كما تنطؽ دوف مراعاة لإ

 ىؤلاء الأطفاؿ اضطراب فييا يتعمؽ بالمغة الشفوية أو اضطراب في الوعي الصوتي أو عجز
في الذاكرة النقطية قصيرة المدى و نجد في ىذا النوع مف عسر القراءة صعوبات في 

طفاؿ  المصابيف القياـ بمعالجة شاممة المعالجة المتعمقة بالبصر و الانتباه و لا يستطيع الأ
لمشكؿ الإملبئي لمكممة فكؿ طفؿ يتحدث كما لو كاف انتباىو محدودا ببعض الحروؼ فقط ) 

حرفيف أو ثلبثة ( و في الكثير مف الأوقات تظير عمى ىؤلاء الأطفاؿ اضطرابات تتعمؽ 
ية المتعمقة بالكتابة عف طرؽ النقؿ و قد يظير عمييـ أيضا ضعؼ في المياـ البصر 

 .( 6002بالتعرؼ عمى الحرؼ ضمف منشآت الانتباه ) آني ديموف 
 / عسر القراءة العميق : 3-5
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يتميز ىذا النوع مف الاضطراب بحجز عمى المستوى الفونولوجي بالإضافة إلى وجود أخطاء 
ردة كما دلالية أثناء قراءة الكممات لكنو يقرأ بطريقة جيدة لمكممات الممموسة و الكممات المج

يجد الطفؿ الذي يعاني مف عسر القراءة العميؽ عمى مستوى التنمية بالإضافة إلى ارتكاب 
أخطاء دلالية فيذا النوع يؤدي إلى ظيور اضطرابات مصاحبة كالاضطرابات المغوية و 

اضطراب التعرؼ عمى الكممات إنطلبقا مف الصور حيث تعيؽ ىذه الصعوبات المصاحبة 
  .(6002) كريمة بوفلبح  ف لمتربية(لمطفؿ )السير الحس

 / عسر القراءة المختمط : 4-5
إف عسر القراءة المختمط يتميز بصعوبات سواء في قراءة الكممات ذات النطؽ غير العادي ) 

لتي تكتب بطريقة و تنطؽ بطريقة أخرى مثلب سممى )يحي( أو أشباه الكممات ) ا الكممات
عمى قراءة كممة غير معروفة ( , و يبدو أف ىذه كممات مختمفة تسمح باختيار القدرة 

 الصعوبات تنتج عف وجود نوعيف مف النقص المعرفي ىما :
 خمؿ وظيفي صوتي مماثؿ لخمؿ الموجود في حالات عسر القراءة الصوتي . -
) آني ديموف  مماثؿ لمخمؿ الموجود في عسر القراءة السطحي خمؿ بصري انتباىي -

6002.) 

 لصعوبة القراءة نظريات مفسرة -6
 / النظرية العضوية:  1-6

في دماغ الطفؿ وجؿ الأعماؿ التي  نادت  ترجع ىذه النظرية إلى عسر القراءة إلى إصابة
بيذه النظرية تمت في كندا و الولايات المتحدة الأمريكية حيث لاحظ بعض المختصيف أف 

النظريات التي تقوؿ بأف حالة عسري القراءة و تعتبر مف أقدـ  59مف  26فحوصات 
مصدر عسر القراءة إصابات غير ظاىرة تمس مراكز المغة في الدماغ و حتى الآف لا يوجد 

 إثبات في أحد تلبفيؼ الدماغ .
 النظرية الوراثية : / 2-6

 القراءة العائمي . عناصر ػ عسر 6و تركز عمى 
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 الييمنة الذكورية عمى الإناث في حالات عسر القراءة . -
 عسر القراءة و التوأـ .  -

و لقد تبنى ىذه النظرية الباحث الأمريكي " دويزىانكي " الذي وضع عسر القراءة ضمف 
طفؿ و  0002 ، 0590" ىالفر دافر" حيث درس سنة الأمراض الجينية و يوافقو في الرأي 

 منيـ ينحدروف مف عائلبت تعاني مف عسر القراءة . %50توصؿ إلى القوؿ بأف 
 ( 60ص  6002مي ) براىي

 / النظرية البيداغوجية : 3-6
بعض الباحثيف يرجعوف مسئولية كبيرة لمبيداغوجيا في تكويف و ظيور عسر القراءة أي أف 

بداية سيئة في تعمـ القراءة يمكف ليا أف تؤدي إلى تييئة الظروؼ لظيور عسر القراءة و ىي 
تؤكد عف عدـ وجود اضطراب بأعراضو و إنما الصعوبة تظير عندما يدخؿ الطفؿ الوسط 

ؽ التدريس غير موفقة , حيث نقدر الحالة العامة بعجز القراءة عند المدرسي و تكوف طر 
  .( 6002) عياد مسعودة  (% 60ػ  00أطفاؿ المدرسة الابتدائية ما بيف ) 

 تشخيص صعوبات القراءة -7
 ىناؾ العديد مف الطرؽ المستخدمة في تشخيص ذوي صعوبات القراءة منو :

ديدة تساعدني في التعرؼ عمى المتعمميف : حيث توجد مؤشرات و علبمات ع المؤشرات
ذوي صعوبات , مثؿ الضعؼ في القراءة الجيرية , عدـ القدرة عمى التركيز و الاسترجاع 
 صعوبة شديدة في عممية الفيـ بالإضافة  إلى أخطاء الإضافة و الحذؼ , الإبداؿ والتكرار 

عمى الرغـ مف أف محؾ التباعد يعد أىـ المعيار لتشخيص صعوبات الفيـ و مف التباعد: 
بينيا صعوبة القراءة ىو تناقض بيف قدرة الفرد عمى التعمـ كما نفسيا إختبارات الذكاء و 
التحصيؿ الأكاديمي الحقيقي لمطفؿ فإف ىناؾ جوانب قصور عديدة وجيت ىذا المعيار 

 ومنيا :
دى الذي يعتبر عنده التناقض بيف قدرة الفرد عمى التعمـ و التحصيؿ قمة الاتفاؽ عمى الم -

 الأكاديمي الحقيقي و المقصود ىنا العسر القرائي يمثؿ مشكمة .
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إف المشكمة الأكثر خطورة في أف القراءات التي يتـ الوصوؿ إلييا باستخداـ معيار  -
ة طبيعية بصورة طبيعية إلى التناقض بيف نسبة الذكاء و التحصيؿ الأكاديمي لا تؤدي بصور 

 . يتوصيات تتعمؽ بالتدخؿ  العلبج
و قد اعتمدت الدراسات و أدب البحث في مجاؿ العسر القرائي في  : معادلات القراءة -

 التشخيص عمى بعض المعادلات كأساس لمتشخيص في ىذه المعادلات .
العمر +)العمر العقمي =قع العمر القرائي المتو  :/ معادلة ىاريس لمعمر القرائي المتوقع " 0

 .6/ 6×الزمني ( 
) العمر القرائي / العمر القرائي المتوقع  =نسبة القراءة المتوقعة :  / ثنائية القراءة لياريس6
 )× 000 . 
6 /harris READING QUITIENT  : 
 ربط الرمز البصري لمحرؼ مع النطؽ أو صوت الحرؼ . -
أعضاء الكلبـ لدى الطفؿ مع مسميات الحروؼ و أصواتيا عند سماعو لنفس  ربط  -

 .(6000) سالـ ناصر  الحرؼ أو لغيره
  

 

تحدٌد التلامٌذ 
الذٌن لدٌهم عجز 
و الذي ٌتطلب 
 تحلٌلا مفصلا 

ٌسهم فً علاج العجز 
ـ تحدٌد : القرائً عن طرٌق 

 مجالات القصور 

ـ الأنماط الملائمة لتعلٌم 
 المطلوب 

ٌعتبر هاما و ضرورٌا بالنسبة 
تحتاج إلى ) لحالات العجز 

 فترات زمنٌة طوٌلة 

التشخٌص 
 دراسة الحالة

التشخٌص 
 التنحلٌلً 

التشخٌص 
 العام 

الخطوات 
الاجرائٌة 
 للتشخٌص 
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 يوضح الخطوات الإجرائية لمتشخيص (00)شكؿ 

 (62ص ،  0559) نصرة جمجؿ، 

 علاج صعوبات القراءة -8

قد تعددت برامج و أساليب علبج صعوبات القراءة لدى التلبميذ و نشعر مف الباحثة بعض 
 الأساليب و البرامج أكثر شيوعا .

 / طريقة متعدد الحواس) طريقة فيرنالدفاكت(: 1-8
طورىا فيرنالد و ىي الطريقة الحسية الحركية لتدريس القراءة و التيجئة أي الاعتماد عمى 

 : السمع , الممس , البصر , و الحاسة حس حركية " في تعميـ القراءة و ىناالحواس الأربع : 
 الأطفاؿ ىـ الذيف يختاروف المفردات و تتـ ىذه الطريقة . -
 أف يشاىد التمميذ و في ىذا يستخدـ حاسة البصر . -
 أف يتبع التمميذ الكممة و في استخداـ الحاسة الحركية . -
 يتبع التمميذ بإصبعو و في ىذا استخداـ حاسة الممس. أف -
و مف ىنا فإف التلبميذ يقوموف بنطؽ الكممات بعد مشاىدتيـ ليا ثـ يتبعوف الكممة  

 6000) السيد عبيد بأصابعيـ , ثـ يكتبوف الكممة مف الذاكرة و يشاىدوف الكممة مرة أخرى 
 (.02ػ 02, ص 

 :  / طريقة جمنجهام الصوتية 2-8
ترتكز ىذه الطريقة عمى تعدد الحواس و التنظيـ أو التصنيؼ و التراكيب المغوية المتعمقة 

 بالقراءة و التشفير و التميز و تعميـ التيجي وتسمى الطريقة الترابطية , و تقوـ عمى :
 ربط الرمز البصري لمحرؼ المكتوب لمحرؼ مع اسـ الحرؼ .  -
, ص  6000صوت الحرؼ )الخطاب , ربط الرمز البصري لمحرؼ مع نطؽ أو   -

062.) 
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 و تتـ ىذه الطريقة بثلبث مراحؿ :
ينطؽ المدرس الحرؼ ثـ يكرر التلبميذ بعده , ثـ يعرض عمييـ بطاقات تحتوي عمى  -0

 الحرؼ ويطمب منيـ معرفة ىذا الحرؼ. 
يطمب مف التلبميذ معرفة الحروؼ بدوف استخداـ البطاقات و ذلؾ مف خلبؿ سماع  -ػ6

 الحرؼ . صوت
،  6002يقوـ بكتابة الحروؼ ثـ يقوـ التلبميذ بكتابتو مف الذاكرة )سالـ و آخروف ,   -6

 .(092ص 
 / طريقة هيج كيرك : 3-8

و ىي تعتمد عمى نظاـ القراءة الصوتية بطريقة منظمة و ىنا تعتمد عمى إعطاء الطفؿ 
بالحروؼ باستخداـ الساكنة ثـ التغذية الراجعة بعد تصحيح الإجابة و تقوـ عمى البدء 

 ( .002، ص  6000) السيد عبيد ,  المتحركة و تعميـ أصواتيا للؤطفاؿ



 
 لثالث: الذكاء الوجدانيالفصؿ ا

 ويتناوؿ ىذا الفصؿ:
 مفيوـ الذكاء الوجداني -1
 لمحة تاريخية عف الذكاء الوجداني -2
 الوجدانيالسمات العامة لمذكاء  -3
 اىمية الذكاء الوجداني -4
 نظريات الذكاء الوجداني -5
 العوامؿ المؤثرة في الذكاء الوجداني -6
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 مفهوم الذكاء الوجداني: 1-4

 ويتضح ذلؾ مف العرض التالي :  تعدد التعاريؼ الذكاء الوجداني بتعدد الباحثيف فيو، 

( بأنو قدرة الفرد عمى تعريؼ مشاعره الخاصة و مشاعر 1998) يعرفو جولماف
دارة انفعالاتو وعلبقاتو مع الآخريف بشكؿ فعاؿ، وقدـ ايضا   الآخريف وعمى تحفيز ذاتو وا 

نموذج جديدا لمذكاء الوجداني تتضمف الكفاءات الشخصية والاجتماعية ) عبد الرحماف، 
 (.18، ص 2009

لوجداني بأنو مجموعة مف السمات والصفات الشخصية ويعرؼ جوف ستيوارت الذكاء ا
ثـ   والميارات الاجتماعية والعاطفية التي تمكف الإنساف مف تفيـ مشاعر وعواطؼ ذاتو أولا،

مشاعر وعواطؼ الآخريف، ومف ثـ يكوف أكثر قدرة عمى ترشيد حياتو المينية والاجتماعية 
 (.50، ص 2013انطلبقا مف تمؾ الميارات )حسيف، 

( الذكاء الوجداني بأنو القدرة عمى 2002و سارود و وليري و إيبيؿ )  يعرؼ سالوفيو 
مراقبة مشاعر وعواطؼ الفرد الشخصية وعواطؼ الآخريف ليميز بينيا، ويستخدـ ىذه 

 (.41، ص 2017المعمومات لتكوف موجية لتفكيره وانفعالو )حميمة، 

أف الذكاء الوجداني ىو قدرة   (2001ولقد أوضح فاروؽ عثماف و محمد عبد السميع)
وتنظيميا   الانتباه والإدراؾ الجيد للبنفعالات والمشاعر الذاتية وفيميا وصياغتيا بوضوح،

دراؾ دقيؽ لانفعالات الآخريف ومشاعرىـ لمدخوؿ معيـ في علبقات انفعالية  وفقا لمراقبة وا 
ف الميارات الإيجابية لمحياة اجتماعية تساعد الفرد عمى الرقي العقمي والميني وتعمـ المزيد م

 (.24، ص 2011)أحمد الزنؾ، 

والذي   ومف التعاريؼ التي تناولت الذكاء الوجداني نذكر تعريؼ حسيف عبد اليادي،
اعتبره القدرة عمى إيجاد نتائج إيجابية في علبقة الفرد بنفسو والآخريف وذلؾ مف خلبؿ معرفة 
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جابية كالتفاؤؿ والنجاح في المدارس والعمؿ الفرد وعواطؼ الآخريف وتشمؿ النتائج الإي
 (.11، ص 2006والحياة )حسيف، 

منظمة مف الميارات والكفايات غير   ( بأنو مجموعة Bar-on,2005ويصفو ) 
المعرفية في الجوانب الشخصية والانفعالية والاجتماعية والتي تؤثر في قدرة الفرد عمى 

مؿ ميـ لتحديد قدرة الفرد عمى النجاح في الحياة وىو عا  معالجة المطالب والضغوط البيئية،
 (.170، ص 2008) أبو الياشـ، 

ومف التعاريؼ كذلؾ نجد تعريؼ لمذكاء الوجداني بأنو مجموعة مف القدرات والميارات 
فيرفع   التي تتمثؿ في إدراؾ الفرد ووعيو بمشاعرىـ وانفعالاتو وعواطفو وفيميا والاستفادة،

لوجدانية وفيـ مشاعر وعواطؼ وانفعالات الآخريف وتوظيفيا في مف دافعية المتعمـ ا
التواصؿ الجيد ومساعدتيـ عمى توجيو نشاطاتيـ نحو ىدؼ معيف أي تحصيؿ أفضؿ ) 

 (.08، ص 2018صيفية، 

  لمحة تاريخية عن الذكاء الوجداني: -2

لقد شيد عقد الثمانينات مف القرف الماضي زيادة غير مسبوقة في الدراسات والأبحاث 
ولابد مف فيـ الاصوؿ التاريخيو لمذكاء الوجداني الذي   العممية الخاصة بعواطؼ الإنساف،

فإف النظريات التي   ،1995  - 1920  يعرض الاتجاىات المتعددة نحو الذكاء منذ عاـ
فعمى مر الصينييف قاـ المنظروف بدراسة   العاطفة ليست حديثة، أضافت صفة الذكاء عف

 العلبقة بيف الذكاء والعاطفة باعتبارىما متكامميف و ليسا متضاديف.

( امتد مفيوـ الذكاء الاجتماعي بأصولو إلى العالـ  1930  - 1920ففي عاـ ) 
حيث   تماعي والحركي،و تمييزه المعروؼ بيف الذكاء الاج  ثورندايؾ في كتابو عف الذكاء،

 الإنسانيةعد الذكاء الاجتماعي بأنو القدرة عمى فيـ الآخريف و السموؾ الحكيـ في العلبقات 
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مشكلبت قياس الذكاء الاجتماعي  إلىواعتبر الذكاء الاجتماعي بأنو ىو البشر نفسو ونبو 
 (.18، ص 2020واستبعد استخداـ الاختبارات المفظية ) أميرة وآخروف، 

أشار إلى أىمية العواطؼ   (1940  طمع الأربعينيات نجد أف ويكسمر)م  في
ىذه العوامؿ ليا أثر كبير  أف وأكد  اللبمعرفية لمذكاء فيما يخص التكيؼ والنجاح في الحياة،

فقد عرض أبو   (1973أما سنة )   جانب العوامؿ المعرفية، إلىفي تحديد السموؾ الذكي 
 إلىتصنيؼ أنواع الذكاء  إلىمقدرات العقمية والذي أشار فيو حطب لأوؿ مرة نموذجا معرفيا ل

 ثلبث فئات، ىي : الذكاء الاجتماعي، الذكاء المعرفي والذكاء الوجداني.

وفي بداية ثمانينيات القرف الماضي لـ تعد نظريات الذكاء ترتكز فقط عمى فكرة 
جاردنز )  أسسالإطار  و في ىذا  أشمؿ،  ولكف أخذت منحى  الاستخداـ التكيفي لممعرفة،

 إمكانية  النظرية الأحادية لمذكاء واقترح بدلا عف ذلؾ تعريفا جديدا لمذكاء بأنو:  (1983
 تتعمؽ بالقدرة عمى حؿ المشكلبت وتشكيؿ النواتج في سياؽ وموقؼ طبيعي.

 وىي:  سبعة أنواع لمذكاء،  وصنؼ جاردنز 

 ا بصوره دقيقو.الذكاء الداخمي : أي الوعي بالذات وملبحظتي  -1

يتمثؿ في القدرة عمى إدراؾ أمزجة الآخريف ومقاصدىـ   الذكاء الاجتماعي :  -2
 ومشاعرىـ. ودوافعيـ

كتابة، والقدرة   أي القدرة عمى الاستعماؿ الفعاؿ لمكممة نطقا أو  الذكاء المغوي :  -3
 عمى استخداـ المغة مف الناحية العممية.

يتمثؿ في القدرة عمى استعماؿ الأعداد والأنماط   :الذكاء المنطقي والرياضي   -4
دراؾ العلبقات معرفة الأسباب واستنباط النتائج.  المنطقية وا 
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أي القدرة عمى التعامؿ مع المكاف والانتقاؿ مف مكاف لآخر   الذكاء المكاني : -5
يمف مف ويمكف تحديد موقعو في المنطقة الأمامية مف النصؼ الأ  جوا، أوبحرا  أوسواء برا 

 المخ.

 والتأليؼأي التمكف مف الميارات الموسيقية مثؿ الغناء   الذكاء الموسيقي :  -6
 تقديرىا والاستمتاع بيا. إلىبالإضافة 

الحركي : أي القدرة عمى استخداـ الجسـ ككؿ أو أجزاء منو  -الذكاء الجسمي   -7
كما في الأداء الفني أو الرياضي )بانشو صيفية،  الإبداعي الإنتاج أولحؿ المشكلبت 

 (.62، ص 2016

إذا اعتبر كؿ مف   وفي بداية التسعينات بدأ الاىتماـ بالجوانب غير المعرفية الذكاء، 
أولى الدراسات   بيتر سالوبي وصاير الذكاء الوجداني شكلب مف أشكاؿ الذكاء الاجتماعي،

بحث   ا مف أعماليما أصبح الذكاء الوجداني موضوعوانطلبق  المتعمقة بالذكاء الوجداني،
 ىاـ في عمـ النفس.

بدأ العالـ الأمريكي دانياؿ جولماف كتابو عف التعميـ الوجداني أو   (1994وفي عاـ ) 
وزيارتو   وذلؾ بعدما قرأ عف الانفعالات بصفة عامة،  معرفة القراءة والكتابة الوجدانية،
ا يقدـ مف برامج تؤدي إلى التعمـ الوجداني وقراءتو أيضا المتكررة لممدارس ليعرؼ عمى م

ونشره باسـ الذكاء الوجداني  1995لأعماؿ ماير وسالوفي بصفة خاصة ثـ غير كتابو عاـ 
ومف ىنا تزايدت مؤلفاتو المرتبطة بالذكاء   وتضمف معمومات عف العواطؼ والمشاعر والمخ،

 الوجداني.

المكونات والارتباطات   ف " الذكاء الوجداني :( مقالا بعنوا Bernt,1996و قدـ )
أوضح فيو انو لا يوجد تعريؼ   (APAفي المؤتمر السنوي لرابطة عمـ النفس الأمريكية )  "،

واعتبر أف الذكاء   مع ندرة وجود مقاييس مناسبة لو،  أو تحديد مقبوؿ لمذكاء الوجداني،
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يرتبط ارتباطا مرتفعا بكؿ مف  لأسموباىذا  أفمؤكدا   ،للئدراؾ  الوجداني بمثابة أسموب
 الصحة النفسية والرضا والقناعة الشخصية والدؼء الشخصي لمفرد والابتكار.

لكنو مفيوـ لو جذور   ويتضح مما سبؽ أف الذكاء الوجداني لا يعد مفيوما جديدا،
ب غير الجوان أىمية وأكدوا واسعةالذكاء نظره  إلىالباحثيف نظروا  أفتاريخية عمى اعتبار 

 (.45، ص 2017المعرفية لمذكاء في التكيؼ والنجاح في الحياة ) رحموني ويوسؼ، 

 السمات العامة لمذكاء الوجداني: -3

  / سمات الأفراد ذوي الذكاء الوجداني المرتفع: 1-3

 إف الفرد المتميز بذكاء وجداني مرتفع يتصؼ بما يمي:

 يظير مشاعره بوضوح بشكؿ مباشر.  -

 يخاؼ عندما يعبر عف مشاعره. لا  -

 قادر عمى قراءة الاتصاؿ الغير لفظي. -

 مشاعره متوازنة مع الحؽ والمنطؽ والواقع. -

 معتمد عمى نفسو ومستقؿ. -

 يتكمـ عف مشاعره بارتياح. -

 ييتـ بمشاعر الآخريف. -

 مرف وقوي بشكؿ عاطفي. -

 لا يتطبع بالفشؿ. -

 (.29، ص 2020بوسنة، يشعر بالتفاؤؿ الواقعي ) مروة  -

 / سمات الأفراد ذوي الذكاء الوجداني المنخفض: 2-3



 الثالث : الذكاء الوجدانيالفصل 
 

[28] 
 

 إف الفرد المتميز بذكاء وجداني منخفض يتصؼ بما يمي:

 لا يتحمؿ المسؤوليات مشاعره. -

 يمقي بالذنب عمى الآخريف في المشكلبت التي يقع فييا. -

 يبالغ أو يقمؿ مف مشاعره. -

 الاستقامة والإحساس بالضمير. ينقصو -

 غير مريح لكؿ مف حولو. -

 بمشاعره. الإحساسعديـ  - 

 غير متعاطؼ مع الآخريف. -

 لا يضع مشاعر الآخريف في اعتباره قبؿ التصرؼ. -

 غير واثؽ بنفسو ويجد صعوبة الاعتراؼ بأخطائو أو التعبير عف الندـ. -

 وىة والمخربة.يمتمؾ العديد والكثير مف الاعتقادات المش -

 الآخريف. بيجةمتشائـ باستمرار وبشكؿ يمفت النظر لدرجة أنو يمغي  -

 .والإحباطالأمؿ والنقص  بخيبةيمتمؾ باستمرار الشعور  -

 الأليفةيتجنب العلبقات بالآخريف ويسعى لعمؿ علبقات بديمة مع بعض الحيوانات  -
 (.30ص  النباتات أو الكائنات الخيالية )المرجع السابؽ،   أو

 أهمية الذكاء الوجداني: -4

الذكاء العقمي عمى أنو العامؿ الوحيد الذي يتحكـ في نجاح الفرد في  إلىلـ يعد النظر 
فحسب بؿ يتميزوف  أذكياءفالناجحوف في الحياه ليسوا   كما كاف معتقدا مف قبؿ،  حياتو،

 بخصائص أخرى أكثر تأثيرا ودفع عف النحو النجاح وىي التي يتضمنيا الذكاء الوجداني .
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  / أهمية الذكاء الوجداني في المنظومة التربوية: 1-4

في العقود الماضية كاف العقاب البدني أحد الوسائؿ الأساسية لمتحكـ في الفصوؿ 
دارتيا، ؿ في منع وتحريـ العقاب البدني مف المدارس مما نتج لكف بدأت العديد مف الدو   وا 

وىذا دعا الى ظيور ظاىرة عامة   عف ذلؾ التحريـ فوضى كبيرة داخؿ الفصوؿ وخارجيا،
في المتوسطات وىي انخفاض مستوى الاحتراـ المتبادؿ بيف المدرس والطالب وذلؾ نتيجة 

 سحب بعض الصلبحيات مف المدرس داخؿ القسـ.

أف معظـ المدرسيف يقضوف وقتا طويلب في  أصبحت النتيجةفاف  لأسباباوميما كانت 
ما الذي يجب عمى   ولكف السؤاؿ الذي يطرح نفسو ىو :  الحصة في ضبط الصؼ،

 المدرس القياـ بو في تمؾ الفترة؟

نقطة الانطلبؽ في العلبقة بيف الطلبب والمدرسيف ىي الفيـ والاحتراـ  أفىي  والإجابة
ي لا ينشأ إلا عف توافر ميارات الذكاء الوجداني، أي أف الذكاء الوجداني يؤدي المتبادؿ والذ

مشاعر الطلبب ومف ثـ العمؿ عمى إقامة  إدراؾدورا بالغا في تزويد المدرس بالقدرة عمى 
 علبقات اجتماعية جديدة قواميا الاحتراـ المتبادؿ.

ؽ والانسجاـ بيف المعمميف في وتكمف أىمية الذكاء الوجداني لممعمـ في انو يحقؽ التواف
كما أنو يقمؿ مف شعور المعمـ بالاحتراؽ النفسي فيزيد   المدرسة ككؿ وفي التخصص الواحد،

كما يزيد مف إصرار   مف القوة النفسية لممعمـ ويمكنو مف فيـ وتفيـ طلببو والتعاطؼ معيـ،
تمرار دوف ممؿ أو تعب ) وحماس ومثابرة المعمـ، كما أنو يمده بالقدرة عمى تحفيز ذاتو باس

 (.29، ص 2011أحمد لزنؾ، 

 أهمية الذكاء الوجداني في مجال الحياة والشخصية:/  2-4

 والجسدية.  تحقيؽ الصحة النفسية -

  الانسجاـ بيف عواطؼ الشخص ومبادئو وقيمو مما يشعره بالرضا والاطمئناف. -
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 أية بيئة متغيرة.تمكيف الشخص مف اكتساب المرونة المطموبة العطاء في  -

ومعرفو مشاعرىـ وكيؼ  للآخريف الدقيقة الإيماءات إدراؾتمكيف الشخص مف  -
 يفكروف.

قناعيـتمكيف الشخص مف آثاره وتوجيو الآخريف كأفراد وجماعات  -  .وا 

يجاد الدافعية الذاتية لدى الشخص ليكوف  -  إصرارا أكثرالقدرة عمى تحفيز النفس وا 
 أماـ العوائؽ.

فالأكثر ذكاء وجدانيا محبوبوف و مثابروف   الوجداني وراء النجاح في الحياة، الذكاء -
 (.30وقادروف عمى التواصؿ والقيادة ومصروف عمى النجاح )المرجع السابؽ، ص 

 / أهمية الذكاء الوجداني في مجال العمل: 3-4

اؿ لقد أصبحت اليوـ فعالية الذكاء الوجداني وتأثيرىا فكرة جديدة نسبيا في مج
ايجابي عف نتائج العمؿ  تأثيرلو  أفالذكاء الوجداني  إلى الأبحاث  حيث تشير  الأعماؿ،

الكافية لأف يضعوا  بالمرونةكما أف الموظفيف الذيف يتمتعوف بالذكاء الوجداني يتسموف 
 الصعاب جانبا و يوجيوف انتباىيـ لحؿ الصراعات.

توضح تأثير ميارات الذكاء عف دراسة فارنياـ و التي   (2002يذكر لورانس ) 
حيث أجريت الدراسة في معامؿ بيؿ، حيث أسفرت الدراسة   الوجداني عمى محيط العمؿ،

لماذا يؤدي بعض العمماء أعماليـ الوظيفية بدوف براعة   عف الإجابة عف السؤاؿ الآتي :
بجميع حيث قاـ الباحث بفحص البريد الالكتروني الخاص   عمى الرغـ مف تفوقيـ الذىني؟،

الموظفيف لـ  أفالعمماء، حيث تفحص البريد الالكتروني الخاص بجميع العمماء، حيث وجد 
 يكونوا محبوبيف بسبب ضعؼ مياراتيـ الوجدانية أصبحوا منبوذيف مف قبؿ أقرانيـ تماما.

القدرة التي يتمتع بيا الأفراد ذوو الذكاء الوجداني عمى  أف  (2006كما يؤكد ابراىاـ ) 
واليدؼ مف إظيار   مع الآخريف تمكنيـ مف فيـ منطؽ المؤسسة التي يعمموف بيا، التعاطؼ
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وبالتالي فإنيـ يطوعوف مشاعرىـ الشخصية لخدمة أغراض   مشاعر معينة أثناء العمؿ،
وبمرور الوقت فإف تعرضيـ المتزايد لمصادر   المؤسسة ويحموف ذلؾ صراع الوجداني،
القدرة عمى التعامؿ مع المواقؼ التي تسبب التنافر  مختمفة مف الصراع الوجداني تعطييـ

 (.31الوجداني في المستقبؿ ) المرجع السابؽ، ص 

 نظريات الذكاء الوجداني: -5

 أون لمذكاء الوجداني: -نظرية بار  / 1-5

 1988وكانت عاـ   تعتبر تمؾ النظرية أولى النظريات التي فصمت الذكاء الوجداني،
فتره لظيور تمؾ النظرية وقبؿ أف يتمتع الذكاء الوجداني بالاىتماـ في عدة مجالات و  أوؿ

، نموذجو عف طريؽ مجموعة مف السمات  2000وقد حدد باروف سنة   الشعبية ليناليا اليوـ
والقدرات المرتبطة بالمعرفة الانفعالية والاجتماعية التي تؤثر في قدرتنا الكمية عمى المعالجة 

 ويتضمف نموذجو الميارات الآتية:  لمتطمبات البيئة، الفعالة

تحقيؽ   تقدير الذات،  التوكيدية،  الوعي بالذات،  الميارات الشخصية :  -1
  الاستقلبلية.  الذات،

 المسؤولية الاجتماعية.  العلبقات الاجتماعية،  التعاطؼ،  الميارات الاجتماعية : -2

 المرونة.  إدراؾ الواقع،  ت،حؿ المشكلب  الميارات التكيفية : -3

 ضبط الاندفاع.  تحمؿ الضغوط،  إدارة الضغوط :  -4

 التفاؤؿ.  السعادة،  الحالة المزاجية العامة :  -5

 / نظرية ماير وسالوفي لمذكاء الوجداني ) النموذج الرباعي( : 2-5

نفعالات إف ماير و سالوفي يعرفاف الذكاء الوجداني بأنو " القدرة عمى الوعي بالا
 والتعبير بيا و توصيؿ و توليد الانفعالات لمساعدة التفكير و لفيـ الانفعالات الانفعالية ".
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فالذكاء الوجداني عند ماير وسالوفي مجموعة مف القدرات التي تفسر اختلبؼ الأفراد 
المشاعر  إدراؾفي مستوى إدراكيـ و فيـ الانفعالات، وبشكؿ أكثر تحديدا ىو القدرة عمى 

لانفعالات والتعبير عنيا والقدرة عمى استيعاب المشاعر في الأفكار والقدرة عمى فيـ وا
 .(107، ص 2007) سمادوني،  المشاعر وتبريرىا في الذات والآخريف

لقد أوضح ماير وسالوفي أف الذكاء الوجداني يشتمؿ عمى أربعة قدرات رئيسية كما ىي 
 موضحة في الشكؿ:

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 ( : مكونات الذكاء الوجداني حسب ماير وسالوفي.02) شكؿ رقـ
 

 / نظرية دانيال جولمان لمذكاء الوجداني: 3-5

بعد إصداره لكتابو  دانياؿ جولماف إلىيرجع فضؿ انتشار مفيوـ الذكاء الوجداني 
وفيو قدـ تعريفو لمذكاء الوجداني عمى أنو قدرة   ،1995الشيير عف الذكاء الوجداني عاـ 

دارتو لانفعالاتو  الفرد عمى التعرؼ عمى انفعالاتو وانفعالات الآخريف وتحفيزه لذاتو وا 
 ومعالجتو لعلبقاتو مع الآخريف.

خمسة   (1995يرى جولماف )  ويتضمف الذكاء الوجداني وفؽ ىذا التعريؼ كما 
 مكونات ىي :

 

 الذكاء الوجداني

القدرة عمى الوعي 
بالانفعالات والتعبير 

 .عنيا بدقة

عالات فالقدرة عمى استخداـ الان
 .لتسييؿ عممية التفكير

القدرة عمى فيـ 
الانفعالات والتعرؼ 

 عمييا.

القدرة عمى إدارة 
 الانفعالات.
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دراكو لمشاعره والتي تشتمؿ عمى   الوعي بالذات : -1 يعني معرفة الفرد انفعالاتو وا 
 الدقة في قياس الذات والثقة بالنفس.

تعني التخمص مف الانفعالات السمبية وترشيد الانفعالات   إدارة الانفعالات :  -2
يقظة   التحكـ الذاتي،  مع المواقؼ وتضمف : بصورة تساعد الفرد عمى التوافؽ

 التكيفية والتجديد.  الضمير،

الدافعية   يعني تأجيؿ الإشباع وتضمف :  الدافعية :  -3
 المبادرة والتفاؤؿ.  التواصؿ،  الأكاديمية،

مف  الأموريعني الحساسية والتأثر بمشاعر الآخريف والنظر إلى   التعاطؼ :  -4
يـ انفعاليا ومشاركة الغير أماميـ و افراحيـ وقراءة المشاعر غير منظورىـ والتوحد مع

 المنطوقة و التواصؿ معيـ.

تعني التعامؿ مع الآخريف بطريقة إيجابية مف خلبؿ بناء   الميارات الاجتماعية : -5
الفرد كي  إليياواسع يطمؽ عميو جولماف الكفاءة الاجتماعية وتشمؿ الميارات التي يحتاج 

 ا يكتسب شعبية و فعالا في علبقاتو مع الآخريف.يصبح قائد

نموذجو لمذكاء الوجداني وىو تعديؿ لنموذجو الأوؿ )   (1998وقدـ جولماف ) 
واشتممت عمى خمس وعشريف   والذي حدد فيو خمسة أبعاد لمذكاء الوجداني،  (1995

الدافعية   تنظيـ الذات،  الوعي بالذات،  كفاءات شخصية ) تتضمف : إلىكفاءة، صنفت 
الميارات الاجتماعية( )سالي   الوعي الاجتماعي،  وكفاءات اجتماعية ) تتضمف :  الذاتية(،

 (.47، ص 2007علب حسف، 

 العوامل المؤثرة في الذكاء الوجداني: -6

 ىنالؾ عدة عوامؿ تؤثر في ذكاء الوجداني لمفرد وأىميا:

 :العوامل الذاتية / 1-6
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: يتأثر الذكاء الوجداني بسمات الشخصية وىذا ما يتضح مف  سمات الشخصية -
روبرت وآخروف )  2000  ( ،2000خلبؿ نتائج الدراسات كؿ مف كاثريف ومروفيسكي )

(، ونتائج دراسات كؿ مف لويزا ) 2004وحسيب )   (،2003(، زيداف وأحمد ) 2002
بار أوف   (،2005) تياني سبعة   (،1999جودة )   (،1999ماير وآخروف )   (،1998

)  إبراىيـكما أورد   (،2008العمي والعنزي )   (،2006(، عبد العظيـ المصدر ) 2006)
نجاحا مف حيث  أكثر الإناث أف  (2008ما توصمت إليو دراسة ىوبكنز )  (254  :2010

والعمؿ الجماعي وتفوؽ الذكور مف حيث الثقة بالنفس والانجاز  الاجتماعيةالعلبقات 
 دة.والقيا

يعد متغير العمر مف العوامؿ المؤثرة في نمو الذكاء الوجداني وىذا ما   العمر : -
( و دراسة بار أوف و باركير، 1997بار أوف )  نتائج العديد مف الدراسات منيا دراسة أكدتو

  (.32، ص 2016( ) صادؽ، 2005(، و فاف روي وآخروف )2000فيتيمي وآخروف )

وتشمؿ كؿ مف العوامؿ التي تحيط بالفرد وىي عمى النحو  :العوامل البيئية  / 2-6
 الآتي :

يشكؿ المناخ الأسري الإطار الذي ينمو فيو الطفؿ وتتشكؿ شخصيتو   : دور الأسرة -
كما يكتسب منيا أنماطو السموكية ويتشرب قيامو   ،الآخريفومفيومو عف ذاتو وعف 

نفسيا ليتمكف مف النضج  إعداداالطفؿ  إعدادلا يمكف تجاىمو فينبغي  التأثيراتجاىاتو، وىذا 
طائمة الضغوط النفسية والتيديد   أو يقع تحت  الانفعالي والتوافؽ النفسي والاجتماعي،

وقد أكدت العديد مف الدراسات أف   والقمؽ وعدـ التوازف الانفعالي والاضطرابات السموكية،
 أوتأثير سواء بطريقو ايجابيو  أساليب الوالديف في التعامؿ مع انفعالات الأبناء ليا

مع  الآباءتعامؿ  أساليبومف مظاىر   الوجدانية، الأبناءعواقب مؤثره في حياة   سمبيو،
 : الأبناء
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واعتبارىا تافية أو  الأبناءالنظرة الدونية لانفعالات  أي  تجاىؿ الانفعالات كميا : -
 غير ىامة.
المثمى في  بالطريقةبتوجيو أبنائيـ  الآباءالحياد الزائد عف الحد : نادرا ما يقوـ  -

محاولة تيدئة الجو الغاضب  إلىوقد يسعوف   التعامؿ مع الانفعالات والمشاعر المختمفة،
 صفقات مع أبنائيـ و يرشدونيـ حتى يكفوا عف الغضب.  طريقو لدرجة أنيـ قد يعقدوف بأي

عبير عف انفعالاتيـ والتعامؿ أي قياـ الآباء بمنع الأبناء مف الت  كبت الانفعالات : -
 معيـ بقسوة.

الأبناء ومحاولة فيـ أسبابيا و مساعدتيـ عمى مواجيتيا   استثمار الانفعالات : -
 بطرؽ ايجابية.

يتبيف الدور البارز والمحوري للؤسرة في اكتساب الأبناء لممعارؼ الانفعالية والكفاءات 
عف تعميـ  والمسئوليفة الأساسية في الأسرة الوجدانية والاجتماعية حيث يعدؿ الوالداف القو 

 (.33، ص 2006صادؽ،   تمؾ الكفاءات وتسييؿ نموىا )

: إف البيئة الوجدانية الكمية بالمدرسة  البيئة الوجدانية في المدرسة والمجتمع -
قد تؤثر عمى الكفاءة  فإنيا  والمجتمع التي يتعرض ليا الطفؿ خاصة إذا كانت سمبية،

المجتمع يعبروف عادة عف  ةقاد أوكاف المعمموف  إذافعمى سبيؿ المثاؿ   مطفؿ،الانفعالية ل
الغضب أو القمؽ فإف الأطفاؿ يقوموف بتذويب تمؾ الحالات الوجدانية ويمروف بيا في 

 مجموعة متنوعة مف المواقؼ.

: إف بعضا مف التعميـ الانفعالي الأكثر أىمية يحدث في العلبقات غير  المعممون -
ية بيف الطفؿ والمعمـ، وف قد يؤثروف في قدرة الطفؿ عف التعبير عف الانفعالات الرسم

 وتنظيميا بطريقتيف التاليتيف :
 الطريقة المباشرة عف طريؽ التدريس والتدريب. -
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الطريقة غير المباشرة عف طريؽ التعمـ بالملبحظة أو عف طريؽ التحكـ في تعرض  -
 لممواقؼ المختمفة. الأطفاؿ

: إف مشاىدة التمفزيوف أو التعرض للؤشكاؿ الأخرى مف وسائؿ وسائل الإعلام  -
يزود الأطفاؿ بفرص نادرة لمتعمـ بالملبحظة   (، الخ…مسرحيات   سينما،  ،أفلبـالإعلبـ ) 

وبعض برامج التمفزيوف المصممة للؤطفاؿ ) مثلب   عف التعبير الانفعالي و إدارة الانفعاؿ،
نماذج دور بارز والتي تقوـ ىي نفسيا بإدارة الانفعاؿ بطرؽ تقدـ   عالـ سمسـ (

تستثير الانفعالات بصورة مباشرة لدى الأطفاؿ و  أخرىوعمى العكس ىناؾ برامج   فرحو،
تتضمف عنفا صريحا(، وفي الوقت   مثؿ برامج الراشديف التي  تتطمب إدارة ذاتية للبستثارة )

مفزيوف في نمو التنظيـ الانفعالي ) السمادوني، الراىف يعرؼ القميؿ عف دور التعرض لمت
  (.182، ص 2007

 قياس الذكاء الوجداني : -7

إلا أنيا   ظيرت خلبؿ السنوات الماضية عدة اختبارات القياس الذكاء الوجداني،
مختمفة في طريقة القياس عمى حسب النماذج والتوجيات النظرية المفسرة لمفيوـ الذكاء 

في ضوء نموذج بار أوف وزملبؤه ومنيا ما تـ بناؤه في   الوجداني ومناىجيا في القياس،
 : إلىه، ويمكف تقسيـ المناىج ضوء نموذج جولماف و زملبؤ 

  : / منهج التقرير الذاتي 1-7

ويضـ المقاييس التي تقيس الذكاء الوجداني كخميط مف السمات الشخصية والقدرات  
غالبا ما يسأؿ ىذا المنيج الأفراد عف اعتقاداتيـ   العقمية و العوامؿ المزاجية والدافعية،

الذاتية نحو أنفسيـ والمقاييس التي تعتمد عمييا تطمب مف المبحوثيف الإجابة عف مجموعة 
استبياف " بار أوف " لمذكاء   ومف أمثمة ىذه المقاييس :  وصفية المقدمة ليـ،مف العبارات ال
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( واختبار الذكاء الوجداني لػ " جولماف " ومقاييس خريطة الذكاء الوجداني EQiالوجداني )
 (.23، ص 2019( ومقاييس الذكاء وآخروف ) بوستة سمية، EQMAP) لكوير

  : / منهج الأداء العقمي 2-7

ييس التي تقيس ذكاء الوجداني كقدرة عقمية مثؿ القدرة عمى التعرؼ عمى يضـ المقا
دارتيا، مقياس الذكاء الوجداني   ومف أمثمة ىذه المقاييس :  الانفعالات والتعبير عنيا وا 
والصورة الثانية   (MEIS) الأولىالصورة   متعدد العوامؿ لػػ " ماير وسالوفي "

(MSCEIT.) 

  : حظمنهج تقدير الملا  / 3-7

تعد ىذه الطريقة مف مقاييس الذكاء الوجداني كسمة حيث تعتمد عمى قراءة وتقييـ 
وتظير ىذه الطريقة ملبمح الذكاء الوجداني   الذكاء الوجداني لمفرد مف طرؼ شخص آخر،

ومف مميزات ىذه الطريقة أنيا لا تظير ليا آثار   لمفرد مف خلبؿ كيفية تعاممو مع الآخريف،
فيي تتأثر بالشخص الملبحظ وأفكاره   اعيا كما في أساليب التقرير الذاتي،اجتم مرغوبة
( لػػ " جولماف و ECiمقياس الكفاءة الوجدانية )  ومثاؿ ىذه المقاييس نجد :  المسبقة،

 (.24، ص 2019آخروف " )بوستة سمية، 

 



  
 

 التطبيقيالجانب 



 
 الفصؿ الخامس: منيج وأدوات الدراسة

 
 ويتناوؿ ىذا الفصؿ:

 إجراءات الدراسة الأساسية -1
 منيج الدراسة -2
 عينة الدراسة -3
 حدود الدراسة -4
 أدوات الدراسة -5
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 إجراءات الدراسة الأساسية: -1
الوقت تعذر عمى الباحثتاف إجراء الدراسة الاستطلبعية، فبعد إتماـ الجانب نظرا لضيؽ 

النظري، وبعد التسييلبت الإدارية المتمثمة في أخذ الإذف مف إدارة الجامعة لمقياـ بالدراسة 
الميدانية وبعد الحصوؿ عمى تسييؿ الميمة تـ التوجو إلى المدرسة الابتدائية " جواؼ عمي " 

ف الدراسة، وتـ طمب الإذف مف المدير لمقياـ بالدراسة وتمت الموافقة عمى لمتعرؼ عمى مكا
 ذلؾ.

بعد الإجراءات الإدارية، تـ التعرؼ عمى المعمـ المسئوؿ عف تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي، 
والاتفاؽ معو عمى مواعيد المقابلبت مع التلبميذ، وكذا الاطلبع عمى نتائج التلبميذ خلبؿ 

 قة وكراريس القسـ الخاصة بيـ لاختيار عينة الدراسة.الفصوؿ الساب

 المنهج المستخدم: -2
يعتبر المنيج المستخدـ في أي دراسة عممية مف الأساسيات التي يعتمد عمييا الباحث في 
بحثو عف الحقيقة، واستجابة لطبيعة الموضوع وتحديد العلبقة بيف المتغيريف، ونظرا لأف 

المتمثؿ في الذكاء الوجداني عند ذوي صعوبات تعمـ القراءة، استخدمت  ةموضوع الدراس
 الباحثتاف منيج دراسة حالة، لأنو يتناسب مع طبيعة الموضوع وكذا العينة المستخدمة فيو.

تفصيمية  ةحيث يتميز عف المناىج الأخرى في انو يتعرؼ عمى وضعية واحدة ومعينة بطريق
لتي يتعذر عمينا أف نفيميا بالمناىج الأخرى، يمكننا أف نركز دقيقة، وبعبارة أخرى فالحالة ا
 و المعمومات المتعمقة بيا و يقوـ بتحميميا. تعمييا بمفردىا ونجمع البيانا

ويمكف تعريؼ منيج دراسة الحالة بأنو المنيج الذي يمكف عف طريقو جمع البيانات ودراستيا 
تيا المتنوعة )بوحوش، لا توجد سنة بحيث يمكف رسـ صورة كمية لوحدة معينة في علبقا

 (.130نشر، ص 

 عينة الدراسة: -3
تتمثؿ عينة الدراسة الأساسية في مجموعة مف تلبميذ السنة الثالثة الابتدائي الذيف يعانوف 
مف صعوبات التعمـ، حيث تـ اختيارىـ بطريقة قصدية، تـ ذلؾ مف خلبؿ المعمـ و النتائج 

 دراسي وبعد الاطلبع عمى كراريسيـ.المتحصؿ عمييا خلبؿ مسارىـ ال
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تـ الاختيار بعد الأخذ بعيف الاعتبار محكات الاستبعاد، حيث يشترط استبعاد كؿ تمميذ 
يعاني مف إعاقات حسية ) ضعؼ البصر، ضعؼ السمع(، الاضطرابات الانفعالية الشديدة 

لكوف ذكائو  ... الخ، كما تـ اشتراط أف لا يعاني التمميذ مف اضطرابات جسدية، إضافة
 عادي.

 25قامت الباحثتاف بتطبيؽ اختبار صعوبات التعمـ عمى العينة المرشحة، والمتكونة مف 
 تمميذا، لعمـ تحقيقيـ لنتائج ايجابية في الاختبار المطبؽ. 15تمميذا وتمميذة، وتـ استبعاد 

سنوات،  09ى إل 08تلبميذ يتراوح سنيـ مف  10وبالتالي تكونت العينة النيائية لمدراسة مف 
 ( ذكور.05( إناث و )05حيث تكونت مف )

 دراسة:حدود ال -4
، تحديدا 2022/  2021الحدود الزمانية : تـ إجراء الدراسة خلبؿ الموسـ الجامعي  -

 خلبؿ الفترة الممتدة بيف 
 –الحدود المكانية : تـ إجراء الدراسة في المدرسة الابتدائية " جواؼ عمي " بمدينة الجمفة  -

 ولاية الجمفة.
( تلبميذ مف السنة الثالثة ابتدائي والذيف يعانوف مف 10الحدود البشرية : تمثمت في ) -

 صعوبات في التعمـ.

 أدوات الدراسة: -5
تـ الاستعانة باختبار القراءة لصعوبات التعمـ واختبار الذكاء الوجداني، حيث تـ إجرائيما مف 

 خلبؿ المقابلبت مع الحالات.
 (:L’Alouetteاختبار القراءة )/ 5 -1

 لمباحث لوفافري  L’alouetteىو اختبار مستوحى مف اختبار القراءة الفرنسي
LEFAVRAIS  الأوؿ الطور لتلبميذ القرائي المستوى لمعرفة ييدؼ الذي 1965في سنة 

 تلبميذ عند القراءة تعمـ اضطرابات بتشخيص يسمح كما الزمني، بالعمر مقارنة والثاني
 طرؼ مف " العطمة نص " القراءة اختبار بناء تـ 1997 سنة فيو ،  ةالإبتدائي المدارس
 في القراءة تعّمم اضطرابات " المعنونة الماجستير رسالة في صميحة قزادري  غلبب الباحثة
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جراء الفرنسي، القراءة اختبار بتكييؼ وذلؾ ،" الابتدائية المدرسة  المطموبة التعديلبت عميو وا 
 متمدرسيف تمميذة و تمميذ 140 بمغت عينة عمى الدراسة ىذه تمت حيث العربية، لمغة

 عسر استطلبعية في رسالة دكتوراه تحت عنواف" دراسة بعد تعديمووتـ  الجزائرية، بالمدارس
 التعريف في لساني معرفي تناول -الجزائري المدرسي العيادي الوسط في القراءة

 لمفحص برنامج واقتراح القراءة تقييم اختبار تعيير خلال من والتدريب والتشخيص
 بعض إضافة مع وضوحا أكثر لنفس الباحثة السابقة ليصبح" -القراءة عمى والتدريب
 لـ بحيث فقط النص عمى الاقتصار تـ كما النص في المتناولة الأحداث لتكممة العناصر
  .نصية وحدة قراءة وزمف الدقة معياري عمى الاقتصار أساس عمى وىذا الأخرى البنود تدرس
  :الاختبار  تطبيق كيفية
  :التالية لمخطوات تبعاً  يطبؽ

 النص قراءة ثمة ومف ،معتدلا الجموس التمميذ مف طمب ىو الاختبار ىذا مبدأ  :التعميمة
 الجيرية القراءة خلبؿ مف قراءتو لتقيـ إنياءه، عند بإخبارنا يقوـ إذ صامتة، قراءة  لو لمقدـا

 دقة أي الصحيحة المقروءة الكممات عددالتعرؼ عمى  و توقراء زمف يقيسو ما مع لمنص،
 تغير بو ونعني القراءة وتسارع محدد زمف في الكممات معدؿ وتعني القراءة وسرعة القراءة
 وىو لمقراءة الأوؿ الزمف بيف بطوض ويتـ النص قراءة مف 2 وزمف 1 زمف بيف القراءة سرعة
 في المقروءة الكممات عدد معدؿ أي الثاني الزمف و الكمي القراءة زمف مف الأولى ثانية 60
 أو متسارعة ىي ىؿ القراءة عمى الحكـ في التسارع قياس ويفيد .ثانية 60 أي الثاني الزمف

 .وتصنيفيا أخطاءه عمى والتعرؼ حالة لكؿ محتممة تفسيرات لدينا الحالتيف كمتا وفي متباطئة
 أربع عمى يحتوي و كممة 267 مف مكوف نص في تتجسد الاختبار ىذا أدوات  :الوسيمة
 .معقّدة أو بسيطة و قصيرة جمؿ في مدرجة فقرات،
 (. معقدة ) " قاما التي الجولات كثيراً  أحب "بسيطة " الحركة خفّت " :مثاؿ
 :المكانية الظّروؼ اشتمؿ و،  ( ث ّـ ؼ، و، ) الروابط إلى إضافة فعمية و اسمية جمؿ فيناؾ

 الوقت و الصيؼ، فصؿ صباح، مغيب، " :الزمانية أما ،" الوسط و الجنوب، الشماؿ، "
 ." أيضاً 
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 الشاطئ، الزوبعة، النخمة، الرممية، الكثباف الغراب، الجمؿ، " :في متمثمة النص صور أما
 ." تمر بو صحف و منزؿ، باخرة، يتحدثاف، طفلبف صورة النورس،

عمى  مشكؿ أي وجود عدـ مف التأكد قصد لأخرى فقرة مف مختمؼ بخط النص كتب 
 مزيف برسومات أنو كما الكتابة، حجـ بتغير السرعة تتغير كيؼ ملبحظة الرؤية وكذا مستوى
 .الموضوع مف مستمدة

 كؿ عند توقفاتو وتحديد النص، قراءة مدة لتقدير ()الكرونومتر فالمزما لاستعمالنا إضافة     
 مصداقية أكثر نتائج عمى ولمحصوؿ أفضؿ، موضوعي لتقييـ المسجؿ استخدمناكما  دقيقة،

 مقارنتيا يتـ بحيث الاضطراب لتشخيص عميو نعتمد ما ىوو إف مدة قراءة ىذا النص 
 الكممات عدد أف حيف في ،لمقراءة المستغرقة المعيارية والمدة القيمة ىذه بيف الفرؽ وحساب
 ..ثانية 180 أي دقائؽ 3 ىي محددة مدة في تحسب والأخطاء

  :التطبيق طريقة
 يقرأه  أف وعميو النص، لو نقدـ ث ّـ لمتمميذ، الصحيح الجموس بمراقبة الاختبار نستيؿ    
 جيرية قراءةً  النص كؿ قراءة التمميذ مف نطمب الاختبار بدأ عند، صامتة تحضيرية قراءةً 

 إلى النص عنواف إلى رصاص قمـ برأس ونشيرتمميذ ال أماـ النص لوحة وضع بعد واضحة
 عمى نمرره الذي القمـ بحركة وىذا النص كؿ قراءة عمى التأكيد مع منو كممة آخر غاية
 آخر و العنواف قراءة فقط عميو أنو الطفؿ يفيـ الأحياف بعض في لأف النص فقرات كامؿ
 بما و لا أـ القراءة يواصؿ ىؿ يسأؿ و الفقرات إحدى عند يتوقفوا أف لمبعض يمكف كما كممة
 ومنو العامؿ ليذا حقيقية غير قيمة لنا تعطي التوقفات فيذه القراءة زمف يقيس الاختبار أف

 إذ ،القمـ حركة المفظية التعميمة إلى بإضافة توقؼ دوف كاملب النص قراءة ضرورة عمى نؤكد
 يد في يكوف المزماف و و تنسيخيا الأخطاء عدد وتحديد القراءة ىذه تقييـ الفاحص عمى

 النص وضع يتـ أو اليمف الميـ أف لا يراه المفحوص لكي لا يشتت انتباىو اليسرى الفاحص
 (،رسومات دوف النص) الفحص بورقة الفاحص ويحتفظ المفحوص أماـ بالرسومات المرفوؽ

 وحدات عدد ضمف بو حسا يتـلأنو لا  العنواف قراءة مف الانتياء بمجرد المزماف تشغيؿ يتـ
 أوؿ لقراءة والاستعداد قراءتو ضرورة عمى نؤكد و القراءة نوقؼ إىمالو حالة في لكف النص
 المقروءة، الكممات عدد،المفحوص ىذا عند السميمة القراءة مؤشر، فيكوف النص مف وحدة
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 تحديد و المفحوص قراءة متغيرات عمى لمتعرؼ الأخطاء عدد الصحيحة، الكممات عدد
 .مضطربة مختمة أـ عادية سميمة قراءةً  قراءتو كانت إف قراءتو، مؤشر

 :الاختبار تطبيق شروط  
 الضوضاء عف بعيدة  مناسبة إنارة ذات غرفة في التطبيؽ يكوف أف عمى الحرص يجب 

 متابعة مف الفاحص يتمكف و جية مف ىادئ جو في القراءة مف المفحوص يتمكف حتى
 .أخرى جية مف الزمف و الأخطاء بتسجيؿ قراءتو

 الاختبار: وتصحيح تنقيط   
 الرموز بعض واستعماؿ الصوتية بالكتابة الأخطاء كؿ بتسجيؿ الفاحص يقوـ القراءة أثناء
 يدؿ :)///كالتالي وىي آنية بصورة القراءة متابعة مف نتمكف حتى الباحثة اقترحتيا التي
 بإتجاه سيـ وضع و قوسيف بيف الصوت رمز وضع [...]،  الكممة تقطيع عمى الرمز
(، الإضافة عمى يدؿ معقوفتيف بيف الصوت و زائد إشارة [...] +، الحذؼ عمى يدؿ الأعمى

 فمتمر  غير الممارس الفاحص أو الباحث كاف إذا ما حالة في تسجيؿ جياز استعماؿ يمكفو 
 القراءة وتقييـ التصحيح في الفاحص يراعي، و المقترحة الرموز عمى ولا الصوتية الكتابة عمى

 خط وضع 60 الثانية عند أي القراءة مف الأولى الدقيقة مرور بعد أولا فيتـ زمنيا بحساب
 أف عمى والثالثة الثانية لمدقيقة بالنسبة الشئ ونفس قرائتيا تـ التي الوحدة مستوى عمى مائؿ
 الكممات عددليتمكف مف معرفة  الفحص ورقة عمى تسجيمو و المتبقي الزمف حساب يتـ

 أما العادييف، التلبميذ لدى الأخطاء عدد الصحيحة، الكممات عدد فييا، المقروءة الكمية
 الكمي، بالتقييـ يسمى ما ىذا ،دقائق 3 تتجاوز ـتيفقراء القراءة، تعمـ صعوبات ذوي التلبميذ

 تصحيح تكرار، حذف، مف اُلمسجمة الأخطاء تصنيؼ فيخص لمقراءة الكيفي التقييـ أما
يقاع ريتـ تحديد ثمة ومف ،وتبديل تقطيع، توقف، ذاتي،  بطيئة، سريعة، ) الأطفاؿ قراءة وا 
 (.طبيعية عادية أم أوتوماتيكية، آلية
 ،العطمة نص القراءة تعمـ صعوبات اختبار بتكييؼ ص .قزادري غلاب الباحثة قامت بعدما

لوفافري  لمباحث L’alouetteالفرنسية  البيئة في المتواجد الاختبار بناءاً عمى
LEFAVRAIS بمؤتمر دراسي يوـ في نشرتو الذي وصدقو ثباتو مف بالتأكد أيضاً  قامت 

 :المقياس وصدؽ ثبات حساب لكيفية عرض يمي وفيما الأكاديمية، الصعوبات حوؿ
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 - القراءة اختبار ثبات: 
 إعادة طريقة عمى المقياس ثبات حساب في صميحة قزادري غلبب الباحثة اعتمدت لقد

معامؿ  حساب ت ّـ وقد العينة، نفس عمى الأوؿ التطبيؽ مف يوماً  عشر خمسة بعد التطبيؽ
 بيف الارتباط معامؿ أف اتضح حيث الدلالة، مستوى مع والثاني الأوؿ التطبيقيف بيف الارتباط
 الدراسة، متغيرات مف متغير كؿ في وذلؾ ،0.01مستوى عند داؿ والثاني الأوؿ التطبيقيف

 :الموالي الجدوؿ في سجمناه ما وىذا
 .القراءة اختبار متغيرات في الثبات معامؿ درجات يوضح (:02) رقـ جدوؿ

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط ) الثبات ( المتغيرات
  0.70 الزمف

 
 
 
 
0.01 

 0.78 المقروءة الكممات

 0.73 صحيحة المقروءة الكممات

 0.84 الأخطاء عدد

 0.93 1 د في المقروءة الكممات عدد

 0.68 1 د في الأخطاء عدد

 0.86 2 د في المقروءة الكممات عدد

 0.62 2د في الأخطاء عدد

 0.41 3 د في المقروءة الكممات عدد

 0.69 3د في الأخطاء عدد

 0.86 1د في التسارع

 0.89 2د في التسارع
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 متغير لكؿ بيرسوف الارتباط معامؿ أف يتبيف أعلبه الجدوؿ في المدونة النتائج خلبؿ مف
 ثبات يؤكد مما 0.93 فييا الارتباط معامؿ درجة وصمت قد متغيرات ىناؾ كما0.40 يفوؽ

 . 0.01المستوى عند الاختبار
 - القراءة اختبار صدق: 

 :الآتي الجدوؿ في دوف فقد الاختبار مف متغير كؿ صدؽ أما
 .القراءة اختبار متغيرات في الصدؽ معامؿ درجات يوضح(: 03) رقـ جدوؿ

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط ) الصدؽ ( المتغيرات
  0.83 الزمف

 
 
 
 
0.01 

 0.88 المقروءة الكممات

 0.85 صحيحة المقروءة الكممات

 0.92 الأخطاء عدد

 0.96 1 د في المقروءة الكممات عدد

 0.83 1 د في الأخطاء عدد

 0.93 2 د في المقروءة الكممات عدد

 0.79 2د في الأخطاء عدد

 0.64 3 د في المقروءة الكممات عدد

 0.83 3د في الأخطاء عدد

 0.92 1د في التسارع

 0.94 2د في التسارع

 لمتغيرات الارتباط معاملبت أف يتبيف أعلبه الجدوؿ في المدونة النتائج خلبؿ مف    
 لميارة قياسو في صادؽ الاختبار أفّ  مف بالتأكد لنا يسمح ما وىذا ،0.64عف تقؿ لا الدراسة
 الاختبار أف عمى يدؿ ما ىذا إذف ، 0.01 دلالة مستوى عند المختمفة ت بمتغيرا القراءة
 .وصادق ثابت
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 / مقياس الذكاء الوجداني:5 -2
لأحمد عويس المعدؿ مف  سنوات،10إلى  04مف اختبار الذكاء الوجداني للؤطفاؿ لعفاؼ 

، و قد قامت بترجمتو و لعفاؼ أحمد عويسىو اختبار مصور  : طرؼ وافية بف عروـ
، يتكوف الاختبار مف الجزائرية الباحثة بف عروـ وافيةتعديمو مف الميجة المصرية إلى الميجة 

 ثمانية بطاقات تمثؿ شخصية كرتونية أطمؽ عمييا اسـ دقدؽ في الاختبار الأصمي و دودو
في الاختبار المعدؿ ، بحيث تعبر ىذه البطاقات عمى ثمانية انفعالات و ىي : الفرح ، 

إلى الحؿ  الخجؿ ، البكاء ، الاندىاش ، الغضب ، الخوؼ ، التفكير ، الارتياح بعد التوصؿ
 : كما يتكوف الاختبار مف أربعوف سؤالا يمثموف الأبعاد الثلبثة للبختبار (،01)الممحؽ 

ثمانية بنود : في كؿ منيا يقدـ لمطفؿ ثلبثة صور مف بينيا  : تحتويفعالاتفيـ الان -1
الانفعاؿ المطموب تسميتو ، مثاؿ ، الصور : ) فرحاف ، مخموع ، منارفي ( سؤاؿ : ويف راه 

 باقي الصور ..  دودو لفرحاف ؟ و ىكذا
ثؿ الانفعالات ستة عشر بندا : ثمانية بنود تم : يحتويإدراؾ انفعالات الذات و الآخر -2

الثمانية لإدراؾ انفعالات الذات ، بالنسبة لمصور الثمانية ) وينتا تكوف فرحاف كيما راه دودو 
في ىذي التصويرة ( و ثمانية بنود أخرى لإدراؾ انفعالات الآخر : وينتی ) متی ( خوؾ ) 

يكوف أختؾ( و إلا صاحبؾ ) صاحبتؾ ( المي تبغيو )ىا( و تمعب )ي( معاىا )ىا( ديما 
 كيما دودو في ىذه التصويرة . 

يتـ وضع الصور : فرحاف ، حشماف ، يبكي ،  : إدارة انفعالات الذات و اختيار أنسبيا -3
يفكر ، يخمـ و مف بعد لقي الحؿ . و يحكى لمطفؿ ثمانية مواقؼ حدثت لدودو ، و في كؿ 

تجي كيفيا ؟ و  موقؼ يسأؿ الطفؿ لو كاف جيت في بلبصة دودو وينيا التصويرة لتختار
علبه ؟. مثاؿ : ) دودو كاف يمعب البالوف مع صاحبو ، و كاف فرحاف بزاؼ ، عمى غفمة 

أيا جات في وجو دودو بصح مادرىاش بمعاني ، دودو زعؼ  fort صاحبو جا يتيري البالوف
و قعد يبكي و صاحبو ولا حشماف . لو كاف جيت أنت في بلبصة دودو وينيا التصويرة 

تجي فييا كيفيا ؟ أعلبه ؟ و ىكذا يكوف لدينا ستة عشر بندا ، ثمانية منيا  المي تختار
 بالأخرى لذكر السبو ثمانية  ،اختيار الصورة لكؿ موقؼ

  : تقدير الدرجات : يتـ تقدير الدرجات كالتالي 



 الخامس : منهج وأدوات الدراسةالفصل 
 

[48] 
 

، النياية العظمى لمدرجات 1، أي استجابة  2تسمية الانفعالات : الاستجابة الصحيحة : 
  16.لبعد في ىذا ا

  : إدراؾ الانفعالات : بالنسبة للبستجابات التي تتعمؽ بالذات
 2الاستجابة التي تضع الآخر في اعتباره أو تتعمؽ باحتياجات الآخر:  - 

  1الاستجابة التي تتعمؽ بحاجات المفحوص :  -
 و ىكذا بالنسبة للبستجابات التي تتعمؽ بالآخر : 

 .درجة 32في ىذا البعد النياية العظمى لمجموع الدرجات 
  : إدارة الانفعالات 

 .1، اختيار أي صورة 2أولا : اختيار الصورة التي تعبر عف أنو يفكر أو وجد حلب : 
ثانيا : سبب اختيار الصورة : سبب يضع الآخر في اعتباره ) باش منزعفش صاحبي ( تأخذ 

ؿ لتمؾ المشكمة ( ، سبب يعبر عف أنو يبحث عف مشاعر ايجابية ) أفكر كيؼ أجد ح3
 . 1، سبب يعبر عما يعود عميو شخصيا ) خاطرش نزعؼ (2تأخذ 

 . 40=  24+  16النياية العظمى لمدرجات في ىذا البعد : أولا : 
 .88= 40+  32+  16جزاء الثلبثة : المجموع الكمي لمنياية العظمى لدرجات الأ

 الخصائص السيكومترية : 
دؽ الاختبار عف طريؽ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي صدؽ الاختبار: تـ التأكد مف ص 

  . بيف الأبعاد و الدرجة الكمية
 : ( يبيف معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية للبختبار و الأبعاد04)الجدوؿ رقـ 

 القيمة الاحتمالية معامؿ الارتباط البعد
A 0.395 0.019 
B 0.702 0.000 
C 0.815 0.000 
D 0.586 0.000 

يتبيف مف خلبؿ قيمة معاملبت ارتباط درجة كؿ بعد مف أبعاد الاختبار الأربعة بالدرجة 
مما يجعمنا نقر أف "اختبار الذكاء   0.01الكمية للبختبار أنيا دالة إحصائيا عند مستوى 
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سنوات ( لعفاؼ أحمد عويس المعدؿ مف طرؼ الباحثة وافية  10 - 4الوجداني للؤطفاؿ )
 و .ؤدي إلى الوثوؽ في نتائج ما يقيسرجة عالية مف الصدؽ تبف عروـ يتمتع بد

 .ثبات الاختبار : تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ معامؿ ألفا كرومباخ
( يبيف معامؿ و قيمة ثبات " اختبار الذكاء الوجداني للؤطفاؿ لعفاؼ 05)الجدوؿ رقـ  

 : عويس
 قيمة معامؿ الثبات معامؿ الثبات

 0.667 ألفا كرونباخ
تبيف مف خلبؿ الجدوؿ أف قيمة معامؿ الثبات للبختبار دالة إحصائيا مما يدؿ أف الاختبار 

 . عمى قدر عاؿ مف الثبات
 / المقابمة: 3-5

حوؿ موضوع محدد، المقابمة ىي إحدى وسائؿ جمع البيانات مف مصدرىا و تتـ بيف طرفيف 
منطمقا مف أسباب ومحققا لغايات، كما تيدؼ المقابمة العممية إلى التعرؼ عمى الظاىرة أو 
الموضوع بالبحث عف العمؿ و الأسباب ويتـ ذلؾ مف خلبؿ المقاء المباشر بيف الباحث و 
 المبحوث سواء كاف فردا أو اثنيف أو حتى جماعة، وحسب علبقتيـ بالموضوع، و يتـ فييا

طرح أسئمة ىدفيا استبياف الحقائؽ مف ذوي العلبقة بيف المتغيرات المستقمة والتابعة و 
 (.182، ص 1999المتداخمة لإظيارىا في الدراسة والبحث )عقيؿ، 



 

 نتائج الدراسة الفصؿ السادس: عرض ومناقشة
 ويتناوؿ ىذا الفصؿ:

 أولا : عرض الحالات و مناقشتيا.
 ثانيا : الاستنتاج العاـ.
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 أولا : عرض الحالات و مناقشتها
 الحالة الأولى : -1

 تقديم الحالة:
 أ -ش  الاسـ:
 سنوات 09 السف:

 أنثى الجنس:
 05 عدد الإخوة:

 06 الترتيب بيف الإخوة:
 لا يعمؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ أ -ش المقابمة مع الحالة ) إجراءتـ 

( نتائج اختبار صعوبات 06الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ ) إجاباتيوضح  03
 تعمـ القراءة :

الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

01 3 85 35 18 08 04 17 12 30 17 06 14 

( 04حيث يحوي )الممحؽ ( أ -ش كما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ07، كما يوضح الجدوؿ )عمى اختبار الذكاء الوجدانيإجابات الحالة 

 : عمى اختبار الذكاء الوجداني ولىالأ
إدارة  إدراؾ الانفعالات فيـ الانفعالات

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات
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16 11 15 26 26 68 

 التحميل العام لنتائج الاختبارين:
دقائؽ في اختبار  03( استغرقت أ -ش ( أف الحالة )06مف خلبؿ الجدوؿ )يتبيف لنا 

كممة، وعدد الكممات المقروءة  85صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
القراءة سريع، أما  إيقاعوقد كاف  خطأ، 18كممة، أما عدد الأخطاء فبمغ  35صحيحة 
الحالة تتمتع بذكاء وجداني أعمى مف المتوسط، حيث بمغ أف ( يتبيف مف خلبلو 07الجدوؿ )

درجة، وىي نفس النتيجة المتحصؿ  26درجة أما إدراؾ الذات فبمغ  16فيـ الانفعالات 
 درجة. 68عييا في إدارة الذات، و بالتالي فإف درجة الذكاء الوجداني فيقدر بػ 

الذكاء  ـ القراءة و اختبارو بناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعم 
أ( تعاني مف  –الوجداني ، وما اجتمع لدينا مف ملبحظات لمحالة، نقوؿ أف الحالة )ش 

صعوبات تعمـ القراءة بدرجة متوسطة، كما أنيا تتمتع بذكاء وجداني بدرجة أعمى مف 
 المتوسط.

 الحالة الثانية : -2
 تقديم الحالة:

 س الاسـ:
 سنوات 08 السف:

 أنثى الجنس:
 02 عدد الإخوة:

 01 الترتيب بيف الإخوة:
 لا يعمؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
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 03( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ ستـ إجراء المقابمة مع الحالة )
مـ ( نتائج اختبار صعوبات تع08يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ )

 القراءة :
الكلمات  الزمن الحالة

 الدقروءة
الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

02 7 71 30 25 20 10 20 14 28 20 15 17 

( 04( حيث يحوي )الممحؽ سكما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ09إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما يوضح الجدوؿ )

 عمى اختبار الذكاء الوجداني : ثانيةال
إدارة  إدراؾ الانفعالات فيـ الانفعالات

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

16 09 08 7 25 58 

 لتحميل العام لنتائج الاختبارين:ا
استغرقت سبع دقائؽ في اختبار   )س( الحالة أف( 07تبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ )ي

كممة مقروءة  30كممو و  71صعوبات تعمـ القراءة حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
 10كممة مقروءة في الدقيقة الواحدة بما يقابميا  20خطأ و  25كما سجمت   ،صحيحة

 أخطاء في نفس الدقيقة وقد كاف إيقاع القراءة بطيء
مف  أعمى( نستنتج مف خلبلو أف الحالة لدييا ذكاء وجداني 09أما الجدوؿ )

درجة  17لات فبمغ للبنفعا  إدراكيا أما  ،ةدرج 16حيث بمغ فيميا للبنفعالات   المتوسط،
 درجة  58درجة وبالتالي فإف درجة الذكاء الوجداني  25الانفعالات بمغ عددىا  إدارةبينما 
 .مف المتوسط أعمىأي 
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وبناء وبناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة ونتائج 
تعمـ القراءة بدرجة عالية )س( تعاني مف صعوبات  الحالة أفاختبار الذكاء الوجداني لاحظنا 

  كما أنيا تتمتع بدرجة ذكاء وجداني أعمى مف المتوسط.

 الحالة الثالثة : -3
 تقديم الحالة:

 ؽ -ز  الاسـ:
 سنوات 08 السف:

 ذكر الجنس:
 04 عدد الإخوة:

 03 الترتيب بيف الإخوة:
 لا يعمؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ ؽ -ز المقابمة مع الحالة ) تـ إجراء

( نتائج اختبار صعوبات 10يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ ) 03
 تعمـ القراءة :

الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
وءة الدقر 
 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

03 05 75 30 45 20 09 32 17 47 26 14 25 

( حيث يحوي )الممحؽ ؽ -ز كما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات  ج( نتائ11إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما يوضح الجدوؿ )( 04

 عمى اختبار الذكاء الوجداني : ثالثةالحالة ال



 السادس : عرض ومناقشة نتائج الدراسةالفصل 
 

[55] 
 

إدارة  إدراؾ الانفعالات فيـ الانفعالات
 تالانفعالا

 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

16 13 11 24 30 70 

 الاختبارين:لتحميل العام لنتائج ا
دقائؽ في قراءة  05 ( استغرقتؽ -ز ( أف الحالة )10يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ )

كممة، وعدد الكممات  75اختبار صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
خطأ، بينما سجؿ في الدقيقة  45فقد سجمت  الأخطاءكممة، بينما  30المقروءة صحيحة 

 قراءة بطيئة.القراءة كانت  إيقاعكممة مقروءة، ومنو فإف  20أخطاء و  09الأولى 
دييا ذكاء وجداني عالي، حيث بمغ الحالة ل أففنستنتج مف خلبلو ( 11ما الجدوؿ )أ

الانفعالات فقد  إدارةدرجة، بينما  24للبنفعالات  إدراكودرجة، أما  16فيمو للبنفعالات 
 مستوى عاؿ. و، وىدرجة 70ػ لذكاء الوجداني قدرت بدرجة، وبالتالي فاف درجة ا 30وصؿ 

وبناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و نتائج اختبار 
وما تجمع لدينا مف ملبحظات حوؿ الحالة، يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني الذكاء الوجداني 

 .عاؿكما أنيا تتمتع بذكاء وجداني  درجة عالية مف صعوبات تعمـ القراءة

 الحالة الرابعة : -4
 تقديم الحالة:

 ـ الاسـ:
 سنوات 09 السف:

 أنثى الجنس:
 03 عدد الإخوة:

 02 الترتيب بيف الإخوة:
 بطاؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:
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 نتائج الاختبارين:
 03تعمـ القراءة )الممحؽ ( وتطبيؽ اختبار صعوبات ـتـ إجراء المقابمة مع الحالة )

( نتائج اختبار صعوبات تعمـ 12يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ )
 القراءة :

الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

04 04 82 37 30 20 08 34 18 43 23 14 26 

( 04( حيث يحوي )الممحؽ ـكما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ13يوضح الجدوؿ )إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما 

 عمى اختبار الذكاء الوجداني : رابعةال
إدارة  إدراؾ الانفعالات فيـ الانفعالات

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

16 11 11 22 25 63 

 لتحميل العام لنتائج الاختبارين:ا
دقائؽ في قراءة اختبار  04 استغرقت (ـأف الحالة ) (12يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ )

كممة، وعدد الكممات المقروءة  82صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
 08 الأولىخطأ، بينما سجؿ في الدقيقة  30فقد سجمت  الأخطاءكممة، بينما  37صحيحة 
 .قراءة بطيئةالقراءة كانت  إيقاعكممة مقروءة، ومنو فإف   20 أخطاء و

الحالة لدييا ذكاء وجداني عالي، حيث بمغ  أف( فنستنتج مف خلبلو 13أما الجدوؿ )
الانفعالات فقد  إدارةدرجة، بينما  22للبنفعالات  إدراكودرجة، أما  16فيمو للبنفعالات 
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مف  أعمىدرجة، وىو  63، وبالتالي فاف درجة الذكاء الوجداني قدرت ب درجة 25 وصؿ
 .المتوسط

النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و نتائج اختبار وبناء عمى 
الذكاء الوجداني وما تجمع لدينا مف ملبحظات حوؿ الحالة، يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني 
 درجة عالية مف صعوبات تعمـ القراءة كما أنيا تتمتع بذكاء وجداني أعمى مف المتوسط.

 الحالة الخامسة : -5
 الحالة: تقديم
 ب -ـ  الاسـ:
 السف:

 الجنس:
 عدد الإخوة:

 الترتيب بيف الإخوة:
 عمؿ الأب:
 عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ ب -ـ تـ إجراء المقابمة مع الحالة )

( نتائج اختبار صعوبات 14يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ ) 03
 تعمـ القراءة :

الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

05 06 87 33 42 25 11 34 21 43 38 17 23 
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( 04( حيث يحوي )الممحؽ ب -ـ كما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ15إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما يوضح الجدوؿ )

 عمى اختبار الذكاء الوجداني : خامسةال
إدارة  إدراؾ الانفعالات الانفعالاتفيـ 

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

15 12 12 24 31 70 

 لتحميل العام لنتائج الاختبارين:ا
دقائؽ في قراءة  06 ( استغرقتب -ـ ( أف الحالة )14يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ )

كممة، وعدد الكممات  87اختبار صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
خطأ، بينما سجؿ في الدقيقة   42 فقد سجمت الأخطاءكممة، بينما   33 المقروءة صحيحة

  قراءة بطيئة. القراءة كانت إيقاعكممة مقروءة، ومنو فإف  25و  خطأ 11 الأولى
الحالة لدييا ذكاء وجداني عالي، حيث بمغ  أف( فنستنتج مف خلبلو 15ؿ )أما الجدو 

الانفعالات فقد  إدارةدرجة، بينما  24للبنفعالات  إدراكودرجة، أما  15فيمو للبنفعالات 
درجة، وىو مستوى  70درجة، وبالتالي فاف درجة الذكاء الوجداني قدرت ب  31وصؿ 
 عاؿ.

وبناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و نتائج اختبار 
الذكاء الوجداني وما تجمع لدينا مف ملبحظات حوؿ الحالة، يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني 

 .عاؿدرجة عالية مف صعوبات تعمـ القراءة كما أنيا تتمتع بذكاء وجداني 

 الحالة السادسة : -6
 الة:تقديم الح
 ب الاسـ:
 سنوات 09 السف:

 ذكر الجنس:
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 04 عدد الإخوة:
 01 الترتيب بيف الإخوة:

 لا يعمؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
 03( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ بتـ إجراء المقابمة مع الحالة )

( نتائج اختبار صعوبات تعمـ 16الجدوؿ ) يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح
 القراءة :

الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

06 05 86 29 28 24 07 36 16 46 23 15 26 

( 04( حيث يحوي )الممحؽ بكما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ17إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما يوضح الجدوؿ )

 الوجداني :عمى اختبار الذكاء  سادسةال
إدارة  إدراؾ الانفعالات فيـ الانفعالات

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

14 13 12 25 26 65 

 لتحميل العام لنتائج الاختبارين:ا
دقائؽ في قراءة  05 ( استغرقتب( أف الحالة )16يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ )

كممة، وعدد الكممات  86اختبار صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
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خطأ، بينما سجؿ في الدقيقة  28فقد سجمت  الأخطاءكممة، بينما  29المقروءة صحيحة 
 ءة، ومنو فإف إيقاع القراءة كاف إيقاع بطيء.كممة مقرو  24أخطاء و  07الأولى 

الحالة لدييا ذكاء وجداني عالي، حيث بمغ  أف( فنستنتج مف خلبلو 17أما الجدوؿ )
الانفعالات فقد  إدارة، بينما درجة 25 للبنفعالات إدراكو، أما درجة 14 للبنفعالاتفيمو 
درجة، وىو مستوى  65، وبالتالي فاف درجة الذكاء الوجداني قدرت ب درجة 26 وصؿ

 .أعمى مف المتوسط
المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و نتائج اختبار وبناء عمى النتائج 

الذكاء الوجداني وما تجمع لدينا مف ملبحظات حوؿ الحالة، يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني 
 درجة عالية مف صعوبات تعمـ القراءة كما أنيا تتمتع بذكاء وجداني أعمى مف المتوسط.

 الحالة السابعة : -7
 تقديم الحالة:

 ي لاسـ:ا
 09 السف:

 ذكر الجنس:
 06 عدد الإخوة:

 04 الترتيب بيف الإخوة:
 لا يعمؿ عمؿ الأب:
 ماكثة في البيت عمؿ الأـ:

 نتائج الاختبارين:
 03( وتطبيؽ اختبار صعوبات تعمـ القراءة )الممحؽ يتـ إجراء المقابمة مع الحالة )

( نتائج اختبار صعوبات تعمـ 18يوضح إجابات الحالة عف الاختبار( حيث يوضح الجدوؿ )
 القراءة :
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الكلمات  الزمن الحالة
 الدقروءة

الكلمات 
 الصحيحة

عدد 
 الأخطاء

الكلمات 
الدقروءة 

 1 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 1 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 2 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 2 في د

الكلمات 
الدقروءة 

 3 في د

 الأخطاء
الدقروءة 

 3 في د

التسارع 
 في د
1 

التسارع 
 في د
2 

07 04 85 27 24 25 04 27 11 39 20 15 17 

( 04( حيث يحوي )الممحؽ يكما تـ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني عمى الحالة )
إجابات الحالة  ج( نتائ19إجابات الحالة عمى اختبار الذكاء الوجداني، كما يوضح الجدوؿ )

 عمى اختبار الذكاء الوجداني : سابعةال
إدارة  إدراؾ الانفعالات الانفعالاتفيـ 

 تالانفعالا
 الدرجة الكمية

 المجموع الآخر الذات

15 15 11 26 26 67 

 لتحميل العام لنتائج الاختبارين:ا
دقائؽ في قراءة  04 ( استغرقتي( أف الحالة )18يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ )

كممة، وعدد الكممات  85اختبار صعوبات تعمـ القراءة، حيث بمغ عدد الكممات المقروءة 
خطأ، بينما سجؿ في الدقيقة  24فقد سجمت  الأخطاءكممة، بينما  27المقروءة صحيحة 

 القراءة كاف إيقاعا بطيئا. إيقاعكممة مقروءة، ومنو فإف  25أخطاء و  04 الأولى
، الحالة لدييا ذكاء وجداني أعمى مف المتوسط أف( فنستنتج مف خلبلو 19) أما الجدوؿ

 إدارةدرجة، بينما  26للبنفعالات  إدراكودرجة، أما  15حيث بمغ فيمو للبنفعالات 
درجة،  67درجة، وبالتالي فاف درجة الذكاء الوجداني قدرت ب  26الانفعالات فقد وصؿ 

 .وىو مستوى أعمى مف المتوسط
عمى النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و نتائج اختبار وبناء 

الذكاء الوجداني وما تجمع لدينا مف ملبحظات حوؿ الحالة، يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني 
 درجة عالية مف صعوبات تعمـ القراءة كما أنيا تتمتع بذكاء وجداني أعمى مف المتوسط.
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 ثانيا : الاستنتاج العام
حالات، كميـ يعانوف مف صعوبات تعمـ  07الدراسة الميدانية والتي تضمنت مف خلبؿ 

القراءة، واعتمادا عمى نتائج الحالات في اختبار صعوبات تعمـ القراءة و اختبار الذكاء 
الوجداني واعتمادا عمى معطيات المقابلبت مع الحالات، فقد تبيف أف الفرضية التي مفادىا " 

الذيف يعانوف مف صعوبات في تعمـ القراءة يتمتعوف بذكاء وجداني متوسط" كانت أف التلبميذ 
 صحيحة نسبيا، حيث وجدنا أف أغمب الحالات تتمتع بذكاء وجداني أعمى مف المتوسط.

مستوى صعوبات تعمـ القراءة مرتفع لدى التلبميذ عينة الدراسة كما أف الفرضية القائمة بأف " 
يتبيف لنا مف خلبؿ نتائج أفراد العينة عمى اختبار صعوبات تعمـ  "، كانت صحيحة، فيذا ما

 القراءة.
موجبو بيف  علبقةوجود   :القائمة الفرضية صحةفانو يتبيف لنا  ف خلبؿ ما سبؽ،وم

 القراءةوالذكاء الوجداني لدى تلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ  القراءةصعوبات التعمـ 
 ابتدائي. الثالثة لمسنة

( التي 2003محمد حبشي )   دراسةالمتحصؿ عمييا في  النتيجةدراستنا مع  نتيجةوتتفؽ  
 .الأكاديميموجبو بيف الذكاء الوجداني والانجاز  علبقةانو توجد  إلىخمصت 

لمتمميذ كمما خفض  القراءةفي  صعوبةانو كمما كانت ىنالؾ  النتيجةويمكف تفسير ىذه  
يعانوف مف  القراءةالتلبميذ ذوي صعوبات تعمـ  أف النتيجةذه ذكائو الوجداني ويمكف تفسير ى

 الخوؼ والفشؿ وتذبذب في الاستقرار العاطفي.
مستوى صعوبات تعمـ   يف والإناثبيف الذكور   :القائمة الفرضية صحةكذلؾ يتبيف لنا  

 لمتغير الجنس. فدو  القراءة
والتي   (2004غزاؿ )  أبو دراسةفي   المتحصؿ عمييا النتيجةدراستنا مع  نتيجة تتفؽ
التفاعؿ بينو وبيف  أولمتغير الجنس  بالنسبة إحصائيةعدـ وجود فروؽ دالو  إلىت توصم

( بحيث 2003خوالدة ) دراسةوكذلؾ توافقت مع   ، الثلبثة الأبعادمف  أيعف  المجموعة
 مف طمبو الصؼ إناث 60ذكور و  60طالبو وطالب  120عمى  الدراسةيحتوى عينو 
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نتائجيا انو لا يوجد اثر لمجنس بيف تطبيؽ برنامج لتطوير  أكدتبحيث  أساسيالسادس 
 ميارات الذكاء الوجداني.

بيف الجنسيف، فكميما في  مختمفة جماعية أنماطعمى انو لا توجد  النتيجةويمكف تفسير ىذه  
شابيو حيث تكوف مت المرحمةفي ىذه   ولعؿ ىذا يرجع الانفعالات الجنسيف الطفولةمرحمو 

في مرحمو  الممثمة المرحمة إلىالفروؽ في النمو الانفعالي وخصائصو لمطفؿ يرجع  أف
  الكموف حسب فرويد.

 
 



 
  

 خاتمة
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 :خاتمة

بالذكاء المعرفي، حيث  يعتبر الذكاء الوجداني أكثر أىمية لمنجاح الفرد في حياتو قياسا
 إذ  ،ةبالمئ 80الذكاء الوجداني بنسبو  بينما يساىـ ةبالمئ 20ـ الذكاء المعرفي بنسبة يساى

  انو يمعب دورا ىاما في جميع مجالات الحياة مع الظروؼ المحيطة بو.
بالتعميـ  الأمرتعمؽ  إذاوالذكاء الوجداني دور ميـ في توافؽ الطفؿ مع أقرانو خصوصا 

 .التعميمية عمميةملحيث يصبح ذكاء الوجداني محركا حاسما 
ىذا النوع مف الذكاء الوجداني عند مف التلبميذ  الحالية الدراسةونظرا لذلؾ تناولت  

في  المنتشرة الأكاديميةالصعوبات  أكثرذوي صعوبات القراءة بحيث تعبر ىذه الصعوبة مف 
 تؤثر عمى شخصيو التمميذ أنياصيميـ الدراسي كما وتؤثر عمى تح الابتدائيةالمدارس 
 :التاليةنتائج ال إلى الحاليةتوصمنا في دراستنا  الأخيروفي 

والذكاء الوجداني لدى التلبميذ الذيف  القراءةموجبو بيف الصعوبات تعمـ  علبقةوجود  
 .يعانوف مف صعوبات تعمـ القراءة السنة الثالثة ابتدائي

كما تتمتع عينو  الدراسةلدى عينة  القراءةي صعوبات تعمـ وجود مستوى مرتفع ف 
 . الدراسة بذكاء الوجداني فوؽ المتوسط

كما لا توجد  القراءةفي مستوى الصعوبات التعمـ  والإناثلا توجد فروؽ بيف الذكور  
 .فروؽ تعزى لمتغير الجنس في المستوى الذكاء الوجداني
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 قائمة المراجع بالمغة العربية:
 الكتب:
، مدخؿ إلى الديسميكسيا )برنامج تدريبي لعلبج صعوبات (2009) احمد السعيدي -1
 .الأردف ،عماف ،دار البازوري العممية لمنشر و التوزيع القراءة(،
 إيناسترجمة  ،الأطفاؿالديسميكسيا :اضطراب المغة عند  ،( 2006) آني ديموف -2

 .لمثقافة الأعمى، المجمس 01ة صادؽ ولميس الراعي، الطبع
بوحوش عمار و محمد محمود )لا توجد سنة نشر(، مناىج البحث العممي و طرؽ  -3

 ، الديواف الوطني لممطبوعات الجامعية، بف عكنوف الجزائر.01إعداد البحوث، الطبعة 
جداني لمقياجة التربوية، دار الفكر، ، الذكاء الو 2006حسيف طو و حسيف سلبمة  -4

  .عماف، الاردف
تدريسية، العيف،  ؿ، تنمية الذكاء العاطفي : مشاك2006حسيف عبد اليادي  -5
 .العربية، دار الكتاب الإمارات
، مكتبة 01في صعوبات التعمـ، الطبعة  س، مقايي(2011) الخطاب عمر محمد -6
 .عماف ،مع العربي لمنشر و التوزيعالمجت

، صعوبات تعمـ القراءة: تشخيصيا وعلبجيا، (2011) سالـ بف ناصر الكحالي -7
 .الأردف ،عماف، سيف لمنشر والتوزيع، دار الح01الطبعة 
صعوبات  ،(2008)سالـ محمود عوض الله، مجدي احمد الشحات وحسف عاشور -8

 .عماف، ، دار الفكر03علبج، الطبعة التعمـ:التشخيص وال
، المرجع في صعوبات التعمـ النمائية (2010) إبراىيـسميماف عبد الواحد يوسؼ  -9

 ، القاىرة.نجمو المصرية، مكتبة الأ01، الطيعة الأكاديميةو 
(، الذكاء الوجداني :اسسو تطبيقاتو و تنميتو، 2007السمادوني سيد ابراىيـ ) -10

  .دار الفمر، المممكة الاردنية الياشمية، عماف
، صعوبات تعمـ القراءة والكتابة (2016) سميرة ركزة وفايزة صالح الاجسدي -11
 .الجزائر، مصور لمنشر والتوزيع بدوف طبعة، ت،والرياضيا
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 مفيوميا، ، صعوبات التعمـ: تاريخيا،(2000) سيد عبد الحميد سميماف سيد -12
 .القاىرة، ، دار الفكر العربي01يا، الطبعة علبج تشخيصيا،
، الذكاء الوجداني والتفكير الابتكاري عند 2009لرحماف علب محمد عبد ا -13

 .الاطفاؿ، دار الفكر، المممكة الاردنية الياشمية، عماف
 (، فمسفة مناىج البحث العممي، مكتبة مديولي.1999عقيؿ حسيف عقيؿ ) -14
 الخفية الإعاقة: ةالتعميمي، الصعوبات (2010) محمود احمد عبد الكريـ الحاج -15

 ،عماف، اليازوري العممية لمنشر والتوزيعدار  ،01)المفيوـ، التشخيص، العلبج(، الطبعة 
 .الأردف

، سيكولوجية (2007) مصطفى نوري القمش و خميؿ عبد الرحماف المعايطة -16
، دار المسيرة 01ذوي الاحتياجات الخاصة: مقدمة في التربية الخاصة، الطبعة  الأطفاؿ
 .الأردف -عماف-باعةو التوزيع والطلمنشر 

، العسر القرائي)ديسميكسيا(: دراسة (1995) نصرة محمد عبد المجيد جمجؿ -17
 .القاىرة، ، النيضة المصرية02تشخيصية علبجية، الطبعة 

 المجلات والمقالات:
(، مكونات الذكاء الاجتماعي و الوجداني و 2008أبو ىاشـ و السيد محمد ) -18

لدى طلبب الجامعة المصرييف و السعودييف: دراسة مقارنة، مجمة النموذج العلبئقي بينيا 
 ، جامعة الممؾ سعود.76كمية التربية، العدد 

، دار الأطفاؿ، الذكاء الوجداني لمعممات رياض 2007حسف عمي سالي  -19
 .01، الطبعة الإسكندريةالمعرفة الجامعية، 

، العلبقة بيف الذكاء العاطفي و عممية التعميـ :دراسة 2013حسيف سعد ميدي  -20
العراقية، مجمة كمية التراث الجامعية، العراؽ،  الأىميةاستطلبعية تحميمية لعينة مف الكميات 

 .76 – 40الصفحات 
(، الذكاء الوجداني : مفيومو نماذجو 2018محمود و بف عمارة سعيدة ) سمايمي -21

 وتطبيقاتو في الوسط المدرسي، مجمة وحدة بحث، المركز الجامعي ميمة.
 الرسائل الجامعية:
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(، الذكاء الوجداني وعلبقتو بالدافعية للبنجاز و الرضا 2017أمازاؿ حميمة ) -22
 ، جامعة تيشي وسو.[رسالة ماجستيز  ]بتدائي الوظيفي لدى معممي مرحمة التعميـ الا

(، علبقة الذكاء الوجداني بالتحصيؿ الدراسي لدى طلبب 2016باتشو صفية ) -23
 ، جامعة العربي بف المييدي، أـ البواقي.[سالة ماجيستيرر ]الجامعة 
، علبقة الذكاء الوجداني بالدافعية المدرسية 2019سمة و شرابي حياة  بوستة -24

لدى تلبميذ سنة ثانية ثانوي : دراسة ميدانية عمى عينة مف تلبميذ مدينة البويرة ] مذكرة 
  .و الاجتماعية، جامعة أكمي محند أولحاج البويرة الإنسانيةماستر [، كمية العموـ 

يات التعمـ التعاوني وعلبقتو بالذكاء الوجداني لدى ، استراتيج2021بوسنة مروة  -25
التلبميذ المقبميف عمى اجتياز شيادة البكالوريا : دراسة ميدانية بثانوية القاسمي نور الديف 

 و الاجتماعية، جامعة؟ الإنسانية] مذكرة ماستر [، كمية العموـ  الجمفةببمدية حاسي بحبح 
وعلبقتو بدافعية التعمـ لدى تلبميذ  يالوجدان(، الذكاء 2018جداوي صفية ) -26

 المرحمة الثانوية : دراسة ميدانية بثانوية مالؾ بف نبي، جامعة سطيؼ.
(، الذكاء الوجداني لدى تلبميذ 2017رحموني حياة و يوسفي فاطمة الزىراء ) -27

الإنسانية و ، كمية العموـ [مذكرة ماستر ] الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعمـ القراءة السنة
 الاجتماعية، جامعة ؟

(، الذكاء الوجداني وعلبقتو بالدافعية لمتعمـ لدى 2021ساتة أميرة و آخروف ) -28
عينة مف تلبميذ السنة أولى ثانوي : دراسة ميدانية بثانوية أحمد بف يحي المقري بمدية 

  ، جامعة محمد بوضياؼ المسيمة.[مذكزة ليسانس ]المسيمة 
(، تنمية الذكاء الوجداني و أثره عمى جودة 2016صادؽ عبده و حسيف عمي ) -29

الحياة النفسية لدى المراىقيف الأيتاـ المقيميف بمؤسسات الرعاية الاجتماعية في الجميورية 
 .02، كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية، جامعة وىراف  [رسالة دكتوراه  ]اليمنية 

ى دبالتوافؽ الدراسي ل وعلبقتياارات الذكاء الوجداني ، مي2018غالي كوثر   -30
تلبميذ الطور النيائي : دراسة ميدانية ببعض ثانويات مدينة الوادي ] رسالة دكتوراه[، كمية 

  .و الاجتماعية، جامعة محمد خيضر بسكرة الإنسانيةالعموـ 
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الكممة (، دراسة وتحميؿ استراتيجيات التعرؼ عمى 2007) كريمة بوفلبح -31
جامعة ة، اجستير غير منشور المكتوبة عند الطفؿ المصاب بصعوبات تعمـ القراءة، رسالة م

 .الجزائر
(، بعض ميارات الذكاء الوجداني وعلبقتيا بتقدير الذات في 2011لزنؾ أحمد ) -32

 .02، كمية التربية البدنية، جامعة الجزائر  [رسالة ماجستيز ]التفوؽ الرياضي
(، مستوى الذكاء الوجداني لدى أطفاؿ المرحمة التحضيرية 2018) ميزي صباح -33

، جامعة محمد [مذكرة ماستر ]( سنوات بالمدرسة الابتدائية حجاب إبراىيـ نموذجا 5 – 4)
 بوضياؼ المسيمة.
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