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ٙ   أَعى انز٘ انقذٚش انعهٙ الله أشكش  قَ " انتُضٚم يحكى فٙ انقبئم. ٔانذٍٚ انعقم بُعًت عه ْٕ فَ  رِ٘ كُم   َٔ

 .انعظٛى الله صذق.... 76 آٚت ٕٚسف سٕسة" عَهِٛى   عِهْى  

 تكبفئَّٕ يب تجذٔا نى فإٌ ،فكبفئِٕ يعشٔفب   إنٛكى صُع يٍ(:"ٔسهى عهّٛ الله صهٙ) الله سسٕل ٔقبل

  .(دأٔد أبٕ )سٔاِ " .....كبفأتًِٕ أَكى تشٔا حتٗ نّ فبدعٕا بّ

 

  ٔ انفهسفت، ٔعهٗ جًٛع انعبيهٍٛ ٔالإداسٍٚٛ عهٗ جًٛع اسبتزتُب بقسى عهى انُفس حسُب ثُبء ٔأثُٙ

 تٙيسبعذ فٙ جٓذا   ٔاٚذخش نى انزٍٚ انًخهصٍٛ لأٔنئك انشكش بجضٚم أتقذو ببنجًٛم ٔ اعتشافب يُّٙ 

 فٙ انفضمت صبحب خذٚجت صسقط ت:انفبضه ةانذكتٕس ة ببنزكش ٔأخص انعهًٙ، انبحث يجبل فٙ

 .خٛش كم الله بفجضاْ ،ٔ يشافقتٙ حتٗ خشٔج ْزا انعًم إنٗ انُّٕس  تٕجٛٓٙ

 

 

 إنٗ انحٛبة انذساست ْزِ يٛلاد فٙسبعذَٙ يٍ قشٚب أ بعٛذ  يٍ كم إنٙ شكش٘ بجضٚم تقذوأٔأخٛشا 
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 :الدراسة بالعربية ممخص

تيدؼ الدراسة الحالية إلى البحث عف تأثير عسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسة لدى   
التلاميذ حسب نظرة عينة الدراس وىـ أساتذة الابتدائي ، كما تبحث في بعض الفروؽ 

 تبعا لمجنس والأقدمية في متغير التحصيؿ الدراسي المتأثر بعسر الكتابة.

 إشكالية الدراسة:-1

ىؿ يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ مف وجية نظر -1-1
 ائي؟أساتذة التعميـ الابتد

ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظر -1-2
 اساتذة التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس؟ 

ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظر -1-3
 أساتذة التعميـ الابتدائي تبعا للؤقدمية؟

 فرضيات الدراسة:-2

يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ مف وجية نظر أساتذة  -2-1
 التعميـ الابتدائي.

توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظر اساتذة  -2-2
 التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس. 

كتابة مف وجية نظر أساتذة توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر ال -2-3
 التعميـ الابتدائي تبعا للؤقدمية.

 اعتمدت الدراسة المنيج الوصفي بأسموب المقارنة .منهج الدراسة: -3

 أستاذ ابتدائي مف مدينتي: الجمفة وبوسعادة. 87تكونت العيّنة مف عينة الدراسة:  -4
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 التالية:توصمت الدراسة الحالية إلى النتائج نتائج الدراسة:  -5

يوجػػػد تػػػأثير لعسػػػر الكتابػػػة عمػػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػي لمتلاميػػػذ مػػػف وجيػػػة نظػػػر  - أ
 أساتذة التعميـ الابتدائي.

توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لػدى تلاميػذ عسػر الكتابػة مػف وجيػة نظػر  لا - ب
 اساتذة التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس.

لكتابػػة مػػف وجيػػة نظػػر توجػػد فػػروؽ فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدى تلاميػػذ عسػػر ا - ت
 10أسػػاتذة التعمػػيـ الابتػػدائي تبعػػا للؤقدميػػة لصػػالم أصػػحاب الأقدميػػة: أقػػؿ مػػف 

 سنة. 30-20سنوات، و مف 
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Abstract   

The current study aims to search for the effect of dysgraphia on the 
academic achievement of the students according to the view of the study 
sample, who are primary teachers. It also looks at some differences 
according to gender and seniority in the variable of academic achievement 
affected by dysgraphia. 
1- The problem of the study: 
1-1-Is there an effect of dysgraphia on the academic achievement of 
students from the point of view of primary education teachers? 
1-2- Are there differences in the academic achievement of dyslexic students 
from the point of view of primary school teachers, according to the gender 
variable? 
1-3- Are there differences in the academic achievement of dyslexic pupils 
from the point of view of primary education teachers, according to seniority? 
2- Study Hypotheses: 
2-1- There is an effect of dysgraphia on the academic achievement of 
students from the point of view of primary education teachers. 
2-2- There are differences in the academic achievement of dyslexic students 
from the point of view of primary school teachers, according to the gender 
variable. 
2-3- There are differences in the academic achievement of students with 
dysgraphia from the point of view of primary school teachers, according to 
seniority. 
3- Study methodology: The study adopted the descriptive approach using the 
comparative method. 
4- The study sample: The sample consisted of 87 primary teachers from the 
two cities: Djelfa and Bou Saada. 
 
5- Results of the study: The current study reached the following results: 
A- There is an effect of dysgraphia on the academic achievement of students 
from the point of view of primary education teachers. 
B- There are no differences in the academic achievement of dyslexic 
students from the point of view of primary school teachers, according to the 
gender variable. 
C- There are differences in the academic achievement of dyslexic pupils from 
the point of view of primary education teachers, according to seniority, in 
favor of those with seniority: less than 10 years, and 20-30 years 
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  مقدمة

تعدّ صعوبات التعمـ مف المشكلات التي استدعت اىتماـ أغمب الأكاديمييف وعمماء 
النفس، وعمماء الاجتماع والتربية ، وذلؾ لما ليا مف تأثير عمى مستقبؿ الأبناء كونيـ 
سيكونوف في المستقبؿ أطرافا فاعمة في مختمؼ المياديف، وأفّ مشوارىـ الميني والمستقبمي 

ه في ماضييـ، وعميو فصعوبات التعمّـ تختمؼ مف تمميذ لآخر، وىذا سيعتمد عمى ما تمقو 
ما أدّى بالمختصيف إلى إيضاحو وتفسيره كؿّ حسب نظرتو اتجاىو ورغـ الدراسات التي 

 .تناولت الموضوع فإفّ المشكمة مستمرة 

ج ولمّا كانت الضرورة تمّمّ عمى مثؿ ىذه الدراسات وفي ىذا الإطار و بناء عمى المني    

خمسة فصوؿ و ىي موزّعة  عمى جاءت ىذه الدراسة  الّتي  بُنيت بيا،الوصفي المتبّع 

 عمى النحو التالي:

التراث النظري، واحتوى عمى الثلاثة فصوؿ الأولى وىي كما يأتي: الفصؿ الأوّؿ بعنوف  

:إشكالية الدراسة، و الّذي جاء فيو تمييد لمفصؿ ،و إشكالية البحث، فأسباب اختيار 

فالدراسات السابقة لموضوع فالأىميّة ثّـ الأىداؼ ،وتحديد مفاىيـ الدراسة أو مصطمحاتيا،ا

ففرضيات المشابية أو المطابقة لمموضوع وأىّـ نتائجيا ،كذا علاقتيا بالدراسة الحالية ، 

 الدراسة وأخيرا خلاصة الفصؿ.
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 الكتابة، أو عسر الكتابة صعوباتأمّا الفصؿ الثاني فضّـ المتغيّر الأوّؿ لمدراسة و ىو : 

بعد تمييد ،و أخيرا خلاصة. و الفصؿ الثالث بدأ بتمييد كسابقيو ، ثّـ عالج المتغيّر 

 و خُتـ بخلاصة كذلؾ. التحصيؿ الدراسيالثاني في البحث و ىو 

الدراسة الميدانية أو) الجانب الميداني( ،و الذي قُسّـ بدوره إلى الفصميف الأخيريف  ث ّـ 

ّـ أُدرجَ بقسميف: الرابع بعنواف :الإجراءات المنيجية لمدراسة و الذي بدأ بتمييد،  ث

وعيّنة  ثّـ ، و المنيج المتبّع فييا، أوليا :التذكير بفرضيات الدراسة ،فحدود الدراسة،

وأخيرا  في الدراسة الحالية المقاييس الاحصائية المطبّقةثّـ  دوات المستعممة،فالأ الدراسة،

 الدراسة الاستطلاعية وختاميا خلاصة الفصؿ.

  و تحميؿ نتائج الدراسة ،وكالمعتاد بدأ بتمييد لو مناقشة الفصؿ الخامس عنوانو:

ّ تحميؿ ومناقشة فرضيات الدراسة، ّـ  خاتمة الدراسة،بثـّ يُختـ البحث  ،و مناقشّة عامّة ث

 فقائمة المراجع والملاحؽ.
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 تمهيد

تعدّ صعوبات التعمـ مف المشكلات التي استدعت اىتماـ أغمب الأكاديمييف وعمماء النفس 
وعمماء الاجتماع والتربية ، وذلؾ لما ليا مف تأثير عمى مستقبؿ الأبناء كونيـ سيكونوف 
في المستقبؿ أطرافا فاعمة في مختمؼ المياديف، وأفّ مشوارىـ الميني والمستقبمي سيعتمد 

في ماضييـ، وعميو فصعوبات التعمّـ تختمؼ مف تمميذ لآخر، وىذا ما أدّى  عمى ما تمقوه
بالمختصيف إلى إيضاحو وتفسيره كؿّ حسب نظرتو اتجاىو ورغـ الدراسات التي تناولت 

 .الموضوع فإفّ المشكمة مستمرة 

 أولا : الاشكالية 

 يا بدافعتعتبر المعرفة مسألة ميمة وأساسية في حياة الانساف، إذ سعى إلى طمب
 الاكتشاؼ

والاطلاع والاستفسار ، وكذا التخمص مف الجيؿ وتحقيؽ التكيؼ والانسجاـ مع البيئة 
التي يعيش فييا، وتحقيؽ كؿ ما يرغب فيو في مختمؼ المجالات المتنوعة في حياتو  
سواء في المجاؿ الاقتصادي أو الاجتماعي أو الثقافي، فبواسطة ىذه المعرفة المتراكمة 

حفظ وجوده وتحقيؽ تقدّمو وتميزه وتطوّره وارتقاؤه، والمعرفة يكتسبيا الانساف مف  يستطيع
خلاؿ ما قاـ بو الآخريف والاطلاع عميو والتمعف فيما توصموا إليو مف استنتاجات، كما 
يكتسبيا عف طريؽ خبراتو ومياراتو والتي تقوـ أساسا عمى الملاحظة والتأمؿ والتجربة 

حد أساليب اكتساب الفرد لمميارات والخبرات والتي يستعمميا في حياتو والتعمـ. فالتعمّـ أ
العممية سواء في الفف أو الثقافة، كما يستعمميا في حياتو العممية وذلؾ باستخدامو للآلات 

ىذه الثقافة والفف والعمـ يتعمميا ويعمميا ويصبم  والأدوات التي تتطمبيا الحياة المينية،
يستفيد ىو منيا ويفيد بيا غيره. والتعمّـ ليس بالأمر الييف أو  ناقلا ليا عبر الأجياؿ

السيؿ لأي متعمّـ نظرا لمعديد مف الصعوبات التي تواجيو، فقد ناؿ موضوع صعوبات 
التعمـ اىتماما كبيرا لدى المشتغميف في قطاع التربية والتعميـ، إذ تتمثؿ صعوبات التعمّـ 
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واجيوف مشكلات في مختمؼ المواد الدراسية في مجموع المتمدرسيف الذيف يعانوف وي
كصعوبة في الفيـ واستخداـ المغة المنطوقة أو المكتوبة، أو صعوبة في الاستماع لمكلاـ 
والتركيز أو صعوبة في عممية القراءة والكتابة، كما يمكف أف تكوف صعوبات التعمّـ ناتجة 

المناىج وطرؽ التدريس عف الظروؼ المدرسية المحيطة بالتمميذ والمتمثمة في سوء 
والمعاممة القاسية مف قبؿ المعمـ كؿ ىذه المشاكؿ والصعوبات قد تؤدي إلى تدني نتائجيـ 
الدراسية ومف تـ قد تؤثر عمى تحصيميـ الدراسي. ىذا الأخير يحدث نتيجة لتظافر 

صؿ مجموعة منيا ما يتعمؽ بقدرات المتعمّـ وطرؽ التدريس وكفاءات المعمّـ، ومنيا ما يتّ 
بالمواد الدراسية، أي أنّو نتاج لعممية التعميـ، فالتحصيؿ الدراسي يشير إلى المكتسبات 
التي تحصؿ عمييا التمميذ خلاؿ العاـ الدراسي، ىذه المكتسبات تسمم لمتمميذ بتنمية 
قدراتو واستعداداتو وبذلؾ يستطيع أف يرتقي بشخصيتو، كما تساعده عمى تحقيؽ بعض 

، وبالتالي فالتحصيؿ الدراسي يحدد مدى نجاح المتعمّـ وتفوّقو أو فشمو طموحاتو في الحياة
ورسوبو في الدراسة، ىذا النجاح أو الفشؿ يقيّـ مف طرؼ المعمميف عف طريؽ الاختبارات 

 أو التقويـ المستمر، فالتحصيؿ مف العناصر اليامة في العممية التعميمية.

لتلاميذ في عممية التّعمّـ والتي قد تؤثر واستنادا إلى أفّ ىناؾ صعوبات تعترض بعض ا
عمى تحصيميـ الدراسي، ارتأينا أف نتناوؿ ونبحث في ىذا الموضوع، وانطلاقا مف ذلؾ 

 نطرح التساؤؿ الرئيسي التالي:

ىؿ يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ مف وجية نظر أساتذة 
 التعميـ الابتدائي؟

 لتساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية الآتية: ويندرج تحت ىذا ا

ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ صعوبات الكتابة مف وجية نظر اساتذة 
 التعميـ الابتدائي لمتغير الجنس عند المعمميف؟ 
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ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ صعوبات الكتابة مف وجية نظر أساتذة 
 ائي للؤقدمية عند المعمميف ؟التعميـ الابتد

 ثانيا: أهمية الدراسة

إفّ أىمية أي دراسة عممية تتجمى مف خلاؿ مدى مساىماتيا في ابراز المشكمة المطروحة 
 بعد تحديد كؿ متغيّرات الدراسة تحديدا واضحا.

دراستنا ىذه تكتسي أىمية بالغة إذ تتناوؿ مشكمة تربوية نحاوؿ مف خلاليا تسميط  و
مى أىـ الصعوبات التي تواجو التعمّـ في المرحمة الابتدائية ومدى انعكاسيا عمى الضوء ع

 التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، باعتبارىـ يمثموف عاملا أساسيا وىاما في العممية التعميمية. 
وباعتبار ىذا الموضوع ىاما يجب العناية والاىتماـ بو مف جميع النواحي خاصة في   

والتي تمثؿ فترة التّطور المعرفي والتكنولوجي وباعتبار المتعمّـ الركيزة الفترة الحالية 
 المجتمع، فلابد الإحاطة بو. الأساسية التي مف خلالو يبني

 ثالثا: أهداف الدراسة

  سنسعى مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ والتي تتمثؿ في: 
 مية تعمـ التمميذ.محاولة تحديد أىـ الصعوبات التي تعيؽ عم

 التعرؼ عمى الوسائؿ والأساليب التي تعالج صعوبات التعمّـ.

 محاولة معرفة ما مدى تأثير صعوبات التعمّـ عمى التحصيؿ الدراسي.

 معرفة اىـ العوامؿ التي تقؼ في وجو المتعمـ والتي قد تؤثر عمى تحصيمو الدراسي.

 أسباب اختيار الموضوع رابعا:

الموضوع لـ يكف مجرد صدفة، بؿ نتيجة لأسباب عديدة منيا ما ىو اختيار ليذا  إفّ 
 ما ىو موضوعي والتي تتمثؿ فيما يمي: ذاتي، ومنيا
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 أسباب ذاتية: 1-

 الرغبة الشخصية في إنجازنا ليذا الموضوع.

محاولة معرفة أىـ الصعوبات التي تواجو التلاميذ وما مدى تأثيرىا عمى التحصيؿ 
 الدراسي.

 أف نكوف معممات الغد.كوننا نأمؿ 

 الاستفادة مف ىذه الدراسة.

 كوننا عشنا ىذه المشكمة في حياتنا.

 أسباب موضوعية: -2

 قابمية الموضوع لمدراسة.

 توفير القيمة العممية حوؿ الموضوع.

 أىمية الموضوع كونو يدخؿ ضمف التخصص.

 إعطاء نظرة سوسيولوجية حوؿ واقع التعميـ في المجتمع الجزائري.

 محاولة معرفة الاثار الناتجة عف صعوبات التعمـ عمى التلاميذ.

 أف ىذه الدراسة قابمة لمتطبيؽ ميدانيا.

 خامسا : فرضيات الدراسة

إعداد وصياغة فروض الدراسة واختبار صحتيا أو خطأىا يعتبر مف أىـ المراحؿ  إفّ   
مية كبيرة في الدراسة إذ ذلؾ لما ليا مف أى المنيجية عند القياـ بأي دراسة سوسيولوجية و

تعد مؤشراتيا بمثابة الركائز الأساسية لمدراسة، كما أنّيا تحصر مجاؿ الدراسة وتمنع 
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الباحث مف الدخوؿ في متاىات والخروج عف الموضوع، فالفرضية بشكؿ عاـ ىي 
 تفسيرات مفتوحة لمعلاقة الموجودة بيف المتغيّر المستقؿ والمتغيّر التابع.

ض مف أىـ مراحؿ البحث العممي إذ تساعد الباحث عمى تحقيؽ الأىداؼ وتعدّ الفرو   
بيف الموضوع المبحوث والحقائؽ المتصمة بو، فيي حمقة الوصؿ بيف العمؿ النظري 
والميداني وتعرؼ الفروض بأنيا: " عبارة عف أفكار مبدئية تدرس العلاقة بيف الظواىر قيد 

 ".الدراسة والبحث في العوامؿ المؤثرة فييا

كما تعرؼ عمى "أنّيا عبارة عف إجابة احتمالية لسؤاؿ مطروح في الاشكالية، ويخضع 
 للاختبار سواء عف طريؽ الدراسة الميدانية أو عف طريؽ الدراسة النظرية". 

 وتمثمت فرضيات الدراسة فيما يمي:

 الفرضية العامة: تؤثر صعوبات التعمـ عمى التحصيؿ الدراسي.

 الفرضيات الجزئية:

وجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ صعوبات الكتابة مف وجية نظر اساتذة ت
 التعميـ الابتدائي لمتغير الجنس عند المعمميف 

توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ صعوبات الكتابة مف وجية نظر أساتذة 
 التعميـ الابتدائي للؤقدمية عند المعمميف.

 سادسا: تحديد المفاهيم

فّ لتحديد المفاىيـ أىمية في البحث العممي أو الاجتماعي، إذ تساعد في توجيو الباحث إ
 في تحديد موضوع الدراسة وتتمثؿ المفاىيـ الأساسية لبحثنا في:
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 تعريف التعمّم: -1

يُعرفو الأستاذاف بووار" و "إيمجار أنّو تغير في سموؾ الفرد يحدث بعد تجربة متكرّرة يقوـ 
 خير ضمف حالة أو وضع معييف.الأ بيا ىذا

 ويعرّفو كؿ مف مالكيت وبومرلو عمى أنّو عممية سير وراثية ذات دلالة لا يمكف ملاحظتيا

  مباشرة وينتج عنيا تغيرات مستمرة في السموؾ بعد تجربة معينة يقوـ بيا الفرد.

تعريؼ "جيتس": التعمـ عبارة عف عممية اكتساب الطرؽ التي تجعمنا نشبع دوافعنا أو • 
نصؿ إلى تحقيؽ أىدافنا، وىذا يأخذ دائما حؿ المشكلات، و"جيمفورد" يعرّفو عمى أنو 
تغيّر في السموؾ ناتج عف استثارة، وىذا التغير قد يكوف نتيجة لأثر منبيات بسيطة، وقد 

. أما تعريؼ "فؤاد أبو حطب" فيو تغيّر شبو دائـ في الأداء تحت يكوف لمواقؼ معقدة
 (.86ص،2018بن الصيد بورني سراب وآخرون،)ظروؼ الخبرة أو الممارسة أو التدريب

يورد الدكتور أحمد زكي صالم في كتابو عمـ النفس التربوي حصيمة مف التعريفات التي 
 التعمـ". تبيف معنى

ف أي صورة مف صور النشاط التربوي إنّما ىي التعمـ ىو لب العممية الت - ربوية كميا، وا 
 عف موقؼ تعميمي ىادؼ.

التعمـ ىو عممية نمو في مختمؼ وظائؼ الكائف الحي وىو يبدأ مف المحظة التي  عبارة -
 الكائف الحي. يولد فييا

ىو كؿ ما يعتري الفرد مف تغيّرات داخمية أثناء وجوده في الموقؼ التعميمي  التعمـ -
 .وأثناء تكرار ىذا الموقؼ التعميمي عميو
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 تعريف صعوبات التعمّم: -2

 ـ مف خلاؿ قولو :1964عرفيا "باربرا بتماف" 

"الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات في التعمّـ وىـ أولئؾ الذيف يفحصوف عف تباني    
تربوي ذو دلالة بيف قدراتيـ العقمية الكامنة وبيف أدائيـ الفعمي والذي يعزى إلى 
اضطرابات أساسية في عممية التعمّـ التي تكوف أو قد لا تكوف مصحوبة بقصور واضم 

ركزي، وليست ناتجة عف تخمّؼ عقمي أو حرماف تربوي أو في وظيفة الجياز العصبي الم
 (.38، ص2020،بوصبع،عائشة ) ثقافي، أو اضطراب انفعالي شديد أو فقداف لمحواس

 التعريف الاجرائي:

صعوبات التعمّـ حالة ينتج عنيا تدني مستمر في التحصيؿ الأكاديمي لمتمميذ أو    
و قد يعود السبب إلى وجود تخمؼ عقمي أو  التلاميذ مقارنة بزملائيـ في الصؼ الدراسي

إعاقة بصرية أو سمعية أو حركية أو عدـ الاستقرار النفسي أو الظروؼ الأسرية أو 
الاجتماعية، ويظير التدني أو الصعوبة في ميارة التّعمـ ، العمميات الحسابية أو ميارات 

فكير، أو عدـ القدرة عمى القراءة والكتابة أو العمميات الفكرية كالذاكرة والتركيز والت
 الاستماع أو الادراؾ أو القدرة أو التفكير والكلاـ.

 مفهوم التحصيل الدراسي - 3

 : ىو الحاصؿ مف كؿ شيء، حصؿ الشيء أي حصؿ حصولا والتحصيؿ تمييز مالغة

 حصؿ، وتحصؿ الشيء، تجمع وثبت.

المواد مقدرا  : ىو الانجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية أو مجموعةاصطلاحا
بالدرجات طبقا للامتحانات المحمية التي تجرييا المدرسة آخر العاـ أو في نياية الفصؿ 

       .(122، ص 2016،التتري، محمد عمي سميم )الدراسي



  شكاليةالفصل الأول...............الإ

11 
 

 

ورد مفيوـ التحصيؿ في بعض المعاجـ تحت مصطمم الانجاز حيث حدّده. معجـ عمـ   
مكتسبة ، وىو بذلؾ يختمؼ عف القدرة وذلؾ عمى بأنو تمؾ المعرفة أو الميارة الالنفس 

الانجاز أمر فعمي حاضر وليس إمكانية. . وجاء في موسوعة عمـ النفس أفّ   اعتبار أفّ 
التحصيؿ يعبّر عف الأداء في سمسمة مكتسبة مف الاختبارات التربوية، كما يدؿّ عمى ما 

متحاف أو الاختبار مف ميارات أخده المرء أو نحصؿ عميو أثناء التعميـ أو التدريب أو الا
       .(122، ص 2016،التتري، محمد عمي سميم )ومعمومات

يُعرؼ "بريس" التحصيؿ الدراسي بأنّو عممية تشمؿ جميع ما يمكف أف يتعممو التمميذ في   
مدرستو سواء ما يتصؿ منيا بالجوانب المعرفية أو الجوانب الدافعية أو الجوانب 

 والانفعالية. الاجتماعية

 التعريف الاجرائي:

يعرّؼ التحصيؿ الدراسي عمى أنّو الأداء المحقؽ في العمؿ المدرسي مقاسا    
بالاختبارات المختمفة أو الوظائؼ والفروض التي يقدّميا المعمموف إما تكوف كتابية أو 

ي مادة أو شفوية أو كلاىما، ويعبّر عف النتائج والتقديرات التي يتحصؿ عمييا التلاميذ ف
 مختمؼ المواد الدراسية خلاؿ العاـ الدراسي.

تحتؿ الدراسات السابقة أىمية كبيرة في اختيارنا لممشكمة  سابعا : الدراسات السابقة: 
غنائيا بالأفكار وطرؽ المعالجة،  وتبنييا، فيي تمكّف الباحث مف بمورة مشكمة البحث وا 

دراسة ما إلا حمقة متصمة بمحاولات وىي أيضا سمسمة مترابطة الأجزاء، فكؿ بحث أو 
 كثيرة لباحثيف ،آخريف، وفي بحثنا ىذا اعتمادنا عمى الدراسات التالية:
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 الدراسات المتعمقة بصعوبات التعمّم: -1 

عنوانيا: "الحاجات النفسية لدى التلاميذ ذوي  ىي "2004دراسة أبو هدروسي " -أ 
 الأساسي". صعوبات التعمّـ والعادييف في مرحمة التعميـ

ىدفت ىذه الدراسة إلى التّعرؼ عمى أكثر الحاجات النفسية شيوعا لدى فئة التلاميذ   
ذوي صعوبات التعمّـ في مادتي المغة العربية والرياضيات مف الصؼ السادس الأساسي 
والتّعرؼ عمى تأثير بعض المتغيّرات عمى مدى إشباع ىذه الحاجات لدى أفراد العينة 

 .موضوع الدراسة

انقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتيف عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعمّـ وىي تتألّؼ   
" تمميذة موزعيف عمى خمسة مدارس 66" تمميذ و "40" تمميذا وتمميذة منيا "106مف "

" صفا دراسيا والمجموعة الثانية مف التلاميذ العادييف وتألّفت العينة مف " 16حكومية و "
" تمميذة تـ اختيارىـ مف المدارس نفسيا ، 39" تمميذا و"87ذة منيا" تمميذ وتممي 126

"، كما استخدمت مجموعة مف 1978واستخدمت الباحثة اختبار الذكاء لأحمد زكي صالم"
الأساليب الاحصائية لمتحقؽ مف صحة الدراسة كالنسب المئوية لمعرفة مستوى دلالة 

 ائج كاف منيا:الفروؽ بيف المتوسطات وتوصمت الدراسة إلى نت

 الحاجة للاىتماـ الوالدي تأتي في المرتبة الأولى مف الحاجات النفسية لدى المجموعتيف  
يمييا تقدير الذات، ثـ الاستقلالية والتقبؿ الاجتماعي فالانتماء بالنسبة لمتلاميذ العادييف 

وي صعوبات بينما تأتي الحاجة إلى الانتماء في المرتبة الثانية لدى مجموعة التلاميذ ذ
 التعمـ، تمييا الحاجة إلى التقدير الذاتي فالطمأنينة ثـ الاستقلاؿ.

لا يوجد تأثير داؿ احصائيا لمتغير الجنس عمى مستوى الحاجات النفسية الستة لدى 
 المجموعتيف.
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بيف عينة التلاميذ العادييف وعينة  0،05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
ات التعمّـ في إشباع الحاجة إلى كؿ مف الانتماء والحاجة إلى التلاميذ دوي صعوب

الطمأنينة والحاجة إلى التقبؿ الاجتماعي وذلؾ لصالم التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، 
بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعتيف في الحاجة إلى كؿ مف 

 ستقلالية والحرية.الاىتماـ الوالدي والتقدير الذاتي والحاجة إلى الا

 التعقيب:

تأكد ىذه الدراسة عمى أىميّة الحاجات النفسية الخاصة بالتلاميذ والتي تميزىـ عف غيرىـ، 
 فالأطفاؿ ذوي صعوبات التعمّـ تنعكس عمييـ ىاتو الحاجات النفسية وعمى تحصيميـ.

 الدراسات المتعمقة بالتحصيل الدراسي: -2

 الدراسات الأجنبية: -أ 

 عنوانيا: علاقة التحصيؿ الدراسي ببعض العوامؿ المدرسية. 1985ولاس عام . دراسة 

ىدؼ الدراسة : ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء نوع العلاقة بيف مستوى التحصيؿ 
 وبيف عوامؿ أربعة وىي: الدراسي

 التمثيؿ الايجابي مع المعمميف، التكيؼ الاجتماعي مع الصؼ، النظرة المستقبمية لمنفس،

 كيؼ الأكاديمي.والت

 عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة مف طمبة المدارس في مدينة نيويورؾ.

أدوات الدراسة : استخدـ الباحث مقياس تقدير الذات مف اعداده لقياس العوامؿ الأربعة 
التحصيؿ، فقسـ العينة إلى مجموعتيف : مجموعة مرتفعة التحصيؿ، ومجموعة  ومستوى

 منخفضة التحصيؿ. 
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 : ائج الدراسةنت

أشارت نتائج الدراسة إلى أف ذوي التحصيؿ المرتفع كانوا أكثر تكيفا وانسجاما مع    
المعمميف، مقارنة بذوي التحصيؿ المنخفض، كما أفّ تقدير مجموعة التحصيؿ المرتفع 
لأنفسيـ وتقدير المعمميف ليـ في السموؾ الصفي التكيفي أكثر ايجابية وبدلالة إحصائية 

 التحصيؿ المنخفض. بذوي مقارنة

 التعقيب عمى الدراسة:

تقديرا  تبيف لنا الدراسة أفّ التلاميذ ذوي التحصيؿ المرتفع كانوا أكثر ايجابية وانسجاما  
 لأنفسيـ مقارنة بالتلاميذ ذوي التحصيؿ المنخفض.

 الدراسات العربية -ب

مستوى التحصيمي عنوانيا: علاقة الطموح وال(:2005دراسة أبو الفضل محمد عمي )  
 .مع المعمميف الدراسي بسمات الشخصية

ىدؼ الدراسة : ىدفت الدراسة إلى تناوؿ العلاقة بيف مستوى الطموح والتحصيؿ   
 سمات الشخصية. الدراسي ببعض

طالبا وطالبة مف الطمبة المتفوقيف في كمية التربية  28عينة الدراسة: بمغ حجـ العينة   
 المنصورة بمصر. بجامعة

 :  نتائج الدراسة

توصمت الدراسة إلى أف ذوي مستوى الطموح والتحصيؿ المرتفع أكثر مرحا وتكيفا وثقة   
 بالنفس وتعاوف مف ذوي مستوى الطموح والتحصيؿ المنخفض.
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 التعقيب عمى الدراسة:

أشارت الدراسة إلى أفّ الطمبة الذيف يمتمكوف مستوى الطموح والتحصيؿ المرتفع لدييـ 
 عكس الطمبة ذوي مستوى المنخفض لمطموح. يجابيةسمات ا

 الدراسات الجزائرية: -ج

عنوانيا: الحاجات النفسية والاجتماعية وعلاقتيما (2002)دراسة بوشلالق نادية
 بالتحصيؿ الدراسي.

ابف رشد، مدرسة عائشة  أجريت بثلاث مدارس ابتدائية " مدرسة سيدروحو، مدرسة  
 .نواصر بولاية ورقمة

الدراسة: وذلؾ بيدؼ دراسة العلاقة الارتباطية بيف متغيّرات الدراسة لدى المتفوقيف ىدؼ 
وغير المتفوقيف والتعرّؼ عمى الفروؽ بيف المتفوقيف وغير المتفوقيف الذكور والإناث في 

 الدراسة. متغيرات

 الفرضيات: طرحت الدراسة أربع فرضيات:

إشباع الحاجات النفسية الاجتماعية بيف ىناؾ علاقة ارتباطية دالة إحصائية بيف  —
 الدراسي لممتفوقيف. التحصيؿ

ىناؾ علاقة ارتباطية بيف اشباع الحاجات النفسية الاجتماعية وبيف التحصيؿ الدراسي 
 لدى المتفوقات الاناث.

ىناؾ فروؽ دالة احصائية في اشباع الحاجات النفسية والاجتماعية بيف المتفوقيف وغير 
 نفس الجنس.المتفوقيف مف 
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 ىناؾ فروؽ دالة احصائية بيف المتفوقيف وغير المتفوقيف في الجنس في اشباع الحاجات

 النفسية الاجتماعية.

 العينة:

اعتمدت الباحثة عمى العينة المنتظمة وقد تقيدت الباحثة بالسف والجنس والمستوى 
تلاميذ الصؼ  الاجتماعي والاقتصادي للؤبويف ومستوى التفوؽ الدراسي، وقد اختارت

سنة، أما الجنس فقد اعتمدت كلا الجنسيف ذكور  12السادس ابتدائي الذي تبمغ أعمارىـ 
ناث تتكوف مف  تمميذ غير متفوّؽ و  100تمميذ متفوّؽ و  100تمميذ وتمميذة منيـ  400وا 

 .100تمميذة متفوقة و تمميذة غير متفوقة  100

 الاستعانة بالطريقة الاحصائية.المنيج : اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي مع 

 النتائج:

مف خلاؿ ىذه الدراسة توصمت الباحثة إلى أفّ التمميذ المتفوؽ دراسيا ىو ذلؾ الأكثر   
إشباعا لحاجاتو النفسية والاجتماعية وذلؾ مف خلاؿ الارتباط الموجود بيف متغيرات 

موجبة ويعني ذلؾ كمما زاد الدراسة ومستوى التحصيؿ الدراسي ولقد كانت كؿ الارتباطات 
النفسية والاجتماعية كمما زاد التحصيؿ الدراسي ومف ثـ تفوقو، أما  إشباع الطفؿ لحاجاتو

إذا انخفض الاشباع لياتو الحاجات كمما أدى إلى انخفاض في مستوى التحصيؿ 
 الدراسي.

الدراسة دلالة الفروؽ بيف متوسط درجات المتفوقيف مف الذكور والإناث في متغيرات   
حيث دلت نتائج الدراسة أف التفوؽ دراسيا أكثر اشباعا لحاجاتو مف غير المتفوقيف، لـ 
يظير فرؽ بيف الذكور والاناث في متغيرات الدراسة عندما لـ يوضع التفوؽ الدراسي في 

 الاعتبار.
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 التعقيب عمى الدراسة:

سي والحاجات النفسية تبيف لنا الدراسة أفّ ىناؾ علاقة وطيدة بيف التحصيؿ الدرا  
والاجتماعية لمتمميذ، أي أفّ التمميذ المتفوؽ دراسيا ىو التمميذ الأكثر إشباعا لحاجاتو 
 النفسية والاجتماعية أما إذا أنخفض الاشباع لياتو الحاجات انخفض المستوى التحصيمي.

 :خلاصة

تـ في ىذا الفصؿ الجمع الأولي لمجانب الميداني، و كانت الاشكالية، ثـ التساؤلات     
ّـ التطرؽ لممفاىيـ  فالأىمية لمموضوع و الاىداؼ فالأسباب والفرضيات ، وبعدىا ت

ّـ الدراسات السّابقة، والتعقيب عمييا ثّـ الخلاصة.  الخاصة بالموضوع، ث
 



 

 
 

 صعوبة الكتابة  ...............................الفصل الثاّني

   
 تمهيد

 .ماهية صعوبات التعمم -

 .مهارة الكتابة -

 .أهداف تعميم الكتابة -

 .صعوبات تعمم الكتابة -

 مظاهر صعوبات الكتابة. -

 .أسباب صعوبات الكتابة -

 الاسس التي تقوم عميها عممية تعميم الكتابة. -

 خلاصة
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 تمهيد

أحد إعاقات التعمُـ التي تؤثر عمى اكتساب ميارات الكتابة والتعامؿ  تعد صعوبة الكتابة  

 مع القمـ. وىو اضطراب عصبي يمكف أف يصيب الأطفاؿ أو البالغيف عمى حد سواء

 ويجعؿ الأشخاص بو يكتبوف نصوصًا غير مفيومة أو كمماٍت خاطئة.
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كبيرة في محاولة التوصؿ إلى بذؿ المتخصصوف جيوداً  :ماهية صعوبات التعممأولا : 

تعريؼ محدد ومقبوؿ ليذا المصطمم يمكف أف يندرج تحتو كؿ تمميذ يتعرض لإحدى 

الصعوبات ؛ لأف الحاجة إلى وجود تعريؼ أكثر قبولًا وتحديداً لمصطمم صعوبات التعمـ 

 .يعد أمراً أساسياً ليذا المجاؿ

تناولت ىذا المفيوـ مع بداية  وفيما يمي عرض يوضم وجيات النظر المختمفة، التي   

              .(40، ص2005،أسامة البطانية و آخرون)مف القرف الماضي التسعينات

مفيوـ صعوبات التعمـ في ضوء التلاميذ ، الذيف لا يستطيعوف التوصؿ إلى مستوى  -

   التمكف ، الذي يمكف أف يصموا إليو.

يمكف تحديد مفيوـ صعوبات التعمـ في ضوء منحني صعوبات التعمـ الأكاديمية ، عمي  -

أنيا اضطراب يظير في صورة واضحة في استخداـ قدرات الاستماع والانتباه والكلاـ 

 والقراءة والكتابة ، وىذا الاضطراب ناتج عف خمؿ وظيفي في الجياز العصبي

 (.69، ص2006،أبو فخر غسان)المركزي

وبات التعمـ النمائية تتمثؿ في الميارات التي يحتاجيا الطفػػػػؿ بيدؼ تحصيؿ صع -

التفكير، وأخػػرى أكاديمية  –الإدراؾ  -الذاكرة  -الموضوعات الأكاديمية ، مثؿ الانتباه 

تظير إذا حدث اضطراب لدى الطفؿ في العمميات النمائية ، أو عندما يكوف لديو 

، 2007،أبو فخر غسان)تيجي أو القراءة أو الحسابصعوبة في تعمـ الكتابة أو ال

   . (122ص
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صعوبات التعمـ عمي أنيا كؿ ما يعوؽ التمميذ عف تذكر الحقائؽ والمفاىيـ والتقييمات   -

   المتضمنة في الكتاب المدروس ، وتطبيقيا تطبيقاً صحيحاً.

قدرة الفرد عمي  صعوبات التعمـ عمي أنيا مجموعة مف الخمؿ والاضطرابات تؤثر عمي -

دراؾ الأشياء ، 2007،أبو فخر غسان)اكتساب واستخداـ الجمع والكلاـ والقراءة والكتابة وا 

   . (122ص

صعوبات التعمـ بأنيا عدـ قدرة التلاميذ لموصػػػوؿ إلػػػى مستوى النجاح الخاص بكؿ  -

 ميارة مف الميارات الأساسية، التي تقاس بالاختبارات التشخيصية 

صػػعوبات الػػتعمـ عمػػػػي أنػػػػػو مفيػػوـ يسػػتخدـ لوصػػؼ مجموعػػة مػػف التلاميػػذ الػػذيف  مفيػػوـ -

يظيػػػروف انخفاضػػػاً فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػػػػػي عػػػػػػف مسػػػتوى التحصػػػيؿ المتوقػػػع لػػػدييـ وعػػػف 

معػػػدؿ تحصػػػيؿ أقػػػرانيـ ، وىػػػذه المجموعػػػة مػػػف التلاميػػػذ يتميػػػزوف بػػػذكاء متوسػػػط أو فػػػوؽ 

ــــ) بػػػػالتعمـ ض العمميػػػػات المتصػػػػمةالمتوسػػػػط ، إلا أف لػػػػدييـ صػػػػعوبة فػػػػي بعػػػػ وي احمــــد دب

 (48ص ،1980،زكي

الطفؿ ، الذي يعاني مف اضطرابات في السمع واضطراب  ىصعوبات التعمـ تطمؽ عم -

بطرس حافظ )في الكلاـ والرؤية ، وتحتاج إلى تعميـ خاص أو خدمات أخرى مرتبطة بيا 

  (.97، ص2009،بطرس
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مجموعػة غيػر متجانسػة مػػػػػػف الاضػطرابات التػي تعبػر مفيوـ صعوبات التعمـ يشير إلػى  -

عػػػف نفسػػػيا مػػػف خػػػلاؿ صػػػعوبات فػػػي اكتسػػػاب واسػػػتخداـ قػػػدرات الاسػػػتماع أو الحػػػديث أو 

 (.97، ص2009،بطرس حافظ بطرس)القراءة والكتابة أو الاستدلاؿ

  مهارة الكتابةثانيا :  

رات، فيي تأتي بعد ميارة تأتي ميارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبيا بيف بقية الميا   

القراءة لأنيا ترتبط بيا، وميارة الكتابة عمى ثلاثة أنواع وىي: الرسـ اليجائي أولا والخط 

 ثانيا.

والتعبير الكتابي ثالثا وىذه تمثؿ المستويات التعميمية بالتدرج، ونشير ىنا إلى أف    

الميارات  ي يحتوي عمىالكتابة عممية ذات شقيف أحدىما آلي والأخر عقمي، والشؽ الآل

 .الآلية )الحركية الخاصة برسـ حروؼ المغة العربية ومعرفة التيجئة والترقيـ في العربية

أي النواحي الشكمية الثابتة في لغة الكتابة مثؿ رسـ الحروؼ وأشكاليا والحروؼ التي    

يتصؿ بعضيا ببعض، وتمؾ التي تتصؿ بحروؼ سابقة ليا، ولا تتصؿ بحروؼ لاحقة 

وعلامات الترقيـ، ورسـ الحركات فوؽ الحرؼ أو تحتو أو نيايتو، أو رسـ أو عدـ رسـ 

 .(58، ص 1980زكي،وي احمد دب)ىمزات القطع والوصؿ 
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كؿ ىذه العناصر قد يؤدي اسقاطيا الى لبس أو غموض في المعنى، لذا يجب البدء  

بالجانب الآلي تدريجيا ثـ التعرؼ شيئا فشيئا عمى الشكؿ المكتوب لمكممة، أما الجانب 

العقمي فيتطمب المعرفة الجيدة بالنحو والمفردات واستخداـ المغة، وىي مرحمة متأخرة عف 

جمالا فميا  :رة الكتابة تقوـ عمى مستويفسابقتيا، وا 

ويقصد بو أف ييتـ بالخط والتيجي وتنظيـ الجمؿ والفقرات المستوى الظاهري:  -1

والتيميش والترقيـ ومف ذلؾ حمؿ التمميذ عمى اتباع القواعد والصفات الخاصة بكؿ حرؼ 

وطوليا مف حيث حجمو وكيفية اتصالو بغيره وامتلاء الأجزاء أو رقتيا، وميميا واستقامتيا 

وقصرىا وغير ذلؾ في الأصوؿ الفنية. بمعنى تمكيف المتعمـ مف الكتابة بسرعة معقولة 

في وقت معقوؿ بخط واضم تسيؿ قراءتو، وذلؾ بتمريف اليد والأعصاب الحركية فييا 

التي تمكنو مف رسـ الحرؼ رسما يسيؿ فيمو وكتابة كممات موافقة لمقواعد الإملائية 

 .( 32، ص 2003، حسن عبد المعطي)مؿ وفقا لذلؾوتكويف العبارات والج

 :المستوى الباطني -2

وىوا الاىتماـ بالمحتوى وبناء الأفكار، ومنػو فيػي قػدرة وميػارات عقميػة وجسػمية وحسػية    

حركيػػة ويختمػػؼ الدارسػػوف فػػي مجػػاؿ التربيػػة والتعمػػيـ فػػي أسػػبقيتو لتعمػػيـ المسػػتوى الأوؿ أـ 

حســــين نــــوري )مػػػػا ىػػػػو مناسػػػػب أكثػػػػر لسػػػػف وقػػػػدرات الطفػػػػؿالثػػػػاني أثنػػػػاء تعمػػػػيـ الكتابػػػػة، و 

 (.84ص،2006،الياسري
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 أهداف تعميم الكتابة ثالثا : 

بات مف المفيد أف يسمؾ المربوف منيجية صائبة تقود المتعمـ الى التمكف الحقيقي مف    

ميارة الكتابة فعندما يشعر التمميذ أف ما يسمعو قرأه أو قالو يستطيع كتابتو، فإف ذلؾ 

يعطيو دفعا أكبر لمتعمـ والتقدـ في التحصيؿ، والتدرج أمر ميـ في تعميـ الميارات الكتابية 

مف الأفضؿ أف يبدأ بنسخ بعض الحروؼ ثـ نسخ بعض الكممات ثـ كتابة جمؿ لمتمميذ، ف

قصيرة. وحتى يكتسب المتعمـ أو التمميذ ىذه الميارة بشكؿ جيد وسميـ يتعيف تحقيؽ 

 الأىداؼ التالية:

 تطوير المتعمـ عمى الدقة والنظاـ وقوة الملاحظة والترتيب والنظافة -1

عمى كتابة الكممات الصحيحة وتثبيت صورىا في أذىانيـ بأف  تدريب المتعمميف -2

 يستطيعوا كتابتيا مف الذاكرة.

تمريف الحواس لمكتابة بالشكؿ المطموب وىذه الحواس ىي: الأذف التي تسمع ما  -3

 يممى، واليد التي تكتبو والعيف التي تمحظ أشكاؿ الحروؼ وتميز بينيا.

علامات الترقيـ  واكسابيـ ميارات جديدة باستعماؿ توسيع خبرات المتعمميف المغوية -4

 في مواضعيا.

 ،2006،حسين نوري الياسري)تمرينيـ عمى الكتابة في سرعة ووضوح واتقاف -5

 (.85ص
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 اختبار ميارة المتعمميف في الكتابة والوقوؼ عمى مواضع الضعؼ لمعالجتيا.  -6

الصحيحة أثناء الكتابة والدقة في تعويد المتعمميف الانصات وحسف الاستماع والجمسة  -7

 .إمساؾ القمـ

 الإجادة في ميارات الكتابة يكسب المتعمميف احتراـ وتقدير الأخريف. -8

تدريب المتعمميف عمى الكتابة يتحقؽ فييا الجماؿ والجودة والسرعة مع التميز بيف  -9

، لياسريحسين نوري ا)حروؼ الرقعة وحروؼ النسخ وعدـ الخمط بينيما عند الكتابة

  .(85، ص 2006

  صعوبات تعمم الكتابة  رابعا :

الكتابة ميارة متعممة يمكف إكسابيا لمتلاميذ كنشاط ذىني يقوـ عمى التفكير ، وىي    

كأي عمميػػة معرفية تتطمب أعماؿ التفكير وتحتاج إلى جيد كبير, وتتميز المغة المكتوبة 

 writtenبأنيا صيغة عمى درجػػة عالية مف التعقيد ؛ وذلؾ لأنيا تتضمف التعبير الكتابي 

Expression يجئة والتspelling,  والكتابة اليدويةHand Writing  وىذه المحاور

 .تتكامؿ مع بعضيا لتشكؿ الميارة الكمية لمكتابة

أنو لكي يتـ التوصؿ مف خلاؿ الكتابة ، يجب عمى  Messe (1995)ويری مييز    

-79ص ،2004،الخطيب )التلاميذ أف يقوموا بتطبيؽ كؿ مف ميارات المغة الشفيية 

81).  
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 يارات القراءة ، بالإضافة إلى القدرة عمى التفكير، وتنظيـ الموضوع ، وتيجي الكممات وم 

نتاج الحروؼ بخط واضم ومقروء إلا أف التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة غالباً ما يكوف  وا 

  .لدييـ مشكلات واضطرابات تنشأ مف التحولات في ميارات الكتابة

ويقدـ الباحث الحالي فيما يمي عرضاً لبعض التعريفات التي حددت مفيوـ صعوبات    

 تعمـ الكتابة ، والتي منيا :

صعوبة الكتابة بأنيا صعوبة تنتج عػػػف اضطراب في التكامؿ البصري الحركي  تعرؼ -

والطفؿ صاحب ىذا النوع مف الصعوبة ليس لديو عيب أو إعاقة بصرية أو حركية ، 

 . ير قادر عمى تحويؿ المعمومات البصرية إلى مخرجات حركيةولكنو غ

صعوبات تعمـ الكتابة تعنػ التمميذ في القياـ بمياـ الاسترجاع ، والتي تعني قدرة التمميذ  -

عمى تذكر الكممات والقياـ بمياـ التعرؼ أو التمييز ، والتي تعني قدرة التمميذ عمى 

 .  الكممات التعرؼ بشكؿ صحيم عمى تيجي

صعوبات تعمػػػػـ الكتابة ىـ التلاميذ الذيف لا يتقنوف النواحي الميكانيكية و الوظيفية  -

 . المياـ الكتابية بنجاح لمكتابة ، ولا يكمموف

الطفؿ ذا الصعوبة في الكتابة ىو الطفؿ الذي لا يستطيع أف يكتب بشكؿ صحيم  -

فػػػػي عمره الزمني ، فيو يكتب في المادة المطموب كتابتيا ، أو المتوقع كتابتيا ممف ىػـ 

 . (83، ص 2004، الخطيب)مستوى يقؿ كثيرا عما يتوقع منو
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بأنيا اضطراب في المغة المكتوبة ، لمتعبير عف الأفكػار في مرحمة  صعوبات الكتابة -

   الطفولة, كما أنيا تشير إلى اضطراب في المغة المكتوبة في مرحمة النضج . 

صعوبات الكتابة ىي عدـ القدرة عمى أداء الحركات اللازمة لمكتابة ، وىي حالة ترتبط  -

 . باضطراب وظائؼ المخ

صعوبات الكتابة عمى أنيا عدـ القدرة عمى التعبيػر عػف المعاني و الأفكار ، مف خلاؿ  -

 .مجموعة مف الرموز المكتوبة

صعوبة في آلية تذكر تعاقب الحروؼ و تتابعيا, ومف ثـ تناغـ  صعوبة الكتابة ىي . -

العضلات والحركات الدقيقة المطموبة تعاقبيػػا أو تتابعياً, لكتابة الحروؼ و الأرقاـ ومف 

 أىـ خصائصيا:

 .لا ترتبط بمستوى ذكاء الفرد 

 . خارج سيطرة عمميات التدريس ، وأقؿ ارتباطا بمحتوى مقرراتو 

 سيولوجي بدرجات متفاوتة .ذات أساس عصبي ف 

 .تنعكس عمى استخداـ الفرد لمتعمـ ، حتى في المياـ غير التعميمية 

 جمال الدين )تتبايف مف حيث الحدة أو الشدة ، ما بيف الحفيفة والمتوسطة والشديدة

 .(36ص ،1986،بوقمي حسن
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  في تمكيف تشخيصيا وتقويميا وعلاجيا ، إذا استخدمت الاستراتيجيات الملائمة

 الوقت المناسب وعمى نحو فعاؿ

صعوبة الكتابة تقع ضمف صعوبات التعمـ في المغة والتي تعني اضطرابا في عممية أو  -

أكثر مف العمميات السيكولوجية الأساسية في فيػـ المغة المنطوقة أو المكتوبة أو في 

والتحدث و  الإصغاء و التفكير استخداميا، و الذي قد يظير في قدرة غير سميمة فػػػػي

 .(38-37، ص 1986، جمال الدين بوقمي حسن)القراءة والكتابة واليجاء

 مظاهر صعوبات الكتابة: خامسا :

تشير الدراسات و البحوث التي تناولت صعوبات الكتابة لدى التلاميذ إلى المظاىر    

 التالية:

أوراقيـ ودفاترىـ متخمة بالعديد مف الأخطاء في التيجي و الإملاء و التراكيب ،  -

 .علامات الترقيـ وتشابؾ الحروؼ

يغمب عمى كتابتيـ أف تكوف جامحة أو غير عادية وغير منظمة ، ولا تسير وفقاً لأي  -

 (.123، ص2004،الدردير احمد عبد المنعم)قاعدة, وتفتقد إلى التنظيـ والضبط
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تشير كتاباتيـ إلى صعوبات في إعماؿ عمميات الضبط لمعظـ العمميات المعرفية ،  -

 .التي تقؼ خمؼ الكتابة الفعالة

لا يعطي ىؤلاء التلاميذ أي اىتماـ للاعتبارات المتعمقة بالقارئ ؛ حيث يكتبوف مػػا يػرد  -

 عمػى أذىانيـ ، سواء كاف مرتبطا بموضوع الكتابة أـ لا.

وتصحيحاتيـ لأخطائيـ التي يحددىا المدرسوف آلية وغير مبالية ،وىـ أقؿ  مراجعاتيـ -

 فيما ليذه الأخطاء والاستفادة اللاحقة منيا.

يميموف إلى تقدير كتاباتيـ عمى نحو أفضؿ مف تقديرات المدرسيف والأقراف والآباء  -

   (.125-123، ص2004،الدردير احمد عبد المنعم)ليـ

أف التمميذ ذا الصعوبة في الكتابة ( 1988ىارجروؼ ، جيمس يونيت )وتذكر لندا    

 يعاني مف قصور في الجوانب التي يجب تقييميا ، والتي مف أىميا: الكتابة اليدوية 

والمعنى  واليجاء وعلامات الترقيـ، واستخداـ قواعد تركيب الجممة ، والتعبير عف الأفكار 

 والإنتاجية

 :إلى أف التلاميذ ذوي صعوبة الكتابة يبدو عمييـ (Bain 1991ويشير بيف ) -

 إمساؾ القمـ بطريقة غير تقميدية شاذة -

 (.134، ص1995،جراهام وآخرون)أصابعيـ تقترب بشدة مف سف القمـ -
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 لدييـ صعوبة في الشطب والمحو -

  في محاذاة الحرؼ اضطراب -

أف التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابػػػػة يعانوف مف ( 1995) ويؤكد جراىاـ وآخروف   
 ولكنيـ عسر في نقؿ وترجمة أفكارىـ عمي الورؽ، فيـ يجيدوف التعبير عف أنفسيـ شفيياً 

لا يستطيعوف تحويؿ ىذه الأفكار إلى نص مكتوب ، كما أف الأطفاؿ ذوي الصعوبة في 
غير منطقي ، وربما يكونوف قادريف  الكتابة تكػػػػػوف الجمؿ المكتوبة قصيرة ، وفي تتابع

  كتابياً غير صحيحة عمي اليجاء شفيياً ، ولكنيػا

 التالية:  إلى التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة تظير لدييـ الخصائص1998وتشير جونز   

 .الكتابة غير مقروءة بشكؿ عاـ ، عمي الرغـ مف إعطائيـ الزمف المناسب لمميمة -

 –كتابة خميط مف أنواع مختمفة مف الخطوط )نسخ عدـ الثبات أو الإتساؽ فال -

 .رقعو(

 .الحروؼ والكممات غير مكتممة -

 .تنظيـ غير مناسب لميوامش والسطور -

 .والحروؼ غير مناسبة الكممات بيف المسافات -

 القبض عمي القمـ بطريقة غير عادية. -

 .التحدث إلي النفس أثناء الكتابة -

 .(135، ص1995،جراهام وآخرون)عممية الكتابة بطيئة -
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 محتوى الكتابة ضعيؼ ولا يعكس أي ميارات لغوية -

الكتابة في المظاىر  وتمخص مظاىر الاضطراب لمتلاميذ ذوي الصعوبات   

 التالية :

استعماؿ اليد بشكؿ غير صحيم في الكتابة نقص الاستجابة الاتوماتيكية لمحروؼ  -

 اليجائية المسافات غير المناسبة بيف الكممات وبعضيا .

ىماليا -  عكس الحروؼ أو تبديميا وا 

 وضع ردئ لمجسـ أو المعصـ. -

 أحجاـ غير مناسبة لمحروؼ . -

 القبض عمي القمـ بشدة . -

 تحريؾ الجسـ أو الورقة أثناء الكتابة -

 الضغط عمي سف القمـ -

 إغلاؽ ردئ لمحروؼ -

 ترتيب خطأ لتتابع الحروؼ داخؿ الكممة -

 طويمة والقصيرة .عدـ القدرة عمي التمييز بيف أصوات الحروؼ ال -

 لمصفحة تشكيلات غير ثابتة لمحرؼ -

، 1995،جراهام وآخرون)الصفحةسوء استخداـ السطر واليامش وتنظيـ ردئ  -

 .(136ص
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 الاعتماد بشكؿ قوي عمي متابعة ما تفعمو اليد أثناء الكتابة -

  الإفراط في استخداـ المحو -

الكتابة ، يظير عميػػو عػػسػر أف التمميذ ذا الصعوبة في ( 2000ويذكر نبيؿ حافظ )   

 الملاحظات التالية: فػػي

 طريقة الإمساؾ بالقمـ . -

 وضع الجسـ واليد والرأس والذراعييف أثناء التييؤ لمكتابة -

 كتابة الحروؼ وتشكيميا . -

 الفراغات بيف الحروؼ واليوامش -

 نوعية الخط الذي يكتب بو -

 الخطط التنسيقية وضع -

 إكماؿ الحروؼ -

 كتابة الحروؼالتقاطع في  -

 إلى أف مف أىـ مظاىر الصعوبات الكتابة ما يمي: (2000)ويشير جماؿ مثقاؿ    

، 2000،نبيل حافظ)عكس كتابة الحروؼ بحيث تكوف كما تبدو في المرآة  -

 .(21ص
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الخمط في الاتجاىات فيو قد يبدأ بكتابة الكممات والمقاطع مف اليسار ، بدلًا مف  -

 .اليميف كتابتيا مف

 حروؼ الكممة والمقاطع بصورة غير صحي ترتيب-

 .خمط في الكتابة بيف الأحرؼ المشابية -

 الصعوبة في الالتزاـ بالكتابة عمي خط مستقيـ . -

 .رسـ الحرؼ رسما غير صحيم سواء أكاف بالزيادة أـ بالنقصاف -

 .إمساؾ القمـ بطريقة خطأ أو إمساكو في كؿ مرة بشكؿ مختمؼ -

 إىماؿ النقاط عمي الحروؼ وعدـ وضعيا . -

ىماؿ الحروؼ غير المنقوطة - ، 2000،نبيل حافظ)كتابة الحروؼ المنقوطة وا 

 .(22ص

 أف صعوبة الكتابة تبدو في واحدة أو أكثر مف الخصائص( 2002ويذكر فتحي الزيات )

 السموكية التالية:

 الشعور بالإحباط. مع الأعماؿ الكتابية. -

 والإىماؿالميؿ إلى الكسؿ  -

 أداء الواجبات مع إحباط شديد -

 (.96-63-،ص ص2002،فتحي الزيات)أوؿ الكتابة أفضؿ مف آخرىا -
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 صعوبة في التعبير في حيف أف الوقت كافي . -

 التعبير عف النفس أو الأفكار شفيياً أفضؿ مف التعبير كتابة . -

 التيرب مف ممارسة واجباتو أو أعمالو كتابة -

 ر غير منظمةتبدو الكتابة سيئة المظي -

 التيرب مف ممارسة أية أعماؿ كتابية في البيت أو المدرسة . -

 الشعور بالتعب والإجياد عند ممارسة الأعماؿ الكتابية -

 إلى أنو إذا كانت ستة مف ىذه المظاىر تنطبؽ عمي التمميذ ( 2002ويؤكد الزيات )   

الكتابة تعبر عف فإنو يعاني مف صعوبات الكتابة ، ويضيؼ الزيات إلى أف صعوبات 

 مف خلاؿ:  نفسيا

 عدـ اتساؽ الحروؼ. -

 الخمط بيف الحروؼ العميا والدنيا -

 عدـ انتظاـ حجـ وشكؿ الحروؼ . -

 عدـ إتماـ كتابة الحرؼ -

-63-،ص ص2002،فتحي الزيات)معاناة وصعوبة في التعبير عف الأفكار -

96.) 
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عدة أشكاؿ ؛ أىميا  ( أف ىذا النوع مف الصعوبات يظير في2003ويذكر الوافقي )   

عدـ قدرة الطفؿ عمي معرفة شكؿ الحرؼ وحجمو ، وعدـ قدرتو عمي التحكـ في المسافة 

بيف الحروؼ ، أو كتابة الكممات شائعة الاستخداـ، فضلًا عف الأخطاء الإملائية 

والنحوية ، الناتجة عف عدـ قدرتو عمػػػػي تمييز الأصوات المتشابية ، مما يؤدي إلى 

اء في كتابتيا، بالإضافة إلى حذؼ أو إضافة أو إبداؿ بعض الحروؼ في حدوث أخط

 الإملاء.

 أسباب صعوبات الكتابة:سادسا : 

أخطرىا والتي يواجييا التلاميذ وخاصة  تعتبر صعوبات الكتابة مف أبرز المشاكؿ و   

راءة، في مراحميـ الأولى ، وىذا يعود إلى مجموعة مف الأسباب قد تكوف مرتبطة بعسر الق

والبعض الآخر يرتبط بطبيعة المغة والنظاـ الكتابي المستعمؿ فييا ، ومف ىذه الأسباب 

  نذكر ما يمي:

 القصور البصري والسمعي: -أ

 فنقص البصر يؤدي إلى عدـ القدرة في التمييز بيف الأشكاؿ، والحروؼ والأعداد أيضا   

ؿ المربع مستطيلا، وىذا قد ، والحرؼ "ب "يراه" "ث"، وقد يرى شك14يراىا ، 42مثؿ 

 (.56ص ،2005،زيادة خالد)يؤدي بو إلى الكتابة في الاتجاه المعاكس
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فمثلا يطمب المعمـ مف التمميذ الكتابة مف اليميف الى اليسار، فنجده يكتب العكس،  

لا نيمؿ  بالإضافة إلى الصعوبة الكبيرة في عدـ تذكرة تمؾ الحروؼ والكممات كما

لو أثر واضم في صعوبة الكتابة مف خلاؿ نقص في الحروؼ القصور السمعي، 

 المتشابية )ض،ظ(.

 الدافعية الواطئة: -ب

وفييا تتدخؿ عوامؿ كثيرة كامؿ الوراثة والبيئة فقد تكوف الوراثة سبب لضعؼ الكتابة،    

فإذا كاف الوالديف يعانياف مف ذلؾ فإف ذلؾ يعود حتما عمى الأولاد، كما أف البيئة ليا 

دور الاساسي في عممية تعمـ الكتابة، فإذا كانت بيئة ثقافية وغنية بالطبع ستوفر الجو ال

الملائـ لمطفؿ، أما إذا كانت البيئة معدومة وفقيرة لا توفر الظروؼ الملائمة لو فإنيا حتما 

 سمبية. ستعود عميو بنتائج

 :المعمم وطبيعة التدريس -ج

لتعميـ، فيو الذي يحبب المدرسة لمتمميذ أو بفضمو يعتبر المعمـ القاعدة الأساسية في ا   

يكوف كارىا ليا، بذلؾ يجب عميو التعامؿ مع التلاميذ بنوع مف الصبر والمطؼ، والميف، 

فإذا كاف ذلؾ فإف التمميذ يستطيع التفاعؿ معو ولا يواجو أي نوع مف الصعوبة، أما إذا 

يجد صعوبات كبيرة سواء في  كاف العكس فإف التمميذ يصبم فاقدا لمشيية وبالتالي

 (.57-56،ص 2005، زيادة خالد )القراءة
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أو الكتابة، فعمى المعمـ أف يكوف مؤىلا وعمى مستوى عاؿ مف المعرفة حتى يتمكف مف   

 .والإخفاؽ لدى التلاميذ القضاء عمى الفشؿ

 :اضطراب الحركة -د

العيف مع حركة اليد ، يجب توفر تطابؽ بيف حركة اليد والأصابع، وكذلؾ حركة    

فبواسطتيا يستطيع التمميذ التحكـ في رسـ الحروؼ بشكؿ صحيم، وأي ضعؼ فييا فإف 

ذلؾ يسبب صعوبة كبيرة لتعمـ الكتابة عف ىذا التمميذ، وىذا الاضطراب قد ينجـ عف 

وجود خمؿ في دماغو، حيث نجد البعض لدييـ القدرة الكافية عمى نطقيا وعمى مشاىدتيا 

زيادة )صحيحة، ولكنيـ يعجزوف ويواجيوف مشكمة كبيرة في كتابتيا أو العكسبطريقة 

 .(56،ص  2005، خالد 

 ه _ العوامل النفسية:

ىناؾ عوامؿ نفسية وانفعالية وراء صعوبة الكتابة لدى ىؤلاء الاطفاؿ، فخوفيـ الشديد    

الكممات  مف صعوبة الكتابة مف خلاؿ وقوعيـ في مختمؼ الأخطاء الإملائية وكتابة

السيد عبد الحميد ، سميمان )بشكؿ غير صحيم ،تجعؿ التمميذ محبطا وكئيبا

 (.84ص ،2000،السيد
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كما أف معاقبتو واستيزاء الأخريف منو سيجعمو يفشؿ بالتأكيد، وىذا كمو يؤدي إلى الإخفاؽ 

 ، والانسحاب الجزئي مف العالـ الدراسي.

 تعميم الكتابةسابعا : الاسس التي تقوم عميها عممية 

إف تمكيف التمميذ مف تحقيؽ كتابة وقراءة سميمتيف، عمى اعتبار أنيما تنبياف عمى   

المكوف الصوتي، والوحدات الصوتية الصغرى، يتطمباف معرفتو بخصائص الأصوات 

ومخارجيا، وصفاتيا، والتغيرات التي تطرأ عمييا أثناء تجاورىا مف الأصوات،  الفزيولوجية

حالة مف فيـ المكتوب واستيعابو جيدا، كما سيمكنو مف نطؽ الأصوات سيمكنو لا م

(.84ص ،2000،السيد عبد الحميد ، سميمان السيد)جيدة وقراءتيا بطريقة  

إف تعمـ المغة يتطمب تعميما يتأسس مف الانتقاؿ مف معالجة الأصوات الشكؿ المنطوؽ    

مؤكد حسب الغالي أحرشاو إلى معالجة الحروؼ )الشكؿ المكتوب(، فقد أصبم مف ال

أف الخصوصيات الفونولوجية والمورفولوجية تمثؿ أحد العناصر لنجاعة منيجية  (2015)

تدريس المغة، عمى اعتبار الخصوصيات الفونولوجية تعد المكوف الحاسـ في المراحؿ 

لا تحظى بالأىمية سوى في المراحؿ  الأولى لتعمـ المغة، بينما الخصوصيات المورفولوجية

الغالي، أحر )المتقدمة في تعمـ المغة، وخصوصا في ميارة الفيـ القرائي

 (.154ص،2015،شاو
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(، أف الأخطاء المرتكبة 2014لقد أكدت دراسة مصطفى بوعناني، وفاطمة بولوحش )   

عة عمى مستوى نطؽ القطع الصوتية مف حيث الموضع ، والتي تشمؿ خمسة عشر قط

في المغة العربية ىي: السيف، والذاؿ ، والقاؼ، والصاد والجيـ والخاء، والثاء، والكاؼ، 

والشيف والضاد ،والحاء ، فمتعممي المغة العربية في المرحمة ،والراء والعيف، والطاء، والظاء

الابتدائية لا يميزوف سمعا ونطقا بيف الصوامت المتقاربة عمى مستوى الموضع النطقي 

التمييز مثلا بيف الضاد والداؿ والظاء والذاؿ...، بالإضافة إلى عدـ التمييز بيف كعدـ 

القطع الصوتية المتشابية عمى مستوى التمثيؿ الخطي مثؿ : في تحويؿ كؿ فونيـ 

يسمعونو نطقا أو يرونو مكتوبا إلى شكؿ نطقي شفيي مناسب ويمكف تفسير ىذه الأخطاء 

لعمميات الفونولوجية التي تدعـ استراتيجيات الوعي يجدوف صعوبة في ا بأف المتعمميف

 بارتباط الغرافيـ بالفونيـ في المغة العربية.

إف معرفة القطع الصوتية لمنسؽ الصوتي لمغة العربية تساىـ في تطوير تعمـ القراءة    

 :وفؽ مجموعة مف المراحؿ

 المرحمة الأولى: التعرؼ عمى الغرافيـ أو الرمز الكتابي لمحرؼ. -

 المرحمة الثانية : التعرؼ عمى نطؽ الأصوات ومطابقة الغرافيـ لمفونيـ. -

بوعناني، مصطفى، وبولوحوش، ) المرحمة الثالثة : فؾ تسنينات الصوامت والمصوتات -

 .(31،ص2014،فاطمة
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 المرحمة الرابعة فؾ تسنينات الكممات. -

أف التدخؿ المبكر لتنمية ( 2013لقد أكد الباحثاف بوعناني مصطفى، وبممكي ىدى )   

 .الوعي الفونولوجي)الوعي بالأصوات المغوية وطرائؽ نطقيا، والوعي بالمقاطع الصوتية

وانتظاـ تأثير بعضيا في بعض، والوعي بالكممات، وأشكاؿ توزيعيا داخؿ نص  

قرائي...(، يؤدي إلى ارتفاع مستوى أداء المتعمميف القرائي والشفيي، وىو ما يدفعنا إلى 

ستخلاص "مفاده" أف تمكف الطفؿ مف فعمي القراءة والكتابة يكوف عاملا ميما في تطوير ا

مداركو المرتبطة بالتعمـ في كؿ مظاىره ومجالاتو ما دامت كؿ تفاصيؿ المعرفة المحددة 

بوعناني، مصطفى، وبولوحوش، )المغة " لمضموف تعمماتو، موجية إليو عبر

 .(35،ص2014،فاطمة

لى العلاقة بيف عدـ التحقيؽ السميـ لفعمي القراءة والكتابة والوعي ويمكف النظر إ  

 الفونولوجي مف ثلاثة زوايا:

مف زاوية سببية، بحيث يؤدي ضعؼ الوعي الفونولوجي إلى الضعؼ في القراءة  -

 (.80ص،2000،السيد عبيد ماجدة)والكتابة
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لمتمدرس مؤشر عمى سلامة امتلاؾ التمميذ لموعي الفونولوجي في المراحؿ المبكرة  -

القراءة والكتابة لديو في المراحؿ اللاحقة. التدخؿ المبكر لموعي الفونولوجي يؤدي إلى 

تقويـ فعؿ القراءة والكتابة لدى التمميذ، وذلؾ عف طريؽ عدد مف الأنشطة التربوية 

  والتقويمات اللازمة.

 :وومف ىنا يمكف أف نؤكد عمى أنّ    

يجب أف تتوفر المقررات الدراسية عمى أنشطة تنبو التلاميذ منذ السنوات الأولى  -

(.80ص،2000،السيد عبيد ماجدة)لمتمدرس إلى وجود ظاىرة اللاتطابؽ الصوتي  

 تحقيؽ المدرس للؤصوات تحقيقا سميما يراعي الفروؽ بينيا في النطؽ. -

بالكسرة، وتنبيو التلاميذ إلى الاختلافات نطؽ الصوت الممدود بالفتحة، أو بالضمة، أو  -
 في الصوت الممدود.

إبراز التنويف في آخر الكممات كتابة وقراءة بشكؿ متواز ، حتى لا يعتقد المتعمـ أف ما  -
 نكتبو شيء آخر غير ما ننطقو.

 التدقيؽ نطؽ كممات فييا لاـ شمسية وأخرى قمرية، حتى يتضم لمتمميذ الفرؽ بينيا. -

تلاميذ أف يعرفوا الكممات ويكونوا قادريف عمى كتابة جميعيا، بما في ذلؾ عمى ال -
 الكممات التي تشمؿ عمى:

 (.82ص،2000،السيد عبيد ماجدة)الحروؼ المتقاربة شكلا ولفظا -
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 الحروؼ الشمسية بعد اؿ التعريؼ. -

 التنويف بحالاتو الثلاث. -

 التاء المربوطة والتاء المبسوطة. -

 التي تمفظ ولا تكتب، والحروؼ التي تكتب ولا تمفظ. الحروؼ -

.حروؼ المد -  

 اليمزة في مواضيعيا المختمفة: بداية الكممة، ووسطيا وآخرىا. -

 الألؼ المقصورة: )سعى يسعى(. -

(83ص،2000،السيد عبيد ماجدة)ما يكتب متصلا بغيره مف الكممات -  

 خلاصة : 

ّـ الصػعوبات الأكاديميّػة التػي تظيػر عمػى الطفػؿ  تعدّ صعوبات التعمّـ فػي الكتابػة إحػدى أىػ
فػػي مراحػػؿ عمريّػػة متقدّمػػة، والتػػي تػػرتبط بالعديػػد مػػف المشػػاكؿ، مثػػؿ عػػدـ التوافػػؽ الحركػػي 
والبصػػري، بالإضػػافة إلػػى الصػػعوبات المتعمّقػػة بالمغػػة، فالكتابػػة تحتػػاج إلػػى تطػػوّر القػػدرات 

ات، فيػذا سػيؤثّر عمػى القػدرة عمػى المختمفة، وفي حاؿ وجود اضطراب في إحدى ىذه القػدر 
 .الكتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
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 تمهيد

 .مفهوم التحصيل الدراسي -

 .أهمية التحصيل الدراسي -

 .قياس التحصيل الدراسي  -

 .العوامل المؤثرة عمى التحصيل الدراسي  -

 ضعف التحصيل الدراسي. -

 .أسباب ضعف التحصيل الدراسي -

 .خصائص متدني التحصيل الدراسي  -

 .ضعف التحصيل الدراسي علاج  -

 خلاصة
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 تمهيد

يشير التحصيؿ الدراسي في مفيومو العاـ إلى كـ المعمومات التي يتحصؿ عمييا الطلاب 

خلاؿ دراستيـ ولا يؤتي بثماره إلا إذا كاف ناتجًا عف دراسة لقدرات واستعدادات الطلاب 

مف قبؿ المسؤوليف عف عممية توجيو الطلاب. ويعد التحصيؿ الدراسي ىو المدخؿ 

 و التعرؼ عمى مشكلات فشؿ الطلاب في المدارس.الرئيسي الذي يمكف مف خلال

  مفهوم التحصيل الدراسيأولا : 

يعني التحصيؿ الدراسي بموغ مستوى معيف مف الكفاءة في الدراسة سواء أكاف في المدرسػة 

أو الجامعػػػػة، ويػػػػتـ تحديػػػػد ذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلاؿ العديػػػػد مػػػػف الاختبػػػػارات أو التقػػػػارير الخاصػػػػة 

لتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي يعنػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى اكتسػػػػاب كػػػػـ مػػػػػف بػػػػالمعمميف، بالإضػػػػافة إلػػػػى أف ا

المعمومػػات والميػػارات التػػي يمكػػف لمطالػػب اسػػتيعابيا، ويتوقػػؼ ذلػػؾ عمػػى قػػدرة كػػؿ طالػػب. 

 .ويقاس التحصيؿ الدراسي عف طريؽ مؤشر الأداء الدراسي أو الأكاديمي

 فيػػو اصػػطلاحا، أمػػا  جمعػػو، أو عميػػو حصػػؿ أي حصّػػؿ الفعػػؿ مػػف مشػػتؽ لغػػة، التحصػػيؿ

 يقتػػػػرف مػػػػا غالبػػػػا و غيرىػػػػا، أو فكريػػػػة ميػػػػارات مػػػػف الشػػػػخص يكتسػػػػبو مػػػػا كػػػػؿ عمػػػػى يػػػػدؿ

 . دراسي تحصيؿ فنقوؿ بالدراسة، التحصيؿ
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 : مايمي منيا نذكر لو، تعاريؼ عدة وردت وقد

 أو الكفاءة أو الإنجاز مف محدد مستوى بأنو: "  التعريؼ ىذا النفس عمـ قاموس في نجد

 الاختبارات بواسطة أو المدرسيف قبؿ مف يُجرى الأكاديمي، أو المدرسي العمؿ في الأداء

، ص 2007،عقمة شاكر المحاميد، الرحيم، عبد الدين عماد الزغول،). "المقننة

 (.165-164ص

 ."الكيؼ أو الكـ ناحية مف ما لعمؿ الطالب أداء" أنو عمى وبستنر يعرفو و

 مرحمة في الطالب عميو يحصؿ الذي التراكمي المعدؿ: "  الدمنيوري صالم رشاد/ د أما

 ." ما دراسية

 في معينة خبرات مف تعمموه لما التلاميذ استيعاب مدى أنو علاـ الديف صلاح يضيؼ و

 الإختبارات في التمميذ عمييا يحصؿ التي بالدرجات تقاس و مقررة دراسية مادة

 ."التحصيمية

 سواء معيف بنشاط القياـ بعد عمييا المحصؿ النتائج" أنو عمى أخروف باحثوف يرى كما

 ."التفوؽ و لمنجاح:  أخر معنى عمى يكوف ما غالبا و فكري، غير أو فكري كاف

 مف الفرد عمييا يتحصؿ التي المعرفة يعني الدراسي التحصيؿ: "  لافوف روبير يقوؿ و

 عبد الدين عماد الزغول،) ."المدرسي العمؿ و الوسط مع تكيفو قصد مدرسي برنامج خلاؿ

 (.166،ص 2007، عقمة شاكر المحاميد، الرحيم،
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 مف ىناؾ أف حيث واحد معنى عمى مفيومو يقتصر لـ الدراسي التحصيؿ فإف عميو، و

 القدير أنو يرى مف ىناؾ و المدرسة في معرفة مف الفرد عميو يتحصؿ ما كؿ أنو يرى

 عبد الدين عماد ،الزغول)تعميمو خلاؿ المتمدرس يحصميا أف يجب التي(  العلامات) الكمي

 (.166،ص 2007، عقمة شاكر المحاميد، الرحيم،

 الموضوعات في الطالب بو يقوـ أداء كؿ أنو الكناني المحسف عبد إبراىيـ يرى كما

 تقديرات أو اختبار درجات طريؽ عف لمقياس إخضاعو يمكف الذي و المختمفة المدرسية

 .المدرسيف

    أهمية التحصيل الدراسيثانيا : 

يعتبر التحصيؿ الدراسي مف المساىميف في العممية التعميمية وذلؾ لأىميتو الكبرى، حيث 

نجازىـ، بالإضافة إلى أنو يساعدىـ في تحديد أىدافيـ  أنو يشير إلى مستوى الطلاب وا 

التي يريدوف الوصوؿ إلييا. ويشير التحصيؿ الدراسي لمطلاب إلى مدى نجاح أو فشؿ 

لعامميف بيا. ويساىـ التحصيؿ الدراسي في قياس مدى تحقيؽ المنظومة التعميمية، وا

الطلاب للؤىداؼ التعميمية بشكؿ ناجم وذلؾ بناءً عمى تقييـ الأداء. كما يمعب التحصيؿ 

الدراسي دوراً ىاماً أيضاً في تعزيز النمو الدراسي لمطلاب حيث أنو يقوـ بتقييـ مدى 

 .(19، ص 2006،الشمام محمد ي،البموش هويشل؛ عمي الشعيمي،)تطورىـ وتقدميـ
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كما أنو يساعد في تطوير مياراتيـ الذاتية والمعرفية والإدراكية والدراسية وغيرىا مف  

  .الميارات التي تعزز مف ثقة الطلاب بأنفسيـ

 قياس التحصيل الدراسي ثالثا : 

الطرؽ تمجأ المدارس إلى العديد مف الطرؽ لقياس التحصيؿ الدراسي لمطلاب وتتمثؿ تمؾ 

في الاختبارات التقميدية حيث يقوـ الطلاب بالخضوع لمعديد مف الاختبارات كسؤاؿ المعمـ 

 2006،الشمام محمد البموشي، هويشل؛ عمي الشعيمي،)لمطلاب في الفصؿ وتقييمو ليـ

 .(19، ص

أو عف طريؽ الوظائؼ والاعماؿ والبحوث المنزلية التي يكمؼ بيا المعمـ الطلاب، أو  

الاختبارات الشفوية أو اختبارات المقاؿ والتقارير والمناقشات. وتعتبر أيضاً عف طريؽ 

الاختبارات المقننة مف طرؽ قياس التحصيؿ الدراسي كاختبارات الخطأ والصواب ومؿء 

 .الفراغات والمقابمة والترتيب وغيرىـ

 التحصيل الدراسي: فيالعوامل المؤثرة رابعا : 

تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي كالعوامؿ الشخصية والعوامؿ  ىناؾ العديد مف العوامؿ التي

،ص  2006،الشمام محمد البموشي، هويشل؛ عمي الشعيمي،) البيئية وىي كالتالي:

 .(20-19ص
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أولًا: العوامؿ الشخصية: تتمثؿ العوامؿ الشخصية في القدرات العقمية كالقدرة المعرفية 

والحالة المزاجية الخاصة بو وطرؽ تفكيره وما والذكاء واستعدادات الطفؿ العقمية الخاصة 

إلى ذلؾ، والصحة الجسمانية كالحالة الصحية والتغذية والعاىات التي لدى الطفؿ والتي 

تحتاج إلى رعاية خاصة، والحالة النفسية والانفعالية الخاصة بالشخص لأنيا مرتبطة 

بالإضافة إلى الاضطرابات  أساساً بتوافؽ الطفؿ مع نفسو والآخريف بمعنى تكيفو الذاتي،

النفسية التي تحوؿ دوف قدرتو عمى الانتباه والتركيز والمتابعة لمدروس مما يؤثر سمباً عمى 

،ص  2006،الشمام محمد البموشي، هويشل؛ عمي الشعيمي،)تحصيمو الدراسي

 .(20-19ص

المعمميف مع  ثانياً: العوامؿ البيئية: تتمثؿ العوامؿ البيئية في البيئة المدرسية وتعامؿ

الطلاب والتلاميذ مع بعضيـ البعض والمناىج والأنشطة المختمفة، بالإضافة إلى البيئة 

الأسرية والمتمثمة في الوالديف بمعنى المستوى الثقافي للؤسرة والجو الأسري فإما ىو جو 

مشحوف بالتفاىـ والاحتراـ والحب فينشأ الطالب في و نفسي سميـ أو العكس مما يؤثر 

 .تحصيمو الدراسي وتعاممو مع الآخريف عمى

 الدراسي التحصيل مستوى رفع طرقخامسا : 

 مف اعتمادىا يتـ التي الطرؽ مف العديد باستخداـ يكوف الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف

 اىـ ومف الاطفاؿ، عند الدراسي التحصيؿ مستوى مف اجؿ مف والاسر المعمميف طرؼ

 .(94، ص2008،عمي رسمي عابد،) :نجد الطرؽ ىذه
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 البيت داخل الدراسي التحصيل مستوى رفع مشروع-1

 يتعمـ حيث مرة، لاوؿ داخميا عينيو الطفؿ يفتم التي الاولى التربوية المؤسسة ىي الاسرة

 الاخرى الحيتيات وكؿ والمباس الكلاـ وطريقة المغة الاولى سموكاتو واخوتو وابيو امو مف

 بيـ يفرحو كي تربيتيـ، يحسنو واف الاولى ابنائيـ قدوة يكوف اف الاىؿ عمى وجب لذلؾ 

 ويمكف ابناؤىـ، يحققيا باف يحمموف كانو لطالما التي المراتب اعمى الى وصوليـ بعد

 عند الدراسي التحصيؿ مستوى تحسبف اجؿ مف البسيطة الطرؽ بيذه الاستعانة للاسرة

 :ابنائيـ

 وباف الدراسي التفوؽ في ومساعد موجو مجرد ىي المدرسة باف يعرفو اف الاىؿ عمى

 مراقبة الاىؿ عمى يجب لذلؾ ابنائيـ، فشؿ حالة في الاسرة كاىؿ عمى يقع الاكبر العبئ

 .ما صعوبة وجدو اذا ما حاؿ في ومساعدتيـ ابنائيـ تعميـ

 ويعمموف يحبونو الذي المسار في لمسعي وتحفيزىـ مواىبيـ اظيار عمى الابناء تشجيع

 .فيو الابداع يستطيعوف الذي المجاؿ ىو باف

 .عنيـ والسؤاؿ المدرسة الى التوجو خلاؿ مف ابنائيـ تحصيؿ مستوى مراقبة الاىؿ عمى

 الدراسي التحصيؿ رفع برنامج الابناء مع المدرسة تعدىا التي الثقافية الانشطة حضور

 .(95-94ص  ، ص2008،عمي رسمي عابد،)بالمدرسة



 الفصل الثّالث                                                                     التحصيل الدراسي        
 

50 
 

 الذيف الطلاب معظـ عند الجيد الدراسي التحصيؿ عف الثاني المسؤوؿ ىي المدرسة

 : في تتمثؿ والتي المسؤليات مف العديد بانجاز تتقيد اف عمييا لذلؾ يرتادونيا،

 التعميمية الاطر مراقبة خلاؿ مف التعمـ قابمية تعزيز اجؿ مف وايجابية صحية بيئة توفير

 ومراقبة الناضجيف، الغير الاطفاؿ تصرفات بعض مع الفصؿ داخؿ التعامؿ وطريقة

 .التعميمية المؤسسة داخؿ الطمبة وشعور سموؾ

 توجيييو اجؿ مف حدة عمى طالب كؿ ميوؿ معرفة ومحاولة التعمـ طرؽ مف التنويع

 ىذا عمى تمشي اف المؤسسة وعمى متباينوف بطبعيـ فالاشخاص صحيحا، توجييا

 .الدراسي التحصيؿ مراكز باعمى والمؤسسة الطمبة يحضى اف اجؿ مف الاساس،

 تمؾ عمى الحصوؿ سبب عف معيـ نقاش احداث خلاؿ مف الطلاب درجات تحميؿ 

 .المنخفظة الدرجات

 عمى سمبا تؤثر قد نفسية وضغوطات مشاكؿ يمتمؾ منيـ الكثير لاف لمطمبة الاستماع

 .الدراسي تحصيميـ

 مف تخمو لا تربيوية علاقة تكوف اف والمعمميف والادارية والاطر الطالب بيف العلاقة عمى

 تصرفات بعض زجر في والتخويؼ السمطة منيج ينفع لا ما فغالبا والتسامم، العطؼ

 .(52، ص2001،سعد جلال،)وشغبا تمردا فقط يزيدىـ وانما الطمبة
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 الطمبة يفتقد ما غالبا لانو لمتعمـ، الصحيحة والاساليب المناىج الطمبة وتعميـ توجيو
 .جيد لتحصيؿ الصحيم المنيج

 التفصيمية الاىداؼ رفع محاولة: الدراسي التحصيل ضعف علاج في السبع الوصفات-2
 .والثانوية والمتوسطة، الابتدائية، الدراسية المرحؿ لجميع

 .الدراسية المراحؿ طلاب مختمؼ عند والقدرات والقيـ والمعارؼ الميارات رفع

 .والطالبات الطالبة عند التفكير ميارات تنمية

 الدراسية المواد لتعمـ الصحيحة والاساليب الاساسية الميارات والطالبات الطمبة اكساب
 .الاساسية

 .والمعممات والمعمميف الدارية والاطر الطمبة بيف التواصؿ تعزيز

 .الطمبة عند المتباينة التفكير مستويات كافة لتشمؿ التقويـ اساليب تطوير

 .الدراسي التحصيؿ مستوى لرفع والمدرسة الامور اولياء بيف التشارؾ

 سادسا : ضعف التحصيل الدراسي

تعد مشكمة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي مف أصعب المشكلات فيماً  وتشخيصاً  

وعلاجاً  لأف أسبابو متعددة ومتشابكة ولو أبعاد تربوية واقتصادية واجتماعية وثقافية 

 .(53-52صص ، 2001،سعد جلال،)ونفسية

 

 



 الفصل الثّالث                                                                     التحصيل الدراسي        
 

52 
 

في دراسة قاـ بيا التعريؼ التالي : "أف المتأخريف دراسياً  ىـ الذيف ينجزوف   فيعتمد 

أعمالاً  دراسية أقؿ بسنتيف عمى الأقؿ مما ينتظر ويتوقع منيـ مقارنو بالأطفاؿ العادييف 

.الذيف ىـ في سنيـ  

ولكنو بشي مف التفصيؿ فيعرؼ ضعؼ التحصيؿ الدراسي   ويؤكد عمى ىذا التعريؼ 

انخفاض أو تدني نسبة التحصيؿ الدراسي لمتمميذ دوف المستوى العادي المتوسط بأنو : " 

 .لمادة دراسية أو أكثر نتيجة لأسباب متنوعة ومتعددة

منيا ما يتعمؽ بالتمميذ نفسو ،ومنيا ما يتعمؽ بالبيئة الأسرية والاجتماعية والدراسية  

ثر رغـ ما لدييـ مف قدرات تؤىميـ والسياسية ،ويتكرر رسوب المتأخريف دراسياً  لمرة أو أك

 لموصوؿ إلى مستوى تحصيؿ دراسي يناسب عمرىـ الزمني " .

فيعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو : "مجموع الدرجات التي يحصؿ عميا التمميذ في   أما

المواد الدراسية كما تقيسيا اختبارات نصؼ العاـ الدراسي " ،وتدني التحصيؿ ىو تدني 

 جلال،)وؼ صحية أو مدرسية أو اقتصادية أو شخصية أو انفعاليةفي ىذه الدرجات لظر 

 (.54، ص2001،سعد

أوضحت بأف تدني التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ ىـ التلاميذ الذيف  وفي دراسة قامت بيا 

 عقل،)"يعجزوف عف مسايرة بقية الزملاء في تحصيؿ واستيعاب المنيج المقرر

 (.101، ص2001،أنور
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 .ىو المجموع العاـ لدرجات التمميذ في جميع المواد الدراسية التحصيؿ الدراسي  

التحصيؿ الدراسي ىو ما يتعممو الفرد مف المدرسة مف معمومات خلاؿ دراستو مادة   

معينة وما يدركو المتعمـ مف العلاقات بيف ىذه المعمومات يستنبطو منيا مف حقائؽ 

د تمكنو مف تقدير أداء المتعمـ كميا تنعكس في أداء المتعمـ عمى اختيار بوضع فوؽ قواع

 .بما يسمى بدرجات التحصيؿ

التحصيؿ الدراسي ىو درجة الاكتساب التي يحققيا الشخص ومستوى النجاح الذي   

 يصؿ إليو في مادة دراسية أو مجاؿ تعميمو.

تدني التحصيؿ الدراسي ىو الفرؽ الكبير بيف ما يستطيع الوصوؿ إليو مف إنجاز   

التعميمية التي تؤىمو قدراتو العقمية ومواىبو الفطرية لو وبيف المستوى الذي وصؿ والمياـ 

 عقل،)إليو مف إنجاز فعمي وحقيقي خلاؿ تواجده في الأطر التعميمية المختمفة

 (.103، ص2001،أنور

 أسباب ضعف التحصيل الدراسيسابعا : 

 كاظم، محسن سهيمة الفتلاوي،) ف مف أسباب تدني الإنجاز المدرسي التحصيمي ىو:إ

 (.39، ص 2006،أحمد وهلالي،
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ػ الوضع الصحي الجسدي الذي يتأثر بسبب مرض أصاب الطفؿ وألحؽ بو أثارا سمبيو 1

 وأدى إلى تأخره أو تدني تحصيمو الدراسي.

ػ إحدى الصعوبات التي قد يعاني منيا الطفؿ في مراحؿ حياتو الأولى عدـ دخولو 2

 .المدرسة المناسبة

تكوف الأسرة السبب المباشر في ضعؼ التحصيؿ بسبب ضغطيا عمى الابف لبذؿ ػ قد 3

جيده خاصة لرفع مستوى الإنجاز دوف الأخذ بالاعتبار قدراتو العقمية وميولو الشخصية 

 2006،أحمد وهلالي، كاظم، محسن سهيمة الفتلاوي،)مما يؤدي إلى نتيجة عكسية لديو

 (.39، ص

والمادية التي تمر بيا الأسرة أو تعاني منيا وتؤثر عمى تحصيؿ ػ الظروؼ الاجتماعية 4

الطالب بحيث يبدأ بالتسرب أو التغيب عف المدرسة لكي يساعد أىمو لتحسيف وضعيـ 

 الاقتصادي أو يوفر المصروؼ الذي يأخذه.

عداده 5 ػ وقد يكوف المنياج المتبع والنظاـ التعميمي والأساليب أو المعمـ وشخصيتو وا 

تو والأسموب التدريسي الذي يستعممو وطريقة تعاممو مع الطلاب سبب في تدني وقدرا

 تحصيؿ الطالب الدراسي.

ػ المواد التعميمية التػي تػدرس فػي المدرسػة مسػتواىا وصػعوبتيا وعػدـ التعامػؿ معيػا يػؤدي 6

، 2001،نايفــة قطــامي، ؛ يوســف قطــامي،)إلػػى عػػدـ تفاعػػؿ الطػػلاب مػػع المػػادة والمعمػػـ

 (.65ص
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الظروؼ السياسية والأسباب الأمنية تمعب دور في تدني التحصيؿ بسبب الخوؼ ػ 7

والقمؽ والتوتر الذي يمر بيا الطالب وعدـ الاستقرار النفسي نتيجة للؤوضاع السياسية 

التي تمر بيا المنطقة والتي تؤدي إلى عدـ الإحساس بالأمف التي تعتبر مف الحاجات 

 از ما يطمب منو بأفضؿ مستوى ممكف.الأساسية حتى يستطيع الطالب إنج

ػػػػػ وسػػػػائؿ الإعػػػػلاـ المختمفػػػػة التػػػػي تمعػػػػب دورا لا يسػػػػتياف بػػػػو فػػػػي إضػػػػاعة الوقػػػػت وعػػػػدـ 8

الاىتمػػاـ بالتحصػػيؿ الدراسػػي لأنػػو يقضػػي الوقػػت الطويػػؿ فػػي مشػػاىدة البػػرامج التػػي يػػتعمـ 

ىماؿ الجوانب اليامة في  .حياتو منيا العنؼ وسوء الخمؽ و الانحرافات عمى أنواعيا وا 

ػ انتشار ظاىرة العنؼ والعقاب البدني والمفظي داخؿ المدرسة والأسرة والمحيط الذي 9

 يعيش فيو الطالب.

ػ علاقة الطالب مع الطلاب الآخريف التي تػؤدي إلػى انشػغالو والانصػراؼ عػف الإنجػاز 10

لعلاقتػو المدرسي لكونيا علاقػة سػمبية فػي جوىرىػا فتػؤدي إلػى تػرؾ المدرسػة كػذلؾ بالنسػبة 

مػػع المعممػػيف القائمػػة عمػػى العنػػؼ والقسػػوة والعقػػاب والػػذي بػػدورة يػػؤدي إلػػى تػػرؾ المدرسػػة 

بصػػورة دائمػػة أو متقطعػػة وأيضػػا علاقػػة المعممػػيف فيمػػا بيػػنيـ إذا كانػػت سػػمبية فػػإف الطػػلاب 

 (.65، ص2001،نايفة قطامي، ؛ يوسف قطامي،)ىـ الذيف يدفعوف الثمف
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ات واللاتي بدورىف يؤثرف عمى ثقافة ولغة الطفؿ مما وجود المربيات الغي عربي -11

 (65، ص2001،نايفة قطامي، ؛ يوسف قطامي،)يعكس ذلؾ سمبا عميو 

  خصائص متدني التحصيل الدراسيثامنا : 

 ( إف مف خصائص متدني التحصيؿ الدراسي ىو:2004لقد أشار عمر عبد الرحيـ )

في معظـ حالاتو متساىؿ في كؿ شيء حتى في الأمور الأساسية والضرورية  ػ يكوف1

 بالنسبة لو.

ػ يقؼ في جميع حالاتو موقؼ المدافع عف نفسو وعما يقوـ بو مف أعماؿ بسبب عدـ 2

 .الثقة بالنفس والقدرة عمى الإنجاز

صفاتو البارزة أنو منقاد لمغير ولا يوجد لديو الاعتماد عمى النفس وروح المبادرة  ػ ومف3

 الذاتية.

ػ يمكف استفزازه بسيولو لذا بيو يثور في وجو الآخريف بسرعة ويكوف التغير لديو سريع 4

 حيث يتحوؿ مف وضع لآخر بأبسط ما يكوف.

وىذا يعني عدـ الثبات في  ػ عدواني وسمبي وغريب الأطوار يبدو عميو الضجر بسرعة5

 الأعماؿ الذي يقوـ بيا.

 عبد مجدي حبيب،)ػ ييتـ بغيره أكثر مف اىتمامو بشؤونو الخاصة6

 (.78،ص2000،الكريم
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 ػ يكبت عواطفو ومشاعره حتى لا يظير بمظير الضعفاء.7

 ػ يبدوا عميو الحزف والتشاؤـ والقمؽ الزائد لأبسط الأسباب.8

 2000الكريم، عبد مجدي حبيب،)كر ومتأمؿ في نفس الوقتػ كثير الشؾ والريب ومف9

( إلى أنماط سموكية تعميمية تؤثر عمى 2008وأشار رسمي عمي عابد)(، 79ص

 وتنقسـ في اتجاىيف : التحصيؿ

سموكيات تتبع وجية النظر في الحياة وتسير وفؽ القاعدة الفكرية لدى الامـ المختمفة وىذا 

 .حؽ مشروع

 مصطفى،)سموكيات عامة يشترؾ بيا كؿ الناس لأاف مفرداتيا بشرية عالمية

 (.122، ص2001،فهيم

 وكذلؾ ىناؾ أنماط ذات علاقة بتحصيؿ الطالب أىميا :

بأىمية الموضوع  : ويتمثؿ ىذا الإيماف الإقناع والإقتناع الإيمان المترجم بالعملػ  1

المطروح ، إثارة اىتماـ الطلاب بالموضوع ، الطرح الموضوعي والنزيو بمغة الحوار 

 والتمسؾ الشديد بالمبدأ ولكف دوف تسمط

: بأف يعترؼ المعمـ بأىمية الطالب لمتمقي عف المعمـ وسلامة العلاقة بينيا وىي  الثقةػ  2

ف مثمرا إذا كاف التفاعؿ قويا والثقة والعطاء ضرورية لعممية التعمـ لأف الاخذ والعطاء يكو 

 (.20، ص2005،زيد الهويدي،)متوفريف وىذا يعطي دافعية كبيرة لمتعمـ
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ػ اعتماد الأسموب غير المباشر : حيث يقوـ المعمـ بالمحاورة والإقناع والمناقشة  3

 والإقناع

 ػ إجادة مادة التدريس 4

بيا ووضوح الاسموب والقدرة عمى قراءة  ػ الوضوح :وذلؾ بوضوح الفكرة والإحاطو 5

 جوانب النقص عند الطالب لتفسير المعمومات ووضوح المصطمحات لدى المعمـ والطالب

ػ الإتصاؿ الفعاؿ : محاولة اكساب الطالب طريقة فكرية منتجة يتوصؿ فييا إلى  6

 الأفكار

(.20، ص2005،زيد الهويدي،)ػ إثارة الدافعية والتعزيز 7  

الأسئمة : طرح السؤاؿ تحتاج إلى أمور عديدة منيا : توفر المعمومات الصحيحة ػ طرح  8

وخبرة تصنيؼ المعمومات وتحديد اليدؼ مف الإجابة عند طرح السؤاؿ ومدى ارتباط 

 السؤاؿ بمستوى نمو المعمومات لدى الطالب ووضوح السؤاؿ

يقوؿ  بالنظر إليو عند الإجابة واستيعاب ما ػ ميارة الإصغاء : إعطاء الطالب الإىتماـ 9

، 1996،زياد محمد حمدان،)وقبوؿ اقتراحات وتفسيرات الطالب بشكؿ موضوعي

 (.36ص
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 علاج ضعف التحصيل الدراسي:تاسعا : 

 ( بأف علاج ضعؼ التحصيؿ الدراسي يتـ ب:ػ1987أشار د.رجاء)

 ػ الامتحانات الشفوية1

 الاختبارات التحصيمية الموضوعيةػ الامتحانات التحريرية مثؿ 2

 ػ الامتحانات العممية وبخاصة في المواد العممية والفنية3

 ػ التقويـ اليومي:4

 (.36، ص1996،زياد محمد حمدان،)أ ػ الأسئمة التحضيرية

 ب ػ الأعماؿ التي تؤدى في الفصؿ

 ج ػ الواجبات المنزلية

 د ػالنشاط الشخصي الحر

 لتحصيؿ في المواد الدراسيةىػ ػ اليوايات المرتبطة با

كما أفاد محمد رضا)ب،ت( بأف لمنيوض بضعيفي التحصيؿ تبدأ بتشخيص أسباب 

التأخر الدراسي لكؿ حالة وتاريخيا التربوي ومستوى ذكائيا وقدراتيا العقمية فضلا عف 

 (.99، ص2005،عمي راشد،)تحديد 
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الاجتماعية والاقتصادية وأكد ضرورة المستوى والميوؿ والعوامؿ المؤثرة مف حوليا كالبيئة 

 (.99، ص2005،عمي راشد،)التواصؿ بيف البيت والمدرسة

( بأف إف مشكمة الإنجاز والتحصيؿ المدرسي تتطمب تفكير 2004وأفاد عمر عبد الرحيـ )

جاد لإيجاد حؿ ليا لأف تأثيرىا يكوف عمى المستوى الفردي والجماعي وحؿ مثؿ ىذه 

وجود الحافز عمى العمؿ ووجود الدافعية لو واوضم ايضا أف الحافز المشكمة يتضمف في 

 عمى العمؿ يتضمف أربعة عناصر وىي :

:وىي اليدؼ أو الصورة الذىنية التي يضعيا أويكونيا الطالب لنفسو بالنسبة لما  الفكرة

أماـ  يتعممو أويعممو وكيؼ تتوائـ مع العالـ الذي يتواجد فيو ػ الإلتزاـ: بعد وضوح الصورة

 هند الحموري، طاهر، طاهر الوهر،)الطالب يأتي دور الإلتزاـ الذي يجعؿ صاحبو يقؼ

 (.69، ص2008،المجيد عبد

أماـ المغريات والضغوط التي يتعرض ليا مف زملائو أو المحيط الذي يعيش فيو خاصة  

 ػ الانفعالية المغريات المادية و

نحوىا فإف ىذا يعني وجود  والالتزاـ:الطالب التي تتوفر لديو الصورة الواضحة  التخطيط 

 هند الحموري، طاهر، طاهر الوهر،)خطة لديو مفصمة وثابتو لمعمؿ تتصؼ بالواقعية 

 .(69، ص2008،المجيد عبد
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في ىذه المرحمة عمينا إلحاؽ القوؿ بالعمؿ التنفيذي الذي نسعى إليو مف خلاؿ  :المتابعة

بذلؾ مف ناحية أخرى يجب عمى الأىؿ أف تأخذ ىذا  القياـ بجميع ىذه الخطوات

والسير حسب الخطوات حتى يتـ التغمب عمى تدني  والاىتماـ الاعتبارالموضوع بعيف 

وأوضم أيضا أننا بأمكاننا التغمب عمى ىذه المشكمة إذا تضافرت جيود  الإنجاز المدرسي

ىؿ وذلؾ لأف المدرسة ىي المؤسسة التعميمية الرسمية ثلاثة وىي المدرسة , البيت , الأ

التي تطبؽ القوانيف والأنظمة والبيت ىو المؤسسة التعميمية الأولى التي تعمؿ عمى تعميـ 

 طاهر الوهر،)العادات والقيـ والإتجاىات والطالب ىو حمقة الوصؿ بيف ىاتيف المؤسستيف

 .(69، ص2008،المجيد عبد هند الحموري، طاهر،

( أف المطالػػب التػػي 1974وقػػد أثبتػػت الدراسػػة التػػي أجراىػػا اسػػماعيؿ ، إبػػراىيـ ومنصػػور )

 يخػص الجوانػب التعميميػة التػي يجػب تفرضيا الأسرة عمى الطفؿ وموقؼ الوالديف منو فيمػا

أف تصػػػؿ إليػػػو أو المينػػػة التػػػي تريػػػد الحصػػػوؿ عمييػػػا يختمػػػؼ بػػػاختلاؼ الفئػػػة الاجتماعيػػػة 

إلييػػا الأسػػرة فالوالػػداف مػػف الفئػػات المتعممػػة ذات الػػدخؿ المتوسػػط والاقتصػػادية التػػي تنتمػػي 

يظيػراف القمػؽ عمػى مسػتقبؿ الاطفػاؿ بصػورة واضػحة وأكبػر مػف القمػؽ والتػوتر الػذي يظيػػر 

عمى الوالديف مف الفئات الأقؿ حظا ودخلا يتضم مػف ذلػؾ أف الآبػاء ذوي الػدخؿ المحػدود 

 داود محمــــود ربيعــــي،)تقبؿ أطفػػػػاليـيتميػػػػزوف بالتواضػػػػع فػػػػي طموحػػػػاتيـ فيمػػػػا يخػػػػص مسػػػػ

 .(105، ص2006،سممان
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فإف مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ يمثموف الأغمبيػة العظمػى مػف أطفػاؿ المرحمػة الأولػى فػي المدرسػة  

مف انخفاض في مستوى التحصيؿ المدرسػي والػذي  ظما يلاحإف ىذه الحقائؽ قد تفسر لنا 

يعتبػر انخفاضػا غيػر عػادي بػيف الأطفػاؿ ىػذه المرحمػة ىػذا بالإضػافة إلػى التسػرب والعػػودة 

أف  بومرينـدإلى الأمية بصورة واضحة بعػد انتيػاء ىػذه المرحمػة  وأوضػحت أبحػاث أجرتيػا 

 والاسػػتقلاليةالآبػػاء الػػذيف يتصػػفوف بػػالحزـ أكثػػر مػػف غيػػرىـ كػػاف أبنػػاءىـ يتميػػزوف بالكفػػاءة 

المدرسة لأف الآباء الحازميف يفرضوف القواعد بثبات ويطمبوف مػف اطفػاليـ  ؿما قبفي فترة 

مسػػػتوى عاليػػػا مػػػف التحصػػػيؿ إلا أنيػػػـ يمتػػػازوف بالػػػدؼء العػػػاطفي ويتقبمػػػوف اسػػػئمة أطفػػػاليـ 

 .(105، ص2006،سممان داود محمود ربيعي،)يـوتعميقات

عمر المدرسة وعلاقتيا مع الأسرة يجب عمى المدرسة أف توجد العلاقة  وأوضم الدكتور

والتعاوف بيف الآباء والمعمميف وأف تنظـ الحفلات والاجتماعات التي تتـ فييا لقاؤىـ مع 

عمى المدرسة أف  بعض ويتبادلوف الرأي وعلاج أوجو النقص لبعض الطلاب كما يجب

 .تنشأ مجمسا للآباء لتبادؿ المقترحات والتوصيات والآراء وعمى الآباء

الإستماع لجميع الإرشادات ولقد أشارت الابحاث في ىذا الصدد  مف جانبيـ الإمتثاؿ و 

% مف أولياء الأمور لايشاركوف في ىذه المجالس وأف نسبة 55،3عمى أف نسبة 

 الرحيم، عبد الدين عماد زغول،)ركوف بالفعؿ فييا% مف أولياء الأمور يشا44،7

 (.55، ص2007،عقمة شاكر المحاميد،
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لممعمـ وتأثيره عمػى الطالػب تجمػع غالبيػة الدراسػات النفسػية والتربويػة أف المعمػـ  ةأما بالنسب

ىػػو العنصػػر الأساسػػي فػػي العمميػػة التعميميػػة ولقػػد ثبػػت بصػػورة قاطعػػة مػػف نتػػائج الدراسػػات 

% والنسػػبة 60المعاصػػرة أف نجػػاح عمميػػة التعمػػيـ يعتمػػد عمػػى المعمػػـ وحػػده بنسػػبة تفػػوؽ اؿ

والكتػػػب والإدارة والأنشػػػطة التعميميػػػة الأخػػػرى التػػػي تحػػػدث فػػػي  الباقيػػػة ترجػػػع إلػػػى المنػػػاىج

المدرسػػة أيضػػا دلػػت الأبحػػاث عمػػى أف نسػػبة عاليػػة جػػدا ممػػا يحػػدث داخػػؿ الصػػؼ يقػػوـ بػػو 

 الــــرحيم، عبــــد الــــدين عمــــاد زغــــول،)المعمػػػػـ أي أف المعمػػػػـ ىػػػػو مفتػػػػاح العمميػػػػة التعميميػػػػة

 (.55، ص2007،عقمة شاكر المحاميد،

(، عمػػػى أف 1986( )لػػػدى مرعػػػي 1960) ryansولقػػػد أشػػػارت الدراسػػػة التػػػي قػػػاـ بيػػػا 

المعممػػيف الأكثػػر فعاليػػة يمتػػازوف بالتسػػامم تجػػاه سػػموؾ طلابيػػـ ودافعيػػـ ويعبػػروف مشػػاعر 

ودية تجاىيـ ويفضموف اسػتخداـ الإجػراءات التعميميػة غيػر الموجيػو كمػا ينصػتوف لطلابيػـ 

 ى المساىمة في النشاطات الصفية المتنوعةويتقبموف أفكارىـ ويشجعونيـ عم

  روأما فيمػا يخػص الميػاـ والواجبػات التػي يجػب عمػى مػدير المدرسػة القيػاـ بيػا فقػد ذكرىػا 

فػي دراسػتيف مسػػتقمتيف أظيرتػا بعػديف متكػػامميف  وجرينفيمــد،  بمـومبرج, وأكػد عمييػػا  ودريـك

 (.97، ص2007،محمود عايش زيتون،) ىما :
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التركيػػز عمػػى العمػػؿ الإداري حتػػى يضػػمف مػػدير المدرسػػة سػػير العمػػؿ المدرسػػي واسػػتمراره 

 .بصورة سيمة تساعد الطلاب عمى الوصوؿ إلى تحقيؽ أىدافيـ التعميمية والسموكية

التركيز عمى القيادة التربوية حيث تتضمف جميع المياـ المرتبطة بتغيير سموؾ الطلاب 

علاقة بالعممية التعميمية وذلؾ حتى يتـ تحقيؽ الأىداؼ الذيف مف حوليـ جميع مف ليـ 

 التي تسعى إلييا المدرسة لتحقيقيا.

وىناؾ دراسات عديدة أجراىا الباحثوف في العلاقة بيف القمؽ والتحصيؿ الدراسي ومف أبرز 

وىدفت إلى معرفة العلاقة بيف  1981الدراسات الدراسة التي قاـ بيا ) أوتيؿ ( في سنة 

والقمؽ وخمصت النتائج التي تقوؿ إف ىناؾ فروقا جوىرية بيف فئات الطلاب التحصيؿ 

حيث وجد أف مستوى التحصيؿ الدراسي لمطلاب ذوي القمؽ المنخفض أحسف وأفضؿ مف 

، 2007،محمود عايش زيتون،)مستوى التحصيؿ الدراسي لمطلاب ذوي القمؽ العالي

 (98ص

والتي تيدؼ إلى معرفة مدى  1982أما الدراسة التي قاـ بيا كماؿ إبراىيـ في سنة 

العلاقة بيف القمؽ والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب المدرسة الإبتدائية فقد توصمت إلى 

وجود علاقة ارتباط سالبة بيف القمؽ والتحصيؿ الدراسي في حالة القمؽ المرتفع او 

 .(64، ص1992: الفتاح عبد دويدار،)الزائد
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( مف مجمة البياف دراسة في المنطقة الشرقية 2005كذلؾ أجرت فتحية الدسوقي)

بالشارقة، حيث قامت ىذه المعممة في مدرسة جمانة بنت أبي طالب الاعدادية لمبنات في 

المنطقة الشرقية بالشارقة في محاولة لبحث مشكمة الضعؼ الدراسي ومعرفة أسبابو لوضع 

مف خلاؿ بحث تربوي تقصت عبره الباحثة الآليات الصحية لمقضاء العلاج المناسب، 

 عمى الظاىرة.

حيث أوضحت الباحثة أف ىناؾ عوامؿ لمتخمؼ الدراسي وىي العوامؿ الذاتية المتمثمة في 

ضعؼ القدرات العقمية بالإضافة ىناؾ عوامؿ اجتماعية وىي عوامؿ بيئية منزلية تتمثؿ 

في ضيؽ المنزؿ والتفكؾ الأسري وتغيير مقر الأسرة وانخفاض دخؿ الأسرة الإقتصادي 

 .لو عامؿ في ضعؼ التحصيؿ

 وىناؾ عوامؿ تتعمؽ بالتمميذ ذاتو كأف يكوف جاىلا بطرؽ الإستذكار

وأوضحت فتحية الدسوقي أف ىناؾ عوامؿ خارجية لايقتصر بالبيئة المنزلية حيث تتمثؿ 

 البيئة الخارجية عوامؿ كثيرة منيا وسائؿ الترفيو المتنوعة

المنيج الدراسي الغير بالإضافة إلى عوامؿ بالمدرسة والمنيج كعلاقة الطالب بالإدارة و 

وكذلؾ المدرس لو علاقة  المناسب بالإضافة إلى ازدحاـ الفصوؿ وقمة إمكانيات المدرسة

بتحصيؿ الطالب إذا تميز بعدـ الكفاءة المدرسية وعدـ ملائمة طرؽ التدريس وسوء 

 (.65، ص1992: الفتاح عبد دويدار،)العلاقة بيف المعمـ والطالب
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العربية وسائؿ وأساليب لعلاج الظاىرة التي قد يؤدي تزايدىا إلى وطرحت معممة المغة 

زيادة نسبة الأمية في المجتمع وارتفاع المشكلات الاقتصادية منيا بناء منيج يتضمف 

أنواع السموؾ المراد تعميميا لمطالب واتباع الإرشاد النفسي مف خلاؿ دراسة الجوانب 

 الذاتية لمتمميذ.

( أف الػػػدكتور "سػػػميماف" أشػػػارأف مػػػف آثػػػار الفشػػػؿ الدراسػػػي 2003أوضػػػحت سػػػياـ عميػػػاف )

باختصػػار اخػػتلاؿ تػػوازف المجتمػػع وعػػدـ انسػػجاـ أفػػراده واخػػتلاؿ البنيػػة الاجتماعيػػة، فنجػػد 

عػػدـ التكػػافؤ فػػي الأعمػػاؿ التػػي يقػػوـ بيػػا أفػػراد ىػػذا المجتمػػع مػػف ناحيػػة وتبػػايف طبقاتػػو مػػف 

فاوتػػػة؛ قسػػػـ مػػػتعمـ نػػػاجم فػػػي دراسػػػتو ناحيػػػة أخػػػرى، ويصػػػبم المجتمػػػع عبػػػارة عػػػف أجػػػزاء مت

وحياتػػو، وقسػػـ فشػػؿ فػػي دراسػػتو ولػػـ يحقػػؽ حيػػاة كريمػػة لنفسػػو وأصػػبم عالػػة عمػػى مجتمعػػو 

، 2003،ســــهام عميــــان)ويتسػػػػبب فػػػػي وجػػػػود فجػػػػوات واسػػػػعة بػػػػيف مختمػػػػؼ أفػػػػراد المجتمػػػػع

 (.120ص

حفيػزه وعف علاج ىذه المشكمة يؤكد دكتور "سميماف" أف نجاح الطفػؿ فػي تعميمػو المبكػر وت

عمى ذلؾ مف أىػـ العوامػؿ اللازمػة لعػلاج ىػذه المشػكمة، وذلػؾ لأنػو قػد يسػاعده فػي تكػويف 

مسػػتقبؿ أفضػػؿ وحيػػاة نفسػػية أىػػدأ وشػػعور طيػػب تجػػاه المجتمػػع الػػذي منحػػو ىػػذا النجػػاح. 

وتظؿ التربية المستمرة التي يتمقاىا الطفؿ في المنزؿ أولا ثـ في المدرسػة ثانيػا عػاملا مػؤثرا 

 .(23، ص1998: محمد شفيق،) الطفؿ وتقدمو وقوة تحصيمو الدراسيعمى نجاح 
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فمو لـ نختر طرؽ التربية المؤثرة والفعالة ونبتدع وسػائؿ لتخػريج أطفػاؿ أكثػر اسػتيعابا ليػذه 

 .التربية ونجاحا في تطبيقيا فإف ما نفعمو سوؼ يضيع ىباء

لايركز عمى الطالب المتميز ( أف عمى المعمـ أف 2008في دراسة قاـ بيا )رسمي عمي ،

بؿ يسعى مف خلاؿ تدريسو إلى رفع الأقؿ ذكاءً إلى مستوى الطالب المتميز ،ويرى كذلؾ 

لا تكوف الدراسة  أف طريقة التدريس المثالية ىي تدريس المعمومات مف أجؿ العمؿ بيا ،وا 

 .(23، ص1998: محمد شفيق،)نظرية بحتة

وأضاؼ الكاتب أيضاً مف ضمف الصفات التي يجب أف يتصؼ بيا المعمـ المرونة 

والانطلاؽ والطلاقة حيث أوضم أف ليما دور في تحصيؿ الطالب فقاؿ "أنيا علاقة 

تلازمية إف أحسف استخداميا ".فالمرونة ىي مقدرة المعمـ عمى ىضـ المعمومة ورطيا 

مناسب لقبوؿ الرأي الآخر والانطلاؽ فيي بالوسائؿ والأساليب واليداؼ مع ترؾ حيز 

التحرؾ مف نقطة ما إلى اليدؼ المبرمج والمنشود. والطلاقة ىي السلاسة في إدارة عممية 

 المرونة والانطلاؽ.

كذلؾ مما ركز عميو الكاتب ىو إثارة الدافعية والتعزيز وىذا يؤثر تأثيراً  ايجابياً  في 

رح الأسئمة فأعتبر إف إحساف السؤاؿ ىو "نصؼ تحصيؿ الطالب ،وأيضاً  الميارة في ط

المعمـ " فعمى المعمـ أف يحسف صياغة أسئمتو وأف يعرؼ متى يطرح سؤالو بحيث أف 

 محمد البموشي، هويشل؛ عمي شعيمي،)أسئمة المعمـ تدفع الطلاب إلى التفكير والتركيز

 .(36، ص2006،الشمام
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تأثيراً  إيجابياً  عمى المتعمـ بحيث يقوـ وآخر ميارة ذكرىا ىي ميارة الإصغاء فيي تؤثر 

المعمـ بالنظر إلى المتعمـ والابتساـ التشجيعي لو ، وأف عميو قبوؿ اقتراحات وتفسيرات 

مف الخطأ لا يحبطو  ءالطالب بشكؿ موضوعي بحيث إذا كاف الكلاـ الذي يطرحو شي

نما يستخدـ عبارات لطيفة معو.  المعمـ وا 

أما السبب الثاني الذي أوردة الكاتب ىي مرحمة الانتقاؿ مف مرحمة عمرية إلى مرحمة 

عمرية أخرى مثؿ الانتقاؿ مف مرحمة الطفولة إلى مرحمة المراىقة والشباب فيحدث لدى 

الطالب تغيرات جسدية ونفسية وتعتب ىذه المرحمة بداية تشكؿ القيـ والمثؿ والمفاىيـ 

طالب بعض التشويش في الأفكار جراء ما يشاىده الطالب مف والمبادئ فيحصؿ لدى ال

 .تغيرات ، فيشعر الطالب بالضياع سواء مف الناحية الفكرية والاجتماعية و الاقتصادية 

وأماـ ذلؾ كمو سوؼ يستقبؿ الطالب الكثير مف المعمومات بعقمية مشوشة وىذا مدعاة 

 لضعؼ التحصيؿ وانعداـ الدافعية لمتعمـ.

ذكر الكاتب مجموعة مف الأسباب التي تؤدي لضعؼ التحصيؿ منيا : عدـ  وبعد ذلؾ

إعداد المعمـ إعداد مناسب ،وسوء الكتاب والمنيج المدرسي ،بحيث لا يوجد ارتباط بيف 

 محمد البموشي، هويشل؛ عمي شعيمي،)المواضيع أو صعوبة فيـ وحفظ الأفكار وغيرىا

 .(36، ص2006،الشمام
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 خلاصة :

 يبقى الموضوع، ىذا بخصوص قدمناه ما كؿ رغـ أنو القوؿ نستطيع الأخير، في و
 كما ،بشكؿ أكبر عمييا الضوء تسميط وجب التي التربوية المواضيع مف الدراسي التحصيؿ

ة الميداف التربوي بكؿ جديد لأفّ إفاد و عمييا الاطلاع الواجب الميمة الأمور مف بقىي
 .العموـ تتحيّف في كؿ لحظة
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 :تمهيد
جراءات خطوات اتباع يتطمب ميداني ببحث القياـ افّ      حؿ الى الوصوؿ قصد منظمة وا 

 الجانػب الػى تطرقنػا بعػدما. المتغيػرات بػيف علاقػات إيجػاد او ظػاىرة تفسػير او لممشػكمة
 والمتمثمػة الميدانيػة الدراسػة منيجيػة عػرض الفصػؿ ىػذا فػي سػيتـ البحث لموضوع النظري

 التقنيات وأخيراً  البيانات جمع ،ووسائؿ الدراسة ،عينة الدراسة ،مجالات الدراسة منيج: في
 . الإحصائية

 الدراسة: منهج -1
 المػنيج عمػى اعتمػدنا تحقيقيػا الػى تسػعى التػي والأىػداؼ الدراسػة طبيعػة ضػوء فػي  

 وتفصيمي دقيؽ وصؼ عمى المنيج ىذا يرتكز حيث لدراستنا ملائـ لأنو التحميمي الوصفي
 الػى المػنيج ىػذا ييػدؼ اذ رقميػة كميػة أو نوعيػة صػورة عمػى محػدد موضػوع او لظػاىرة
 وجمػع جوانبيػا مختمػؼ عمػى الضػوء والقػاء وتشخيصػيا الدراسػة محػؿ الظػاىرة وصػؼ
 المتصمة والقوانيف المبادئ الى الوصوؿ أجؿ مف وتحميميا فيميا مع عنيا اللازمة البيانات
 العمميات و الحياة بظواىر

 (.93،ص.1985)محمد شفيؽ، الإنسانية والتصرفات الأساسية الاجتماعية
 مػف المتبناة الحقيقية والطرؽ الإجراءات مف مجموعة بأنو" المنيج أنجرس موريس ويعرؼ
 ". نتيجة الى الوصوؿ أجؿ

 منسػقة بكيفيػة اتباعيػا ينبغػي التػي المتتاليػة المراحػؿ مػف سمسػمة عػف عبػارة ىػو وأيضػا
 (.63،ص.2006)موريس آنجرس، ومنظمة

 : الدراسة مجالات-2
 منتػائجل الػدائـ لتغيػر تحسػبا وذلػؾ والزمػاني والمكػاني البشػري المجػاؿ بتحديػد الدراسػة تقػوـ

 . دراستيا المراد لمظاىرة الموجودة والاختلافات
 اقتصػرت ،فقػد العينػة واطػار المرجعػي الاطػار البشػري المجػاؿ يشكؿ : البشري المجال-أ

 في المرحمة الابتدائية. أستاذا  87 قدرىا عينة عمى دراستنا
الجمفػة و  مسػتوى عمػى المػدارس فػي بعػض دراسػتنا تمػت لقػد :المكـاني المجـال -ب

  بوسعادة.
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 .2023-2022الزمني: السنة الجامعية  المجال -ج 
 عمينػا وجػب ،لػذا دراسػة أي فػي الأساسػية المحػاور أىػـ العينػة تعتبػر عيّنة الدراسة:-3

 الدراسػة لنتػائج تكػوف ،وحتػى البحػث لمجتمػع ممثمػة تكػوف حتػى فائقػة بعنايػة العينة اختيار
 البيانػات منػو تجمػع الػذي الدراسػة مجتمػع مػف جػزء بأنيػا تعػرؼ مصػداقية أكثػر، كمػا

 (.195،ص.2002)رشيد زرواتي،  الميدانية
 
ىػذه  مػع تتناسػب ،لأنيػا العينػة العشػوائية عمػى الموضػوع لطبيعػة اسػتنادا اعتمػدنا فقػد    

النػوع بتسػجيؿ جميػع المػدارس بمػدينتي الجمفػة و  ىػذا عمػى الحصػوؿ يػتـ ،حيػث الدراسػة
بوسػػػػعادة، ثػػػػـ السّػػػػحب العشػػػػوائي لأيّ المػػػػدارس سػػػػتكوف فييػػػػا الدراسػػػػة، ثػػػػـ تسػػػػجيؿ قػػػػوائـ 

ويكػػوف السّػػحب العشػػوائي مػػرة أخػػرى لمعينّػػة الممثّمػػة لممجتمػػع للؤسػػاتذة فػػي ىػػذه المػػدارس، 
  الأصمي )أساتذة الابتدائي(.

 : البيانات جمع أدوات-4
 اختيػار وىػي العممي البحث خطوات مف الموالية الخطوة الى نمر العينة تحديد تـ بعدما  

 ومتنوعة متعددة ،فالوسائؿ والبيانات المعمومات جمع عمى تساعدنا التي والأدوات الوسائؿ
 ،وأيضا المستخدـ والمنيج البحث موضوع لطبيعة تبعا تتحدد لكنيا الميدانية الدراسات في

 عمػى ىػذا بحثنػا فػي الاسػتعانة تػـ سػبؽ مػا عمػى ،واسػتناداً  الدراسػة فرضػيات لطبيعػة
الػػذي أعػػدّه الػػدكتور حرزلػػي حسػػيف المخػػتصّ فػػي عمػػـ الػػنّفس الاجتمػػاعي سػػنة  الاسػػتبياف
 والّذي يشارؾ في جامعة الجمفة حاليا.، 2017

 مػف بػالمبحوثيف اتصػاؿ فػي لمػدخوؿ وسػيمة بأنػو يعػرؼالاستبيان)اسـتمارة الاسـتبيان(:  - أ
 الأجوبػة خػلاؿ مػف المعمومات جمع ،بيدؼ الطريقة وبنفس فرد كؿ عمى الأسئمة طرح خلاؿ

 حػوؿ الأسػئمة مػف مجموعػة فييػا يسػتخدـ  البحػث أشػكاؿ مػف شكلا تعد كما عمييا المتحصؿ
 اف منػو يتطمػب حيػث متعمما المجيب يكوف عندما الاستبياف يستخدـ ما وعادة معيف موضوع
 المػتعمـ غيػر المجيػب حالػة فػي أيضػا يسػتخدـ وقػد الأسػئمة ىاتػو عمػى الإجابػة بنفسػو يكتػب
 المعنػى نفػس الأسػئمة تحمػؿ اف الضػروري ومػف عنػو نيابػة اجابتػو بتػدويف الباحػث يقػوـ ،حيث
 .المبحوثيف لكؿ بالنسبة والمقصود الحقيقي
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 يعتبػر كمػا  والكممػات النظػاـ بػنفس الأسػئمة توضػع اف يجػب الضػبط موقػؼ عػدا وفيمػا

 ،وتسػمم الافػراد إزاء تسػتعمؿ العممػي لمتقصػي مباشػرة تقنيػة الاستبياف)اسػتمارة الاسػتبياف(
 والقيػاـ رياضػية علاقػات إيجػاد بيػدؼ كمػي بسػحب والقيػاـ موجيػة بطريقػة باسػتجوابيـ
 الاسػتبياف أداة اسػتعممنا (.وقػد171-170،ص.ص.2013رقميػة)جماؿ معتػوؽ، بمقارنات
آراء و نظػرة الأسػاتذة فػي المرحمػة الابتدائيػة نحػو ظػاىرة تربويػة بالػدرة  اسػتخلاص ،بيػدؼ

الأولػػػى كمػػػا أنّيػػػا نفسػػػية واجتماعيػػػة أيضػػػا، ألا وىػػػي تػػػأثير عسػػػر الكتابػػػة عمػػػى التحصػػػيؿ 
 المتحصػؿ الأجوبة مف انطلاقا الافراد مف كبيرة مجموعة ذلؾ مف خلاؿ دراسةالدراسي، و 

 ،ولكػػف وكمػػا جػػرت العػػادة لمبػػاحثيف و الطمبػػة الػػذيف سػػبقونا لا تسػػترجع الكثيػػر منيػػا  عمييػػا
فقػػرة، عػػدا البيانػػات  30 الاسػػتبياف يضػػ ّـ.وىػػذا مػػا حػػدث بالفعػػؿ ىنػػا فػػي ىػػذه الدراسػػة

 : وىي محاور 3 عمى قسمت الشخصية،
 .المبحوثيف والاقدمية بالجنس المتعمقة البيانات ويضـ الشخصية البيانات: الأوؿ المحور
 .عسر الكتابة فقرة تعالج محور 15 مجموعة ويضـ:الثاني المحور
 .التحصيؿ الدراسي فقرة أيضا، وتعالج محور 15 مجموعة ويضـ :الثالث المحور

 و كانت الاوزاف النسبية حسب البدائؿ الخماسية لمعالـ لكيرت كالتالي:
 ف.1ف ، أبدا= 2ف ، نادرا = 3ف ، أحيانا =4ف ، غالبا = 5دائما= 

 المقابمة: -ب
 مػف قػدر أكبػر جمػع عمػى تساعد ،وىي الميدانية المعطيات دمج في كبير دور لممقابمة   

 اليدؼ في البعض بعضيا عف تختمؼ ولكنيا المياديف مف كثير في وتستخدـ  المعمومات
 بكيفية سحبيـ تـ الذيف الافراد إزاء تستعمؿ العممي لمتقصي مباشرة تقنية فيي المقابمة، مف

 اسػتجوابيـ اجػؿ مػف المجموعػات إزاء الحػالات بعػض فػي تسػتعمؿ انيػا ،غيػر منعزلػة
 المسػتجوبيف عمػى بعمػؽ التعػرؼ بيػدؼ كيفيػة عينػة بسػحب والقيػاـ موجيػة نصػؼ بطريقػة

 (.197،ص.2006)موريس آنجرس،
 
 



 الفصل الرابع                                                            الاجراءات المنهجية للدراسة     
 

74 
 

 يسػتطيع بواسػطتيا الاجتماعيػة الدراسػات فػي شػيوعا اكثػر الأدوات مػف تعتبػر وكػذلؾ  
 كمػا. أخػرى لوسػائؿ باسػتعمالو الييػا الوصػوؿ المعمومػات لا يمكػف عمػى الحصػوؿ الباحث
 مػع لوجػو وجيػا تضػعو انيػا ،كمػا البحػث بميػداف المباشػر الاحتكػاؾ لمباحػث تتػيم انيػا

)عبـد المدروسػة الظاىرة حوؿ دقيقة معمومات الى الوصوؿ مف يمكف الذي الامر المبحوثيف
 (.311،ص.1982الباسط محمد،

 والػدعوة ممئيػا وكيفيػة الاسػتبياف وشػرح الفيػـ تقريػب اجػؿ مف التقنية ىذه عمى اعتمدنا فقد
 : ىي مواضيع حوؿ تدور المفتوحة المقابمة كانت وقد الاستجابات في الموضوعية الى

 . الدراسي التلاميذ حؿ ما إذا كاف مستوى 1-
  التسرب المدرسي الى ىؿ يؤدي لمرزؽ طمباً  لآخر مكاف مف التمميذ اسرة حوؿ انتقاؿ 2-
 .المدرسي التسرب الى ىؿ يؤدي المرحمة اكماؿ قبؿ الوالديف أيضا انفصاؿ 3-
 .التسرب المدرسي الى تؤدي قاسية ىؿ معاممة لأبنائيـ الأمور أولياء معاممة 4-
 . التسرب المدرسي الى ىؿ يؤدي الدراسة أثناء الوالديف أحد وفاة 5-
 التسرب المدرسي. الى التعميـ ىؿ يؤدي بأىمية الأمور أولياء جيؿ 6-
 . التسرب المدرسي الى ىؿ يؤدي التمميذ لواجبات الاسرة متابعة ضعؼ 7-
 . التسرب المدرسي الى يؤدي الاسر ىؿ دخؿ انخفاض 8-
التسػرب  الػى يػؤدي ىػؿ والػده لمسػاعدة بػالمنزؿ التمميػذ عمػؿ الػى الاسػرة حاجػة 9-

 .المدرسي
التسػرب  الػى يػؤدي ماليػة ىػؿ ثػروة تكويف الى يؤدي المبكر العمؿ باف التمميذ اعتقاد 10-

 المدرسي.
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 الدراسة الاستطلاعية:-5

 :صعوبات الكتابةأولا: اداة 

 الثبات: -1
 الثبات بألفا كرونباخ: -1-1

 
 بمعامؿ ألفا كرونباخ. صعوبات الكتابةاداة يبيف ثبات  01جدوؿ

معامؿ الفا كرونباخ الثبات:  عدد العناصر 
.725 51 

 بمغتأف قيمة الثبات بألفا كرونباخ قد يظير  01مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجدوؿ
 ثابتو بقوة.تقريبا، و ىي قيمة لابأس بيا ، لذا فالأداة  0.72

 النصفية: ةالثبات بالتجزئ -1-2
 .بالتجزئة النصفية صعوبات الكتابةيبين ثبات أداة  02جدول

1قيمة ألفا كرونباخ لمزوج  1 الزوج معامؿ ألفا كرونباخ     .842 

 7a عدد العناصر

2قيمة ألفا كرونباخ لمزوج  2 الزوج  .730 

 8b عدد العناصر
 15 مجموع العناصر لمزوجيف

 769. الارتباط بيف الزوجيف

 869. معامؿ سبيرماف و براوف بعد تصحيم الطوؿ معامؿ سبيرماف و براوف

 869. معامؿ سبيرماف و براوف قبؿ تصحيم الطوؿ

 799. معامؿ جيتماف لمتجزئة النصفية 
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و براوف لمتجزئة  معامؿ سبيرماف تظير قيمة 02مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجدوؿ
 تقريبا، وىي قيمة عالية ، وبذلؾ فأداة 0.87النصفية بعد تصحيم الطوؿ تساوي:
 صعوبات الكتابة ثابتة بشكؿ قويّ .

تقريبا كذلؾ، وىي قيمة  0.80جيتماف لمتجزئة النصفية تساوي: كما تظير قيمة معامؿ
 تدؿّ عمى القوة في الثبات أيضا.

ثابتة بقوة، ويمكنها الخروج إلى الميدان بدون أيّ مشاكلَ  ةصعوبات الكتاب أداةنقؿ أفّ: 
 منهجية، ولا إحصائية.

 ثانيا: الصدق:

وحدة  10بما أفّ حجـ العيّنة الاستطلاعية ىو الصدق التمييزي ) المقارنة الطرفية(:-1
 وحدات ، في كمتا الأداتيف. 3، لذا تدوّر إلى العدد 2.7ليا ىي %27إحصائية، فإفّ 

صعوبات الكتابة ةيبين قيم الإحصاء الوصفي لأدا 03جدول  
انحراؼ  ف متوسط حسابي   المتغيرات

 معياري
الخطأ 
 معياري

 2.848 4.933 3 65.33 قيـ عميا 

 577. 1.000 3 53.00 قيـ دنيا

 يبين الصدق التمييزي لأداة صعوبات الكتابة 04جدول
 

 المتوسطات لتساوي "تا" اختبار  التجانس 

 درجة "تا" Sig ف"

 الحرٌة

 مستوى
 دلالة

 الفروق
Sig 

 فرق
 المتوسط

 فرق
 الانحراف

 %95الثقة فاصل

 علٌا دنٌا

  افتراض
 التساوي

8.90 .04 4.24 4 .013 12.33 2.906 4.26 20.40 

 افتراض
 عدم

 التساوي

  4.244 2.164 .045 12.333 2.906 .696 23.971 
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تظيػػر قيمػػة اختبػػار "تػػا" الفػػروؽ بػػيف القػػيـ العميػػا  04الجػػدوؿ مػػف خػػلاؿ النتػػائج المبيّنػػة فػػي

، وىي قػيـ دالػّة إحصػائيا، لأنّيػا Sig=0.013 في مستوى الدلالة4.244 والدنيا قد بمغت:
توجد فروق دالّـة إحصـائيا بـين القيمتـين ،لذا يمكف القوؿ أنّو: 0.05في  αأقؿّ تماما مف 

 .لصالح هذه الأخيرةصعوبات الكتابة  الدنيا و العميا لأداة
 صعوبات الكتابة صادقة بشكل قويّ جدّا. وبالتالي فأداة 
 وىي قيمة عالية جدّا، بذلؾ الأداة صادقة.، 0.92= 0.8الصدق الذاتي: -2

 :التحصيل الدراسيثانيا: اداة 

 الثبات:-1

 الثبات بألفا كرونباخ:-1-1

 ألفا كرونباخ.بمعامؿ  التحصيل الدراسياداة يبيف ثبات  05جدوؿ
معامؿ الفا كرونباخ الثبات:  عدد العناصر 

.734 11 

 
يظير أف قيمة الثبات بألفا كرونباخ قد  05مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجدوؿ  

 تقريبا، و ىي قيمة لابأس بيا ، لذا فالأداة ثابتو بقوة. 0.73بمغت
 النصفية: ةالثبات بالتجزئ-1-2

 .بالتجزئة النصفية التحصيل الدراسييبين ثبات أداة  06جدول
1قيمة ألفا كرونباخ لمزوج  1 الزوج معامؿ ألفا كرونباخ     .669 

 8a عدد العناصر

2قيمة ألفا كرونباخ لمزوج  2 الزوج  .690 

 7b عدد العناصر
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 15 مجموع العناصر لمزوجيف
 706. الارتباط بيف الزوجيف

سبيرماف و براوف بعد تصحيم الطوؿمعامؿ  معامؿ سبيرماف و براوف  .828 

 828. معامؿ سبيرماف و براوف قبؿ تصحيم الطوؿ

 788. معامؿ جيتماف لمتجزئة النصفية 

 

و براوف لمتجزئة  معامؿ سبيرماف تظير قيمة 06مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجدوؿ
 تقريبا، وىي قيمة عالية ، وبذلؾ فأداة 0.83النصفية بعد تصحيم الطوؿ تساوي:
 صعوبات الكتابة ثابتة بشكؿ قويّ .

تقريبا كذلؾ، وىي قيمة  0.79جيتماف لمتجزئة النصفية تساوي: كما تظير قيمة معامؿ
 تدؿّ عمى القوة في الثبات أيضا.

ثابتة بقوة، ويمكنها الخروج إلى الميدان بدون أيّ  الدراسيالتحصيل  أداةنقوؿ أفّ: 
 مشاكلَ منهجية، ولا إحصائية.

 ثانيا: الصدق:

 10بما أفّ حجـ العيّنة الاستطلاعية ىو الصدق التمييزي ) المقارنة الطرفية(:-1-1
 وحدات فقط، في كمتا الأداتيف. 3ليا ىي  %27وحدة إحصائية، فإفّ 

التحصيل الدراسي ةالإحصاء الوصفي لأدايبين قيم  07جدول  
انحراؼ  ف متوسط حسابي   المتغيرات

 معياري
الخطأ 
 معياري

 2.906 5.033 3 63.33 قيـ عميا 

 1.453 2.517 3 51.67 قيـ دنيا
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 يبين الصدق التمييزي لأداة التحصيل الدراسي 08جدول

 

 المتوسطات لتساوي "تا" اختبار  التجانس 

 درجة "تا" Sig ف"

 الحرٌة

 مستوى
 دلالة

 الفروق
Sig 

 فرق
 المتوسط

 فرق
 الانحراف

 %95الثقة فاصل

 علٌا دنٌا

  افتراض
 التساوي

1.19 .33 3.59 4 .023 11.667 3.249 2.646 20.687 

 افتراض
 عدم

 التساوي

  3.59 2.941 .038 11.667 3.249 1.209 22.124 

 
تظيػػر قيمػػة اختبػػار "تػػا" الفػػروؽ بػػيف القػػيـ العميػػا  08الجػػدوؿمػػف خػػلاؿ النتػػائج المبيّنػػة فػػي 

، وىػي قػيـ دالػّة إحصػائيا، لأنّيػا Sig=0.023 فػي مسػتوى الدلالػة3.591 والدنيا قد بمغػت:
توجد فروق دالّـة إحصـائيا بـين القيمتـين ،لذا يمكف القوؿ أنّو: 0.05في  αأقؿّ تماما مف 

التحصــيل  ، وبالتػػالي فػػأداةلصــالح هــذه الأخيــرة التحصــيل الدراســي الــدنيا و العميــا لأداة
 صادقة بشكل قويّ. الدراسي

، وىػي قيمػة قويػة، وبالتػالي فػأدة التحصػيؿ الدراسػػي 0.89= 0.78:الصـدق الـذاتي -3
 صادقة.

 :لمبيانات الإحصائية المعالجة تقنيات -6
تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التي تتناسب مع متغيرات الدراسة وأسئمتيا، وذلؾ مف    

خلاؿ إدخاؿ البيانات وتحميميا باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ 
،والاستعانة بالمتوسطات والانحرافات المعيارية و الأوزاف النسبية (spss)الاجتماعية

 ميو تّـ اعتماد ما يمي:بغرض التحميؿ و المقارنة، وع
 اختبار العلاقة للانحدار البسيط. -
 اختبار "تا" الفروؽ لمجموعتيف مستقمتيف. -
 .ANOVAاختبار تحميؿ التبايف لمجموعة واحدة -
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 ". Test d'homogénéitéلفيف" اختبار التجانس -
 .Tamhane اختبار المقارنة البعدية "تاميافّ  -

 : العينة خصائص-7
 الجنس. حسب العينة أفراد توزيع يوضح 09رقم الجدول

 النسبة العدد المتغيرات
 64% 56 الاناث
 36% 31 الذكور
 100% 87 المجموع

 
أقػؿّ  الابتػدائي التعمػيـ فئػة أسػاتذة فػي الػذكور عػدد أف نلاحػظ 09مػف النتػائج فػي الجػدوؿ

 .64%مف عدد الإناث بنسبة  36 %بنسبة  تمثيلا
القطػاع ذاىػب إلػى التأنيػث، ولعػؿّ ىػذا التوجػو  أف المعطيػات خػلاؿ مػف لنػا و يتضػم  

سػػيكوف لػػو تػػأثير فػػي المسػػتقبؿ عمػػى الكثيػػر مػػف الظػػواىر النفسػػية والتربويػػة والاجتماعيػػة و 
 غيرىا في ىذا القطاع الحيوي.

 و الانفتػاح مػف السػائدة القػيـ بعػض بسػبب بالدراسػة الانػاث اىتمػاـ عمػى يػدؿ أيضػا وىػذا
 يتمسػكوا جعميـ ما وىو بالتعميـ الاىتماـ و الفتيات لدى الإرادة زيادة و المرأة لدى التحرر

الػذكور الػّذيف  لػـ  مػف أكثػر %56بالدراسة، حيث بمغت نسبة استرداد الاستبياف ما يقػارب 
 .%31يسترد منو إلّا 

 
 الاقدمية. حسب العينة أفراد توزيع يوضح 10رقم الجدول

 المجموع العدد مجال الاقدمية
  36 سنوات 10أقل من 

 36 سنة 20 – 10من  87
 10 سنة 30-21من 

 
 05 سنة 30أكثر من 
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يظير أفّ المقبميف عمى مينة التدريس ىـ الطبقة  10مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجدوؿ

 سنة، وىذا دليؿ ثافٍ عمى تشبيب القطاع. 20الغالبة، وىـ الاقؿ أقدمية مف 
 
 

 :خلاصة
 موضػوع اسػتخدمناىا فػي التػي المنيجيػة باسػتعراض الإجػراءات الفصػؿ ىػذا فػي قمنػا  

 المكػاني المجػاؿ وىػو الدراسػي المجػاؿ فػي المسػتخدـ المػنيج طبيعػة بتقػديـ وذلػؾ دراسػتنا
 واعطائيػا والمقابمػة كالاسػتمارة البيانػات جمػع أدوات بالاسػتخداـ وقمنػا والبشػري زمانيػػػوال

 البحػث مجتمػع مػف المػأخوذة الانػاث و الػذكور مػف الػثمج كػرة العينػة وكانػت  الدراسػة لعينػة
 وكيفيا. كميا ودراستو المنيج طبيعة كتحديد المتوسط التعميـ مرحمة تلاميذ وىي

 



 

 
 

 

 مناقشة وتفسير ................الخامسالفصل     
 النتائج

 

  تـــمهـيــد.  

 التذكير بفرضيات الدراسة. -

 مناقشة فرضيات الدراسة. -
 .مناقشة الفرضية الأولى  -
 مناقشة الفرضية الثاّنية. -
 الفرضية الثاّلثة. مناقشة  -

 خاتمة.
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 الخامسالفصل   

 

 تبياف خلاؿ مف الميدانية الدراسة إجراءات عرض السابؽ الفصؿ في تـ أف بعد: تمهيد
 الكمي التحميؿ في المستخدمة الأساليب وكذلؾ والأدوات، الدراسة في المستػخدـ المػنيج

 توصمنا التي النتائج و مناقشة بشرح الفصؿ ىذا في سنتناوؿ الدراسة، أفراد لاستجابات
 قامت التي المشكمة لحؿ أساسا ليكوف اختيارىا حاولنا والتي الفروض اختبار مف إلييا
 .النظري والإطار السابقة الدراسات ضوء في النتائج ىذه تفسير يتـ وسوؼ الدراسة، عمييا

   بفرضيات الدراسة:التذكير  -1
يوجػد تػأثير لعسػر الكتابػة عمػى التحصػيؿ الدراسػي لمتلاميػذ مػف وجيػة نظػر أسػػاتذة  -1-1

 .التعميـ الابتدائي
توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظػر اسػاتذة  -1-2

  .التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس
توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظػر أسػاتذة  -1-3

 التعميـ الابتدائي تبعا للؤقدمية.
 مناقشة فرضيات الدراسة: -2

 مناقشة الفرضية الأولى: القائمة -2-1

يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ من وجهة نظر أساتذة التعميم 
 .الابتدائي

يبين العلاقة الارتباطية بين عسر الكتابة و التحصيل الدراسي 11الحدول
المستهدفةحسب نظرة العينة   

 عسر الكتابة التحصيؿ الدراسي           
 761. معامؿ الارتباط بيرسوف  

Sig.  000. الدلالة الاحصائية 
 

 87 ف حجـ العيّنة



 مناقشة وتفسير النتائج                                                                                      
 

83 
 

 الخامسالفصل   

 

ــائج المبيّنــة فــي الجــدول   ــاط تظهــر قيمــة معامــل 11مــن النت ، وحســب مصــفوفة الارتب
فـي مسـتوى  0.76الارتباط بين متغير عسر الكتابة و متغيّر التحصيل الدراسي قـد بمـ :

، وبػذلؾ 0.05فػي  α،وىي  قيمة دالّة إحصائيا لأنيػا أقػؿّ تمامػا مػف Sig=0.000الدلالة 
يمكػف القػػوؿ أنّػػو يوجػػد ارتبػػاط طػػردي قػوي بػػيف عسػػر الكتابػػة والتحصػػيؿ الدراسػػي ،أي كممػػا 
زاد عسػػػػر الكتابػػػػة، زاد الضػػػػعؼ التحصػػػػيمي لمتمميػػػػذ، والعكػػػػس صػػػػحيم   أي: كممػػػػا خػػػػرج 
المػػتعمّـ مػػف عسػػر الكتابػػة ، كممػػا زاد تحصػػيمو الدراسػػي، وىػػذه النتيجػػة حسػػب تعبيػػر العيّنػػة 

 فة في الدراسة الحالية)اساتذة التعميـ الابتدائي(.المستيد

ANOVA   يبين قيمة تحميل التباين 12الجدول 

مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F   مستوى
Siالدلالة

g 
116.74 2862.787 1 2862.787 الانحدار 

9 
.000b 

   24.521 85 2084.271 البواقي

    86 4947.057 المجموع

 

قػػد ANOVA تظيػػر قيمػػة تحميػػؿ التبػػايف للانحػػدار 12مػػف النتػػائج المبينػػة فػػي الجػػدوؿ    
، وىػي قيمػة دالػّة إحصػػائيا 0.000b  =Sig تقريبػا فػي مسػتوى الدلالػػة  116.75بمغػػػت 

 .0.05في  αلأنيا أقؿّ تماما مف 
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 الخامسالفصل   

 الدراسي.عسر الكتابة عمى التحصيل  لأثر البسيط الانحدار يبين تحميل 13جدول  
(R) 
 المتغير
 التابع

(R2) 
 معامؿ
 التحديد

F 
 المحسوبة

DF 
 درجات
 الحرية

Sig 
 مستوى
 الدلالة

Β 
 معامؿ
 الانحدار

T 
المحسو 
 بة

Sig 
 مستوى
 الدلالة

.761a 
 

.579 
 

116.749 86 0.000 .761 6.41 0.000 

  

 R2 =0.58ومػف خػلاؿ قيمػة الارتبػاط المعػدّؿ  ، 13مف خلاؿ النتائج المبيّنة في الجػدوؿ 
% مػف التبػايف فػي التحصػيؿ 58تقريبا، أي أفّ المتغير المستقؿ عسر الكتابة يفسّر حػوالي 

 sig=0.000في مستوى الدلالة  F=116.75 الدراسي، كما أفّ قيمة تحميؿ التبايف تقريبا

 ،أي أفّ الانحػػػػدار معنػػػػوي0.05فػػػػي  αوىػػػػي قيمػػػػة دالػّػػػة إحصػػػػائيا، لأنيػػػػا أقػػػػؿّ تمامػػػػا مػػػػف 
 وبالتالي توجد علاقة بيف المتغير المستقؿ عمى المتغير التّابع، ومنو يمكف القوؿ أنّو :

 يوجد تأثير قوي لعسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي. -
، وىػػي sig=0.000فػػي مسػػتوى الدلالػػة  B=0.761وىػػو مػػا تثبتػػو قيمػػة معامػػؿ الانحػػدار 

، وبالتػالي كمػا قيػؿ سػابقا التػأثير قػوي 0.05فػي  αؿّ تماما مػف قيمة دالّة إحصائيا لأنيا أق
جػػدا لعسػػر الكتابػػة عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي لمتلاميػػذ، و لأفّ كػػؿ الاختبػػارات تقريبػػا تخضػػع 

 لمكتابة فالنتيجة منطقية جدّا.



 مناقشة وتفسير النتائج                                                                                      
 

85 
 

 الخامسالفصل   

 
 .يبين توزيع المتغير التابع )التحصيل الدراسي( 01الرسم البياني رقم 

أثير متغير عسر الكتابة لتنظرة العينة  ىذا في يتبيف التوزيع العادي 01مف الرسـ البياني 
ّـ لمعيّنة المدروسةعمى التحصيؿ الدراسي  .، وليس التوزيع العا

 ملاحظة: الاعتدال هنا لمخطيّة وليس لتوزيع العينة المستهدفة.
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 .يبين تجمّع المتغير التابع )التحصيل الدراسي( 02الرسم البياني رقم 

يظير التوزيع الخطي لأفراد العينة حوؿ نظرتيـ لتأثير عسر الكتابة  02مف الرسـ البياني 
 عمى التحصيؿ الدراسي.
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 .يبين توزيع البواقي لمتغير التابع )التحصيل الدراسي( 03الرسم البياني رقم 

نظرتيـ يظير توزيع  البواقي مع خطّ الانتشار لأفراد العينة حوؿ  03مف الرسـ البياني 
 لتأثير عسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي، وىو يؤكّد الخطيّة.

 خلاصة الفرضية الأولى:

يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ من وجهة نظر أساتذة التعميم 
 الابتدائي.

 

كثيػػرا  عسػػيري الكتابػػة يصػػنفوف ضػػمف تلاميػػذ صػػعوبات الػػتعمّـ فيػػذه الفئػػة الأطفػػاؿ ىػػؤلاء  
فػي المرتبػة  "2004دراسـة أبـو هدروسـي "ما تحتاج إلى الاىتماـ الوالدي والػذي جػاء فػي 

الأولى مف الحاجات النفسية لدى المجموعتيف العادييف وذوي صعوبات التعمّـ، يمييػا تقػدير 
الػػػذات، ثػػػـ الاسػػػتقلالية والتقبػػػؿ الاجتمػػػاعي، بينمػػػا تػػػأتي الحاجػػػة إلػػػى الانتمػػػاء فػػػي المرتبػػػة 

ة ، تمييا الحاجة إلى التقدير الذاتي فالطمأنينة ثـ الاستقلاؿ، كؿّ ىػذه الشػروط تتوافػؽ الثاني
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مػػػع التفػػػوؽ الدراسػػػي، لػػػذا ينصػػػم بتوفرىػػػا ليػػػذه الفئػػػة عميػػػا تخػػػرج ممّػػػا ىػػػي فيػػػو مػػػف تػػػأخر 
 دراسي)فشؿ دراسي(.

أشػػػػارت نتائجيػػػػا إليػػػػو وىػػػػي: أفّ ذوي  تثبػػػػت كيفيػػػػة التفػػػػوؽ بمػػػػا( 1985ودراســــة ولاس)  
صػػػػيؿ المرتفػػػػع كػػػػانوا أكثػػػػر تكيفػػػػا وانسػػػػجاما مػػػػع المعممػػػػيف، مقارنػػػػة بػػػػذوي التحصػػػػيؿ التح

المػػنخفض، كمػػا أفّ تقػػدير مجموعػػة التحصػػيؿ المرتفػػع لأنفسػػيـ وتقػػدير المعممػػيف ليػػـ فػػػي 
السموؾ الصفي التكيفي أكثر ايجابيػة وبدلالػة إحصػائية مقارنػة بػذوي التحصػيؿ المػنخفض، 

 ت التعمّـ.وىذا ما يفتقد عند أصحاب صعوبا

فػػػي اىميػػػة الحاجػػػات النفسػػػية و ( 2002دراســـة بوشـــلالق ناديـــة)وىػػذا ايضػػػا مػػػا أثبتتػػػو   
ليا علاقة بالتحصيؿ الدراسي، وعسر الكتابة يؤثّر عمػى الجانػب النفسػي   الاجتماعية، وأفّ 

لمتمميػػذ مػػع نفسػػو لمّػػا يػػرى نفسػػو أقػػؿّ مسػػتوى مػػف زملائػػو فػػي الصػػؼّ الدراسػػي، ويػػؤثر عمػػى 
لاجتمػػاعي لمّػػا يشػػيع خبػػر ضػػعفو أمػػاـ أقرانػػو، وحتػّػى أنيػػـ يعيرونػػو خػػارج الصػػؼّ الجانػػب ا

الدراسي بذلؾ الضعؼ ممّا قد يجعمو يتخمى عف الدراسة إف لػـ يجػد المسػاندة الوالديػة ومػف 
 المعمميف كما ذكرنا سابقا.

 مناقشة الفرضية الثاّنية: القائمة -2-2

تلاميذ عسر الكتابة من وجهة نظر اساتذة توجد فروق في التحصيل الدراسي لدى  - 
  .التعميم الابتدائي تبعا لمتغير الجنس

 يبين إحصاء المجموعات لمعينة حسب الجنس 14جدول
المتوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  ف الجنس

 الحسابي
الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 المعياري
الخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ 

 المعياري
 1.288 7.171 51.81 31 ذكػػػػر

 1.051 7.867 51.82 56 أنػػػػثى
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 يبين اختبار تا الفروق لمجموعتين مستقمتين بين الجنسين لمعينة المدروسة 15جدول 

   التجانس 
  .Sig ؼ

 تا
  .Sig الحرية.د

ؽ 
ػرو
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
فػػػػػػػػػػ

سط
متو

 ال
ؽ 
ػرو
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
فػػػػػػػػػػ

راؼ
لانح

  مستوى الثقة %95 ا
 عميا دنيا

 3.381 3.41 1.70 01. 99. 85 00. 56. 334. افتراض التساوي 

افتػػػػػػػػػػػػػػراض عػػػػػػػػػػػػػػدـ 
  التساوي

  .00 67.05 .99 .01 1.66 3.33 3.304 

 
يظيػر تطػابؽ بػيف المتوسػطيف الحسػابييف لمجنسػيف فػي  14مف النتػائج المبيّنػة فػي الجػدوؿ 

نظػػرتيـ لتػػأثير عسػػر الكتابػػة عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي، أي أف النظػػرة موحّػػدة ولا يوجػػد فػػرؽ 
 بيف الجنسيف.

مف خلاؿ قيمة اختبار "تػا " الفػروؽ بػيف الجنسػيف، والتػي بمغػت  15النتائج في الجدوؿ وىذا ما تثبتو 
، وىػي قيمػة غيػر دالػّة Sig=0.99 مسػتوى الدلالػةوىػي قيمػة ضػعيفة جػدّا ، وذلػؾ فػي  0.009

 ، وبالتالي يمكف القوؿ أنّو:0.05في  αإحصائيا لأنيا اكبر مف 

وجهة نظـر اسـاتذة لا توجد فروق في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة من -
 .التعميم الابتدائي تبعا لمتغير الجنس

 والّتػي توصػمت إلػى أنّػو(، 2004)دراسة أبو هدروسـي  تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسػة
لا يوجػػػد تػػػأثير داؿ احصػػػائيا لمتغيػػػر الجػػػنس عمػػػى مسػػػتوى الحاجػػػات النفسػػػية السػػػتة لػػػدى 

 .المجموعتيف
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 :الفرضية الثاّلثة: القائمة مناقشة -2-3

توجد فروق في التحصيل الدراسي لـدى تلاميـذ عسـر الكتابـة مـن وجهـة نظـر أسـاتذة  -
 .التعميم الابتدائي تبعا للأقدمية

لمجموعـة واحــدة فـي نظــرة لتــأثير  ANOVAقـيم اختبـار الفــروق "ف" يبــين 16جـدول       
 الأقدمية.عسر الكتابة عمى التحصيل الدراسي حسب متغير 

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع  
 المربعات

متوسػػػػػػػػػػػػػػػػط  الحرية.د
 المربعات

Sig "ؼ"
مسػػػػػػػػػػػػػػػػتوى 
 الدلالة

 008. 4.21 217.93 3 653.817 بيف المجموعات

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

4293.240 83 51.726   

Σ 4947.057 86    

 
اختبػػػار تحميػػػؿ التبػػػايف "ؼ"، والػػػذي  تظيػػػر قػػػيـ 16مػػػف خػػػلاؿ النتػػػائج المبينػػػة فػػػي الجػػػدوؿ

،و ىػي قيمػة دالػّة إحصػائيا، لأنيػا أقػؿّ تمامػػا Sig=0.008فػي مسػتوى الدلالػة 4.213بمػغ:
 ، وبالتالي:0.05في  αمف 

توجد فروق في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة من وجهة نظر أساتذة  -
 التعميم الابتدائي تبعا للأقدمية.

 السؤاؿ المطروح الآف، وفي ىذه الحالة، لصالم مف تكوف الفروؽ؟
لذلؾ يمزـ تطبيؽ اختبار آخر وىو اختبار المقارنة المتعدّد البعدي، لكف قبؿ ىذا يجب 

اختبار القيـ في أي توزيع ىي؟ التوزيع الطبيعي ) الاعتدالي(،أو الحرّ لذلؾ يجب تطبيؽ 
 الآتي:
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 ويمك-و سبيرو،Kolmogorov-Smirnova نوؼسمير -اختبار كولمقروؼ-2-3-1

Shapiro-Wilk 
يبن التوزيع الطبيعي لمعينة المدروسة 17جدول   

 
سميرنوؼ-اختبار كولمقروؼ  

Kolmogorov-Smirnova 
اختبار شبيرو ويمؾ  Shapiro-Wilk 

القيمة 
 الاحصائية

د.الحر 
 ية

Sig مستوى
 الدلالة

القيمة 
 الاحصائية

مستوى Sig د.الحرية
 الدلالة

.247 87 .000 .800 87 .000 
 

 سميرنوؼ -، وبالضبط قيمة اختبار كولمقروؼ17مف خلاؿ النتائج المبينة في الجدوؿ 

Kolmogorov-Smirnova في مستوى الدلالة0.247، والذي بمغ،Sig=0.000 وىي ،
 .0.05في  αقيمة دالّة إحصائيا لأنيا أقؿ تماما مف 

قيـ العيّنة وقيـ التوزيع الاعتدالي، وبالتالي فالعينة تخضع لمتوزيع بالتالي فتوجد فروؽ بيف 
 الحر)غير الاعتدالي(.

إذ لا يمكف تطبيؽ "،Tamhane تامهانىنا يجب تطبيؽ اختبار المقارنة المتعدد البعدي" 
 ، أو غيرىا، وذلؾ حسب الجدوؿ الموالي:L S Dاختبار شيفيو ،أو 

 
 Tamhane يبين قمي اختبار المقارنة المتعدّد تامهان 18جدول

(I) 

الاقذي

 ٚت

 

(J)  

 الاقذيٛت

 

فشٔق 

انًتٕسطب

 ث

 (I-J) 

انخطأ 

 انًعٛبس٘

Sig

يستٕٖ 

 انذلانت

 %95 يستٕٖ انثقت

حذٔد  حذٔد دَٛب

 عهٛب

 6.65 2.34- 732. 1.653 2.156 20-10 10 أقم

01-30 -6.914
*
 2.275 .039 -13.57 -.26

*
 

 24.24 26.07- 1.000 5.632 914.- 30 أكثش
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10-

20 

 2.34 6.65- 732. 1.653 2.156- 10 أقم

20-30 -9.070
*
 2.085 .004 -15.41 -2.73

*
 

 22.60 28.74- 996. 5.558 3.070- 30 أكثش

20-

30 

6.914 10 أقم
*
 2.275 .039 .26 13.57

*
 

10-20 9.070
*
 2.085 .004 2.73 15.41

*
 

 30.42 18.42- 922. 5.774 6.000 30 أكثش

 أكثش

30 

 26.07 24.24- 1.000 5.632 914. 10 أقم

10-20 3.070 5.558 .996 -22.60 28.74 

01-30 -6.000 5.774 .922 -30.42 18.42 

 
يظير أف الفئة التي لصالحيا الفروؽ ىي فئة الأساتذة  18مف النتائج المبيّنة في الجدوؿ 
، في مستوى 9.07سنة، بقيمة اختبار تامياف بمغ: 30-20الأقوى ىـ  أصحاب الاقدمية 

 .0.05في  α، وىي قيمة دالّة إحصائيا لأنيا أقؿّ تماما مف Sig=0.004الدلالة
لؾ بقيمة اختبار تامياف سنوات،و ذ10تمييا الفئة الثانية وىي أصحاب الاقدمية أقؿ مف 

 بمغ:
وىي قيمة دالّة إحصائيا لأنيا أقؿّ تماما  ،Sig =0.039، في مستوى الدلالة 6.914

 .0.05في  αمف 
 
 يمكف القوؿ انّو: -

الكتابـة مـن وجهـة نظـر أسـاتذة  يتوجد فـروق فـي التحصـيل الدراسـي لـدى تلاميـذ عسـر 
ســنوات، و مــن  10التعمــيم الابتــدائي تبعــا للأقدميــة لصــالح أصــحاب الأقدميــة: أقــل مــن 

ـــر عنـــد  20-30 ـــذا المتغي ـــة نفســـها عـــن نظرتهـــا له ـــذا حســـب تعبيـــر العيّن ســـنة، وه
المتعممين، فالفئة الجديد، وحسب قول الكثير منهم انهم أخذوا تكوينا مفيدا قبل ولـوجهم 

ع التعمـيم، وانهــم مـن ذوي الشـهادات فــي تخصصـات قريبـة مــن التعميم)لغـة عربيــة، قطـا
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رياضيات، فيزياء، عمم النفس ...(، والفئة الثانية تتمتع بخبرة لابأس بها في الميـدان ، 
 التلاميذ. معوعرفت كيف تسير الأمور الداخمية 

 

  مناقشة عامّة: -3

عمػى العمػوـ و حسػب مػػا توصػمت إليػو ىػذه الدراسػػة أفّ الموقػؼ التعميمػي يتطمػّب إشػػباع   
الحاجات النفسية سواء مع الاسوياء، أو غير الأسوياء، وىذا ما توصػمت إليػة نتػائج دراسػة 

توجػػد فػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية والّتػػي توصػمت إلػػى أنّػو ، 2004 دراسـة أبــو هدروســي "
وي صػػعوبات الػػتعمّـ فػػي ذة التلاميػػذ العػػادييف وعينػػة التلاميػػذ بػػيف عينػػ 0،05عنػػد مسػػتوى "

إشباع الحاجة إلى كؿ مف الانتماء والحاجة إلى الطمأنينػة والحاجػة إلػى التقبػؿ الاجتمػاعي 
فيػػػـ مػػػف يحتػػػاج العامػػػؿ النفسػػػي أكثػػػر مػػػف  وذلػػػؾ لصػػػالم التلاميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ،

ة بيف المجموعتيف فػي الحاجػة إلػى كػؿ مػف بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائي غيرىـ،
، فالتحصػيؿ الدراسػي ىػو الاىتماـ الوالدي والتقدير الذاتي والحاجة إلى الاسػتقلالية والحريػة

خلاصة العمؿ التربوي، في الأخيػر يطمػم التربويػوف إلػى النتػائج، ويعممػوف عمػى تطويرىػا، 
ت أخرى)نقصػػػد التحصػػػيؿ(فقد وىػػػذا مػػػف خػػػلاؿ نػػػواتج الػػػتعمّـ، ولأنّػػػو عامػػػؿ مثيػػػر لاسػػػتجابا

ذوي التحصػػػػيؿ المرتفػػػػع كػػػػانوا أكثػػػػر تكيفػػػػا  إلػػػػى أفّ  1985دراســــة ولاس عــــام أشػػػػارت  
وانسػػػػػجاما مػػػػػع المعممػػػػػيف، مقارنػػػػػة بػػػػػذوي التحصػػػػػيؿ المػػػػػنخفض، كمػػػػػا أفّ تقػػػػػدير مجموعػػػػػة 
التحصيؿ المرتفػع لأنفسػيـ وتقػدير المعممػيف ليػـ فػي السػموؾ الصػفي التكيفػي أكثػر ايجابيػة 

ّـ فػي العمميػة التعميميػة التحصيؿ المنخفض إحصائية مقارنة بذوي وبدلالة ، وىذا الأمر اليػا
أبـو الفضـل محمـد عمـي التعمّمية، بؿ وىناؾ مف أقرنيا بمستوى الطموح في المسػتقبؿ مثػؿ 

ذوي مسػػػتوى الطمػػػوح والتحصػػػيؿ المرتفػػػع أكثػػػر مرحػػػا  أفّ  والػػػذي أثبتػػػت دراسػػػتو(، 2005)
، وىػػي التييئػػة مػػف ذوي مسػػتوى الطمػػوح والتحصػػيؿ المػػنخفض اوتكيفػػا وثقػػة بػػالنفس وتعاونػػ

 الاجتماعية، أو الاعداد لمحياة الاجتماعية، وىو التربية كما قاؿ عنيا العالـ جوف ديوي.
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 :خاتمة
    
 منيػا يعػاني التػي المشػاكؿ اصػعب مف عسر الكتابة ضمف صعوبات التعمّـ ظاىرة تعد   

 تقػدـ فػي تػؤثر سػمبية آثػار مػف الظاىرة ليذه لما خاصة بصفة والجزائر عامة بصفة العالـ
 كبيػر بشػكؿ تسػاىـ أنيػا سػيما ولا أمامػو عثػرة تطػوره، و تقػؼ حجػر و الواحػد المجتمػع
 فػي الأفػراد انػدماج وعػدـ الأميػة تفشػي التسػرب الدراسػي والػذي يػؤدي إلػى  فػي وأساسػي

 الجيػّاؿ، وفئػة المتعممػيف مػف فئػة فئتػيف مػف خميطػا الواحػد المجتمػع يصػبم التنميػة، بحيػث
 وذلػؾ الاخػرى المجتمعػات عػف المجتمػع تػأخر إلػى يخمػؽ الطبقػات الثقافيػة، ويػؤدي ممػا

ممػا  تشػكيمتو، حسػب يعمػؿ والآراء، فكػلاا  الأفكػار فػي الفئتػيف بػيف التوافػؽ لصػعوبة نتيجػة
 التعمػيـ بمسػتوى الارتقػاء مسػار وتعطيػؿ والأمػواؿ الجيػود مػف الكثيػر ضػياع يػؤدّي إلػى
 مشػكمة نفسػية و أنّيػا الػى توصػمنا الظػاىرة ليػذه السػابؽ الاسػتعراض خػلاؿ ،ومػف المنشود
 تكػاثؼ يسػتمزـ ممػا الأفراد، مف فرد حوؿ تدور مشكمة تكوف اف قبؿ جوىرىا في اجتماعية

 كونػو التعميميػة، العمميػة فػي المدرسػة جانػب الػى فعّػاؿ دورٍ بػ يقومػوف الػذيف الأوليػاء جيػود
  ومستقبمو. التمميذ حاضر عمى سمبية وعوامؿ اثار طياتو في يحمؿ
 انطمقت ىذه الدراسة مف التساؤلات القائمة: حيث 

ىؿ يوجد تأثير لعسر الكتابة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ مف وجية نظر أساتذة 
 التعميـ الابتدائي؟

ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظر اساتذة 
 التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس؟ 

ىؿ توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ عسر الكتابة مف وجية نظر أساتذة 
 التعميـ الابتدائي تبعا للؤقدمية؟
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ا إحصػائيا توصّػمت الدراسػة الحاليػة إلػى النتػائج وبعد اختبػار فرضػيات الدراسػة و معالجتيػ 
 التالية:
يوجػػػد تػػػأثير لعسػػػر الكتابػػػة عمػػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػي لمتلاميػػػذ مػػػف وجيػػػة نظػػػر  - أ

 أساتذة التعميـ الابتدائي.
توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي لػدى تلاميػذ عسػر الكتابػة مػف وجيػة نظػر  لا - ب

 اساتذة التعميـ الابتدائي تبعا لمتغير الجنس.
توجػػد فػػروؽ فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدى تلاميػػذ عسػػر الكتابػػة مػػف وجيػػة نظػػر  - ت

 10أسػػاتذة التعمػػيـ الابتػػدائي تبعػػا للؤقدميػػة لصػػالم أصػػحاب الأقدميػػة: أقػػؿ مػػف 
 سنة. 30-20سنوات، و مف 

 
صعوبات التعمّـ عمومػا وعسػر الكتابػة  اف القوؿ يمكننا الأخير فالآفاؽ واعدة، حيث وفي  

العوامػؿ النفسػية  فييػا تخػتمط ومتشػعبة متعػددة أسػباب ليػا الابتػدائي الطػور فػي خصوصػا
 نتػاج فيػي. وغيرىػا و حتػى الاقتصػادية الاجتماعيػة و الأسػرية مػع التربويػة بالعوامػؿ
 أسرتو مف وبقبوؿ التمميذ لتدفع تصاعديا بعضيا مع وتتراكـ تتفاعؿ الأسباب مف مجموعة

 ابتدأىا، التي التعميمية المرحمة انتياء قبؿ المدرسة مف بخروجو واقع كأمر او برضاىا اما
المدرسػة، ىػذا لػـ يجػد المعسػر مسػاندة ودعمػا مػف كػؿّ  عػف كبػديؿ الشػارع الػى والمجػوء

 قابمػة المدروسػة بالعينػة خاصػة ىػي الدراسػة ىػذه فػي إلييػا المتوصػؿ النتػائج الجوانب، أما
 عامػؿ منيػا عوامػؿ بعػدة مرتبطػة لاحقػة جديػدة دراسات خلاؿ مف لمتحقؽ أو عدمو، وذلؾ

والمكػػاف، فالبػػاب مفتػػوح أمػػاـ البػػاحثيف حػػوؿ ىػػذه الظػػاىرة إف صػػمّ تسػػميتيا بػػذلؾ،  الزمػػاف
 والوقوؼ عمى ما لـ تقؼ عميو ىذه الدراسة، في إطار التكامؿ المعرفي والبحث العممي.
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