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 داءـــــــــــالاه

  

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 {لل اعملو فٌسرى الله عملكم و الرسول و المؤمنون } 

 صدق الله العظٌم  الهً  لا ٌطٌب اللٌل الا بشكرن و لا ٌطٌب النهار الا بطاعتن 

 الله جل جلاله  

 الى من بلغ الرسالة و أدى الأمانة  

 سلم  سٌدنا محمد صلى الله علٌه و

 و الى كل العائلة الصغٌرة و العائلة الكبٌرة 

 و الى جمٌع من ساندونً فً عملً 



 

 

 شكر و عرفـــــان 

كن عالما ... فان لم تستطع فكن متعلما ، فان لم تستطع فأحب العلماء ، "

 فان لم تستطع فلا تبغضهم "

بعد رحلة بحث و جهد تكللنا بانجاز هذا البحث ، نحمد الله عز و جل على 

 نعمة التً منا بها علٌنا فهو العلً المدٌر  

و الدعاء للعلً المدٌر بأن ٌجزٌها كل نتمدم بوافر الشكر و عظٌم الامتنان 

 خٌر  الدكتورة والاستاذة ماجدة عمران

كما نتمدم بجزٌل الشكر الى كل الاساتذة الذٌن درسنا على أٌدٌهم منذ بداٌة 

مشوارنا الدراسً و العلمً الذٌن لم ٌبخلو علٌنا بنصائحهم و توجٌهاتهم 

 .  فلهم منا خالص التمدٌر

و نتمدم بجزٌل الشكر الى والدٌنا و عائلة الكرٌمة الذٌن كانو سندا لنا فً 

  الحٌاة ورسمو لنا درب النجاح  .
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ــمقدمــــ  :  ةــــــــ
خطر الظواهر التً لد ٌمر بها الإنسان، خاصة إذا ارتبطت بمرحلة أتعتبر ظاهرة الٌتم من      

 المرحلة هً الممهد لبناء شخصٌة الطفل بكل صفاتها وتصوراتها وهو اماتها. الطفولة فهذه

فالتصورات التً تعرؾ على انها استرجاع صورة ماضٌة لأشخاص تربطنا بهم علبلة هامة 

كالوالدٌن، هً التً تتدخل فً تكوٌن شخصٌة الطفل وفً علبلاته المستمبلٌة فما نحمله من حنان 

الأم وعطفها ودفئها هو الذي ٌحدد هذه الشخصٌة نحو حٌاة اٌجابٌة والعكس فان الحرمان من هذه 

 تجعله تحت الخطر فً حٌاته المستمبلٌة. هً لبات الأساسٌة فً حٌاة الطفلالمتط

ما إستمرار تبث فً طفلها الشعور بالراحة والإعتبارها المكون الأساسً للعائلة التً إن الأم بإ 

ستمرار مهدد عند هذا الطفل إذ أننا ؼالبا ما نجد له لوفاة، هو ما ٌجعل هذا الإؼٌابها فً حالة ا

الأحٌان نجد ان ، إذ انه فً كثٌر من  ؟ ، بعد وفاة أمه تمثل دور الأم الحمٌمٌة كؤم بدٌلة زوجة أب

، لكن الطفل الٌتٌم لا ٌتمبلها لأنها فً نظره أخذت مكانة أمه  ن تكون أم حنونةأزوجة الأب تحاول 

 الحمٌمٌة فً هاته العائلة.

وكذا خارجها فٌصبح عدوانً وعنٌؾ   ، وهذا ما ٌنعكس على علبلاته داخل الأسرة والمدرسة

 لأتفه الأسباب كما لد ٌسمط صورة أمه فً شخص آخر كالأخت مثلب بدلا من زوجة الأب.  ٌؽضب

 

 حتوى على جانبٌن : إ رات الطفل الٌتٌم لزوجة الأب ولدومن هنا تطرلنا فً بحثنا هذا حول تصو

 

 :ثلبثة فصول  و ٌحتوي على : الجانب النظري

 

 لالفصل الأو : 

ثار التً ٌعانً منها لها ، و تعرٌؾ الطفل الٌتٌم و الأتعرٌؾ مرحلة الطفولة ومراح تطرلنا فٌه إلى

 والاضطرابات التً لدي ٌصاب بها .

 

 ثانً الفصل ال : 

تطرلنا فٌه إلى مراحل تكوٌن شخصٌة الطفل وتصوراته ولد تضمن المراحل من وجهة نظر 

 والتصورات. تحلٌلٌة إلى مفهوم التواهٌات

 

 لت الفصل الثا : 

 تطرلنا فٌه إلى الحرمان لدى الطفل الٌتٌم أنواعه النظرٌات المفسرة له واثره على 

 حٌاة وشخصٌة الطفل الٌتٌم.

 

 و ٌحتوي على فصلٌن : الجانب التطبٌمً :

 

  : الفصل الأول 



 ـــــةــــــممدمـــــــــــ
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والاختبار المطبك وكٌفٌة منهجٌة البحث وخطواته تم فٌه توضٌح المنهج المتبع وأداة البحث 

 تطبٌمه ومجموعة البحث ومعاٌٌر اختبارها.

 : ًالفصل الثان  

والاختبار وتحلٌلهم وكذا الاستنتاج العام للحالات.وٌتم فٌه التطرق إلى عرض نتائج الممابلة 
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 :  الٌةــــــالإشك -1

 

تكالٌة نظرا لطبٌعة تكوٌنه البٌولوجٌة ، سنتٌن الأولى من بداٌة حٌاته بالإٌتمٌز الطفل فً ال

وٌكتسب معظم الأنماط السلوكٌة الأولٌة بالتفاعل مع الأم ، وخلبل هذه الفترة ٌدخل الطفل فً 

وثٌمة تشده إلى الأم التً تموم على رعاٌته ، إذ   نظام من العلبلات التً تموم على روابط إنفعالٌة

لى الأم أو بدٌلتها إلامة علبلة من الثمة المتبادلة مع الطفل ، خاصة فً إشباع حاجاته ٌجب ع

 الأولٌة ، لأن هذه العلبلة لها تؤثٌر بالػ الأهمٌة فً نمو الطفل العملً واللؽوي والاجتماعً

 ( .18-17، ص  1993فٌصل عباس ، )

 

أي العلبلة الحمٌمٌة وعلبلة الحب،  ٌعتبر نموذج كل علبلة فً المستمبل هً علبلة الإبن بؤمه ،

فهً الوحٌدة التً تبدأ لبل المٌلبد ، وتخط خطتها فً نفسٌة الفرد، وهذا الخط أو الأثر لا ٌمكن أن 

ٌمحى أبدا ، وهً بمثابة طرٌك ٌوجه كل الخطوات الحبٌة فً الحٌاة حٌث تبمى بهواماتها عند كل 

لولادة وهً العلبلة الوحٌدة التً لا ٌجدها الطفل فً فرد بإعتبار أن علبلة الطفل بؤمه تبدأ لبل ا

وضعٌات أخرى من الحٌاة، حٌث لا ٌعبر عن معاناته بل ٌستمبل الإشباع لكل حاجٌاته ، لبل أن 

 ٌكون له أصلب شعور.

 ، الجزائر(2009-2008)صحراوي عبد الكرٌم ، 

 

مبكرة ضرورٌة إذا ما أرٌد للطفل فعلبلة الحب المستمرة مع الأم او بدٌلتها فً السنوات الأولى ال

أن ٌشكل روابط ذات دلالة ومعنى مع الأفراد الآخرٌن ، وفً هذا "ٌرى "بولبً" : " أن السنتٌن 

 والنصؾ الأولى تشكل فترة حرجة ٌنبؽً أن تتشكل فٌها الرابطة بٌن الطفل والأم "

 (20، ص2002) أنسً محمد أحمد الماسم أطفال بلب أسر ،  

 

خترن الطفل كل الأحداث الهامة وٌدونها فً الأنظمة الذاكرٌة على شكل صور وهكذا ٌ   

بعملٌة التصور الذي ٌعرفه " فروٌد" : " أنه ذلن الجانب من الموضوع الذي  وٌستطٌع إسترجاعها

ٌدون فً الأنظمة الذاكرٌة كما نستطٌع إستحضار هذه الصورة عن طرٌك عملٌة التصورات، التً 

 تخٌل الأمثل لشخصٌة كان لها أثر أٌام الطفولة كالأم.تعرؾ على أنها ال

 ( .180، ص 1997) جان لابلبش و. ج. ب. بونتالٌس ، معجم مصطلحات التحلٌل النفسً ،  

 

ٌمول " مندل" : بؤن الأم تمثل المصدر الأول لإشباع حاجات الطفل الؽرٌزٌة من رضاعة وعناٌة، 

فإذا وجد نفسه محاطا بالحب والحنان كان له من  وحاجٌاته النفسٌة من حب وحنان و إستمرار

متزنة ومستمرة ، والعكس فإنه إذا فمد هذه العناصر فهو مهدد بتكوٌن  الحظ أن ٌكون شخصٌة

 . شخصٌة مضطربة

 ((G Mandel, la crise de gènèration,1968,p80)) 
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أنه حرمان عاطفً بسبب هذا الفمدان ٌمكن أن ٌكون على شكل حرمان والذي ٌعرفه بولً": " 

موت الأم وفمدان الرعاٌة والاهتمام حتى من الأم البدٌلة ، وٌشمل ذلن إحدى المرٌبات التً ٌكون 

 مولعها من ؼٌر مرؼوب فٌه، فٌكون حرمانه كلٌا ".

 .(116) أنسً محمد أحمد الماسم ، مرجع سابك، ص 

 

لأم وٌكبت ولا تصححه الأحداث وهكذا لد ٌضطرب التصور باعتباره التخٌل الأمثل لشخصٌة ا

 ث تكون الصورة لد أصبحت مثالٌة. التالٌة، حٌ الوالعة

 .(78، ص1995) عبد المنعم الحفنً، المعجم الموسوعً للتحلٌل النفسً،  

 

ونجد الحرمان بلؽة التحلٌل النفسً ٌعالج تحت مصطلح " فمدان الموضوع " ، على أساس أن 

لموضوع " ، وبالتالً فالحرمان أو الفمدان للموضوع لد ٌكون فمدانا العلبلة مع الأم أو العلبلة با

فعلٌا بالموت أو بدٌلتها ٌمابلها إنمطاع علبلة وثٌمة متبادلة مع الموضوع، وهذا الإنمطاع ناجم عن 

إبتعاد الموضوع أو إختفاإه ، وٌمول دافٌد ستات " فً فمدان الموضوع : " أنه فمدان الحب من 

 .(119لٌمة وأهمٌة." ) أنسً محمد أحمد الماسم ، مرجع سابك، ص موضوع خارجً ذو

 

فً حالة فمدان الطفل لأمه البٌولوجٌة بالموت لد تتوفر له الأم البدٌلة ، والتً تتمثل فً أؼلب  

الأحٌان فً زوجة الأب، التً لد ٌبنً علٌها الطفل تصوراته الشعورٌة واللبشعورٌة لكل ما تحمله 

الحب الذي لد ٌتمثل فً الحنان والعطؾ والشعور بالأمان أو الكراهٌة التً لد  هاته التصورات من

 بالعدوانٌة. تتمثل فً النبذ والإحتمار والشعور

 

فهذه الأم البدٌلة لد ٌكون لها دور فً تكوٌن شخصٌة الطفل مثلها مثل الأم البٌولوجٌة ، الأمر الذي 

عن ماهٌة هاته التصورات للطفل عن زوجة الأب، وما دورها فً تكوٌن شخصٌته  جعلنا نتسائل

 : وعلبلاته ، ومن هنا كان سإالنا حول البحث

 

 .كٌؾ تكون تصورات الطفل الٌتٌم لزوجة الأب ؟ 

 .ماهً مظاهر هذه التصورات إذا كانت هشة وضعٌفة على سلون الطفل ؟ 
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 :الفرضٌات -2

 

 : الفرضٌة العامة 

 نتولع أن تكون تصورات الطفل الٌتٌم للؤم البدٌلة تصورات الكراهٌة.

 

 ولد تفرعت منها الفرضٌات الجزئٌة التالٌة:

 : الفرضٌة الجزئٌة الأولى 

نتولع أن تكون تصورات الطفل الٌتٌم لزوجة الأب هشة وضعٌفة بحٌث تظهر فً سلوكاته 

 .الكراهٌة والعدوانٌة  المتمثلة فً

 ة الثانٌة :ٌة الجزئٌالفرض 

لد تكون الكراهٌة منصبة إلى الأم أو الأب لأنه شعر أنه تخلى عنه ، فٌصاب بخٌبة امل ومنه 

 عن الحب خارج العائلة. ٌبحث

 : الفرضٌة الجزئٌة الثالثة 

 لد تكون منصبة على الآخرٌن الذٌن ٌمثلون صورة الوالدٌن كالمعلم .

تمرا لنفسه وٌشعر بالنبذ من طرؾ الؽٌر. كما لد أما العدوانٌة فمد تكون إتجاه الذات فٌكون مح

 تكون إتجاه الآخرٌن ، فمد ٌكون عدوانٌا فً ألفاظه وسلوكاته وٌظهر ذلن فً الشجارات

 داخل المدرسة أو البٌت، أو مع الجٌران.

 

 أهمٌة الموضوع وأهداف البحث: -3

 

تعد ظاهرة الٌتم من أخطر الظواهر التً ٌمر بها الطفل ، خاصة إذا كانت فً فترة مبكرة، نظرا 

 لانعكاساتها النفسٌه والاجتماعٌة وحتى الفٌزٌولوجٌة على حٌاته .

 

فنحن نعلم أن للؤم دور كبٌر فً تكوٌن شخصٌة الطفل ، أكثر من الأب، وإذا حدث أن توفٌت نجد 

زوجون للمرة الثانٌة ، لتلعب هذه الزوجة دور الأم البدٌلة ، إلا أن هذه أن كثٌر من الرجال ٌت

الأخٌرة لد تستطٌع ان تمثل دور الأم الحمٌمٌة بعطفها وحنانها ، كما لد تتسبب فً تشوٌه صورة 

 الأم لهذا الطفل.

 

عة بحثنا إن لؽة طفل المدرسة الابتدائٌة ؼالبا ما تتمثل فً الرسم وهذا ماجعلنا نستخدم مع مجمو

إختبار رسم العائلة الإسماطً   المتمثلة فً أطفال أٌتام الأم وٌعٌشون مع آبائهم و زوجات أبائهم

زوجات الاب كام بدٌلة سلبٌة ام إٌجابٌة ، ونعرؾ ما إذا   إتجاه  لمعرفة ما إذا كانت تصوراتهم

ذهنٌة ، وكٌؾ ٌظهر هذا كانت الأم البدٌلة أم حنونة أم لاسٌة ، وكٌؾ تإثر على تصورات الطفل ال

 الآخرٌن. فً سلوكاته وتفاعله مع الأسرة ومع الأفراد
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 صعوبات الدراسة : -4
 

 لمد تعرضنا إلى عدة حواجز وصعوبات أثناء المٌام ببحثنا هذا و التً نذكر منها :

 

للة المراجع الخاصة فً موضوع التصورات عامة و فً جامعتنا خاصة للة المراجع و المجلبت 

 .التً تدرس العلبلة بٌن الطفل الٌتٌم و زوجة الأب 

 أما بالنسبة للجانب المٌدانً :

 

  . ندرة الأطفال الأٌتام من الأم ممابل كثرتهم فً الأٌتام من الأب 

  لطول فترة التربص للمتربصٌن ، مما لم ٌجعلهم  صعوبة الإتصال بالمدراء ، نظرا
 ٌستمبلوننا بحجة أن لدٌهم متربصٌن فً المدارس .

 . وجود أطفال أٌتام الأم لكنهم مازالو لم ٌعرفوا أنهم أٌتام، فالجدة هً التً تموم برعاٌتهم 

  وجود أطفال أٌتام الأم و لكن لا ٌعٌشون مع الأب وزوجة الأب فً بٌت واحد . 

 

 : المفاهٌم تحدٌد -5
 

 Représentationمفهوم التصور :  -1

 

، وما ٌكون المحتوى  هو مصطلح تملٌدي فً الفلسفة وعلم النفس وٌستعمل للدلالة على مانتصوره

المحسوس لفعل التفكٌر، وخصوصا لإسترجاع إدران ،سابك وٌرى "فروٌد" أن التصور ذلن 

فهو ٌمٌز بٌن التصور والعاطفة حٌث أن  الجانب من الموضوع الذي ٌدون فً الأنظمة الذاكرٌة ،

بٌن نوعٌن من التصور، تصور الكلمة وتصور الشًء  التصور ٌكبت والعاطفة تممع، كما مٌز

 نظام لاوعً .

 (180، ص 1997)جان لابلبش و.ج.ب. بونتالٌس، معجم مصطلحات التحلٌل النفسً، 

 

كالوالدٌن ، وهً عادة تمثل لأحد الوالدٌن و هً التخٌل الامثل لشخصٌة كان لها أثر اٌام الطفولة 

من الجنس الممابل ، ٌتكون لا شعورٌا ولا تصححها الاحداث الوالعٌة التالٌة، حٌث تكون الصورة 

 لد أصبحت مثالٌة، ٌمكن أن ٌكون التصور سلٌم، كما ٌمكن أن ٌكون نمٌض الوالع.

 (78ص ،1995)عبد المنعم حفنً، المعجم الموسوعً للتحلٌل النفسً، 

 

 :  التعرٌف الإجرائً -

 

 

 

 

الصورة والخٌال الذي ٌكونه الطفل الٌتٌم عن أبٌه وعن زوجة أبٌه و هو ٌلعب  التصورات هً

 دور كبٌر فً تكوٌن شخصٌته، وهو الموضوع المراد دراسته فً بحثنا .
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 Identificationمفهوم التماهً :  -2

 

هو عملٌة نفسٌة ٌتمثل الشخص بواسطتها أحد مظاهر أو خصائص أو صفات شخص آخر، 

وٌتحول كلٌا أو جزئٌا ، تبعا لنموذجه. تتكون الشخصٌة وتتماٌز من خلبل سلسلة من التماهٌات 

ٌمكن تناول الاسم تماهً ، إما بمعنى متعد فٌتطابك مع فعل عٌن، وإما بمعنى لازم ( فٌرتد على 

 وٌتطابك عندها مع فعل تماهً.  الشخص ذاته

 (.108ص  2002، جان لابلبش و. ج ب بونتالٌس معجم مصطلحات التحلٌل النفسً )

 

 : التعرٌف الإجرائً -

 

فً تكوٌن صورة عن أمه البدٌلة،  العملٌة النفسٌة التً ندخل فً تصورات الطفل اللبواعٌة

باعتبارها أخذت مجراها فً المرحلة الأولٌة من مراحل تكوٌن شخصٌة الطفل وتتحد فٌما بعد 

 لتشكل تصورات الطفل و هواماته.

 

 La Carence Affectiveالحرمان العاطفً:  -3

 

وهو ما ٌختلؾ عن النبذ أو  هو فمدان العلبلة مع الوالدٌن أو أحدهما ، نتٌجة لؽٌابهما الفٌزٌمٌن

الاهمال الذي ٌحدث فً الأسر المتصدعة حٌث الوالدان ،موجودان إلا أنها لا ٌمومان بواجب 

 (185، ص2005مصطفى حجازي، .)الرعاٌة بالنوعٌة المطلوبة 

اما حسب وجهة نظر التحلٌل النفسً فهو ٌتعامل بالحاجات الأساسٌة ، هذه الحاجات لا ٌمكن أن 

 فس الاهمٌة حاجات النمو العاطفً.ى الحاجات الضرورٌة فمط، بل أٌضا تشمل بنتمتصر عل

 ( 165ترجمة محمد فإائد شاهٌن، ص سمٌر نوؾ، )

 

 التعرٌف الإجرائً: -

 

هو فمدان الطفل الٌتٌم من الأم لحنان أمه وعطائها الفٌزٌولوجً من ؼذاء ، رعاٌة نظافة، 

 .على مستوى شخصٌته وتصوراته وتماهٌاته واستمرار، وهذا ما سٌخلك له إختلبل

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 جانبـــال

 نظريــــــــــــــال



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الطفىلــــــــت الفصل الأول : 

 واليتن
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 الفصل الأول : الطفولة و الٌتم

 _ رٍٜٔذ     

 _رؼشٌق اُطلُٞخ 1

 _ٓشادَ اُطلُٞخ 2

 ٓشدِخ اُطلُٞخ الأُٝى 

 ٓشدِخ اُطلُٞخ أُجٌشح 

 ٓشدِخ اُطلُٞخ اُٞعطى 

 ٓشدِخ اُطلُٞخ أُزأخشح 

 _رؼشٌق اٍُزْ ُـخ ٝافطلادب 3

 . اُطلَبس كوذإ أدذ اُٞاُذٌٖ ػِى _آص4

 .   _اُذبجبد اُ٘لغٍخ ٝالاجزٔبػٍخ ٍُِز5ٍْ

  . بد اُزً ٌؼبًٗ ٜٓ٘ب اُطلَ اٍُزٍْ_الامطشاث6

 

 _ خلافخ اُلقَ 
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 :توهيد 

رؼزجش اُطلُٞخ ٓغؤٍُٝخ اُذبمش ُوٍبدح أُغزوجَ ، كبلأهلبٍ ْٛ ُج٘بد اُج٘بء اُزي عٍؤصش ػًِ ؿذ 

. ٓغؤٍُٝخ اُج٘بء ٝاُزؼٍٔش ٝاُزٍ٘ٔخأُجزٔغ كْٜ ٌذِٕٔٞ ػًِ ػبروْٜ    

س  كٔشدِخ اُطلُٞخ ًٛ ٖٓ اْٛ ٓشادَ ػٔش الإٗغبٕ ، ّٞ ّٞ ٝاُزط كً ًٜٞٗب رُٔضَّ ٓشدِخ اُ٘ٔ

 ً  . ٝاُزٌٌٖٞ، إر ٌذذس كٍٜب ث٘بء اُجغْ جغذٌبًّ ٝر٘ؾئزٚ ػوٍِبًّ ٝعًٍِٞبّ

 ٌؾجغ دبجبرٚكٜزٙ أُشدِخ ًٛ اُوبػذح الأعبعٍخ كً ث٘بء ؽخقٍخ الإٗغبٕ ٝ ٖٓ خلاُٜب 

 كًٜ ٓشدِخ كً ؿبٌخ اُذغبعٍخ ثذٍش اُلٍضٌُٞٞجٍخ ٝ اُ٘لغٍخ اُزً رذون ُِطلَ اُ٘ٔٞ اُطجٍؼً ،

 حأُشادَ اُوبدٓخ كً رٍ٘ٔخ ؽخقٍزٚ ٝ رذذٌذ عًِٞٚ كً ٓب ٌٌزغجٚ اُطلَ ثٜب ٌغبْٛ ثذسجخ ًجٍش

 .ٝاججٜب ٗذٞٙ خبفخ هجٍؼخ الاعشح اُزً ٌؼٍؼ ثٜب اُطلَ اٍُزٍْ 

الأسرة الوحدة الأولى التً تساهم فً تؤمٌن الحاجات الأساسٌة للفرد نفسٌا واجتماعٌا، معتبرٌن 

 كونها بٌئة حاضنة اجتماعٌا للطفل فً مراحله الأولى، شبع حاجاته النفسٌة والاجتماعٌة فً كنفها.
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 تعزيف الطفىلت : .1

ٜٗب اُلزشح اُزً ٌونٍٜب الإٗغبٕ كً اُ٘ٔٞ ٝ اُزشهً دزى ٓجِؾ أػِى )  1982ٌؼشكٜب )دبٓذ صٛشإ

ـبس فاُشاؽذٌٖ ٝ ٌؼزٔذ ػِى ٗلغٚ كً رذثٍش ؽؤٝٗٚ ٝ رأٍٖٓ دبجبرٚ اُجغذٌخ ٝ اُ٘لغٍخ ، ٝ ٌؼزٔذ 

 . ا اُجوبء كًٜ كزشح هقٞس ٝ رٌٌٖٞ كً إ ٝادذزٌزْٜ ٝ دٔبٌخ ٛزٌْٜٝ كً رأٍٖٓ ثوبئْٜ ٝ رـرػِى 

 :( 1986اُذٌٖ اعٔبػٍَ )ٌؼشكٜب محمد ػٔبد  

اُطلُٞخ ػٖ ثبهً أُشادَ ًٜٞٗب ٓشدِخ كشٌذح رزٍٔض ثأدذاس ٛبٓخ , كٍٜب رٞمغ أعظ  اُؾخقٍخ 

أُغزوجٍِخ ُِلشد اُجبُؾ , ُٜب ٓطبُجٜب اُذٍبرٍخ اُزً ٌ٘جـً إٔ ٌٌزغجٜب اُطلَ لأٜٗب ٝهذ خبؿ ُِ٘ٔبء ٝ 

شػبٌخ ٝ اُزشثٍخ ) كزٍذخ ًشًٞػ ، اُزطٞس ٝ اُزـٍش ، ٌذزبط كٍٜب اُطلَ اُى اُذٔبٌخ ٝ اُ

 (.16،ؿ2008

 مراحل الطفولة : .1

إن علم النفس ٌهتم بدراسة الطفل ، لأن النمو المبكر للفرد ٌؤثر تؤثٌرا مباشرا على مدى لٌامه بعد 

 :ذلن بوضائفه فالحٌاة ، لذلن فإننا سنحاول دراسة نمو الطفل من خلبل إستعراض هذه المراحل 

 

 : من الولادة حتى سن ثلبث سنوات الأولىمرحلة الطفولة 

تكون هذه المرحلة بعد الولادة و هً عملٌة إنتمال الجنٌن من الإعتماد الكلً على الأم عن طرٌك 

الحبل السري الى الإنتمال النسبً ، فبعد ان كان ٌعتمد الجنٌن على امه فً تنفسه و ؼذائه 

...و. هكذا تعد هذه الفترة جهادا فً سبٌل البماء . ) المباشرٌن  ٌبدأ استملبل الطفل و ٌبدأ بالتنفس 

 (199، ص  1331مرٌم سلٌم ، 

 

  مرحلة الطفولة المبكرة : من ثلاث سنوات الى سن السادسة

و تسمى هذه المرحلة بمرحلة ما لبل المدرسة ، و تمتد من بداٌة السنة الثالثة من عمر الطفل     

ى هذه المرحلة اسم المرحلة المضٌبٌة ، سماها و الى سن السادسة ، و اطلك "فروٌد" عل

"إٌرٌكسون" مرحلة المبادرة ممابل الشعور بالذنب ، كما سماها "بٌاجٌه" بإسم مرحلة ما لبل 

"كولبرج أو إسم مصطلح مرحلة الولد الطٌب  العملٌات ، و تبعا للنمو الأخلبلً ٌصطلح علٌها 

البٌولوجً النمائً سمٌت هذه المرحلة بمرحلة ما لبل ممابل البنت الطٌبة ، و إنطلبلا من الأساس 

  .التمدرس ، و من الأساس التربوي ٌمكن تسمٌة طفل هذه المرحلة بطفل ما لبل التمدرس

 . ( 171، ص  1331فالح الهنداوي ، )

 

 مرحلة الطفولة الوسطى : من سن السادسة الى سن التاسعة
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، و ٌمٌل الى اللعب الإٌهامً من جهة ، و الى ما هو  ٌهتم الطفل بالتعبٌر عن نفسه و بإشباع ذاته

 (.143ص  1971محمد مصطفى زٌدان ،  )ٌدوي عملً من جهة اخرى 

وتمع هذه المرحلة بٌن مرحلة ما لبل التمدرس و مرحلة المراهمة ، وٌنظر العلماء الى هذه الفترة  

" فروٌد" تسمٌتها فترة الكمون ، نتٌجة إنخفاض مستوى النشاط  على أنها فترة هدوء مما دعى

الجنسً بها ، و عدم ظهوره ، و بسبب عوامل الكبت الناتجة عن زٌادة الوعً الإجتماعً لدى 

 ( 189، ص  1333الطفل. )رمضان لذافً، 

 

الأخلبلٌة ، و توصؾ هذه المرحلة بؤنها المناسبة لعملٌة التنشئة الاجتماعٌة ، و ؼرس المٌم     

كما أنها فترة حرجة للطفل لنمو الإستملبلٌة عنده و تحمل المسإولٌة ، و تتصؾ هذه المرحلة 

 ( .111، ص  1331على فالح الهنداوي، )بالنشاط الزائد للطفل ما ٌجعل حٌاته ملئها اللعب . 

 

 هزحلت الطفىلت الوتأخزة : هي تسع سٌىاث الى سي الثاًيت عشز

 

رجذأ ٍٍٓٞ الأهلبٍ اُى اُزخقـ ٝ رقجخ أًضش ٓٞمٞػٍخ ٝ ٌجذأ اُطلَ ٌٜزْ ٝ كً ٛزٙ أُشدِخ 

ٌٍَٔ ٗذٞ أؽٍبء ٓؼٍ٘خ كً اُؼِْ اُخبسجً ، ًبُٜٖٔ أُخزِلخ اٝ ٗٞع خبؿ ٖٓ أٗٞاع أُؼشكخ 

 (140، ؿ  1972ًبُطت ٝاُٜ٘ذعخ ٝ اُطٍشإ  ) محمد ٓقطلی صٌذإ 

 

ٝ ٌ٘ظش اٍُٜب اُؼِٔبء ػِى أٜٗب اُلزشح أٌُِٔخ ُلزشح اُطلُٞخ اُٞعطى ، ٝ ٌقطِخ ػِى ٛزٙ أُشدِخ 

اٌنب ٓشدِخ ٓب هجَ أُشاٛوخ ، لإٔ ٓب رذِٔٚ ٖٓ ٛزٙ أُشدِخ ٖٓ رـٍشاد ٓب ٛٞ إلا إعزؼذاد 

دِخ ُِٞفٍٞ اُى اُجِٞؽ ٝ رٍٜٔذ ُِٞفٍٞ اُى أُشاٛوخ ، ٝ اُجؼل اَخش ٌطِن ػٍِٜب إعْ ٓش

 (147، ؿ  2002الإعزؼذاد ُِٔشاٛوخ . ) ػِى كبُخ اُٜ٘ذاٝي ، 

 

 مفهوم الٌتم لغة واصطلاحا   .1

 : تم لغةٌمفهوم ال

 . بالرجوع إلى المعاجم والموامٌس، نجد أن "ٌتم لها معان عدة

لؽة هو الشًء الذي لل نظٌر أو فمد، فرد ٌعز نظٌره، ٌمال بٌت من الشعر ٌتٌم مفرد لا  فالٌتم  

، ص  1989)المعجم الوجٌز ، نظٌر له والٌتٌمة من الدرر ونحوها : الثمٌنة التً لا نظٌر لها". 

684.) 

تم فً الناس من فمدان الأب ، ولال ابن السكٌت : الٌ والٌتم  فالفعل ٌتم الٌتم بمعنى الانفراد والٌتم 

لبل الأب، وفً البهائم من لبل الأم، ولال بن بري: الٌتم من ٌموت أبوه، والعجً من تموت أمه، 

 (.645،646ص  1971. )ابن منظور ،  ٌتمة و اللطٌم الذي ٌموت أبواه، والجمع أٌتام وٌتامى و
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 (.751ء ص 1971ن، أما معجم أكسفورد فالٌتٌم هو فالد الأبوٌن أو أحدهما )محمد بدوي وآخرو

كما ورد فً لاموس مصطلحات العلوم الاجتماعٌة، الٌتٌم طفل تابع )معال( ، فمد أحد أبوٌه أو  

 (177ص  1999لٌهما )مصلح الصالح، ك

ابو جٌب، الماموس  . ) مفهوم الٌتم اصطلبحا  إن الٌتم اصطلبحا  هو من فمد أباه وهو دون البلوغ

 ( .  191ص الفمهً، 

ن رسول الله صلى الله عن رسول ا علٌه وسلم لال: )لا ٌتم بعد احتلبم، ولا صمات لما روي ع 

 ( 115ص   أبو داود. ) ٌوم إلى اللٌل(

وٌلتمً مع الٌتٌم فً  ،  هو العجًلبل البلوغ  ك على فالد أمه لٌط  ذي فالمصطلح الأصح ال

الحاجة إلى  من ٌرعاه وٌعطؾ علٌه وٌعانمه وٌخفؾّ عنه حزنه، وتوفٌر حاجٌاّته التً كانت 

توُفرّها له أمّه، ولا ٌجب ترن الطفل ٌشعر بالحزن وحده بعٌد ا عن الآخرٌن، ولهذا ٌجب أن ٌبمى 

نه بحاجة الحنان و والدته لأ أفراد أسرته وأصدلائه محٌطٌن به وخاصّة فً الفترة الأولى من وفاة

 العطؾ فً مراحل حٌاته الاولى .  

 

 : آثار فقداى أحد الىالديي على الطفل .4

 

 إٕ كوذ أدذ اُٞاُذٌٖ ٝخبفخ الأّ كً ٛزٙ أُشدِخ ٌلوذ اُطلَ ؽؼٞسٙ ثبلأٓبٕ ٝثبُضوخ ثٖٔ ٌشػبٙ    

 . ٌٝؾؼش ثبُخٞف ٝػذّ الأٖٓ ٝاُلشاؽ ٝاُٜجشإ

 

كً الأًَ ٝاُّ٘ٞ ٝاُقذخ اُؼبٓخ، ًٔب ٌظٜش ػٍِٚ رجبهؤ كً اُزطٞس اُذشًً زظٜش ُذٌٚ ٓؾبًَ ك    

 ٝاعزولاٍُخ اُذشًخ ٓضَ اُضدق ٝأُؾً ٝؿٍشٙ.

 

إٕ رٞاجذ ؽخـ صبثذ ػِى اُشػبٌخ اُذضٍضخ ُِطلَ ٝرِجٍخ إدزٍبجبرٚ اُجغٍٔخ ٝاُؼبهلٍخ ٖٓ ؽأٗٚ     

  وذإ الأّ.إٔ ٌغبػذ اُطلَ ػِى رخطً ٓب رؼشك ُٚ ٖٓ كوذ اُشػبٌخ ٓغ ك

 ٝ هذ ف٘لذ ٛزٙ اأصبس كً ٓشدِزٍٖ : 

 

 :الوزحلت التي توتد هي السٌت الخاهست وحتى السابعت أو ها قبل الودرست 

 

اُطلَ ثؾٌَ جضئً ػٖ اُٞاُذٌٖ، ٌُٖٝ ٌجوٍبٕ ٛٔب هبػذرٚ  كً ٛزٙ أُشدِخ رزجِى إعزولاٍُخ

الأعبعٍخ ٌٝجذأ ثزوٍِذ دٝس اُٞاُذ اُزي ٛٞ ٖٓ ج٘غٚ )الأّ، الأة(، كٍزؼِْ ٓ٘ٚ ثؼل ٓب ٌِزوطٚ 

ًطشٌوخ اُزؼبَٓ ٝٓب ٌذت ٝٓب ٌٌشٙ ٝؿٍش رُي، ٌٌٕٝٞ خٍبٍ اُطلَ كً ٛزٙ أُشدِخ كً إرغبع 

 ُلوذ.ًبُٔٞد ٝا ٝكْٜ ٓبدي لأؿِت الأٓٞس

ٝكوذ أدذ اُٞاُذٌٖ كً ٛزٙ أُشدِخ إٗٔب ٌؤصش ػِى ث٘بء إعزولاٍُزٚ ٝاُؾؼٞس ثبُخٞف اُؾذٌذ ػِى 

اُ٘لظ ٌٝخبف ػِى ٖٓ رجوى ُٚ ٖٓ ٝاُذٌٚ كٍضداد رؼِوبً ٝاُزقبهبً ثٚ ًٝشدح كؼَ ٌؾؼش اُطلَ ثبُزٗت 
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د اُٞاُذ، أي ًٍق ثذا ٝٛٞ ػ٘ذ كوذ أدذ ٝاُذٌٚ ٝرذاٍٝ أعئِخ رزؼِن ثبُ٘بدٍخ أُبدٌخ ُٔٞ ٝأُغؤٍُٝخ

 ٍٓذ ٝؿٍش رُي... ٌٝزلاصّ ٓؼٚ اُؾؼٞس ثبُوِن ٝالأدلاّ أُضػجخ ثبلإمبكخ ُِزـٍش كً ٗٔو اُذٍبح.

 

إٕ ػٍِٔخ ؽشح ٓزٌشسح ٝعشد ُِٞهبئغ اُذوٍوٍخ ػٖ ؽخقٍخ اُٞاُذ أُلوٞد ٖٓ ؽأٜٗب إٔ رغبػذ 

اُطلَ ػِى اُجؼذ ػٖ اُزخٍَ ٝأُضبٍُخ كً رقٞس ٝاُذٙ اُزي كوذٙ كٍلْٜ إٔ ٝاُذٙ ثؾش ٓضَ جٍٔغ ٖٓ 

 دُٞٚ ُٚ عِجٍبرٚ ٝإٌجبثٍبرٚ دزى ٌؼِْ إٔ ثئعزطبػزٚ إٔ ٌٌٕٞ ًٞاُذٙ أٝ ًـٍشٙ.

 

  الودرست والتي توتد هي السابعت وحتى الثاًيت عشزة:هزحلت 

  

ٝكً ٛزٙ أُشدِخ ٌ٘ؾـَ اُطلَ ثبُٔجزٔغ اُزي ٌزغغ ٖٓ دُٞٚ ٝخبفخ ثأفذهبئٚ ٝٓجزٔغ      

أُذسعخ ٝلا رجذٝ أُؾبػش هبؿٍخ ػِى رلٌٍشٙ، ًٔب أٗٚ ٌلْٜ ٓؼ٘ى أُٞد جٍذاً ٝأٗٚ ٜٗبئً لا ػٞدح 

ٌؾؼش اُطلَ ثبُذضٕ ٝاُـنت ٝالإؽزٍبم ًبُجبُـٍٖ، ٝرظٜش سدح ٓ٘ٚ، ٝٛ٘ب ػ٘ذ كوذ أدذ اُٞاُذٌٖ 

 اُلؼَ ػِى رُي ثقؼٞثبد كً أُذسعخ ٝهِن ٝإسثبى كً أُٜبّ ٝؿٍشٙ.

إٕ اُؾشح اُٞاكً ُِطلَ ػٖ اُٞكبح ٝأعجبثٜب ٝالإعزٔبع ُٔؾبػشٙ ٗذٞ ٝاُذٙ اُزي كوذٙ أٝ أٓٚ، 

ٌخلق ٖٓ ٝهغ فذٓخ اُلوذإ لأدذ ٝٓغبػذرٚ ػِى إظٜبس ٓؾبػشٙ ٝاُزؼجٍش ػٜ٘ب ٖٓ ؽأٗٚ إٔ 

اُٞاُذٌٖ. ٝرجوى صوبكخ أُجزٔغ أُذٍو ثبُطلَ ًٛ اُؼ٘قش الأْٛ اُزي ٌٌٖٔ ٖٓ خلاُٚ اُزخلٍق هذس 

 الإٌٓبٕ ٖٓ أصش كوذ اُطلَ لأدذ ٝاُذٌٚ.

(www.enabbaladi.net). 

 

 :    الحاجات النفسٌة والاجتماعٌة للٌتٌم .5

 

وأهمٌتها الحاجة افتمار إلى شًء ما إذا وجد حمك الإشباع ٌرى "حامد زهران" فً الحاجة      

والرضا والارتٌاح للكائن الحً، والحاجة شًء ضروري لما لاستمرار الحٌاة نفسها ، )حاجة 

فسٌولوجٌة ( أو الحٌاة بشكل أفضل )حاجة نفسٌة(، فالحاجة إلى الأوكسجٌن ضرورٌة للحٌاة 

ال، أما الحاجة إلى الحب فهً ضرورٌة للحٌاة نفسها، وبدون أوكسجٌن ٌموت الفرد فً الح

بؤسلوب أفضل، وبدون إشباعها ٌصبح الفرد سٌئ التوافك، والحاجة توجه سلون الكائن الحً سعٌا 

 (167ء ص )1986عها " )حامد زهران لإشبا

أما معوض خلٌل فٌرى فً الحاجات النفسٌة والاجتماعٌة، حالة من النمص والحرمان أو     

ً شًء معٌن، ٌصاحب ذلن اضطراب جسمً أو نفسً، ٌثٌر نوعا من التوتر، سواء الافتمار ف

 . تعلك هذا الأمر بالجوانب البٌولوجٌة، أو بالجوانب النفسٌة، كالحاجة للؤمن والانتماء معوض

 (.69، ص 1331خلٌل،  ) 

مال تعٌد له كما أن عدم إشباع الحاجات ٌإدي إلى شعور الفرد بعدم الراحة والتوتر، باحثا عن أع

التوازن النفسً المفمود، بسبب الحاجة ؼٌر المشبعة ، وحٌن تتحمك هذه الحاجة تحدث حالة 

 (.114، ص  1984الاتزان الجسدي أو النفسً، وتستشعر النفس الرضا )فاخر عالل ، 
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 محرن ودافعالً فه ،الطفولة فً مرحلة   والحاجات النفسٌة والاجتماعٌة كثٌرة ومتنوعة    

 للسلون الإنسانً، ومن أهم هذه الحاجات ما ٌؤتً:

 

  الحاجة إلى الأمن  : 

ٌعتبر الشعور بالأمن من أهم الحاجات التً ٌسعى الإنسان بالفطرة إلى تؤمٌنها، فالأمن مثبط        

 ومزٌل للشعور بالخوؾ والأطفال هم الفئة الأكثر تضررا من عدم إشباع هذه الحاجة، مما ٌإثر 

شخصٌاتهم مستمبلب، فالشعور بالأمن فً كنؾ الأسرة بوجود الوالدٌن بما ٌضفٌانه من على بناء 

شعور بمصدر الموة، لمجابهة كل خطر ٌتهدد الطفل، هذا الشعور لدى الأطفال ٌعزز لدٌهم التعلك 

بوالدٌهم، واعتبارهما مصدر الأمان، وعلٌه فالطفل الٌتٌم سواء فمد أحد الوالدٌن أوكلٌهما خاصة، 

ً بعض المراحل العمرٌة المتمٌزة بإدران كنه الأمور والأحداث تكون له عوالب ؼٌر محمودة ف

وآثار سلبٌة، هذا الشعور الذي إذا تملن النفس البشرٌة، خاصة بالنسبة للفئة الهشة من النسٌج 

ٌولد الاجتماعً ممثلة فً الأطفال، كان لها بالػ الأثر فً النمو النفسً والاجتماعً لهم مما لد 

لدٌهم عدم الرؼبة فً الاندماج المجتمعً، ولد ٌجنح الفالد للؤمن لسلوكٌات مضرة به وبالآخرٌن 

كالكذب نتٌجة ؼٌاب الثمة فً الآخرٌن ، فٌكون بذلن شخصا خائفا مترددا خجولا ضعٌؾ الثمة 

 (.111، ص 1991عبد الحمٌد النشواتً،  ) بنفسه

 

 الحاجة للحب والانتماء  : 

الحب أهمٌة كبٌرة فً حٌاة الإنسان عموما والأطفال بشكل خاص فالحب نزعة فطرٌة ٌكتسً      

ؼرٌزٌة، كل فرد ٌحتاج إلى هذا الشعور الجمٌل بؤنه محبوب، وأنه لادر على أن ٌحب هو أٌضا، 

وأن ٌعبر عن هذا الحب فً شكل سلوكٌات، وأول مدارج هذا الشعور النبٌل، تكون بٌن الأم 

الدائرة لتشمل الأب والإخوة والأصول والفروع للعائلة، ثم جماعة الرفاق  وولٌدها، ثم تتسع

والدراسة والعمل....الخ. ٌحتاج الطفل فً هذه المرحلة إلى الإشباع العاطفً من الحب والحنان، 

 بحٌث ٌشعر بؤنه مرؼوب فٌه، وأنه ٌنتمً إلى بٌئة اجتماعٌة صدٌمة. 

 (167، ص ) 1986)حامد زهران 

 

عدم إشباع هذه الحاجة عند الطفل الٌتٌم تإدي إلى شعوره بالنبذ وعدم رؼبة الآخرٌن فً إن      

وجوده بٌنهم، مما ٌعزز لدٌه الرؼبة فً الانطواء والتمولع حول ذاته ، والعزوؾ عن الاندماج 

ضمن النسك المجتمعً، وٌصبح ٌعانً من الجوع العاطفً، وٌشعر بؤنه ؼٌر مرؼوب فٌه ، 

 (.196، ص  1997عبد الله مجدي،  )توافك ومضطربا نفسٌاوٌصبح سٌئ ال
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لٌتحول ذلن إلى ردود أفعال جانحة تجاه الآخرٌن ، تبدأ بؤعمال الرؼبة منها لفت الانتباه، لكنها لد  

 تتحول لأعمال عدائٌة وانتمامٌة فً مراحل متمدمة.

 

 :الحاجة إلى تمدٌر وتحمٌك الذات 

ت وتمدٌرها ، حاجة ملحة وضرورٌة، ٌشعر من خلبلها الطفل بذاته إ ن الحاجة لاحترام الذا       

على المستوى الداخلً وجدانٌا ، وعلى المستوى الخارجً من خلبل تجسٌد ما ٌرؼب فً تحمٌمه 

من مكانه بٌن ألرانه وفً محٌطه الاجتماعً، وٌسعى دوما للحصول على المكانة المرمولة، التً 

 (.173، ص )1986د زهران، تها )حامتعزز ذاته وتإكد أهمٌ

إن الحاجات النفسٌة والحاجات الاجتماعٌة للفرد ٌرتبطان ارتباطا عضوٌا من خلبل التؤثٌر 

المتبادل للعوامل المختلفة، والحاجات الاجتماعٌة على لدر من الأهمٌة فً حٌاة الطفل حاضرا 

 ومستمبلب، 

فهً الحاجات التً تتعلك بعلبلة الفرد بالمجتمع والرفاق كالحاجة إلى المركز الاجتماعً )عبد 

 ( 483، ص 1998الرحمان محمد ، 

 

 الحاجة إلى المكانة الاجتماعٌة  : 

إن اجتماعٌة الإنسان لا جدال حولها، فالرؼبة الملحة فً تحمٌك علبلات اجتماعٌة من سجاٌا 

مل هذه الحاجة إلا بعد إشباعها بتحمٌك مكانة اجتماعٌة معٌنة، من خلبل الكائن البشري، ولن تكت

الدور أو الأدوار التً ٌموم بها الفرد فً إطار جماعته، وبالتالً ٌحمك من خلبل ذلن مركزا 

اجتماعٌا، ٌشٌر المركز الاجتماعً إلى الوضع الذي ٌشؽله الشخص أو جماعة من الأشخاص 

 (.13، ص1984زاق جلبً، داخل جماعتهم )علً عبد الر

 

 الحاجة لتعلم المعاٌٌر الاجتماعٌة : 

إن علبلة الطفل بوالدٌه ومرالبته لكل التصرفات التً تصدر عنهم تجاه الموالؾ المختلفة ، ٌولد  

لدٌه الرؼبة فً المحاكاة لهذه السلوكٌات واكتساب المعاٌٌر المجتمعٌة ، لأن ذلن جزء من إن 

ات الاجتماعٌة للفرد ٌرتبطان ارتباطا عضوٌاء من خلبل التؤثٌر المتبادل الحاجات النفسٌة والحاج

للعوامل المختلفة، والحاجات الاجتماعٌة على لدر من الأهمٌة فً حٌاة الطفل حاضرا ومستمبلب، 

فهً الحاجات التً تتعلك بعلبلة الفرد بالمجتمع والرفاق كالحاجة إلى المركز الاجتماعً ) عبد 

 ( 483، ص 1998، الرحمان محمد 
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 :  الاضطزاباث التي يعاًي هٌها الطفل اليتين.  6

 

 ٝٛ٘ب ع٘زًش ثؼل ٖٓ الامطشثبد اُزً هذ رقٍت اُطلَ اٍُزٍْ    

 -: اضطزاب هفهىم الذاث 

ٓلّٜٞ اُزاد ٛٞ كٌشح اُلشد ػٖ رارٚ )ٓلّٜٞ اُزاد أُذسى( ، ٝٓب ٌؼزوذ إٔ اَخشٌٖ ٌزقٞسٜٝٗب 

اُغِٞى  ، ًٝٔب ٌٞد إٔ ٌٌٕٞ ٓلّٜٞ اُزاد أُضبًُ( ، ٝٓلّٜٞ اُزاد ٌ٘ظْ )ٓلّٜٞ اُزاد الاجزٔبػً(

 .  ٌٝذذدٙ

 : اضطراب فً العلالات الاجتماعٌة 

إن حرمان الأبناء من الوالدٌن ٌإثر سلبا  على اكتساب الأبناء للمٌم الاجتماعٌة مثل التعاون مع      

درجات من السعادة والتمتع فً حٌاتهم  الآخرٌن والمنالشات فً الجلسات وأنهم ٌحصلون على ألل

 (65. ص . ) 1339بالممارنة بالأطفال الذٌن ٌعٌشون مع أسرهم. ) ٌاسر إسماعٌل 

وٌعانً الأٌتام من العدٌد من المشكلبت الاجتماعٌة، تجعلهم انطوائٌٌن وٌشعرون أنهم مختلفون 

 2011..98) زلوت عن ؼٌرهم وأن هنان العدٌد من الأمور التً تنمصهم. ) ماجدة محمد

 

 : اضطرابات السلون 

اضطرابات فً السلون هً اضطرابات وظٌفٌة فً الشخصٌة ، نفسٌة المنشؤ تبدو فً        

صورة أعراض نفسٌة وجسمٌة مختلفة وٌإثر فً السلون الشخصً، فٌعوق توافمه النفسً وٌإثر 

على ممارسة حٌاته السوٌة فً المجتمع الذي ٌعٌش فٌه. فلمد وجد كثٌر من الباحثٌن أن الحرمان  

ى ازدٌاد معدل المشكلبت السلوكٌة وانخفاض مستوي حل المشكلبت عند الأطفال العاطفً ٌإدي إل

وان أطفال الملبجئ ٌشعرون بعدم الأمن والأمان والخوؾ والتوتر والتولع ، وأنهم ألل تكٌفا من 

 نظرائهم الذٌن ٌعٌشون فً كنؾ أبوٌهم. 

 ( .  65ص   2009)ٌاسر ٌوسؾ إسماعٌل 

 :الانحراف والسلون الجانح 

 

تمثل البٌئة العائلٌة أهم الأوساط الاجتماعٌة المفروضة التً لا حٌلة للفرد فً اختٌارها       

ولاشن أن الأسرة تلعب دورا بالػ الخطورة فً حٌاة الفرد ، خاصة فً مراحل عمره الأولى التً 

على توافر  تتشكل فٌها معالم الشخصٌة ، وٌتولؾ اعتبار البٌئة العائلٌة عاملب  من عوامل الإجرام

 نوعٌن من الخصائص فً تلن البٌئة : 

إما خصائص منطوٌة على لصور فً طبٌعة الأسرة بذاتها كؤفراد، ومنها على سبٌل المثال إجرام 

بعض أفراد الأسرة ، التصدع العائلً ، فساد نظام التربٌة وإما خصائص تنطوي على لصور فً 

ثلب  ثمل أعباء الأسرة الالتصادٌة وانحدار ظروؾ الأسرة على فرض صلبح أفرادها، ومن ذلن م

 مستواها الاجتماعً وكثرة عدد أفرادها.
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ومن المإكد أن أهم أوجه المصور داخل الأسرة التً ٌمكن أن تشكل عاملب  من عوامل الإجرام ما 

 ٌسمى بالتصدع الأسري ، الذي ٌنم عن انفراط عمد الأسرة وانهٌار العلبلات فٌما بٌن أفرادها.

 

وٌتخذ التصدع داخل الأسرة أحد صورتٌن : إما التصدع المادي ، وإما التصدع المعنوي، والنوع 

الأول ابتعاد أفراد الأسرة بعضهم عن بعض ، إما لسبب لا دخل لأحد منهم فٌه مثل وفاة الأب أو 

ا  عن الأم، وإما لانفصال الأبوٌن بالطلبق أو الهجر ، أو لسفر عائل الأسرة لأحد البلدان بحث

 أو بسبب الحكم بعموبة سالبة الحرٌة على أحد الأبوٌن.   ،الرزق

ولد ٌؤخذ هذا التصدع صورة إلامة الطفل عند زوج أمه أو زوجة أبٌه ، مما ٌحرمه من الدور     

التهذٌبً والتموٌمً لأحد الأبوٌن وٌعرضه لسوء المعاملة ، وٌلج فً النهاٌة فً تٌار الجرٌمة ) 

 ( 165. ص.  1334أحمد لطفى السٌد 
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 :  خلاصة

 

و سوٌا و لكً ٌنمو نموا سلٌما  إلى حاجات نفسٌة واجتماعٌة مثل ألرانه. ٌتٌم الطفل  ٌحتاج     

شباع الحاجات العاطفٌة ٌجب تحمٌك الذات  بإ  بات سواءا جسمٌة  أو نفسٌةاضطرخالٌا من الإ

  نها مهمة فً حٌاة الانسان . للطفل لأ

ممر إلى المراحل الأخرى اللأنها  أهم المراحل فً الحٌاة الانسانٌة  لذا تعد مرحلة الطفولة من 

 .  كالمراهمة ، الرشد

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

مراحل  صل الثاًي :ــــالف

تكوٌن شخصٌة الطفل 

 وتصوراته
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثانً                                                 مراحل تكوٌن شخصٌة الطفل وتصوراته 

 

11 
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 : هٌدــــتم

 

 

: " أنها عبارة عن وساطة بٌن الفرد والعالم الخارجً ، حٌث  التصورات " والون"  عرؾ      

تمثل التفاعلبت الإنفعالٌة أو تبادل تعبٌري من الوضع نحو المحٌط الإنسانً وٌبدا مع التملٌد 

والتصنع وٌنتهً مع اللؽة التً لها دور هام فً تثبٌت التصوٌر" ، فإذا كانت هذه التصورات 

و لوٌة كانت تفاعلبت الطفل و علبلاته بالعالم الخارجً والمستمبل  وخاصة بالنسبة للوالدٌن سلٌمة

جٌدة وسلٌمة، والعكس إذا كانت هذه التصورات هشة وضعٌفة فإن هذه التفاعلبت والاعلبلات 

 تكون كذلن هشة ٌصحبها نوع من السلوكات العدوانٌة ، والكراهٌة. 

فالصورة التً ٌبنٌها الطفل عن والدٌه خاصة عن الأم ، فً هذه المرحلة من تكوٌن شخصٌته 

تعتبر تعبٌرا عن المعاملة الوالدٌة والسلوكات التً تلماها الطفل من الوالدٌن ، لذلن فإن أي خلل 

ن فً التصورات التً بٌنها الطفل عن والدٌه ، ستشكل له خلل فً سلوكاته وشخصٌته بإعتبار أ

التصور كما عرفه " فروٌد" أنه التطور الذي عن طرٌمه تتحول الحالة العضوٌة الأساسٌة التً 

 تمٌز الؽرٌزة إلى تعبٌر نفسً.

وفً ماٌلً سوؾ نتعرض على مراحل تكوٌن النفسو جنسٌة لدى الطفل بإعتبارها المراحل 

ها وتصوراتها باعتبارها الأساسٌة لتكوٌن شخصٌة الطفل بالنسبة " فروٌد" ونتطرق إلى تماهٌات

 . أهم عمل نفسً فكري ٌموم به الطفل فً مرحلة الطفولة 
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 مراحل تكوٌن شخصٌة الطفل ) المراحل النفسو جنسٌة( : -1

 

" و " كلبٌن" إلا أن فروٌد  من الذٌن تطرلوا لدراسة النمو النفسً عند الطفل " "فروٌد" و" بٌاجٌه

ٌعطً أهمٌة كبٌر للجنسٌة فً الحٌاة النفسٌة الفردٌة والجماعٌة عند الإنسان، فهً تمر بعدة 

مراحل مختلفة حتى تصل إلى مرحلة النضج الذي تتمٌز به عند الراشد، وأهم ماتوصل إلٌه فروٌد 

 : ت أساسٌةاكتشافإك من خلبل التحلٌل النفسً

 

 .  فمط بل تبدأ مباشرة بعد الولادة عند البلوغ ، أالجنسٌة لا تبدالحٌاة _  1

" ، مفهوم  Genitalوتناسلً"  " Sexuel من الضروري أن نمٌز بٌن مفهومٌن: الجنس "_2

 .  هو الأعم ، وٌتضمن أعمال كثٌرة لٌست لها علبلة بالأعضاء التناسلٌة جنس

بالحصول على اللذة من بعض مناطك البدن تشتمل الحٌاة الجنسٌة على الوظٌفة الخاصة _3 

 وتدخل هذه الوظٌفة فٌما بعد فً خدمة الوظٌفة التناسلٌة.

لمد كشؾ التحلٌل النفسً عن مناطك جسمٌة عدٌدة تصدر عنها التروة الجنسٌة مثل: الفم الشرج، 

وغ وٌرى " والاعضاء التناسلٌة، وهذه الحٌاة الجنسٌة لا تبلػ تنظٌمها الدلٌك إلا فً فترة البل

فروٌد" أن الحٌاة الجنسٌة و وظٌفة اللٌبٌدو بالطالة تتطور عبر مر مراحل حتى تنتهً لتصبح 

 ( 47، ص1998)فٌصل عباس، علم النفس ،  وظٌفة.

 

باللٌبٌدو الطالة الجنسٌة أو طالة التروات المتربطة بما نلخصه فً كلمة الحب.  -وٌعنً فروٌد 

بٌدو حٌث ٌكون مثبتا على مواضٌع مختلفة أثناء نموه الفم وهو ٌفسر كل شًء على أساس اللٌ

الشرج، و الاعضاء التناسلٌة وٌكون فً البداٌة موجها نحو الأنا هذه هً النرجسٌة ثم الاخرٌن 

وهذه هً الجنسٌة الؽٌرٌة ، وأخٌرا ٌكون متنملب أو مكبوتا أو متسامٌا وهنا ٌكمن التطور والتحول 

 فً شكل مراحل هً كالآتً:

 المرحلة الفمٌة وإشباعاتها الانفعالٌة:_1_1

( كؤولى مراحل التطور اللٌبٌدي، حٌث ٌسود  stade oraleٌصؾ " فروٌد" المرحلة الفمٌة ) 

فٌها إرتباط اللذة الجنسٌة بإثارة الفم والشفتٌن مع تلبزم تناول الؽذاء، وهو ٌذهب فً تحلٌله لهذه 

حٌث بٌن بعض خصائص علبلة ( Introjectionي ) المرحلة إلى مختلؾ أبعاد الإجتٌاؾ الفمو
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واجتٌاؾ الموضوع وصفاته  ( الموضوع الفمٌة، من اتحاد اللٌبٌدو والعدوانٌة ) الحب، الكراهٌة

والاحتفاظ به داخل الذات، كما ٌبرز تلبزم عملٌة الاجتٌاؾ الفمً تلبزما وثٌما مع علبلة النماذج 

 (56ك ذكره، صفٌصل عباس ، مرجع سب) الأولى للتماهً.

 

أنماط من الوظائؾ للفم هً: التناول ، الإمسان البصك الأطباق العض وكل  - 05 -توجد خمسة 

محط . النموذج الأولً لبعض سمات الشخصٌة، ونمصد به نفوذها أصلب للتكٌؾ مع حالة مإلمة 

حٌن ٌواجه  أو مزعجة ، أي إذا كان الطفل لد تعلم المٌام بتكٌٌؾ خاص فإنه ٌستخدم نفس التكٌؾ

 . حٌاته حالات مماثلة فً مستمبل

وتناول الأشٌاء فً الفم هو النموذج الأولً للئكتساب والامسان بالأشٌاء هو النموذج الأصلً 

 هو مفالبصك هو نموذج للنبذ، وإطباق الللتثبت والتصمٌم والعض هو نموذج التدمٌر والكراهٌة و

 والسلبٌة. نموذج للرفض

 

والطفل فً هذه المرحلة ٌعمتد على الأم، فهً الموضوع الوحٌد لإشباع لذته ورؼباته الممٌة ، 

عطائه الطعام حٌن ٌكون مطٌعا لها، وتمنعه إتطٌع الأم ضبط سلون طفلها بوفً مثال هذا الحال تس

ا ٌبنً إذا لم ٌكن كذلن ، وحالما ٌؽدو اعطاء الطعام او منعه مرتبطا بالحب والكراهٌة ، فإن هذ

تهدٌدا لذات الطفل الفمٌة، وٌشعر بالملك والخجل حٌن ٌعتمد على الآخرٌن ، فتنمو عنده ردة فعل 

 ٌفمده الاعتماد على الذات. تجعله ٌماوم دائما الاعتماد على أي شخص، لأن هذا

 

النشاط الفمً ٌمكن أن تلبحظ فً كثٌر من مسارح الحٌاة ، فهً تظهر فً  ومظاهر هذه الأنماط

الجارٌة داخل الأسرة ، مع الجٌران وفً الشارع داخل المإسسة، ومختلؾ المرافك  علبلاتال

 (58الحٌاتٌة. )فٌصل عباس ، مرجع سابك، ص 

 

 المرحلة الشرجٌة وإشباعاتها الانفاعلٌة: -1_ 2

 

( وهً تمع فً العام  Stade anale )وٌنتمل اللٌبٌدو من المرحلة الضمٌة إلى المرحلة الشرجٌة 

لمٌة الشرجٌة ؽم اللٌبٌدو تحت سٌطرة المنطمة الالثانً من حٌاة الطفل، وتتمٌز هذه المرحلة بتنظٌ

 حٌث تتسم علبلة الموضوع بالدلالات المرتبطة بوظٌفة الاخراج وبالمٌمة الرمزٌة للبراز.

وإمسان المواد البرازٌة  وٌصؾ " "فروٌد" نشاط الؽلمٌة الشرجٌة عند الطفل فً عملٌتً التؽوط 

لٌكشؾ لنا عن إحساسات اللذة التً ٌشعر بها الطفل فً تلن المنطمة الشرجٌة، وفً هذه المرحلة 
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تتصؾ علبلة الطفل مع محٌطه خاصة الأم بالأهمٌة الكبٌرة ، فعلٌه أن ٌموم بؤشٌائه البٌولوجٌة 

ر الخضوع أو الانكار والحمد على لوحده وبنظام ، وفً هذه الفترة من التدرٌب ٌبدا الطفل بإظها

الأم، وهذا ما ٌدعوه" فروٌد" المرحلة السادٌة الشرجٌة ، ولد أعطى مثالا عن العلبلة بٌن المرحلة 

الشرجٌة السادٌة وبٌن نشوء نمط خاص للشخصٌة فً لوله : " لمد أمكن لنا أن نتعرؾ على ثلبث 

 والنظام" . البخل سمات لا تمبل الإنفصال على بعضها البعض هً: العناد

 

 هذه الخصائص الثلبث تنبع من المصادر التروٌة للؽلمة من وٌمدر " فروٌد" أن كل خاصة

إمتداد للطفولة فً تلن المرحلة  ومنه فإن الشخصٌة التً تتسم هذه الخصائص هً الشرجٌة ،

 .  ومشتمة منها

" بتفسٌر سمة العناد فٌردها إلى أن الطفل المتعلك شرجٌا ٌمضً فترة طوٌلة لإفراغ  فروٌد: وٌبدا

برازه وتعلم كٌفٌة الضبط والتحكم فٌه، فالتؽوط ٌتٌح للطفل أول مناسبة لٌحسم الأمر بٌن المولؾ 

النرجسً ومولؾ الحب مع الموضوع ، فإما أن ٌتنازل عن برازه وٌحظى بالحب، أو ٌمسكه 

الؽلمة الذاتٌة، وحتى ٌتسامً هذا الطفل بالعناد والذي ٌشعره بلذة جنسٌة فإن هذا ٌعنً لأجل إشباع 

التخلً عن الهدؾ الجنسً وتحوٌل الطالة اللٌبٌدٌة إلى عناد، وٌمكن المول أن العناد ٌنشؤ عن 

 تثبٌت نرجسً فً الؽلمة الشرجٌة.

 

وهً عبارة عن رد فعل ضد  كما فسر تكون سمة "النظام " الشخصٌة الطفل لهذه المرحلة ،

 .  المذارة والفضلبت والاتساخ وهنا ٌتحول الطفل إلى الدافع للنظام وإتمان الامور

 

اما بالنسبة للبخل فٌعلله بؤن الاهتمام بالبراز ، كهدٌة لأول شخص ٌهتم بالطفل وهو بمثابة عربون 

هتمام بالمال وهو بمثابة تسامً حب وٌنتمل هذا الإهتمام الذي سٌكون لدٌما فً حٌاة الراشد إلى الا

وتحوٌل الهدؾ الجنسى من البراز إلى حب المال ، ولذلن ٌمكن تفسٌر بؤن البالػ الحرٌص أو 

 (63-59فٌصل عباس ، مرجع سبك ذكره، ص ).  الامسان البخٌل هو عادة شخص ٌعانً من

 

 المرحلة المضٌبٌة وإشباعاتها الانفعالٌة: -1_3

تبدأ خلبل العام الثالث من حٌاة الطفل ومن تطور اللٌبٌدو ، وٌمر بها الجنسان معا، ففً هذه 

لذة عند الصبً فً لضٌبه أما البنت وهً تجهل التجوٌؾ ة تتمركز التنبٌهات والاحساسات لالمرحل

نت المهبلً فإن التنبٌهات والاحساسات للذة تتمركز حول البظر ، وٌترتب على جهل الصبً والب



 الفصل الثانً                                                 مراحل تكوٌن شخصٌة الطفل وتصوراته 

 

17 

بوجود المهبل، أن ٌشكل المضٌب بالنسبة للجنسٌن الصفة الجنسٌة وٌكمن الفرق فً تصورهما 

 على وجود المضٌب من عدمه.

وتكمن فً هذه المرحلة تزاٌد رؼبة الطفل الجنسٌة تجاه والدٌه ، ولما كانت الاعضاء التناسلٌة عند 

اث مرحلة المضٌب عند كل من الذكر والانثى مختلفة فً بناءها فمن الضروري أن ندرس أحد

 الجنسٌن:

 : المرحلة المضٌبٌة عند الذكور -1-3-1

لبل فترة ظهور المضٌب ٌحب الصبً أمه، وحٌن تلح علٌه ضرورته الجنسٌة ٌؽدو حب الصبً  

  ، وٌنجم عن ذلن أن تتملكه الؽٌرة من أبٌه ، وٌشعر بالعداوة نحوه لأمه كبٌرا إمتزاجا برؼبة زانٌة

، وإذا وصل الصبً إلى هنا فسٌتملكه خوؾ نوعً ٌتمثل فً أن أباه  وتسمى بعمدة الأودٌب

 سٌمحً عضوه الجنسً وهو خوؾ وللك الخصاء.

وٌؤتً هذا الخوؾ عندما ٌرى التكوٌن الجنسً للفتاة ٌفتمر إلى الأعضاء التناسلٌة البارزة عند  

نتٌجة خوفه الخصائً أو للمه رؼبته الزانٌة الذكر، فإنها تبدو لدٌه أنها مخصٌة، وٌكبت الطفل 

اتجاه أمه وعدائه لأبٌه، وتختفً بذلن عمدة أودٌب إضافة إلى العوامل الأخرى هً إستحالة الرؼبة 

الجنسٌة وحٌن ٌصرؾ النظر عن أمه ٌكون إما أن ٌتممص الموضوع المفمود )الأم( ، أو ٌضاعؾ 

والصبً له ازدواج نفسً  ، التممص مع الوالدٌنتممصه لأبٌه، والوالع أن هنان دائما شًء من 

، حالما تختفً  تحدده لوة التممص، فإذا كانت المٌول الأنثوٌة عند الصبً ألوى نسبٌا مال لأمه

 ألوى نسبٌا أشتد تممصه لأبٌه. ، وإذا كانت المٌول الذكورٌة عمد أودٌب

 والنضج،

 :  المرحلة المضٌبٌة عند الأنثى 2 -3-1-

، فحٌن تكتشؾ الفتاة أنها لا  الأم هو ؤن مع الصبً نجد أول موضوع حب للفتاة وكما هو الش

تملن الأعضاء الخارجٌة الملحوظة عند الذكر تشعر بالخصاء، وهً تلوم أمها فً هذه الحالة 

وتشعر أنها لا تختصها بالمدر الكافً من الحب وحالما تضعؾ الشحنات الانفعالٌة تجاه الأم تبدأ 

، وٌعرؾ هذا بحسد المضٌب وهذا هو  ٌثار أبٌها ، فهو له العضو الذي تفتمده هًالفتاة فً إ

الجانب الأنثوي المواجه للملك الخصائً عند الصبً، هاتان الحالتٌن / الؽٌرة من المضٌب الخوؾ 

 الخصائً، هما وجهان لظاهرة واحدة تسمى عمدة الخصاء.

وظهور عمدة الخصاء عند الصبً هو السبب الرئٌسً فً طرح عمدة اودٌب جانبا، بٌنما       

عمدة الخصاء عند الفتاة مسإولة عن مجًء عمدة أودٌب فالفتاة تحب وتؽار من أمها، ومع أن 

عمدة أودٌب عند الأنثى لا تختفً عن الوجه الذي تختفً فٌه عند الذكور، فإنها تزداد ضعفا مع 

تحالة أمتلبن الأب، ومن ثم فالتممصات تحل محل الشحنات الانفعالٌة الموضوعٌة النضج، وإس
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والفتاة مثل الصبً ذات إزدواج جنسً ولوة التممص مع أحد الوالدٌن ٌحددها ، فً جزء منها 

 أشد تممصا مع الفتاة ذا كانتالفتاة الذكورٌة والانثوٌة ، فإ الموة النسبٌة لكل من استعدادت

 لأمها. وإذا كانت الؽلبة للدوافع الأنثوٌة كانت الفتاة أشد تممصا ،  ولحة متسلطة تاة ف الأب وتؽدو

 

فموة التممص ونجاحها لها نفوذها على طبٌعة الفتاة وعداوتها وعلى درجة الذكورة والأنوثة فً 

 . ولها نفوذها فً نشؤة الأنا الأعلى حٌاتها الممبلة

و حسب " "فروٌد" عندما تتشكل عمدة أودٌب بكل تعمٌداتها فإنه ٌمضً علٌها بكبت سرٌع، ؼٌر 

أنها تظل تمارس مفعولا هاما ودائما من أعماق اللبوعً ، وبناءا على هذا فإن "" "فروٌد" 

 على لدر مماثل من الفعالٌة فً سائر مٌادٌن الحٌاة النفسٌة ، ولعمدة ٌفترض أن عمدة اودٌب توجد

 أودٌب وظائؾ أساسٌة هً:

متؤثرا بتوظٌؾ الموضوع والتماهٌات .  إختٌار موضوع الحب الذي ٌظل حتى بعد البلوغ  -أ  

 التابعة لعمدة أودٌب، ومتؤثرا فً نفس الولت بمنع تحمٌك العلبلة الجنسٌة المحرمة.

دون حل الأزمة وٌتعذر حدوثها ،  العبور إلى المرحلة التناسلٌة بتكرٌس أولوٌة المضٌب  _ ب

 التماهً . الأودٌبٌة بواسطة

 التؤثٌر على تشكٌل الشخصٌة وتكوٌن الأركان الأساسٌة المكونة لها. _ت

 : المرحلة التناسلٌة_4_1

ا النهائٌة السوٌة، فمد تحدث مع البلوغ تؽٌرات حاسمة تؽطً الحٌاة الجنسٌة الطفولٌة صورته

الؽلمة الذاتٌة، أما فً البلوغ فهً تجد موضوعا جنسٌا ، وة الجنسٌة ٌؽلب علٌها طابع نزكانت ال

 وتصبح المنطمة الجنسٌة جاهزة لتؤدٌة وظٌفة التناسل.

ٌكتشؾ " "فروٌد" عن العمدة المتكونة فً الطفولة وآثارها فً حٌاة الرشد الجنسٌة، فالصراعات 

داد الموة التروٌة ٌموم التً تنطوي علٌها الوضعٌة الأودٌبٌة تعود وتنبعث من جدٌد وفً حال إشت

ً ٌتجلى باستمرار تعلك المراهك بالمراهك بالبحث عن موضوع جنسً، إلا أن الصراع الأودٌ

الجزئً بالموضوع الأودٌبً وتثبته على الوضعٌة الأودٌبٌة ، وهو فً نفس الولت ٌود الافلبت 

ضوع الجنسً لٌوضح من هذه الوضعٌة المملمة والمانعة، وٌتناول " فروٌد" مسؤلة إختٌار المو

تؤثٌر التثبٌت العاطفً للطفولة فً الحٌاة الجنسٌة للراشد ، وهنالن نموذج استخلصه " فروٌد" من 

 تحلٌل حالات:

حتى تحب من طرؾ ،  أول صفة أن الرجل لا ٌختار أبدا موضوعا لحبه إمرأة حرة أي وحٌدة  -

 ظره كانت هذه المرأة محتمرة.أن له فٌها حك الملكٌة لان فً ن هذا الفرد فٌدعًرجل آخر 
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هذه الطبائع فً ،  اما الصفة الثانٌة فهً أن الفرد ٌختار موضوعا لحبه امرأة تكون مشبوهة _

الحمٌمة خاصة بكل حالات الهوى الحبً، أي أن الأفراد ٌحسون أن هذه المرأة فً حاجة ماسة 

الموضوعً ٌفسره "فروٌد" على أنه  لإنماذ، وهذا الاختٌار إلٌهم ، أي أن المرأة المحبوبة فً حاجة

 .  علٌه( عودة مجددة لعمدة أودٌب )صراع الحب المتنازع

 (.135-131فٌصل عباس ، مرجع سبك ذكره، ص )

 :Identificationالتماهً  -2 

إنها عملٌة نفسٌة ٌتمثل الشخص بواسطتها احد المظاهر، أو خصائص أو صفات أشخاص آخرٌن 

، وٌتحول كلٌا أو جزئٌا تبعا لنموذجه ، تتكون الشخصٌة وتتماٌز من خلبل سلسلة من التماهٌات ، 

فٌرتد  )وإما بمعنى لازم  ،  وٌمكن تناول إسم التماهٌات إما بمعنى متعد فٌتطابك مع فعل عٌن

 تماهً . وٌتطابك مع فعل(  على الشخص ذاته 

ٌتماطع التماهً فً الإستعمال الشائع مع سلسلة من المفاهٌم النفسٌة مثل المحاكاة، المشاركة 

الوجدانٌة، التعاطؾ، العدوى ،الاسماط وفً صدد تفسٌر هذا الاتجاه توصل البعض إلى إلتراح 

وبٌن  ،اهً المرء شخصه الخاص بشخص آخرالتمٌٌز بٌن تماهً ؼٌري الترعة ) جاذب( حٌث ٌم

 بشخصٌته الذاتٌة هو . الآخر، الشخص تماهً ذاتً الترعة) طارد( ٌماهً

 

إتخذ مفهوم التماهً تدرٌجٌا لٌمة مركزٌة فً أعمال " فروٌد" جعلت منه  أكثر من مجرد أوالٌة 

العملٌة التً ٌتكون الكائن الإنسانً  نفسٌة من ضمن ؼٌرها من الأوالٌات ، وصولا إلى إعتباره

ٌذهب " "فروٌد"   أساسا مع إحلبل عمدة أودٌب بآثارها الإنبنائٌة التطور  من خلبلها، ولمد تلبزم

إلى ان التماهً لٌس مجرد محاكاة ، بل هو تملن ٌستند إلى الزعم بمنشؤ مشترن، فهو ٌعبر عن 

هذا العنصر المشترن هو عبارة عن هوام كما حالة وٌرتد إلى عنصر مشترن ٌبمى فً اللبوعً ، 

 ٌمكن أن تتواجد عدة تماهٌات فً ان واحد. 

أن هذه التماهٌات تشكل بنٌة معمدة  ،  ٌبٌن " فروٌد" بعد ان إستخلص الصٌؽة المعممة للؤودٌب

 بالمدر الذي ٌكون فٌه كل من الأب والأم موضوع حب وتنافس فً الآن معا.

أن ٌكون تجاذب وجدانً تجاه الموضوع أساسٌا لتكوٌن تماه من أي  ومن المحتمل على أي حال

 نوع كان.
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وٌشٌر " فروٌد" أٌضا إلى أن التماهً لد لا ٌنصب فً بعض الحالات على محمل الموضوع، بل  

 ٌمتصر على سمة فرٌدة من سماته .

ص كامل، أو ٌمكن المول من الناحٌة المفهومٌة المحضة أن التماهً ٌتم مع الموضوعات، أي شخ

 سمة من سمات الشخص ، أو موضوعات جزئٌة.

 (.139-138، ص 1331. ب. بونتالٌس جان لا ،بلبش و.ج)

 : التصورات_3

صورة رمزٌة تحمل دلالات ولٌم فً مخٌلة الفرد، لد تكون مرؼوبة أو ؼٌر مرؼوبة ، مشروع 

سلوكنا ومبدأ الوالع، وأن التخٌلبت تحملنا ضرورة أن نراعً الوالع أو نوائم بٌن  نموذجً وهذه 

 . وأهداؾ مختلفة وٌحمك بها رؼباتنا ولا ٌتعرض لاختٌار الوالع نتنازل عن موضوعات

 (.57، ص 1995)عبد المنعم الحفنً موسوعة علم النفس، 

 : تعرٌف الصورة -4

، وهً تصور مستنبط لشًء ؼائب مدرن داخلٌا أو  Imagoالصورة كلمة مشمة من اللبتٌنٌة 

الفكر وهذا ممارنة بالفكرة التً تكون محددة لكن الصورة تحتفظ بجانب ملموس ٌمربها من 

مجهزة من طرؾ )، أو أصلٌة (الحواس وٌمكنها أن تكون منتجة )عندما تملد شٌئا معروفا من لبل 

الحلم أو دورٌة تعود إلى الحوادث التً لم  الفرد انطلبلا من ذكرٌاته الشخصٌة( كما ٌحدث فً

 تدرن.

( Nobert Sillany ,1980 ,p593) 

 مفهوم الصورة حسب التحلٌل النفسً:_1_4

الصورة المتخٌلة ، أو كما لال الاصطلبح التحلٌلً هً: " التخٌل الأمثل لشخصٌة كان لها أثر  هً

من الجنس الممابل ٌتكون شعورٌا، ولا  أٌام الطفولة كالوالدٌن، وهً عادة تمثل أحد الوادلٌن

 تصححه الاحداث الوالعة التالٌة، حٌث تكون الصورة لد أصبحت مثالٌة"

 . ( 78-77عبد المنعم الحفنً، مرجع سابك ،ص)

 

" إلى " ٌونػ " فً كتابه طفرات ورمز "و" عمدة أودٌب"  IMAGO وٌعود استخدام كلمة "

الصورة المتفشٌة فً  " هً IMAGO، حٌث كلبهما تخٌل ،والدي إلا أن "  متماربٌتٌن فكرتٌن

 اللبشعور للوالدٌن .
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ثم إن عملها لاشعوري دائما بٌنما لد  ،  بٌنما عمدة أودٌب هً مجمل تؤثٌر العلبلة مع الوالدٌن 

ٌعً المرء الصورة المتخٌلة للشخصٌات المصٌرٌة فً طفولته وٌكون ذلن مردوده الواعً 

 لمشاعره وأفكاره.

 

 أنواع الصور: -2 – 4

 إلى أنه ٌمكن أن نمٌز أربعة أشكال من الصور هً: Rogar Perronٌشٌر 

التً ٌعطٌها للآخرون من خلبل سلوكاته تتمثل فً الصورة  الصورة الاجتماعٌة : -أ 

وتصرٌحاته، فإذا كانت موافمة سلبٌة وسلوكات عدوانٌة ، فالصورة الاجتماعٌة التً ٌعطٌها 

للآخرٌن سلبٌة، أما إذا كانت العكس فالصورة تكون اٌجابٌة وهً اٌضا الصورة التً ٌعطٌها 

ٌوجه هذا النوع من الصورة وبطرٌمة الاخرٌن له من خلبل موالفهم وإستجاباتهم أثناء تفاعلهم و

 واضحة العلبلات بٌن الأفراد داخل المجموعات الاجتماعٌة.

تتمثل فً الصورة التً ٌصرح بها وتتوالؾ مع ممٌزات الشخص بحٌث  : الصورة اللفظٌة_ ب

 وضوحا.ٌكون أكثر

المهام والاوضاع التً  وهً مسجلة فً السلون والموالؾ المتخذة بإتخاذ الصورة الضمنٌة: _ج

تواجه الفرد بمتطلبات متكٌفة، والتً من خلبلها تظهر لدراته، وهذا النوع من الصور عندما 

ٌصدر عن شخص معٌن ما ٌمكن أن ترجعها إلٌه صورة الذات ولا ٌرجعها إلى أبٌه وأمه إلا من 

 .خلبل عمل التفسٌر

(Rogar perron,modèles d'enfant, paris 1971,p32-33) 

ٌعرفها بونتالٌس انها النموذج الواعً للشخصٌات الذي ٌوجهه اسلوب ادران  د الصورة الهوامٌة:

المرء للبخرٌن بشكل انتمائً وٌوصؾ هذا النموذج انطلبلا من العلبلات ما بٌن الذاتٌة الوالعٌة 

خله سنة والهوامٌة الاولى ما المرء ومحٌطه، وٌعود مفهوم الصورة الهوامٌة الى ٌونػ الذي اد

للئشارة أنها صورة لاشعورٌة لموضوع تتكون فً ذهن الشخص فً مرحلة مبكرة وتبمى  1912

 تستثمر نزوٌا.

 (Roland Durand, François pavot, 1991, p351 ) 

 

 وظٌفة الصورة حسب التحلٌل النفسً: - 3 – 4

الصورة ل" فروٌد" لوضع تمٌٌز واضح مع الصورة فً علم النفس الكلبسٌكً الذي  أختٌرت

تظهر فٌه الصورة كذكرى للئدران ، فالصورة تنبع من الفرد و وظٌفتها الإشباع الرمزي للرؼبة، 

ففً اللحظات الأولى من الحٌاة ٌظهر عند الطفل نشاط هوامً هدفه الإشباع الهوامً للحاجات 
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ذه المرحلة ، هوام لا ٌشمل بعد على التصور للموضوع، بعد ذلن ٌصبح هدؾ الداخلٌة فً ه

الهوام ٌحول حول الأم ثم الأب والطفل ٌموم باجتٌاؾ الصورة الوالدٌة وتممصها ، وٌعتبر هذا 

السٌاق لا شعورٌا ٌحاول من خلبله الفرد، إسترجاع رؼبته وإٌجاد هذا الجزء من الحب الذي 

 لصورة الهوامٌة.استثمره فً العالم با

(H.Fayad,1975,p112) 

 صورة الأم ودورها فً بناء شخصٌة الطفل: -4-4

ذكر "مندل " أن الانا الأعلى ٌبنً لكل شخص صورة هوامٌة لا شعورٌة متسامحة وعطوفة ، 

جسدي له ٌكون مع الأم  وصورة عدوانٌة هوامٌة ، فٌمول : " عند ولادة الطفل أول إتصال

الحمٌمٌة ، وهذا ما ٌخلك لدٌه الشعور بالأمان، وٌتعرؾ الرضٌع الصؽٌر على الشًء وٌتفاعل معه 

عن طرٌك مثٌرات مختلفة بٌن الشهر الرابع والسادس، ولد أثبت أن العلبلة الأساسٌة الماعدٌة 

م، والتً ٌخزنها عن طٌرق التً تربط الطفل بؤمه هً التً تساعده على اكتساب صورة حسنة للؤ

لدٌه سلوكات عدائٌة  تلن الروابط الأولٌة، إلا أنه عند شعور الطفل بؽٌاب الأم بكونها بعٌدة ٌخلك

إلى  ٌبٌن عن طرٌمها صورة لبٌحة عن الأم والتً تإدي بدورها إلى حالة نكوس أي الرجوع

 ؾ بها أمه على أبٌه" .العداء، فٌلجؤ إلى أسماط كل السمات التً كان من المفروض أن تتص

(G Mandel,1974,p45.) 

التً ٌمر بها الفرد عبر  التممصاتهً  إن إحدى الركائز التً تبنى علٌها شخصٌة الإنسان 

مراحل حٌاته، فالصورة الطٌبة الحسنة والصورة الردٌئة السٌئة عن الأم، تكونان نواة الصورة 

التً ٌكونها الطفل عن ا الآخرٌن ، حول المحٌط وكذا حول نفسه، وؼن إستضمار الصورة 

أنا أعلى مماثل  الحسنة للؤم ٌساعد فً تكوٌن صورة طٌبة حسنة عن الذات، ومن ثم على تكوٌن

لتلن الصورة الاٌجابٌة، والعكس صحٌح فالصورة السٌئة للؤم ٌترتب عنا صورة سلبٌة عن الذات 

 ونشاة أنا أعلى عدوانٌة.

فً نظر " مٌلبنً كلبٌن " أن علبلة الأم بطفلها تعرضها لأن تكون بصورة سلبٌة فً ولت من 

بطرٌمة طبٌعٌة، ذلن أن علٌه الإستدخال  وٌحدث هذا،الأولات حتى ولو كانت الأم طٌبة وعكوفة 

تطرا فً نهاٌة السنة الاولى خلبل المرحلة  introjectionالفموٌة أو التشرٌب لصورة الأم 

الفموٌة السادٌة ) العض( ، وهً المرحلة التً تكثر فٌها الاتجاهات السادٌة والتً تإثر فً 

ي ذلن إلى تكوٌن صورة أنا أعلى صارم الصورة التً ٌكونها الطفل عن الأم وعن نفسه، مما ٌإد

لأم البدٌلة ؼٌر المناسبة ،له سوؾ ا عدوانً وبالتالً فمدان الطفل لوجود الأم بسبب الوفاة أو وجود

 ٌإثر سلبا فً تكوٌن صورة الطفل عن أمه نهائٌا .

 (.161-160ص  ،2004عبد الحفٌظ اسماعٌل ، )
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 فصل:ــــــخلاصة ال

 

و كخلبصة لهذا الفصل نستطٌع المول أن التصورات الهوامٌة التً تتكون مع المراحل 

كل أهم أثر لتكوٌن شخصٌته ، فإذا كان لد مر بمراحل سلٌمة صحبتها تش للطفل جنسٌةالنفسو

امومة كافٌة دافئة من كانت شخصٌة الطفل لوٌة متزنة هادئة والعكس فإنه إذا كانت هذه 

التصورات التً كونها الطفل عن أمه او بدٌلتها تصورات كراهٌة فإن الطفل سٌصبح عدوانٌا لا 

التً تخص موضوع التصور  ٌة من أهم النماطٌعرؾ سوى الكره، فالحب والكراه

Representation  باعتباره استرجاع صورة سابمة راسخة فً الذهن متكونة لا شعورٌة ولت

ارادته إسترجاعها . وكذلن التماهً باعتباره تممص وتمثل لشخصٌات بارزة فً الحٌاة ولها أثر 

كبٌر كالوالدٌن وخاصة الأم.



 

 

 

 

 

 

 

 : الثفصل الثــــال

الحرمان الأمومً لدى 

 الطفل الٌتٌم.
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 خلبصة الفصل
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 : دــــتمهٌ   

 

ٌعتبر الحرمان العاطفً احد أهم المواضٌع التً لمٌت اهتمام علماء النفس ، فالطفل فً هذه الحٌاة 

ٌحتاج إلى جو أسري ٌمده بالحب والحنان والرعاٌة ، فالعاطفة الوالدٌة هً الركٌزة الأساسٌة التً 

الأب والأم عنصرٌن هامٌن فً حٌاة الطفل ذلن لأنهما ذا تؤثٌر كبٌر تحمً الطفل من ولذلن ٌعتبر 

فالأم هً النبع الأول للعاطفة والحماٌة والرعاٌة وهً أهم مواضٌع  على شخصٌة فً المستمبل

من الأٌام الأولى من الحمل،  الحب بالنسبة للطفل وهذا من العلبلة الثنائٌة المائمة بٌنهما إنطلبلا

كما ٌلعب الأب دورا حساسا وفعالا فً حٌاة الطفل لأنه ٌمثل بالنسبة له مصدر الحماٌة والموة 

والسلطة ، كما ٌمثل له لائد المسٌر لكل تصرفاته إذا فوجودهما مهم وضروري خاصة فً 

ها كل السمات الشخصٌة السنوات الأولى من حٌاته باعتبارها المرحلة الحرجة التً تتبلور فٌ

 وتتحدد فٌها كل مٌولاته من خلبل العلبلة بٌنه وبٌن والدٌه.
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 :  مفهوم الحرمان -1

 

آراء النفسانٌٌن حول هذا المفهوم  لمد تعددت مفاهٌم الحرمان من مدرسة إلى أخرى بإختلبؾ     

 هو( :  R. Lafonوهذا لاختلبؾ المواعد التً ٌرتكزون إلٌها، ومن بٌن هذه المفاهٌم مفهوم ) 

التمدٌمات الؽذائٌة الضرورٌة لوظٌفة حٌوٌة أساسٌة ، وهذا النمص ٌكون  نمص فً حالة ناتجة عن

 .  سبب ظهور أمراض الحرمان

((R. Lafon,1980,p140)) 

عدة تمدٌمات ضرورٌة للنمو العادي ونمو العاطفة والشخصٌة والنمو  ٌعرفه بؤنه " انعدام كما

 .الثمافً" 

اما حسب وجهة نظر التحلٌل النفسً فهو ٌتعامل بالحاجات الأساسٌة هذه الحاجات لا ٌمكن أن 

 ً.الحاجات الضرورٌة فمط، بل أٌضا تشمل بنفس الأهمٌة حاجات النمو العاطف تمتصر على

 ( 165)سمٌر نوؾ ترجمة محمد فإائد شاهٌن ص )

 

 :مفهوم الحرمان العاطفً -2

 

أن للطفل حاجٌات متنوعة تختلؾ باختلبؾ مراحل النمو، فمن أهم هذه الحاجٌات الحب،   

العطؾ، الحنان، والتً تلعب دورا كبٌرا فً تكوٌن شخصٌته المستملة إن أشبعت، ولكن لد ٌكون 

الإضطرابات والأمراض إن لم تشبع هذه الحاجٌات هذا الذي ٌعرؾ  عرضة المختلؾ الطفل

بالحرمان العاطفً الذي ٌعرفه مصطفى حجازي: " الحرمان العاطفً هو فمدان العلبلة مع 

الوالدٌن أو أحدهما، نتٌجة لؽٌابهما الفٌزٌمً، وهو ما ٌختلؾ عن النبذ أو التسٌب أو الاهمال الذي 

الوالدان موجودان ، إلا أنهما لا ٌمومان بواجب الرعاٌة  ٌحدث فً الأسر المتصدعة حٌث

 المطلوبة".

 (.185، ص 2005مصطفى حجازي ، )

وٌعرفه بولبً " أنه : " عدم وجود شخص واحد مخصص لرعاٌة الطفل بصفة مستمرة، وبطرٌمة 

 . شخصٌة بحٌث ٌشعر الطفل بالطمؤنٌنة والثمة، وؼالبا ما تكون الأم هً ذلن الشخص

 (195، ص 1998 لاسم ، أنس محمد)
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 النظرٌات المفسرة للحرمان الأمومً: -3-   

ٌعتبر الحرمان الأمومً من المواضٌع النفسٌة والاجتماعٌة التً تطرق لها علماء النفس،       

 ولاموا بدراسات عدٌدة ومختلفة ومن أهمها ثلبث نظرٌات تظافرت فً تفسٌر الحرمان الأمومً.

 : نظرٌة التحلٌل النفسً -3-1

ترى هذه النظرٌة أن الطفل ٌعٌش فً خلبل الأشهر الثلبث الأولى فً لا تماٌز بٌنه وبٌن العالم 

الخارجً، والأم بطبٌعتها تمثل الاستجابة لمتطلباته لكً تشعره بالرعاٌة والعناٌة والامان مما 

الطفل فً إدران العالم الخارجً تدرٌجٌا وٌكون الموضوع  ٌساعده فً النضج العصبً فٌبدأ

 تكوٌن ثلبث مراحل هً : المعرفً واللٌبٌدي ، حٌث ٌسلن الموضوع اللٌبٌدي فً

 

بعد اللبتماٌز ٌحدث إدران جزئً للموضوع ، ثم تدرٌجٌا إدران وتعرؾ على الموضوع لكن    

ى ، خصوصا إذا كانت علبلة الطفل دٌمومة الموضوع الأمومً تبمى هشة خلبل السنوات الأول

مع أمه لا ترتكز على أسس مبنٌة ولوٌة ٌسودها الحرمان والملك والتفرٌك والموضوع المعرفً له 

سمات ثابتة تجعله لا ٌتؽٌر، وعلى أساس العلبلة مع الموضوع اللٌبٌدي الأول تتكون المواضٌع 

كان هنان خلل فً العلبلة ٌإدي إلى الداخلٌة كنماذج علبلات اجتماعٌة ، فإذا فمد الموضوع و

 العلبلات . اختلبل التوازن ومفهوم 

التوظٌؾ النفسً للطفل من طرؾ أمه ومحٌطه ٌعطً له الاحساس بالتمدٌر والمٌمة الذاتٌة، 

وضٌاع الموضوع اللٌبٌدي بعد تكونه ، وٌإدي إلى إنهٌار وخاصة فً مرحلة للك الشهر الثامن 

ٌمر  الموضوع الذي ٌتكؤ علٌه ، ونجد كلبٌن التً تمول أن الطفلوهذا الملك ناتج عن ضٌاع 

هٌارٌة عندما ٌوجد الموضوع اللبٌبٌدي وعندما ٌفرق الطفل عن أمه هذه الفترة ٌشعر به نبمراحل ا

 كعماب له ولنواٌاه المحطمة.

 (.179-178، ص 2003) بدرة معتصم ،مٌمونً ،

 : نظرٌة الملك-2 -3 

ترى هذه النظرٌة أن الطفل منذ المٌلبد ٌظهر مٌولا على الألتراب من الأم وهذا حاجة فطرٌة 

ولٌس متعلم لها ، وظٌفة أساسٌة هً حفظ النسل ما ٌدفع بالأم إلى الاهتمام بصؽٌرها وإعطائه 

"  M.Ainsworthالحنان والحماٌة وتلبً حاجاته وٌتطور هذا السلون مع نمو الطفل وتشٌر " 

 مراحل الالتراب من الأم: إلى

 المص -التلمص  -البكاء 

 الابتسامة -المص -البكاء 
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 . ملبحمة الام بالزحؾ المشً، البكاء عند ؼٌابها -

وهذا السلون الفطري أساسً فً تكوٌن العلبلة فً دراسة على أطفال أمهات صؽارن وهنان 

لوجٌهة على الصؽٌر ومصٌره، تجارب أثبتت مدى أهمٌة لسلون الملك والحاجة إلٌه والآثار ا

وصحته عندما ٌحرم من تلبٌة هذه التجربة ، والنمد الذي وجه لهذه المدرسة أنها أجرٌت تجارب 

" أن هنان مبالؽة فً هذا التفسٌر كما أنها ارتكزت  Bomerعملٌة التعلك بالحٌوانات وٌعتبر" 

 . على بحوث استعدادٌة

 (.180-179) نفس المرجع السابك ، ص ص 

 

  : نظرٌة الإثارة -3_3

 الذي أدخل مصطلح الحرمان الحسً  AJuriaguerra  ترتكز هذه النظرٌة على العالم  

 ما ٌؤتً من خارج  و ٌعنً أن ، وٌمصد به هو  Désofferentation Sonsarielle الحركً

حٌث ظهرت اضطرابات فً سلون التعلم الحرمان العاطفً ٌضاعؾ الحرمان الحسً الحركٌن 

لمدة طوٌلة فالطفل إذا عاش  أو اجتماعً حٌوانات حرمت من كل مثٌر حسًعند  والانسحاب

العكس عندما تتنوع  هذا لا ٌإدي بالضرورة إلى الاضطرابات بل حركً فً صؽره حرمان حسً

 . خاصة إذا كان فً بٌئة مطمئنة علبلات الطفل ٌساهم ذلن فً التكٌؾ

 

ومما سبك نستنتج ان النظرٌات الثلبث متكاملة متناسمة متداخلة مع بعضها البعض، حٌث نظرٌة 

والتوظٌؾ الوجدانً، أما نظرٌة التعلك _ أم طفل _ التحلٌل النفسً ركزت على أهمٌة العلبلة 

ركزت على أهمٌة التعلك كحاجة فطرٌة ، ونظرٌة الإثارة رأت أن الإثارة ولتحرٌض الحسً 

و دوره فً النضج العصبً واكتسابه مهارات عدٌدة ، نرى أن نظرٌات التعلم تلبحظ  الحركً

 . تكوٌن عادة راسخة تضع تكوٌن تعلم جدٌد فً محال ما

 (.181نفس المرجع السابك، ص )

 

 :  أسباب الحرمان العاطفً -4

 هنان عدة عوامل ٌمكن أن تإدي للحرمان العاطفً نذكر منها:

 الإهمال :_ 1 -4

الإهمال البدنً والإنفعالً، وعلى الرؼم :  ٌمكن التعرؾ على صورتٌن للئهمال على الألل     

 .  من أنهما ٌتلبزمان إلا أنه من الأهمٌة أن نمٌز بٌنهما ماداما ٌتطلبان علبجا مختلفا
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 ( 1، ص  1956جون بولً، )

 : الإهمال البدنً _1 -4-1

الأسباب التً تإدي إلى  فالدخل ؼٌر الكافً ٌعتبر من بٌنٌرجع إلى عوامل التصادٌة مثل : الفمر، 

 الإهمال فً أؼلب الأحٌان.

 

 الإهمال الإنفعالً:-4-1-2

إن تذبذب العلبلة بٌن الوالدٌن ٌإدي إلى سوء العلبلات الإنفعالٌة التً تنشؤ بٌن الوالدٌن والتً    

، فتنعكس آثارها على الطفل ٌجنً ثمارها الطفل ، ولد ٌوجه كل طرؾ مسإولٌة الرعاٌة للآخر

بحٌث ٌعامل معاملة سٌئة تتمثل فً عدم التمدٌر وهذا ما ٌنعكس سلبا على سلون الطفل. وٌإكد 

الدكتور " عبد المنعم الملٌحً وحلمً الملٌحً أن أسوء أو أكثر النتائج شٌوعا للئهمال الإنفعالً 

للبزمة، فإن الأب الذي عاش الحب هو عدم المدرة على منح الحب والرعاٌة ا والحرمان من

 ؼالبا . طفولة تعٌسة فإنه لا ٌهتم بطفله

 (417، ص ) 1971)عبد المنعم الملٌجً، حلمً الملٌجً، 

 : مرض أحد الوالدٌن-4-2

ٌعتبر مرض أحد لوالدٌن بمرض مزمن خاصة الأم من أهم أسباب الحرمان لدى الطفل، سواء 

العملً تؤثٌرا أكبر على الطفل من المرض مرض نفسً عملً أو جسمانً، حٌث أن للمرض 

 الجسمً، بسبب طول مدة نماهة الأم ومكوثها فً المشفى هذا ما ٌجعل الأطفال ٌحتاجون للرعاٌة.

 : نمص إشراف الوالدٌن-4-3

إذا لم ٌحظى الطفل بالرعاٌة والاهتمام ، ؼالبا ما ٌكون سلوكه سًء ومضطرب نفسٌا حٌث ٌشعر 

ة الوالدٌن وتوجٌههما للطفل هً التً تحمك مطالب النمو السلٌم، أن ؼٌر مرؼوب به فرعاٌ

وبالتالً إشرافهما على مطالبه وتحمٌمها أمر ضروري تملٌه ؼرٌزة الوالدٌن حتى لا ٌنعكس سلبا 

 على شخصٌته. 

 الزواج غٌر السعٌد ) الهجرة، الفرلة(:-4-4

ة فعالة فً وسط عائلة ٌؽمرها إن الزواج السعٌد المستمر ضروري ومهم لرعاٌة الأطفال رعاٌ

الحب والحنان وحٌاة الحب للشخص الراشد مشروطة بعلبلات الحب فً طفولته ، توصل 

  الخصائٌو النفس إلى أن الأطفال المحرومٌن من السعادة ٌكبرون لٌصبحوا آباء سٌئٌن

 ( .  175ص  1981) عبد السلبم زهران 
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 الوفاة:-4-5

الطفل الٌتٌم كؽٌره من الأطفال له الحك فً الحب والرعاٌة إلا أنه ٌحرم منهما ، فمدان الأبوٌن    

ٌحرم من الجو الأسري وٌبعث إلى الملبجئ  خاصة الأم ٌمثل خبرة ألٌمة وهزة إنفعالٌة ، فالطفل

الأسرٌة مما ودار الأٌتام ن وفمدان أحد الوالدٌن أو كلبهما ٌنجم عنه حرمان الأطفال من الرعاٌة 

عائلً معتاد إلى جو مخالؾ مثل جو المإسسات أٌن ٌنمص  ٌدفع الطفل إلى العٌش بعٌدا عن جو

 الحنان والعطؾ والدؾء العائلً.

 (  481ص  1983) سٌون

 

 :  الطلاق -4-6

الأسرة فٌتحتم علٌه العٌش مع أحد  إن الطفل أول من ٌذهب ضحٌة الطلبق نتٌجة إلهٌار     

وٌعتبر الطلبق أكبر خطر  ،  الوالدٌن أو التخلً عنه فٌدخل مإسسة خاصة بالأطفال المحرومٌن

ٌهدد الأسرة والطفل معا، فهو من أهم عوامل التفكن العائلً ومعناه بالنسبة للطفل الحرمان من 

طٌعة نفسٌة تحدث بٌن الطفل و الأب عطؾ الوالدٌن وعلٌنا أن نعرؾ أنه بعد الطلبق تتكون ل

الذي ؼادر المنزل أو بٌن الأم التً خرجت من المنزل ، وهذه المطٌعة النفسٌة تحتاج إلى ولت 

 لٌنتصر الإنسان علٌها.

 ( 483) نفس المرجع السابك، ص 

 

 :  الطفل غٌر الشرعً -4-7

فً هذه الحالة ٌإخذ الطفل إلى دار الطفولة أٌن تموم الأم البدٌلة بالتكفل به وتمنحه نوعا من 

الرعاٌة لصد التعوٌض عن ما فمده من حنان الأبوٌن البٌولوجٌٌن، وعلى الرؼم من المجهوادت 

عن التً تبذلها المإسسات فً سبٌل رعاٌة الأطفال وتؽطٌة حاجاتهم ومتطلباتهم إلا أنها تعجز 

 كثٌر من إشباعات حاجاتهم النفسٌة.

 

 أنواع الحرمان العاطفً:-5

 الحرمان الكلً:-5-1

ٌمصد به فمدان الطفل لأٌة علبلة بالأم أو من حل محلها، وذلن منذ الشهور الأولى للحٌاة والنشؤة  

 فً مإسسات رعاٌة الأطفال المحرومٌن كمجال حٌوي وتجربة إنسانٌة .

 ( .268-269ص  ، 1981)مصطفى حجازي ، 
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 الحرمان الجزئً: -5-2

ٌمصد به نشؤة الطفل بٌن والدٌه ومروره بالتجربة العلبئمٌة الأولٌة مع الأم والأب خلبل السنوات 

 الأولى بصرؾ النظر عن لٌمة هذه العلبلة واٌجابٌاتها ومساهماتها فً بناء اسس سلٌمة

 لشخصٌته.

 (.269) نفس المرجع السابك ، ص 

 

 الطفل للحرمان من الأم:استجابة  -5

 

إن إشباع حاجات الطفل وشعوره بالثمة والأمان من خلبل علبلته معها فً مراحل حٌاته ٌإدي إلى 

تحمٌك التكٌؾ والتوافك فً المستمبل ولكن إذا حرم الطفل من ذلن مبكر ٌترجمه فً شكل سلوكات 

 وعدوانٌة. ؼٌر سوٌة

أمه بمدر كاؾ من الرعاٌة والتدلٌل ٌظهر ثورات  ٌرى رٌبل" أن الطفل الرضٌع الذي لم تحضنه 

 . الأشهر الأولى من الحٌاة واضطراب فً السلون الؽضب فً من

 ان كثٌر من المشكلبت السلوكٌة والشخصٌة تحدث فٌما بعد فً حٌاة الطفل إذا لم ٌكن بولً" ٌری"

عدم المدرة على إلامة  لد حمك اتصالا مشبعا مع الأم أثناء الطفولة المبكرة ، وهو ما ٌإدي إلى

علبلات حب مع الناس، الأطفال المودعون بالمإسسات لا ٌجدون الفرصة لإلامة علبلة مستمرة 

العاطفة أو الذبل والطفل ٌكتفً بإلامة علبلات سطحٌة  انعدام وذات معنى وجدانً وتظهر لدٌهم

 ل.لجناح وسوء السلون فً المستمب وٌظهر لدٌه مستمبلب وٌصبح عاجزا عملٌا

 39-38، ص ص  1998)أنسً محمد لاسم ،  

 مراحل استجابة الطفل للحرمان من الأم: -7-

 لمد لدم " بولبً " ثلبث مراحل ٌستجٌب فٌها الطفل للحرمان من الأم والإنفصال عنها هً:

 مرحلة الإحتجاج:-7-1

مباشرة أو تؤخر الأم بعض الولت، وٌمكن أن تدوم من عدة ساعات إلى  وتبدا بعد الإنفصال   

أسبوع أو أكثر وٌظهر خلبلها الطفل علبمات الضٌك الشدٌد لفمدانه أمه وٌبحث بكل الوسائل 

 لاستعادتها فٌبكً وٌصرخ وٌرفض كل من ٌمترب منه .

 مرحلة فمدان الأمل : الٌأس :-7-2

ملك لؽٌاب الأم وٌفمد الأمل تدرٌجٌا فً إٌجادها وٌنخفض وٌظهر الطفل خلبلها علبمات ال   

نشاطه وتؽلب علٌه الانطوائٌة مما ٌظن الآخرون أنه تمبل ؼٌاب أمه ولد ٌجد صعوبة تمبل رعاٌة 

 البدٌلة( . الآخرٌن له كبدٌل لأمه ) الأم
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 مرحلة تلاشً التعلك الانفصال : -7-3

الطعام وٌمٌل تدرٌجٌا إلى التبادل الاجتماعً واللعب حٌث ٌبدأ الطفل بالإهتمام بمن حوله وٌتمبل 

فٌبدو على السطح متكٌؾ وعادي إلا أنه فً الحمٌمة فمد الإهتمام ٌؤي شخص حوله وتتؤثر بدرجة 

 ردة فعل الطفل بعد ابتعاده عن أمه بعدة مراحل.

الانفصال تؤثٌر مهم فعزله وحٌدا فً المحٌط ؼرٌب لا ٌعرفه ٌزٌد من حدة ردود افعال أٌضا لمدة 

على اضطراب الطفل و مع هذا فالعامل الاساسً الذي ٌإدي الى اضطراب سلون الطفل هو 

ؼٌاب الام و كلما كان ارتباط الطفل بما هو لوٌا و تربطه علبلة لوٌة كلما كان تؤثٌرا ؼٌابها اكثر 

 (16617ص  1995و ٌصٌر احتجاجه بصورة اكبر ) أحمد السٌد محمد اسماعٌل 

 : الىقايت هي حزهاى الام -8 

  عند فمدان الام بسبب موت أو المرض أو الطلبق ، فانه ٌجب رعاٌة الطفل من لبل أم

 .بدٌلة لادرة على أن تمدم له الرعاٌة و الاهتمام و الحب 

  ضرورة تفاعل الاسرة مع الالارب حتى ٌتمكن الأطفال من الحصول على العطؾ من

 .تمدٌم العطؾ فً بعض الأحٌان  اذا عجزت الأسرة عن ألاربهم 

  اشعار الطفل بؤنه ممبول و مرؼوب فٌه من لبل الوالدٌن و خاصة الأم ، و ترجمة هذا

 .المبول الى أفعال 

  ٌجب على المجتمع تمدٌم الرعاٌة الكافٌة للبطفال المحرومٌن من الأم. 

 (113/ 139) زلعار ص 
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 خلاصة الفصل :

 

 وخلبصة المول أن الحرمان العاطفً ٌعتبر عاملب مإثرا فً حٌاة الطفل سواء من الناحٌة النفسٌة 

او جسمٌة  او  اجتماعٌة  كونه ٌترن أثار سلبٌة علٌه ،  فالأطفال الذٌن ٌعانون من الحرمان  

. العاطفً همؤ كثر تعرضا للبضطربات النفسٌة  والجسمٌة لعدم اشباع حاجاتهم  النفسٌة 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تطبٌمً ـــــــــــالجانب ال
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ُشاثغاُلقَ ا

 ٜٓ٘جٍخ اُجذش ٝ خطٞارٚ
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 الجانب المٌدانً : منهجٌة البحث و خطواته -الفصل الثالث 

 منهج البحث - 1

 الإطار الزمانً والمكانً -2

 مجموعة البحث ومعاٌٌر إختبارها -3-

 تمنٌات البحث : -4

 لممابلة نصؾ الموجهة -4-1

 دلٌل الممابلة -

 العائلة إختبار رسم-4-2

 

 كٌفٌة تطبٌك الاختبار على مجموعة البحث. -
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 منهج البحث : - 

هو المنهج العٌادي و هو منهج منظم و دلٌك وهادؾ ، ٌسلكه الباحث لمعالجة أو حل إشكالٌة    

بحثه والوصول إلى هدؾ البحث بطرٌمة منظمة لائمة على السببٌة وإستخدام أدوات البحث العلمً 

وٌدرس بذلن النفس  الإنسانٌة ، كما ٌعرؾ أنه أسلوب ٌتناول المواضٌع حمائك مستهدفة، للوصول

 علمٌة دلٌمة وٌكشؾ عن كل حالة بصفة علمٌة لبشرٌة بطرٌمةا

 (102 مزٌان ، مبادل البحث النفسً والتربوي ص )محمد

 

استخدمنا فً بحثنا هذا المنهج العٌادي، وٌموم هذا المنهج بشكل معمك على ملبحظة الأفراد    

بحٌث ٌتٌسر تؤوٌل كل وهم ٌعانون مشكلبتهم ، وكذلن معرفة ظروؾ حٌاتهم كلها معرفة تامة ، 

 الولائع الأخرى ، نظرا لأنها جمٌعا تشكل كلب دٌنامٌا. حادث فً ضوء جمٌع

 .(09، ص  1996فٌصل عباس ، التحلٌل النفسً والاتجاهات الفروٌدٌة الجدٌدة ، )

 

فنحن فً هذه الدراسة نستعٌن بؤطفال أٌتام الأم ولهم زوجات أب، نتولع أن تكون لدٌهم مشاكل     

واضطرابات فً حٌاتهم ، ونود معرفة ظروؾ حٌاته معرفة تامة ، وذلن بتطبٌك الممابلة واختبار 

 . رسم العائلة وسنحاول وإعطاء معرفة علمٌة من خلبل نتائج هاتٌن التمنٌتٌن

 

  : الإطار الزمانً والمكانً -2-

 ماي من نفس السنة.  20إلى ؼاٌة  أفرٌل 8تم إجراء الدراسة فً مدة تراوحت بٌن 

 ، العاٌب الطاهر و شوناناسمً الحاج بحاسً بحبح أما الإبتدائٌات مكان الدراسة هم :   

 . محمد بالجلفة

 مجموعة البحث ومعاٌٌر إختبارها : -3-

اطفال ٌتامى الام ٌدرسون فً المرحلة الابتدائٌة ، ولكً ٌنتمً  04تحتوي مجموعة بحثنا على 

ٌجب ان تتوفر فٌه اعتمدنا  على  الطرٌمة المصدٌة لاختٌار العٌنة  لأنه  بحثنا  الى مجموعةالطفل 

 :  الشروط الاتٌة

 

 أن ٌكونوا ٌتامى الأم فمط. : الٌتم -

 .  سنة 11إلى  06وٌكون من :   السن -

 للطفل أب وزوجة اب ٌعٌش معها، لكً نستطٌع التعبٌر عن زوجة أبٌه. :  أن ٌكون -
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 :تمنٌات البحث -4

 :  الممابلة نصف الموجهة -1 -4

تعتبر وسٌلة هامة لجمع المعلومات والبٌانات وتهًء الفرصة أمام المائم بالممابلة للمٌام بها لدراسة 

متكاملة للحالة المطروحة ، وفٌها ٌتم وضع تعلٌمة محددة وموحدة تحدد فً ذلن بعض المرونة 

 التكلؾ. التً تبعد الطرٌك على

 (24ص  1997بد الرحمان سٌد سلٌمان ، ) ع 

 

 جو  كما ٌعرفها حامد زهران: "أنها علبلة دٌنامٌة وجها لوجه بٌن الاخصائً والمفحوص ، فً

 المتبادلة بٌن الطرفٌن تهدؾ لجمع المعلومات وحل مشكلة ما . تسوده الثمة

 ( 182 ،ص 1998)حسن مصطفى عبد المعطى ،  

 .مسبمة ، حٌث ٌترن للحالة الحرٌة فً الإجابة عن الأسئلة  أسئلة تتمٌز بتحضٌر فهً- 

 إختبار رسم العائلة:4-2

هو إختبار إسماطً ٌدعم الممابلة الإكلٌنٌكٌة وٌسمح للعمٌل بالتعبٌر بؤكثر حرٌة وٌعطٌنا صورة 

 .  عن كٌفٌة تصور لأسرته ونوعٌة العلبلات التً تجمعه بؤفرادها

 التمنٌة المستعملة :

إن تمنٌة هذا الاختبار بسٌطة ، نجلس الطفل على طاولة مناسبة لحجمه ونعطٌه ورلة بٌضاء وللم  

 رصاص وألوان.

 

منها،  نطلب من الطفل رسم عائلته، فنمول له أرسم عائلتن وأي شًء ترٌد رسمه  : التعلٌمة

لبته بدلة دون إزعاج الطفل أثناء الرسم ، ونسجل كل ملبحظاتنا ارولابد من حضور الفاحص وم

 أثناء الرسم، وكذلن الجهة التً بدأ فٌها الرسم ، والولت المسؽرق من ومن ثم نطرح علٌه الأسئلة:

 من هم هإلاء الأفراد ؟-

 من هو الأكثر طٌبة فً هذه العائلة ؟ -

 من هو الألل طٌبة ؟ -

 من هو أكثر سعادة ؟ -

 و الألل سعادة ؟من ه

 من الذي تفضله فً هذه العائلة ؟
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،  ؟ ن ٌفعلون ؟ فً مكان من ترٌد أن تكون إضافة بعض الأسئلة للوضعٌات مثل: ماذا ٌمكو

على جودة الرسم أو تمٌمه،   د الحكمما ٌهمنا هو ما ٌرسمه ولسنا بصد انب وٌجب طمؤنة الطفل

والحوار مع الطفل ضروري بعد إنهاء الطفل للرسم، نكافى ببعض  كما ٌحدث عادة فً المدرسة

 -التشجٌعات مهما تكون لٌمة الرسم ، ثم نموم بتحلٌل الرسم على ثلبث مستوٌات : مستوى بٌانً 

  - المحتوى مستوى  - مستوى تركٌبً للشكل

 ( . 66، ص 2002لمون فٌصل : )

 

كالتالً: "أرسم لً داركم ، أرسم لً شكون  نت "نشٌر إلى أن التعلٌمة عند تطبٌمنا للبختبار كا

أرسم الً تحبو فً داركم" لأن مستوى ذكائهم ومخٌلتهم لا تتعدى حدود فهم الرسم  ، أوبوتح

 . بتسهٌل التعلٌمة للؤسرة ومن هنا لمنا

 

 : كٌفٌة التطبٌك للاختبار على مجموعة البحث
 

ثم تمدٌم التعلٌمة  ( الورلة الملم الألوان )الطفل أدوات الاختبار  لمنا باعطاء المرحلة الأولى:

 وبؽض الاٌضاحات لٌتسنى له الفهم وكنا نلبحظ كل ما ٌموم به من سلوكات. 

طرح الأسئلة بعد الانتهاء من الرسم وذلن للمٌام بتعٌٌن كل شخص من  المرحلة الثانٌة: -

 .  ه اعتمادا على ذكائه ودرجة الفهم لدٌهو تعٌٌن المفضل لدٌالاشخاص الذي لام برسمه 

 

 مؤشرات التمٌٌم:

نجد فً رسم المفحوص أن الشخص المفضل هو الشخص الذي ٌحبه أكثر من بالً الأشخاص،  

وهو الفرد الذي ٌملن شحنة عاطفٌة كافٌة وبالتالً ٌمٌم المفحوص مع هذا الشخص علبلة عاطفٌة 

 لوٌة، كما ٌتوحد به فً أؼلب الأحٌان.

 وٌمكننا تحدٌد الموضوع ) الفرد( المفضل للمفحوص من خلبل الخصائص التالٌة:

 ٌرسم المفحوص الشخص المفضل فً الأول وعلى ناحٌة الٌمٌن من ورلة الرسم -أ

ٌظهر الشحض المفضل بمامة طوٌلة تفوق طول بالً من فً الرسمن والولت المستؽرق فً  -ب 

 له.الكبٌرة التً ٌولٌها  رسمه والعناٌة
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بناءا على هذا الأساس ٌمثل الشخص المرسوم فً البداٌة، ذات الطفل ونفسٌته المسمطة علٌه، 

 ومنه نستخلص صورة المفحوص ممٌزاته ومسوئهن والمٌمة الحمٌمٌة التً ٌعطٌها لذاته.

 :مؤشرات التحمٌر

ً ٌحبها كثٌرا لد ٌرفض المفحوص مكانته فً الأسرة حٌث ٌشعر أنه ألل مستوى من أسرته الت -أ

 احتمارها ، وٌحتمل أٌضا أن ٌبؽض سرته وٌحمرها. وٌرفض

 ٌكون الشخص المنبوذ ألل لامة من بالً المرسومٌن، وصورته مشوهة أو ؼامضة.  -ب 

 ٌملل المفحوص من لٌمة الشخص بحذؾ أجزاء هامة منه أو عدم تدلٌك رسمه.  -ت

 : وٌمكن تحلٌل الاختبار بناءا على ثلبث مستوٌات

 : (niveau grafique( المستوى الخطً )1) 

 وٌمر بمرحلتٌن: 

  من الصفحة.مولع الوحدة 

 .ًالتؽٌر النفسً الحرك 

الصفحة البٌضاء التً نمدمها للمفحوص لٌست حٌزا فارؼا إنها تشكل محالا حٌوٌا ٌستطٌع أن 

 ٌمؾ منه ؟الضروري أن نرى ماذا ٌفعل المفحوص فً هذا الحٌز وكٌؾ  فمنٌعبر ضمنه . لهذا 

 فً التحلٌل الخطً ٌجب النظر فً:

 الصفحة إلى أربعة أجزاء: تمسٌم

لٌمٌن والٌسار، من ناحٌة والأسفل والأعلى من ناحٌة ثانٌة، وذلن بواسطة خطٌن وهمٌٌن أحدهما 

هذا التمسٌم أن نرى أٌن  والآخر عمودي ٌتماطعان فً وسط الصفحة وٌمكن انطلبلا من للؤعلى

 لصفحة.ل تمع الوحدة فً

 الوحدة المرسومة بالنسبة للصفحة. حجم -

 هنان ظاهرة ملء الصفحة بالعدٌد من التفاصٌل الملبئمة للموضوع أو المكدسة بدون تنسٌك. -

الرسم هو الممام الأول نتاج نشطا نفسً حركً، فالرسم ٌنبئنا بمستوى التوتر العصبً  -

 لد الخط:النفسٌة للمفحوص وهكذا ٌكون  الفسٌولوجً وبالحالة

 . لوي لاسً أو ضعٌؾ -

 منكمش منحسر أو دائري منؽلك. -

 صاعد نازل. -
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 (  niveau des structures formellesالمستوى الشكلً ) - 2

 

على درجة نضج و اكتمال المفحوص والطرٌمة التً ٌوظؾ بها مختلؾ  نتعرؾ فً هذا النستوى

الأشخاص وخصائصهم، النسب الموجودة بٌن الأفراد، فالشخص المرسوم لا ٌكشؾ عن عامل 

الذكاء أو النمو الحركً فحسب بل عن الاستعداد الكلً لشخصٌة المفحوص، وبالتالً ٌعكس لنا 

 سً للشخصٌة كلٌة.التوازن النف الاضطرابات العاطفٌة أو

 

 :( niveau de symbolisme( المستوى الرمزي ) 3) 

تبرز الدلالة اللبواعٌة من خلبل عدة مإشرات أهمها التؤكٌد على تفصٌل ما أو تجنبه أو  من خلبله

عسر أو نفً اهمٌته أو تكرار بؤشكال مختلفة أو من خلبل ما ٌوافك رسمه من توتر أو اتبان أو 

 .  تردد

أن الألوان تشكل جانبا هاما من جوانب تحلٌل الرسم فلها رمزٌتها العالٌة المعروفة وعلبلة  ـ كما

 اللون بالحٌاة العاطفٌة والانفعالٌة ، ومن الشائع تمسٌم الألوان إلى فئتٌن أساسٌتٌن:

 الألوان الدافئة و الألوان الباردة:

 الألوان الدافئة : 

البنفسجً، فتشٌر إلى الانفتاح العاطفً والعلبئمً، و إلى  وأهمها الأحمر ، الأصفر ، البرتمالً،

 عن الحٌاة التً تتمٌز بالحرارة العلبئمٌة. البحث

 الألوان الباردة:

 وأهمها الأزرق، الأخضر الرمادي ، الأسود، فتشٌر إلى سٌطرة العملبنٌة والبرود العاطفً والحٌاد

والانؽلبق على الذات.
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 الحالة الاولى  -1

 الحالة الثانٌة  -2

 الحالة الثالثة  -3

 الرابعة  -4
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 الحالة الأولى : - 

 

سنة، تدرس فً السنة الرابعة ابتدائً تعٌش مع أختها وأبوها وزوجة  11ملٌكة فتاة تبلػ من العمر 

متزوجات وترتٌبها فً العائلة هو الخامس، أما  ابٌها وابنها فً نفس المنزل، لدٌها ثلبثة أخوات

التً تموم برعاٌتها والاهتمام بها وتدرٌسها بعد وفاة أمها حٌن كانت  هً نعٌش معها الأخت التً

 سنوات. 06تبلػ من العمر 

 

 دلٌل الممابلة :

 

، بـ"ماما رحٌلة"، ومش (  سنٌن وبابا تزوج بعدها )فً نفس العام 06ماتت ماما وأنا عندي 

بابا ٌعاملنً ملٌح بصح كً نضرب خوٌا ما  ،  متذكرة إذا كان لالنا بابا بلً راه راٌح ٌتزوج

 ٌحبش ٌضربنً وٌعٌط علً، وبكري ملً كانت ماما ما ٌضربنٌش كامل.

وماما رحٌلة معانا دائما طٌبلنا وتدوشنً وتنظفلنا الدار أنا نحبها بصح نحب أختً أكثر، وهً 

حبنً وتمرٌنً وترلد معاٌا فً اللٌل وتحكٌلً ومانحبش خوٌا خاطر واعر وكً ندوس معاه ٌبكً ت

 وبابا ٌضربنً على جالو ودائما لا هٌٌن بٌه هو وماما رحٌلة.

أنا نحب لراٌتً ونحب معلمتً وهً ثانً تحبنً بصح رانً نمصت فً لراٌتً ما عندٌش 

حبة واحدة برن فً المدرسة وفً الشارع أنا صحابات لخاطر ٌحمرونً وندوس معاهم عندي صا

 حابة نخرج طبٌبة بصح ما لدرتش نمرا ملٌح ودائما ندوس مع صحاباتً.
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 تحلٌل الممابلة :
 

لمد تؤثرت ملٌكة فً بادل الأمر بؽٌاب أمها وهذا ٌظهر فً تدنً مستواها الدراسً وإعادتها     

وتوفت فجؤة ولم تتولع الأسرة وفاتها ٌؽٌب عن مخٌلة السنة الأولى ابتدائً فالأم كانت مرٌضة 

اخواتها الأكبر منها خاصة بعد زواجهن فهً لم تذكرهن فً الممابلة، إلا أختها التً تموم  و  ملٌكة

كما اثر هذا على  "برعاٌتها، فهً تحبها كثٌرا، وهذا ما لالته أثناء الممابلة "نحب أختً أكثر

ا، فهً لا تحب احد بل تكرههم فً لولها: "ماعندٌش صحابات وما علبلتها مع زمٌلبتها وجاراته

نحبش زمٌلبتً" ، فنلبحظ ان ؼٌاب الأم وظهور زوجة الأب وؼٌرتها من المولود والأخ الأصؽر 

لد اثر فً سلوكٌات ملٌكة مع الآخرٌن، فمع ذكرها انها تحب زوجة الأب فً لولها "نحبها" إلا ان 

 نها فً "انها دائما لاهٌة بولٌدها".هذا الجواب عكس ما لالته ع

وهذا ٌعكس شعور ملكٌة بالانزعاج من زوجة الأب التً تظن أنها سرلت أبٌها منها، كما ان ابنها 

سرق مكانها فً العائلة، وهذا لد ٌكون كرها فً المستمبل، فهً تستطٌع أن تمثل دور الأم الحمٌمٌة 

 بالنسبة للحالة.
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 الحالة: اختبار رسم

 

 ( المستوى البٌانً:1

تحب ملٌكة أختها الأكبر منها، فمد رسمتها بإتمان وبمٌت فً رسمها مدة طوٌلة، وهذا لحبها    

واحترامها كما لم تنمص أي جزء من جسمها، كما أتمنت نفسها فً الرسم وهذا دلٌل على تمدٌر 

ها وهذا مإشر على تحمٌرهم بالنسبة لها، نفسها، إلا أنها لم تهتم ولم تدلك فً رسم زوجة أبٌها وابن

نلبحظ أعٌن الوالدة متجهة نحو زوجة الأب، وهذا فً نظرها ٌرمز إلى انها مسٌطرة على أبوها، 

 اما علبلتها فهً مع أبوها وأختها من خلبل رسم الأبدي عندهم.

 ( المستوى الشكلً:2

 جمٌع أفراد العائلة ما عداند مفتوح عضجها، كما لد رسمت الفم لم تستعمل الحالة الألوان لعدم ن

هً، وذلن لعدم تواصلها اللفظً معهم، فؽٌاب الأذنان، عند كل العائلة معناه ؼٌاب الاتصال 

 والبرود  العاطفً، ووجود الرلبة ٌدل على رؼبتها فً التعلك والارتباط، ووجود الأٌدي عند أختها

الاتصال مع زوجة الأب وولدها تبحث الحالة  عهما فمط، وترفضموأبوها معناه انها تود الاتصال 

عن الاطمئنان والحماٌة برسم الأرجل كما تإكد على دور زوجة الأب الكبٌر فً العائلة برسم 

 والدها متجهة نحوها. أعٌن

 : ( المستوى الرمزي3 

رسمت الحالة نفسها فً العائلة بعدما سؤلتها أٌن أنت وهذا مإشر على عدم الرؼبة فً تواجدها فً 

تلن العائلة، وحذفت أخواتها الأكبر منها لعدم تعاملها معهن كما لد ألؽت أمها الحمٌمٌة وهذا كتؤنٌب 

فسً الانفعالً لها على ؼٌابها كما ان رسمها فً وضعٌة جامدة وهذا دلٌل على عدم الاتزان الن

 وضؽطها بالملم والمحً المتكرر ٌدل كذلن على عدم الاستمرار والعدوان.

 

 تحلٌل اختبار رسم العائلة للحالة الأولى:

من خلبل رسم ملكٌة لعائلتها اتضح لنا انها تعٌش فً حٌاة ؼٌر مستمرة ؼٌر التً كانت تعٌشها 

كؤم بدٌلة، بل متزعجة منها، لأنها أصبحت  مع أمها الحمٌمٌة فهً لم تتمبل بعد زوجة الأب سابما

تها لأنها وجدت فٌها التعوٌض عن خالأنظار من لبل الأب، وتحب فمط أهً محط الاهتمام و

 منه لأنه اخذ مكانها من ٌوم ولادته. أخاها وتؽار صورة الأم التً فً مخٌلتها وتكره
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عنها و أنها ؼٌر مرؼوبة فً المنزل و طبٌعة الٌتم التً تعٌشه ملٌكة جعلها تحس بان اباها ابتعد 

 .  جعلها تتعامل بعنؾ و عدوانٌة مع زمٌلبتها ذا الذي فً المدرسة و ه

فتصورات ملٌكة لزوجة ابٌها هشة فهً فً نظرها الام التً سرلت منها كل الانظار و السعادة و 

 .  مكانها عند ابوها خاصة بولادة الاخ الجدٌد فً حٌاتهم 
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 الحالة الثانٌة : -2-

إخوة وترتٌبه هو السادس، ٌعٌش مع إخوته وأباه وزوجة أباه فً منزل  7سنوات لدٌه  07امٌن 

فً السادسة من عمره ولم ٌتؤخر أبوه بالزواج  وأمه بعد مدة لصٌرة فً العلبج وهتوفٌت واحد 

 فمط وزوجته الآن حامل. شهربمً  بالمرأة الثانٌة، فمد

 الثانٌة ابتدائً والذي ٌموم بتدرٌسه والاهتمام به هو اخوه الأكبر فً العائلة.ٌدرس فً 

 

 دلٌل الممابلة :

 

لبتنا خ سنٌن، فً هذا العام بعدما كانت تداوي دخلت الكوما ومباعد ماتت 6 توفات ماما وأنا عندي

الً لالً لولها ماما  وماما نجمة، وهانا و خاوتً، وبعد شهر لالنا أبً رانً راٌح نتزوج واتزوج ب

نجمة راها تمري فً المرآن وتمعدنً عندها أنا وأختً الصؽٌرة أبً ٌعاملنا ملٌح، بصح كً نمباح 

الصؽٌرة ٌضربها أنا نحب أبً ونحب ماما نجمة بصح نحب خوٌا  تًخنجشنً  ٌضربنً وكً

 .  تخشً فً اللٌل نرلد مع خاوتً الكبٌر ونكره رلٌة أختً خاطر

ونحب معلمتً بصح مانٌش نمرا ملٌح حاب نخرج كٌما خوٌا عندي كروسة ما  نحب لراٌتً  

عندٌش الصحاب لا فً المدرسة ولا فً الشارع خاطر ٌحمرونً علببٌها ندوس معاهم عندي 

 معاه هو جاري. و واحد برن نعلبصاحبً 

 تحلٌل الممابلة :

أمه فتدنى مستواه الدراسً فً السنة الثانٌة وأصبح شارد وؼٌر مهتم كما لد  لمد تؤثر أمٌن بؽٌاب ،

 تؽٌرت سلوكاته وأصبح عدوانً وعنٌؾ وٌتشاجر مع زملبئه وٌتحسس من كلبمهم.

لال انه ٌحب زوجة أباه لكن الجواب ؼامض فهو لم ٌتكلم عنها إلا بعد ان سالته فهو ما زال لم 

ا سوى عندما لال راها" تمري فً فً المرآن" لكنه ٌحب أكثر للم مع وجودها ولا ٌحس بدورهؤٌت

اخوه الأكبر فمد رسم له صورة كبٌرة فً مخٌلته ذات لٌمة جٌدة. وٌرٌد ان ٌصبح مثله بموله 

 ٌذكر بمٌة إخوته.  "حاب نخرج كٌما خوٌا" ولا

ما كانت تداوي" توفات بعد "وٌظهر كذلن علٌه التؤثر لؽٌاب أمه بنبراته الحزٌنة عندما لال     

كما لا ٌتمبل لول كلمة ماما لؽٌر أمه وذلن إجبارا فمط بموله أبً هو الذي لال لً ألول لها "ماما 

 منه بتكراره الحدٌث عنها وفرحه عندما ٌضربها أباه. كثٌرا من أخته الأصؽر نجمة" وهو ٌؽار
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 اختبار رسن العائلت 

 :المستوى البٌانً  1

رسم امٌن الافراد المهتمون فمط فً أسرته و أول من بدأ برسمه هو الأخ الأكبر و هذا تعبٌرا 

كما رسم نفسه بٌن الأم المتوفات و الاب و ابعد عنهم زوجة اللؤب و هذا تعبٌر لرفض لحبه 

 زوجة الأب ، و التعلك الشدٌد بذكرى الأم والاشتٌاق لها . 

 ( المستوى البٌانً : 1

حالة الألوان لنضجه الانفعالً و رسم الفم عند جمٌع العائلة ما عدا الام  المتوفٌة ، و هذا استعمل ال

لؽٌاب الاتصال بها فهنان اتصال بٌن الافراد العائلة برسمه للبٌدي لكن هنان برود عاطفً بؽٌاب 

 اذنان لدٌه و هو لا ٌبحث عن التعلك و الارتباط بعم رسم رلبة . 

 (المستوى الرمزي :1

رسم أمٌن نفسه فً العائلة كتعبٌرا  عن وجوده فٌها ، و لم ٌرسم بعض أفراد العائلة لعدم تعامله 

 معهم لكنه رسم كثٌرا بتمرٌبهم منه و لا ٌحب زوجة الاب لابعادها عنه .

 تحليل اختبار رسن العائلت للحالت الثاًيت :

 

ٌتضح لً من خلبل رسم العائلة لحالة أمٌن انه ٌعٌش فً عائلة كبٌرة و كثٌرة الافراد لاتمده 

لم ٌعتاد  زال مابالعطؾ الذي كان ٌتلماه من لبل الام ، فهو مشتاق لحنانها برسمها من لربه ، كما 

بدون على زوجة الأب اذ انه ٌحب أخوه الأكبر نظرا لاهتمامه به و ارتباطه به ، فمد رسمه 

 أخطاء ، وبشوق و هذا ما جعله ٌحل مكانة الأب البدٌل بالنسبة له .

ٌؽٌب عن تصورات أمٌن معظم افراد العائلة و هذا لعدم تعامله معهم ٌظهر على رسمه العدوان و 

 العنؾ الذي ٌعٌشهم من خلبل التشطٌب و الضؽط و المحً الكثٌر . 

فتصورات أمٌن لزوجة ابٌه تصورات هشة ، فهو لم ٌتمبل بعد وجودها كؤم بدٌلة كما لد انعكس 

 هذا فً تصرفاته داخل المنزل و المدرسة والشارع . 
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 الحالة الثالثة: - 

مع والدها وزوجة أبٌها تعٌش  سنوات تدرس فً السنة الثالثة ابتدائً  10صلٌحة تبلػ من العمر 

تها لأم توفٌت بعد سنة ونصؾ من ولادً نفس البٌت، ترتٌبها هو الأول، فاف إخوة الأب 04و 

بنات وولد كما لا تتذكر صورة أمها إلا من خلبل الصور فالتً  03فؤنجبت له وج بعدها الأب زوت

 هً زوجة الأب.لامت بتربٌتها ورعاٌتها 

 

 دلٌل الممابلة :
 

تصاوٌرها وبابا حكالً علٌها، ولالً كانت تحبن ماتت ماما وأنا صؽٌرة أنا ماشفتهاش بصح شفت 

بصح هو ٌحبنً شوي برن وٌحب خوٌا وأختً أكثر ومرت بابا متلهٌة فً بابا ونكره خوتاتً 

 خاطر واعرٌن نمرا وحدي فً الدار ونرلد مع خواتاتً.

ما نحبش بزاؾ ،لراٌتً خاطر معلمتً تضربنً كً ما نحلش التمارٌن، وما نٌش نمرا ملٌح 

مرات، وما نحبش معلٌمتً خاطر تضربنً وماعندٌش الصحابات ؼٌر واحدة،  02ت السنة عاود

ا نلعبش معاهم والآخرٌن نكرهم خاطر ٌرجعولً الهدرة وكً ولٌت ندوس مع جاراتً لالً بابا م

 تكبر. كً حابة نخرج طبٌبة 

 

 : تحلٌل الممابلة

طبٌعً لأنها الأكبر وجمٌع أخواتها عانً الحاجة من العنؾ والعدوانٌة والؽٌرة وهنا شًء    

تحس انهم اخذوا مكانها عند أبٌها ، وهذا ما سبب لها نكوص بالتبول اللبارادي  اصؽر منها فهً

ومنه تؽضب زوجة أباها وتضربها بمولها: "كً تلمً فراشً مشمخ تضربنً" وهذا ما جعل 

زعج منهما كثٌرا ولا نختاها وتلزوجة الأب، كما تكره ا صلٌحة ان تستمر فً عملٌة التبول كعماب

والأخ الأصؽر وهذا لأنهم مازالوا لم ٌتشاجروا معها بالكلبم مثل الأكبر  ةتحب سوى اخت واحد

منهم، فهً عنٌفة وتؽضب بسرعة لمولها نكره صحاباتً خاطر ٌرجعولً الهدرة" فتظهر انها 

ألرانها بسبب الشجار  عنٌدة ولا تحب من ٌعارضها فً كلبمها كما ان لٌس لدٌها علبلات مع

 بمولها: كً ولٌت ندوس مع جاراتً لالً بابا ما تلعبٌش معاهم". 

تحب الحالة أبوها وتؽار من زوجة أباها التً أخذت أباها منها فهً تمر بالمرحلة الأودٌبٌة 

 مكان الأم الحمٌمٌة الحنونة والعطوفة. بعلبلتها وضعها فً
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 اختبار رستم العائلة:
 

 : البٌانً( المستوى 1

تحب صلٌحة والدها، وتتمنى وجود أمها بالمرب من أبوها، بتمرٌبهما من بعضهما أثناء الرسم، 

كما تحتمر زوجة الأب بعدم رسمها كعب الحذاء لدٌها، ولدٌها تمدٌر ذات عال لنفسها حٌث رسمت 

مكانا محددا وسط نفسها بدلة ،وإتمان إلا انها رسمت نفسها أخٌرا وممابلة لامها أي انها لا تجد 

 اخوتها من زوجة أبٌها لكن الصورة الممابلة لامها ٌعنً انها تتمنى ان تكون مثلها.

 ( المستوى الشكلً: 2) 

استعملت الحالة الألوان كتعبٌر عن نضجها الانفعالً، كما ؼاب عند رسمها الأذنان عند جمٌع 

ود الرلبة ٌعنً الرؼبة فً التعلك افراد العائلة وهذا لؽٌاب الاتصال والبرود العاطفً اما وج

والارتباط وبالنسبة لها الأب محظوظ لحصوله على أمها سابما وزوجة أبٌها حاضرا فمد رسمته 

 بصورة صؽٌرة بٌنهما كما ان وضعٌتها فً المنزل تشبه وضعٌة الطفل الصؽٌر أخاها بعدم الرسم

 للؤٌدي عندها. 

 :المستوى الرمزي 3

المتوفٌة لمٌمتها الكبٌرة فً نفسها ولعدم تمبل وفاتها كما انها أبعدت زوجة الأب رسمت الحالة أمها 

عن والدٌها نظرا لعدم تمبلها وعلبمات تحمٌرها كانت بعدم رسم الكعب عندها، تحب صلٌحة نفسها 

بالتدلٌك فً رسم نفسها كما ان الصورة الجٌدة عندها هً صورة الأم المتوفٌة برسمها ممابلة 

 فٌظهر عدوانها باستعمال اللون الأسود فً رسمهالرسمها 

 

 العائلة للحالة الثالثة: تحلٌل اختبار رسم
 

إرادي اللٌلً ومنه  تعانً الحالة من حٌاة ؼٌر مستمرة بداٌتها الؽٌرة من اخوتها وبالتالً التبول اللب

تموم زوجة أبٌها بضربها كما انها فتاة عنٌفة وعدوانٌة داخل المنزل وخارجه بضربها لاخوتها 

وزمٌلبتها وجارتها فهً لا تتمبل الصدالة ولا العلبلات الاجتماعٌة وهمها هو الحصول على أهم 

 والدها. مكانة فً العائلة بجلب انتباههم وخاصة

الأب تصورات هشة نظرا للؽٌرة منها هً كذلن ولد انعكس هذا فً  فتصورات صلٌحة لزوجة

 تحمٌرها وفً عدوانها اتجاه بنائها وحتى زملبئها.
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 الحالة الرابعة: - 

سنوات، ٌدرس فً السنة الثالثة ابتدائً، ٌعٌش مع أبوه  08عبد الرإوؾ ولد ٌبلػ من العمر 

 . من الأب والأم 02الأب و أبوه وأخوته فً منزل واحد لدٌه اخ من زوجة  وزوجة

سنوات، وبعد مدة لصٌرة تزوج الأب وهذه الزوجة  04ترتٌبه هو الثانً توفٌت أمه وهو فً سن 

 الأم البدٌلة لهذه العائلة. دور هً التً تمثل

 دلٌل الممابلة :

 

ٌتزوج بابا  سنٌن نعمل لأختً الكبٌرة كانت تبكً كً كان بابا راٌح 04ماتت ماما وأنا عندي    

ٌحبنً وما ٌضر بنٌش بصح كً نطول ما ندخل للدار ٌداوسنً ومرت بابا ثانً نحسها تحبنا 

وتموم بٌنها وتداوسنً وتضربنً برن كً ندٌر حاجة مش ملٌحة، أنا نحب أختً الكبٌرة أكثر فً 

ت تمرٌنً الدار ونكره اخ زوجه بابا لأنه دائما ٌعٌط علٌنا وٌضربنا فً دارنا نمرا وحدي وساعا

 أختً وفً اللٌل نرلد وحدي.

نحب لراٌتً ونمرا ملٌح ونحب معلمً وٌحبنً عندي صحابً زوج والبالً ما نحبش نلعب معاهم 

ما ٌعرفونً ٌلعبوا واصحابً نتاع المسم ما نحبهمش خاطر بٌاعٌن وكذابٌن وعندي صدٌماتً 

 فطٌمة الزهرة وزهور.

 تحلٌل الممابلة : 
 

ٌعٌش عبد الرإوؾ فً استمرار عائلتً وعاطفً من حٌث التعامل مع العائلة فهو ناجح فً 

دراسته وكذلن فً علبلته الخارجٌة إلا ان الأم الحمٌمٌة بالنسبة له هً الأخت الأكبر منه بحٌث 

انها تهتم بكل متطلباته "أنا نحب أختً أكثر" و "تمرٌنً أختً" كا ٌحب أباه وٌحترم زوجة أباه 

 وٌمدر عملها فً البٌت بموله: "نحسها تحبنا وتموم بٌنا".

 كما تراه انه إنسان مجتهد لكن نوعا ما عنٌؾ اتجاه الأطفال الذٌن لا ٌرولون باله.

ٌكره أخ زوجة أبٌه باعتباره إنسان متطفل على حسب ما لاله كما ٌمٌل لاصطحاب فتٌات 

صدٌماتً فطٌمة الزهرة "وزهور أي انه هنان مٌل أسماإهن مثل اسم أمه فاطمة الزهراء كما لال 

 ومحاولة إٌجاده صورتها فً من ٌحملون اسمها. للئعجاب بشخصٌة الأم المتوفاة
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 العائلة: اختبار رسم

 :  ( المستوى البٌان1ً

تحب الحالة أبوها والأخت الكبرى كثٌرا برسمهم بصورة كبٌرة وواضحة وجٌدة كما ٌحب نفسه 

 اما الاحتمار فٌظهر فً زوجة الأب وابنها بالتملٌص من حجمها وعدم رسمها وٌرسمها بإتمان

 بدلة.

 ( المستوى الشكلً:2)

رسم الفم مؽلك ما عدا الوالدٌن، نظرا لدوهما وصوتهما المسموع فً المنزل كما ان استعمال لمد

وظهور  الألوان ٌدل على نضجه الانفعالً وؼٌاب الأذنان كؽٌاب للبتصال والبرود العاطفً

 الرلبة عند جمٌع أفراد العائلة ما عدا الأخت الكبرى ٌدل على عدم رؼبتها فً التعلك

 والارتباط.

 ( المستوى الرمزي:3

رسمت الحالة نفسها فً وسط العائلة وذلن لالتناعها بوجودها فً تلن العائلة وحبها لها كما      

نٌب لها عن ؼٌابها ؤوفمدانها للبتصال معها وكتٌابها انها لم ترسم الأم المتوفٌة وذلن للشعور بؽ

 فظهر العدوان باستعمال اللون الأسود فً رسمها والتكبٌر برسم الأخت الكبٌرة ٌعنً حبها عنهم

 الكبٌرة، والاحتمار لزوجة الأب برسمها بصورة سٌئة.

 

 العائلة للحالة الرابعة: تحلٌل اختبار رسم

 

 مرة، تؽمرها الأخت الكبرى بالحنان والأب كذلن بالعطؾ لاٌعٌش عبد الرإوؾ فً حٌاة مست      

خلبل رسمها بصورة الل من الأخت  لكن الاحتمار ظهر من ٌكترث بوجود زوجة الأب شكلٌا،

الكبرى تؽٌب * من مخٌلته الأم المتوفٌة وذلن لانمطاع اتصاله بها وكذلن بالنسبة لابنها فهو 

العنك واضحة هنا، وكذا التعلك من خلبل اختٌاره فمظاهر  بصورة سٌئة عكسه هو واخوه

 المتوفٌة. لصدٌمات ٌحملون نفس اسم أمه

فتصوراته والحنونة التً تعطٌه ما تمدم الأم الحمٌمة اما تصواته لاخته من تصورات الأم الحمٌمٌة 

 باعتباها التً تتكفل به والتً تشبه أمه فً كل تصرفاتها.
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 الاستنتاج العام : 

 

إن الأم تمثل المصدر الأول لإشباع حاجات الطفل الؽرٌزٌة من رضاعة وعناٌة، وحاجٌاته  

 وحنان و إستمرار فإذا وجد نفسه محاطا بالحب والحنان كان له من حب و النفسٌة من

ومستمرة ، والعكس فإنه إذا فمد هذه العناصر فهو مهدد بتكوٌن  الحظ أن ٌكون شخصٌة متزنة

 شخصٌة مضطربة.

هذا الفمدان ٌمكن أن ٌكون على شكل حرمان بسبب موت الأم، لد تتوفر له الأم البدٌلة ،       

والتً تتمثل فً أؼلب الأحٌان فً زوجة الأب، التً لد ٌبنً علٌها الطفل تصوراته الشعورٌة 

 واللبشعورٌة لكل ما تحمله هاته التصورات من الحب الذي لد ٌتمثل فً الحنان والعطؾ والشعور

 بالأمان أو الكراهٌة التً لد تتمثل فً النبذ والاحتمار والشعور بالعدوانٌة.

وهكذا لد ٌضطرب التصور باعتباره التخٌل الأمثل لشخصٌة الأم وٌكبت، ولا تصححه الأحداث 

 الوالعة التالٌة، حٌث تكون الصورة لد أصبحت مثالٌة.

م الأم تزوج آباإهم بفترة لصٌرة بعد حالات ، و هم أطفال أٌتا 04و تمثلت مجموعة بحثنا من 

 .  سنة 11إلى  6أمهاتهم, و هم تلبمٌذ فً المرحلة الإبتدائٌة أي أن سنهم ٌتراوح بٌن  وفاة

و النتائج التً توصلنا إلٌها تبمى حصرٌة وٌصعب تعمٌمها, و طبمنا على الأطفال تمنٌتً الممابلة 

 . لعائلةا رسم و إختبار نصؾ الموجهة

ممابلة الحالات الأربعة تبٌن لنا ان الجمٌع لد تحصلوا على الحنان المطلوب من الأم و من خلبل 

السنتٌن الأولٌتٌن من رضاعة وعناٌة وعطؾ واستمرار إلا ان اللب استمرار لد ولع لهم  خلبل

بزواج الأب مرة أخرى بؤم جدٌدة وازدٌاد أولاد جدد لهم فهذا الأمر ما ٌجعل الؽٌرة من المولود 

 ٌد ومن الأم التً أخذت حنان الأب واهتمامه ٌولدان العدوان والعنؾ عند هذه الحالات.الجد

 

فمد ظهر عدوانهم فً الشجار مع أفراد العائلة ومع ألرانهم فً الشارع وفً المدرسة ومنه لد       

ر" وهذا ثبتت فرضٌتنا المتمثلة فً: لد تكون الكراهٌة والعدوانٌة متجهة إلى الآخرٌن فٌموم بالشجا

 ما حصل بالفعل مع الحالات الأربعة بشجارهم مع ألرانهم فً المنزل والمدرسة والشارع.

 

 أما فٌما ٌخص الفرضٌة التً تمول بؤنه: لد تكون العدوانٌة اتجاه الذات فٌكون محتمرا لنفسه وٌشع
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انهم محمورون بالنبذ من طرؾ الآخرٌن "، فمد تحممت هذه الفرضٌة فً الحالتان الأولٌتان بمولهم 

 الآخرٌن. من طرؾ

 

 للبختبار الإسماطً اختبار رسم العائلة فمد تحممت من خلبله الفرضٌة المائلة "لد تكون وبالنسبة

ٌشع بان أباه تخلى عنه أو ان الأم أخذت مكانه ، فمد  لكراهٌة منصبة إلى الأم أو إلى الأب لانه

 كان هذا ضحا بتحمٌر رسم زوجة الاب فً جمٌع الرسومات لٌست مثل بمٌة أفراد العائلة.

 

وعلٌه فان تصورات الطفل الٌتٌم الزوجة الاب تصورات هشة وضعٌفة بسبب معاملتها هً   

فمد انعكس هذا فً تصرفاته اتجاه العائلة ولكن الشعوره هو نحوها، بالؽٌرة وبؤخذها مكانته 

 والآخرٌن.

كما ٌبمى هذا الاستنتاج محدود وؼٌر صالح للتعمٌم لأن مجموعة البحث صؽٌرة جدا، ولا ٌجوز 

ان نمول ان زوجة الاب لٌست أم بدٌلة فهً أم بٌولوجٌة فمط بالنسبة للطفل الٌتٌم ولٌست الأم 

 ٌفة.هشة وضع ما جعل تصوراته الحمٌمٌة وهذا
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 :خاتمةــــــــال
 

زوجة الأب موضوع حساس جدا ولم ٌعتبر موضوع بحثنا المتمثل فً تصورات الطفل الٌتٌم ال

الدراسات ،بعد إلا فٌما ٌخص الطفل الٌتٌم أو الحرمان الأمومً، لكن العلبلة بٌن  العدٌد منحظ بٌ

 .  وزوجة الأب كام بدٌلة فالدراسات حوله نادرة  الطفل الٌتٌم

 

تٌم لزوجة الأب كٌؾ هً وما هً ؼٌر أننا حاولنا ان ندرس ونكشؾ عن تصورات الطفل الٌ   

توصلنا ان التصورات التً ٌحملها الطفل فً ذهنه عن زوجة الأب باعتبار التصورات فاطها نما

أهم الناس فً حٌاته تصورات هشة  ما ٌحملها الطفل من كرٌات ومخٌلبت وهوامات حول

 وعنفهم. وضعٌفة ولد انعكس هذا فً عدوانهم

 فمد كانت سلوكٌات الأطفال الأٌتام عدوانٌة مع زملبئهم وجٌرانهم وكذا إخوانهم فً العائلة من   

 خلبل ممابلتنا لهم وملبحظتهم، لكن تبمى هذه النتائج محدودة على مجموعة بحثنا فمط.

إلا أننا نرجو ان ٌتم التوسع فً هذا الموضوع للبحث فً المشكلبت العائلٌة من هذا النوع     

الحلول والمساعدة، لأنه لو دام الحال هكذا فان ذلن سٌنعكس سلبا على علبلات ومحاولة إٌجاد 

ح الحٌاة مستمرة عند جمٌع الناس.دائما نطم حنف الأطفال حٌنما ٌصبحون فً الرشد



 

ائمة المصادر ـــــــل

 والمراجع 
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 ٍُجٍب .  2أُشاٛن ٝ أعظ اُقذخ ٓ٘ؾٞساد جبٓؼخ اٍُِجٍخ ه 
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  ملاحكــــــال
 

   1الولحق رقن  : 

 دلٌل الممابلة

o الشخصٌة و العائلٌة: البٌانات 

o :الاسم 

o السن 

o السنة الدراسٌة 

o ترتٌبه 

o :عدد الإخوة من الأب 

o :عدد الإخوة من الأب والأم 

o :مهنة الأب 

o :المستوى التعلٌمً للؤب 

o :مهنة زوجة الأب 

o :المستوى الالتصادي 

 :المحور الأول : علالة الطفل مع العائلة

 : من وٌكت توفات ٌمان؟1س 

 : لالن بابان كً كان راٌح ٌعاود الزواج ؟ 2س 

 كٌفاه راه ٌعامل فٌن بابان ؟ تبدلت معاملتو بعد الزواج ؟ 3س :

 : كفاه راهً تعامل فٌن مرت بابان ؟4س:

 : شكون تحبو من خاوتن ؟5س 

 تحب مرت بابان ؟:  6س 

 : شكون ٌمرٌن فً الدار ؟ 7س 

 : مع من ترلد فً اللٌل ؟8س :

 :الطفل داخل المدرسة وخارجهاالمحور الثانً: علالة 

 : تحب لراٌتن ؟1س 

 : ران تمرا ملٌح ؟ 2س 

 : تحب معلمتن ؟3س :

 : عنن أصدلائن فً المدرسة ؟4س 



 

 

 : مع من ران تمرى فً المدرسة ؟5:

 صحابن الً تدوس معه ؟: شكون من 6س :

 : واش حاب تخرج كً تكبر ؟ 7می 

 

 :  بعض مؤشرات تحلٌل الرسم

 هل رسم العائلة الحمٌمٌة أم الخٌالٌة ؟ 

 من الشخص الذي بدأ برسمه وما هً خصائصه الشكلٌة ؟ 

 هل استعمل الألوان ؟ 

 كٌفٌة إجراء التحمٌك حول الرسم ؟ 

  هل اكتفى برسم العائلة أم برسم عناصر أخرى ؟ 

 هل رسم كل أفراد العائلة أم لا ؟ لماذا ؟ 

 من هو الشخص النالص ؟ 

 كٌؾ رسم نفسه ضمن العائلة / تموضعه؟ 

  هل سمى كل عنصر فً الرسم بما فٌه الأشخاص ؟ 

 هل هنان أشخاص محذوفٌن فً الرسم ؟ من ؟ 

 ؟ هل أدرج أشخاص ؼٌر موجودٌن فً عائلته 

 العناصر المحٌطة بالعائلة ) المحٌط وعناصره( ؟ 

 العلبلات بٌن الأشخاص وطبٌعتها ؟ 

 هل هنان مسافة بٌن الأشخاص ؟ بٌن من ومن ؟ 

  من الأشخاص الذٌن ٌرؼب فٌهم وٌتممصهم أكثر ؟ 

 ومن الأشخاص الذٌن ٌرفضهم ؟ 
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 الملخص : 
 . الأب لزوجة الٌتٌم الطفل تصوراتتناولت دراستنا هذه : 

و لهذا الؽرض استندنا الى المنهج العٌادي , وأدوات البحث المستخدمة فً هذا المجال 

 هً : 

 الممابلة نصؾ موجهة بهدؾ البحث بالاضافة الى اختبار رسم العائلة .

لهم تصورات هشة وضعٌفة النتائج المتحصل علٌها تكشؾ أن حالات الاربعة للبحث 

 ، و هذا بسبب الحرمان العدوانٌة مع زملبئهم  و جٌرانهم  لزوجة الأب نظرا لسلوكاتهم

 بالحرمان الأمومً . 

الذي ٌعوضه الحنان و كما أظهرت النتائج أن الطفل محروم عاطفٌا لعدم وجود البدٌل 

 العاطفة و الأمومة التً تعتبر الركٌزة الأولٌة لنمو الطفل . 

 

  : الكلمات المفتاحٌة 

 

، ٌتٌم الأم ، تصورات الطفل ، تحلٌل المحتوى ، رسم العائلة ل الحرمان العاطفً ، الطف

  .ممابلة نصؾ موجهة 

 

 

Abstract: 

Our study dealt with this: the orphan child's perceptions of the stepmother. 

For this purpose, we relied on the clinical approach, and the research tools used in this 

field are: 

The interview is semi-guided with the aim of research in addition to testing the family 

drawing. 

The results obtained reveal that the four cases of research have fragile and weak 

perceptions of the stepmother due to their aggressive behavior with their colleagues and 

neighbors, and this is due to deprivation 

with maternal deprivation. 

The results also showed that the child is emotionally deprived due to the lack of an 

alternative that can be compensated for by tenderness, affection and motherhood, which 

is the primary foundation for the child's development. 

: 

Emotional deprivation, child orphan mother, child perceptions, content analysis, family 

drawing, semi-guided interview. 

 



 

 

Résumé : 

Notre étude portait sur ceci : les perceptions de l'enfant orphelin vis-à-vis de la belle-

mère. 

Pour cela, nous nous sommes appuyés sur l'approche clinique, et les outils de recherche 

utilisés dans ce domaine sont : 

L'entretien est semi-dirigé dans un but de recherche en plus de tester le dessin de 

famille. 

Les résultats obtenus révèlent que les quatre cas de recherche ont des perceptions 

fragiles et faibles de la belle-mère en raison de leur comportement agressif avec leurs 

collègues et voisins, et cela est dû à la privation 

avec la privation maternelle. 

Les résultats ont également montré que l'enfant est émotionnellement démuni en raison 

de l'absence d'alternative qui peut être compensée par la tendresse, l'affection et la 

maternité, qui est le fondement premier du développement de l'enfant. 

 

 : 

 

Privation affective, enfant mère orpheline, perceptions de l'enfant, analyse de contenu, 

dessin de famille, entretien semi-dirigé. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


