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 :تمهيد
 

موضوع تـ اختياره  في الإبحارنريد  فإننا الإنسانية أوعند القياـ ببحث في العموـ الاجتماعية 

انطلاقا مف فوائده مف خلاؿ تشخيصنا لظاىرة اجتماعية لاحظناىا و كؿ ىذا يقتضي تحديدا 

 الإتياف و الميداف إلىذا البحث كما يجب عمينا معاينة ىذه الظاىرة بخروجنا ليمنيجي  لإطار

و أىداف ىميتو ووأ اختيار الموضوع  أسبابالمنيجي يتمثؿ في  الإطارو  بالبيانات و المعمومات

 .تحديد المفاىيـثـ  الإشكاليةثـ وتحديده 
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 :الإشكالية -1
علاقتيا المدرسة و العممية التي أجريت حوؿ  الأبحاث لقد تبيف مف الدراسات السابقة و

         كثيرة  أنحاءنحراؼ الأحداث أف الكثير مف العمماء والباحثيف في مجاؿ التربية والتعميـ في بإ
 تمثؿ تيديدا متناميا لأمف المجتمعظاىرة انحراؼ الأحداث  لأنيامف العالـ أولوىا اىتماما واضحا، 

 واستقراره.
 الاجتماعي التّاريخ نظرة واختمفت مجتمع كؿ في انتشرت اجتماعية ظاىرة الأحداث نحراؼا

          سبيؿ ولا العقاب يستحؽ وأنو مجرما المنحرؼ الحدث اعتبر فقديما المشكمة، ىذه إلى
 فقد الحديثة المجتمعات توازنو. أما باختلاؿ المجتمع يصاب لا حتى بالبتر إلا إصلاحو إلى

           بيـ أدّت اجتماعيّة ظروؼ ضحيّة ىـ  غالبا الأحداث بأفّ  لمشّؾّ  يدعو لا بما أدركت
 لمتقدُّـ نتيجة العصر ىذا في خطورة المشكمة ىذه ازدادت ولقد ،التكيّؼ وسوء الانحراؼ إلى

 المعيشة غلاء مع البيئة لمغريات وتعرُّضو الفرد مطالب ازدياد مع الحديث والصّناعي الحضاري
 والإسكاف واليجرة والبطالة العمؿ كمشكلات الأوضاع ىذه عف نتجت التي المشكلات عف فظلا

المدرسة كجزء مف بيئة الحدث تمعب دورا و ، الأحداث لانحراؼ جديدة فرصا ىيّأت والتي وغيرىا
           ،يمكف أف تحوؿ بيف الحدث وبيف الجنوحأو علاجية ميما في حياتو رغـ وصفيا كقوة وقائية 

ومف ىنا جاءت ىذه عندىا الحدث نحو طريؽ الانحراؼ،  إلا أنيا قد تكوف النقطة التي يتحوؿ
لبحث والكشؼ ا بانحراؼ الأحداث في إطار الوسط المدرسي لمعرفة علاقة الدراسة في محاولة

  :وىي المطروح الإشكاؿشكؿ دعامة ت تتساؤلامجموعة عف  الأجوبةعف 
 ؟الانحراؼ  إلى المعاممة السيئة للأستاذ وعدـ مراعاتو لمفروؽ الفردية للأحداث تؤديىؿ  -
 ؟وانعداـ الرقابة دور في تعزيز الانحراؼ في المدرسة ىؿ لمخالطة رفقاء السوء -
 نحراؼ الأحداث ؟ا المدرسي دور في لممناخىؿ يمكف أف يكوف  -
        ىؿ للأساليب التربوية الخاطئة للإدارة وانعداـ التنسيؽ بيف المدرسة والوسط الخارجي دور -

 في انحراؼ الأحداث ؟



 الجانب النظري و المفهىميالفصل الأول:                                   الأحداث بانحرافالمدرسة وعلاقتها 

5 

 

 :اختيار الموضوع  أسباب -2
 :ممحة وىي أسبابلقد تـ اختيار موضوعنا لعدة 

 ذاتية  أسباب -
 موضوعية  أسباب -

 :الذاتية الأسباب -أ( 
 :ذاتية تجعمو يختار موضوع بحثو وقد اخترنا ىذا الموضوع أسبابلكؿ باحث  

 في عمـ  (الماستر )لمحصوؿ عمى شيادة  ﴾ نياية الدراسة ﴿  انجاز مذكرة تخرج -
 .( تربوي ) تخصص الاجتماع        

 .اكتساب الخبرة -
 الرغبة في معالجة مثؿ ىذه المواضيع. -

 :الموضوعية  الأسباب -(ب
 .الموضوع يدخؿ ضمف التخصص "عمـ اجتماع التربية" -
 الفترات العمرية التي يمر  أىـالفترة مف  ذهلحدث و الاىتماـ الكبير بو لاف ىا أىمية -

 .بيا الفرد خلاؿ حياتو       
  الأحداثانتشار ظاىرة الانحراؼ السموكي لدى جميع الفئات العمرية خاصة فئة  -

 .بيا المدرسة وعلاقة        
 

 :الدراسة أهداف -3
 :جعمتنا نختار موضوعنا التي الأىداؼىناؾ العديد مف 

 عتبار أف كؿ طالبإعمى  "الماستر"ة ىدؼ تربوي يتمثؿ في انجاز بحث لنيؿ شياد -
 بحث في نياية دراستو الجامعية. نجازإمكمؼ ب
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 .مدرسةالتيدؼ دراستنا لمعرفة حجـ المسؤولية الممقاة عمى عاتؽ  -
 أسبابو.لمحدث و معرفة  ينحرافالإ فيـ السموؾ -
 .عمى السموؾ المنحرؼ لمحدث  المدرسيط تحديد حجـ مسؤولية الوس -
 .لتفادي أي سموؾ منحرؼ لمحدث إتباعيالممدرسة  معرفة اسمـ طريقة يمكف -
 .المدرسةفاعمية و حضور داخؿ  الأكثرالتنشئة الاجتماعية  أومعرفة اتجاىات التربية  -
 .السائدة و علاقتيا بانحراؼ الحدث ةالمدرسيتجاىات التربوية و الإ الأنماطمعرفة  -
 .لمحدث ينحرافة عند السموؾ الإمسؤولي الأكثرمعرفة المتغيرات  -
تو المرحمة ة في مساعدة الحدث عمى تخطي ىالمدرسمف طرؼ  تأثيراالقيـ  أكثرمعرفة  -

كيفية التجاوب  عمى تخطي ىذه المرحمة و تطرأوتكيفو مع مجموعة مف التغيرات التي 
 .معيا ايجابيا

 :الدراسة  أهمية - 4
مية والعممية كما ىو معروؼ أف لكؿ دراسة سوسيولوجية أىمية معينة تحتميا في الحياة العم

         و خاصة المدرسةدراستنا و فعاليتيا مف خلاؿ المشاكؿ التي تعاني منيا  أىميةتتجمى  و
          ةالمدرسفي الجانب السموكي لمحدث فظاىرة الانحراؼ السموكي لمحدث سواء كانت داخؿ 

       ظاىرة تعاطي المخدرات أوالشجار  أوالسرقة  أوكالسب و الشتـ خارجيا أي ما تعداىا  أو
 .التمرد عمى المجتمع أوالمخمة بالحياء  الأعماؿ أو التدخيف أو

يمس شريحة  لأنوبالغة  أىمية تو تكتسيىدراسة ومعالجة مثؿ ىذه المواضيع ومف ىنا فاف 
           الذيف ىـ في طور التطبيع الأحداثيغزو طبقة  و حساسة مف المجتمع فالانحراؼميمة 

 .متنمية الاقتصادية و الاجتماعيةوسواعد لممجتمع ل إطاراتالتكويف الاجتماعي ليكونوا و 
 :تحديد الموضوع - 5
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         الاجتماعي التي تساىـ في تشكيؿ البناء الاجتماعي النسؽ أىـمف  ةالمدرستعتبر 
في تطور أي مجتمع مف المجتمعات اقتصاديا ثقافيا  الأساسيةفيي الدعامة  استمرار يتوو 

 .الصالحةسميمة و التربية الب إلااجتماعيا وىذا التطور لا يكوف 
التي تمكنو  الأخلاقيةو القيـ  المبادئلمطفؿ وذلؾ بتعميمو  مكممةالفيي تقوـ بالتوجييات 

         و بالتالي يؤدي عمى وظائفيا  يؤثرخمؿ يحدث فييا  وأيالاندماج في الوسط الخارجي  مف
الدراسة الكشؼ و البحث عف العوامؿ ظيور السموكات المنحرفة و نحاوؿ مف خلاؿ ىذه  إلى

 .  الأحداثالمؤثرة عمى انحراؼ  المدرسية
 المفاهيم: تحديد -6

الضبط الدقيؽ والمحكـ لممفاىيـ التي يستخدميا  إلىما تقتضيو كؿ دراسة عممية حاجتنا  إف
الباحث أثناء دراستو لموضوع البحث، بغرض سد كؿ منافذ الخياؿ وأشكاؿ التأويؿ، فمسألة تحديد 

اللازـ في مجاؿ البحث العممي مف ذالؾ سنتعرض  الاىتماـالمفاىيـ مف القضايا الواجب إيلاؤىا 
 تعاريؼ لمدراسة عف طريؽ وضع الأساسيةيـ و يتـ ذلؾ بتحديد المفاىث لمفاىيـ البح

 .لممصطمحات المتعمقة بالدراسة
 يمزـ تعريفيا في البداية، وىي: في ىذه الدراسة مصطمحات أساسيو

المدرسة جمع المدارس وىي مكاف الدرس والتعميـ، وتعني  :"L’école" المدرسة.6-1

ضرورة اجتماعية لجأت إلييا المجتمعات عرفيا البعض بأنيا " .1التلاميذ""الموضع الذي يتعمـ فيو 
لمدرسة تعتبر اا بيئة الأسرة بعد تعقد الحياة. لإشباع حاجات تربوية وتعميمية عجزت عف تأديتي

ىاما مف المجتمع الذي نعيش فيو تتأثر بو مستجيبة لممطالب التي  مؤسسة اجتماعية تمثؿ جزءا
 . 2تنشئتيا لممعيشة في المجتمعتفرضيا قيـ المجتمع عمييا فيي تعد شخصية الصغار و 

                              
 .1334، ص: 1991، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، 7، طالقاموس الجديد لمطلاب خروف:آعمي بف ىادية و  -1
.86 ، ص:1977 السعودية، ، مطبعة المدينة، جدة،دراسات في عمم الاجتماع الجنائيحسف خفاجي :  -  2  
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مؤسسة اجتماعية تشرؼ عمى عممية التنشئة الاجتماعية، " وتعرؼ المدرسة أيضا بأنيا:
تسمح عف طريؽ علاقتيا التكاممية مع الأسرة بإدماج التلاميذ في المجتمع لتمقينيـ القيـ والمعايير 

 .1"المقبولة اجتماعياوالمبادئ الكبرى، بالإضافة إلى تزويدىـ بأنماط السموؾ 
        حاجة  بأنيا المؤسسة التي أنشاىا المجتمع لتقابػؿ إبراهيم ناصركما يعرفيا الدكتور 

يشير  منيـ أعضػاء صالحيف. و ع أفراده تطبيعا اجتماعيا، ليجعؿمف حاجاتو الأساسية وىي تطبي
عف الكبار الذيف شغمتيـ  ابةأيضا بأنيا المؤسسة التي أنشاىا المجتمع لتربية وتعميـ الصغار ني

 .2الحياة، إضافة إلى تعقد و تراكـ التراث الثقػافي
لأي مجتمع  فيي تنظيـ اجتماعي ضروري "عمي شتا و فادية عمر"وحسب كؿ مف السيد 

والثقافي بيف أجيالو مف جية  وذلؾ لأف وجود المجتمع واستمراره يعتمد عمى نقؿ تراثػو الاجتماعي
 .3جية أخرى ومعاييره و تأكيدىا لدى أعضائو مفوغرس قيـ المجتمع 

  :"Délinquance" الجنوح.6-2
وفي نظر عمماء الاجتماع يعني الجناح ذلؾ السموؾ الذي يقوـ بو الحدث منتيكا معيارا 
معينا لوجود دافع معيف أو لوجود مجموعة مف العوامؿ والظروؼ أو الضغوط التي يخضع ليا 

 .5الفاعؿ
 

                              
 Sociologie de l éducation, Paris Ed NATHAN, Paris, France, 1998,  P:11. : Anne Barrére et Nicolas SEMBE - 1 
 . 72، ص :2334، دار العموـ لمنشر والتوزيع، الجزائر، عمم الاجتماع التربويصػلاح الديف شروخ: -2
  .144، مصر، ص :1997، مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية،عمم الاجتماع التربويشتا سعد عمي والجولاني فادية عمر: -3
 .  238، دارا لكتب الجامعية القاىرة،د.ت، مصر، ص :1، جالبناء النظري لعمم الاجتماعيث: نبيؿ توفيؽ السمالوطي، محمد عاطؼ غ - 5
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السموؾ الجانح و الإنحرافي، بأنو لا ينشأ نتيجة  "MERTON.R ميرتونروبيرت "ويعرؼ 
دوافع وبواعث فردية لمخروج عف قواعد الضبط الاجتماعي ولكنّو يتشكؿ نتيجة تعاوف كؿ مف 

 .1النظاـ الاجتماعي وثقافة المجتمع عمى نشأتو وتطوره

 :"juvénile" الحدث.6-3
فقد اختمفت التعريفات تبعا لاختلاؼ المجتمعات أما تعريؼ الحدث مف الناحية القانونية، 

واختلاؼ التشريعات والقوانيف، التي تعتمد عمى البعد الاجتماعي و الحضاري لتمؾ الدوؿ 
والمجتمعات، في تحديد سف التمييز و بموغ سف الرشد. و ليذا فيو يبدأ بسف التمييز و عدـ تجاوز 

الرشد المحدد قانونيا. فمف التشريعات ما يعرؼ الحدث بأنو مف أتـ السابعة مف عمره  سف البموغ و
و لـ يتـ الثامنة عشر،ذكر كاف أو أنثى ، كالتشريعات النافذة في الدوؿ العربية الخميجية، و ترفع 
بعض التشريعات الحد الأدنى إلى ثماف سنوات، كالقانوف الانجميزي، و تخفض بعضيا الحد 

          إلى ستة عشر في اليند و باكستاف، و يرفع بعضيا الآخر الحد الأقصى إلى إحدى الأقصى
  .2و عشريف سنة في السويد و التشيمي

 :  مفهوم الحدث الجانح.6-4
إنو مصطمح قانوني يشير إلى درجات مختمفة مف الأفعاؿ ذات " :"شنتماني كار"تعريؼ 

السموؾ أو التصرؼ حتى الاعتداءات الكبيرة التي يعاقب  الآثار الاجتماعية السمبية بدءا مف سوء

  .3"عمييا القانوف

                              
1-R.MERTO : Eléments de Théories et de Méthode sociologique, Paris / Edition PLAN, 1965, 2 édition, France,  

     P :167.  
، الرياض، الجنائيدراسات في عمم الاجتماع إبراىيـ الطخيس :  -  2  .214، ص :1417السعودية، ، دار العموـ
 ، مؤسسة الرسالة ، بيروت،1ترجمة لأحمد عدناف ابراىيـ و زحموؽ ـ ػػيا براىيـ ، ط الأطفال غير العاديين سيكولوجيتهم وتعميمهم، كار شنتماني:  -3

.143:ص، 2331 لبناف،       



 الجانب النظري و المفهىميالفصل الأول:                                   الأحداث بانحرافالمدرسة وعلاقتها 

13 

 

 ":Adaptation"التكيف.6-5
و نعني بو في عمـ النفس تغير في نمط سموؾ  الأحياءمف مصطمحات عموـ  ىو مصطمح

 الجديد.الفرد يظير في محاولة التوافؽ مع الموقؼ 

التنظيـ الاجتماعي و تقاليد  لشروطوفقا أما في عمـ الاجتماع فنقصد بو تعديؿ السموؾ 

 .1الجماعة و الثقافة

  :convenance التوافق.6-6
الجماعة و موقؼ اجتماعي معيف و تستخدـ مصطمحات  أويقصد بو توافؽ بيف الفرد 

في موقفيـ  الأحداثاندماج  أوالتكيؼ و التوافؽ كمترادفيف في المعنى و يقصد مف ذلؾ تكيؼ 

 .2التربية إعادةالجديدة التي وضعوا فييا و ىي مراكز 

 :Déviance الانحراف.6-7

و التقاليد الاجتماعية التي  مع القيـ و المقاييس و العادات ىو السموؾ الذي لا يتماشى

و تيتـ الدراسات النظرية للانحراؼ دائما بالسموؾ الذي  أفراده،يعتمدىا المجتمع في تحديد سموكية 

الاجتماعية و العرفية الضرورية لعممية  الأحكاـالذي يتنافى مع بو خمؿ وظيفي و السموؾ الشاذ 

ىو السموؾ الذي  "كمنارد"الجماعة و السموؾ المنحرؼ حسب  أوالتماسؾ الاجتماعي في النظاـ 

كذلؾ فإف و  .3و و لتحديو لمعرؼ و التقاليد الاجتماعيلعدـ توافق الاجتماعييجمب السخط 

              التصرفات التي تمحؽ ىذا الفراغ الكياني أفالكياني و  الفراغالانحراؼ ىو صورة داخمية لحالة 

                              
  .177،  ص: 1975. الييئة المصرية لمكتاب ،مصر، معجم العموم الاجتماعية إبراىيـ مدكور:  -1
  ، نفس الصفحة.: المرجع السابقإبراىيـ مدكور -2
  .36، ص:1984، دار المعرفة العممية، الإسكندرية، مصر، : قاموس عمم الاجتماعمحمد عاطؼ غيث - 3
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  التصرفات التي تمحؽ ىذا الفراغ الكياني ليست سوى عارضة ولاحقة لا يمجأ إلييا الشباب أفو 

إلا انتقاليا فيـ  ينحرفوف  بسبب كيانيـ المبيـ بيف سف البموغ إذ يبحث المراىؽ عف ىوية 

وضع المعانات يعبر عف شكؿ خاص مف التصرفات الانحراؼ  أفاجتماعية معترفة بيا و 

يعد كتقنية لميروب تبرر التصرفات المخالفة المعبرة كضرورة لمدفاع  أيضاالاجتماعي و ىو 

 .1الواعية الشبابية الميمشة لأعضاءالذاتي 

  :الوسط المفتوح.6-8
تحت الحرية و المراقبة و ىي  بالأطفاؿ ىو عبارة عف مصمحة مف مصالح الدولة تتكفؿ

 يمي:و مف مياـ ىذه المصمحة ما  الأحداثوضعية يخضع ليا الطفؿ المنحرؼ يطمب مف قاضي 

 عائمتو.جمع كؿ المعمومات الخاصة بالحدث و 

 .2لمعرفة مدى تطابقيا و صحتيا أسرتولمعمومات المنتقاة حوؿ الحدث و معاينة كؿ ا

 .اطلاع عائمة الحدث بحكـ القاضي أي الطفؿ تحت المراقبة المستمرة مف طرفيا

 الأحداث إدماج إعادةىذه المصمحة بمدينة الجمفة ليدؼ ملاحظة و تربية و  و أنشأت

 اجتماعي  أوىـ الذيف في خطر معنوي  الأحداثسنة ىؤلاء  18-12بيف  أعمارىـالذيف يتراوح 

 ىي:بعدة طرؽ  الأحداثو عدـ التكيؼ و تتـ عممية توجيو 

 مف قاضي الحدث. بأمر -

 .و بأمر مف المربي نفسو مف المؤسسة التعميمية لمحدث بأمر -

 مف الوالديف. بأمر -

                              
.23:، ص1997، منشورات عويدات، لبناف، موسوعة عمم النفسرولاف دوروف :  - 1 
 .23، ص:1996، ديواف المطبوعات، الجزائر، جنوح الأحداث و التغيير الاجتماعيعمي مانع:  - 2
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  :التنشئة الاجتماعية.6-9
ىي عممية تمقيف الفرد قيـ معايير ومفاىيـ مجتمعو الذي يعيش فيو بحيث يصبح متدربا  

 .1مجموعة ادوار تحدد نمط سموكو اليومي أشغاؿعمى 

  :عند عمماء الاجتماعلانحرافي امفهوم السموك 6-11
  البقاء أو الأحداثنلاحظ ىذا النقص في التعريفات السوسيولوجية عف انحراؼ  أفيمكف 

تعريفاتو  الاجتماعيكوف لعمـ  أفو ليذا يجب  الأخرىلانحرافي االجنسية و صور سموؾ  أو
عبد ".قاؿ  الإنحرافيالسموؾ  أووليذا فقد تباينت التعاريؼ حوؿ مفيوـ الانحراؼ  .2الخاصة بو

 الأطفاؿالتي يمتزـ بيا المجتمع عف طريؽ  الأخلاقية انتياؾ لمقاعدة )بأنو "الرحمان محمد عيسوي
 .3(المراىقيف أو
 الدراسات السابقة: - 7

تعتبر الدراسات السابقة عممية ىامة يقوـ بيا الباحث ليتزود بالمعايير و المفاىيـ    
        الإجرائية و الإصلاحية التي ىو في حاجة إلييا ليأخذ منيا أىـ الايجابيات و يتفادى السمبيات 

 ا ما يمي: و مف بيف الدراسات السابقة التي اطمعت عميي
 جزائرية:ال اتالدراس.7-1
 :الدراسة الأولى -( أ

عف العوامؿ  ييدؼ إلى الكشؼو ، 4بعنواف عوامؿ جنوح الأحداث في الجزائر كاف البحث
الرئيسية المرتبطة بالتغير الاجتماعي، والتي أدت بالجانحيف إلى ارتكاب الجرائـ في المناطؽ 

                              
 .393:  ، ص1985، منشورات السلاسؿ، جناح الأحداثعدناف الدوري:  -1

.93، ص : 1989، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، لمشاكل الاجتماعية والسموك الإنحرافيمحمد عاطؼ غيث: ا -  2 
 3  .25، منشآت المعارؼ، الإسكندرية، مصر، ص:بسيكولوجية جناح الأحداث عبد الرحماف محمد العيسوي:-

، نتائج دراسة ميدانية، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر،عوامل جنوح الأحداث في الجزائر: عمي مانع  2002. -4 
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الرئيسية ليذه الدراسة ىو تحميؿ وفي إطار مقارف عوامؿ التغير الريفية والحضرية، ومف الأىداؼ 
 الاجتماعي المؤثرة عمى جنوح الأحداث في الجزائر.

 بأربعة مراكز وتـ تحديد العينة التي ستخضع لمبحث بالأحداث الجانحيف الذكور المحجوزيف
 بولاية سطيؼ والمركز الرابعلإعادة التربية التابعة لوزارة الشبيبة والرياضة، ثلاثة منيا موجودة 

موجود بولاية قسنطينة وكميا تضـ أحداث في خطر معنوي، بالإضافة إلى مركز خامس لإعادة 
التأىيؿ تابع لوزارة العدؿ ومتواجد بولاية سطيؼ، ويضـ الأحداث الذيف اقترفوا أفعاؿ جانحة 

 خطيرة.
       بيف  تراوح سنيـ ما( حدث جانح 133وتضمف البحث مجموعة تجريبية تكونت مف )

لأربع  ( سنة ومجموعة أخرى ضابطة بنفس العدد تكونت مف تلاميذ مف أقساـ مختمفة12-18)
قد  مدارس تقع بولاية سطيؼ )متوسطتيف وثانويتيف( عمى أساس عينة محددة وعشوائية. و

ية التوزيع متماثمتيف مف ناح (حرصت الدراسة عمى أف تكوف المجموعتيف )الضابطة والتجريبية
و قد توصمت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ عشرة عوامؿ رئيسية  ريفي(. -السني والجغرافي )حضري

: قسـ يعكس المشاكؿ العائمية . و ىذه العوامؿ مقسمة إلى قسميففي الجزائر بالجنوح مرتبطة
البيت العائمي، و القسـ الآخر يعكس المشاكؿ الاجتماعية و الاقتصادية خارج  داخؿ البيت

بأثر العوامؿ الرئيسية التي تفرؽ بيف الجانحيف و غير الجانحيف فيما يتعمؽ أىـ و تمثمت   العائمي.
 ما يمي:في جنوح الأحداث ك ومف بينيا المدرسية والاقتصادية الاجتماعية المشاكؿ

 الأمية والطرد والتسيب من المدرسة: 
( مف الجانحيف ℅ 43.83أف ) كميا عوامؿ أساسية مرتبطة بجنوح الأحداث حيث تبيف

            ( ℅37الحضرييف طردوا مف المدارس بسبب فشميـ في النجاح المدرسي مقابؿ )
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( مف الجانحيف غادروا المدرسة بسبب المعاممة السيئة لمعميـ ℅ 13مف الجانحيف الريفييف و)
 .1( منيـ غادروا المدرسة بسبب مساعدة عائلاتيـ الفقيرة℅ 8ليـ، )
 توفر نشاط ترفيهي سميم:عدم 

حيث تبيف عند تحميؿ النشاطات الترفييية لمجانحيف وغير الجانحيف عف طريؽ استعماؿ سبعة 
       عشر نشاطا أف الذىاب إلى المقاىي، السينما، الملاعب، السماع إلى الموسيقى والتسكع 

       ذىاب وكاف الانحيف وخاصة في المناطؽ الحضرية، في الشوارع ىي مف خصائص الج
2إلى المساجد وممارسة الرياضة والقراءة مف خصائص الغير الجانحيف

1. 
 الاختلاط السيئ بالجانحين: 

في المناطؽ  بينت نتائج البحث أف ىناؾ علاقة قوية بيف الاختلاط السيئ والجنوح وخاصة
        صديؽ ( مف الأحداث الجانحيف ارتكبوا جرائميـ بصحبة ℅73الحضرية. حيث وجد أف )

مف غير الجانحيف   ( ℅7مف الجانحيف مقابؿ ) (℅ 47) أو مجموعة مف الأصدقاء، وأف
ىـ أكثر مف الجانحيف الريفييف  الحضرييفكاف ليـ أصدقاء جانحوف، كما تبيف أف الجانحيف 

مف الجانحيف الحضرييف  (℅ 53.73) جرائـ في مجموعات حيث وجد أف في ارتكاب
3ف الريفييف ارتكبوا جرائميـ مع مجموعة مف الأصدقاءمف الجانحي (℅ 37)مقابؿ

2 . 
 العادات الاجتماعية السيئة والجنوح: 

         مف الأحداث  ( فقط℅ 23مف الأحداث الجانحيف و) (℅46) بينت نتائج الدراسة بأف
غير الجانحيف كانوا يدخنوف، وأف الجانحيف الحضرييف كانوا أكثر تدخينا مف الجانحيف 

صرحوا بأنيـ ( فقط مف غير الجانحيف ℅ 31مف الجانحيف و) (℅ 21الريفييف، كما تبيف أف )
( مف الجانحيف شاربي الخمر كانوا ℅ 23وأظيرت نتائج البحث أف ) ،كانوا مف شاربي الخمر

                              
  .87نفس المرجع، ص  : -1
  .95: نفس المرجع، ص -2
.133 المرجع، ص:نفس  -3  
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( مف الجانحيف كانت ليـ عادة لعب القمار مقابؿ ℅ 15وتبيف أيضا أف ) مف أصؿ حضري.
 غير الجانحيف، ولوحظ مف خلاؿ نتائج البحث العلاقة بيف عادة القمار لاشيء عند الأحداث

 فقط مف الجانحيف الريفييف( ℅ 11الجنوح ىي أكثر قوة في الأماكف الحضرية حيث أف )و 
الجانحيف  ( مف الجرائـ المرتكبة مف طرؼ℅ 18كانت ليـ عادة القمار. واتضح أيضا أف )

مف مجموع الجرائـ  (℅ 75وقد مثمت جريمة المواط )كانت جنسية، مثؿ الاغتصاب والمواط، 
1الجنسية

2. 
 خلاصة الدراسة:

  أىمية قصوى  مف خلاؿ دراسة الباحث وعرضو لمنتائج وجد أف ىناؾ عوامؿ رئيسية ليا
أحد بدو حسب ىذا البحث الميداني التي ي اختلاط الجانح أىميافي جنوح الأحداث في الجزائر 

 مباشرة إلى السموؾ الجانح.العوامؿ القوية المؤدية 
 :الدراسة الثانية -ب( 

بينت الدراسات أف ىناؾ علاقة ترابطية بيف الإخفاؽ المدرسي و إتباع التمميذ لسموؾ العنؼ 
 بوبكر"الدراسة التي قاـ بيا  و الانحراؼ. و لمحاولة التعرؼ عمى ىذه العلاقة سنحاوؿ استعراض

الإخفاؽ و الخمؿ المذاف يصيباف النسؽ التربوي  وأسباب أىـ مظاىر التي تتطرؽ فييا إلى "فريد
2وأسباب الإخفاؽ المدرسي في مدارس مدينة قسنطينة الجزائري

1. 
في إطار البحث حوؿ التمثلات الاجتماعية  الأسباب العامة للإخفاق المدرسي: –أولا 

أسباب الإخفاؽ لممدرسة الجزائرية، أجرى الباحث دراسة عمى الأولياء تضمنت تمثلاتيـ حوؿ 
 المدرسي لأبنائيـ و قد كانت الأسباب حسب الجنس والوضعية الاجتماعية كما يمي:

 
                              

.135 -131نفس المرجع، ص ص: -1  
2-Farid Boubekeur: l'échec scolaire dans le système éducatif algerien, Universitè Mentouri Constantine et le   
   centre de recherche en anthropologie sociale et culturelle, 23 janvier 2001, pp : 07-29.    
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 حول أسباب الإخفاق المدرسي لأبنائهم الأولياء تمثلات :1جدول رقم 
 الأسباب السيكولوجية الأسباب المؤسساتية الأسباب الاجتماعية الأسباب الأسرية

21 ℅ 16 ℅ 47 ℅ 16 ℅ 

يختمؼ التمثيؿ للإخفاؽ المدرسي بيف الآباء و الأميات فبالنسبة للأب فيو ذو طابع 
 مؤسساتي و بالنسبة للأميات فيو طابع أبوي.

حوؿ  النظرة البيداغوجية لممعمميفدراسة تحديد الجاءت في  الإخفاق:مظاهر  -ثانيا 
 معمـ يدرسوف في عشرة 114مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ دراستو قاـ الباحث باستجواب للإخفاؽ و 

  وقد كانت النتائج المحصؿ عمييا محددة في:، مدارس أساسية في مدينة قسنطينة
 الذي يتعدى المقاييس: أول عامل بيداغوجي للإخفاق هو حجم القسم )الفوج التربوي( -

  في ىذه النقطة، و يعتبر الأساتذة أنيـ ℅ 37و كانت إجابات الأساتذة محددة بػ  المعموؿ بيا.
                   و بالتالي لا يستطيعوف  مع ىذا العدد القياـ بمتابعة "مشخصنة" لتطور كؿ تمميذ.

 لا يستطيعوف أف يبذلوا مجيودا مع التلاميذ المتخمفيف دراسيا.
وىو العامؿ المتردد بشكؿ  :العامل البيداغوجي الثاني  هو الانتقال من قسم إلى آخر -

دوف أف يتمكف مف التحكـ في المعارؼ فاؽ بحيث يغير التمميذ قسمو كبير والمساىـ في الإخ
  المحددة لو.
فحسب المعمميف المستجوبيف فإف  يداغوجي الثالث هو مضمون التعميم:العامل الب -

مف العوامؿ  –حسبيـ  –المدرسة محددة بشكؿ سيئ و غير منظمة. وىو ما يعتبر أىداؼ مف 
  الرئيسية للإخفاؽ المدرسي. و يرى أفراد العينة أف الأسباب في ىذا المجاؿ محددة في:

%، البرامج الصعبة الخاصة بكؿ مادة مقارنة  56% و المواد الكثيرة  58البرامج المكثفة 
العوامؿ كميا  % ىذه 38%، كما أنيا غير متماشية مع الحجـ الساعي  44بمستوى التلاميذ 
إلى جانب ىذه العوامؿ فإف الأساتذة يرجعوف جزءا  ساسية في الإخفاؽ المدرسي.تشكؿ عوامؿ أ

(. و حسب إجاباتيـ فإف ذلؾ يرجع إلى عدـ ولو بشكؿ نسبيمف الإخفاؽ المدرسي لعمميـ السيئ )
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          % 47%، المشاكؿ الاجتماعية  31الضمير الميني عند البعض % ضعؼ  47تشجيعيـ 
  يعانوف منيا. التي ℅ 32و النفسية 

 يمي: ويحدد الباحث العوامؿ العشرة الأولى للإخفاؽ المدرسي في جدوؿ ننقمو عنو كما
 يوضح العوامل العشرة الأولى للإخفاق المدرسي :2 جدول رقم

 لرقما الاقتراح          العدد ℅النسبة 
 1 كثافة الأقسام 83 ℅ 73
 2 الانتقال الآلي 75 ℅ 67
 3 البرامج كثافة 66 ℅ 58
 4 مواد كثيرة 63 ℅ 56
 5 المشاكل الاجتماعية للأستاذ 53 ℅ 47
 6 نقص الوسائل الثقافية و الفنية في المدارس 51 ℅ 45
 7 صعوبة في البرامج 51 ℅ 44
 8 عدم صلاحية السكن العائمي 49 ℅ 43
 9 عدم الاهتمام العائمي للأولياء 48 ℅ 42
 11 الجو العائمي السيئ 46 ℅ 41

 العربية: ةالدراس.7-2
"علاقة المعاممة الوالدية القاسية والمناخ المدرسي بالسموكيات  بدراسة حوؿ "المحارب"اـ ق

        الجانحة لدى طلاب المدارس المتوسطة والثانوية في المممكة العربية السعودية: علاقة عامة 

. ىدفت إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ علاقة بيف جوانب محددة مف المعاممة 1أـ علاقة نوعية؟"

الوالدية القاسية ومف المناخ المدرسي وبيف أنواع معينة مف السموكيات الجانحة، وتكونت عينة 

(، 2586طالبا مف طلاب المتوسط والثانوي في مدارس المدف التالية: الرياض ) 6273الدراسة مف

                              
 علاقة المعاممة الوالدية القاسية والمناخ المدرسي بالسموكيات الجانحة لدى طمبة المدارس المتوسطة والثانوية،المحارب ناصر إبراىيـ:   - 1

 .2005؟، جامعة الممؾ سعود،  الرياض، المممكة العربية السعودية، أم علاقة نوعية علاقة عامة      



 الجانب النظري و المفهىميالفصل الأول:                                   الأحداث بانحرافالمدرسة وعلاقتها 

18 

 

 تـ اختيار العينة وقد ،  (703)، سكاكا(952)،  أبيا (994)الدماـ ،  (1035)مكة المكرمة

عينة الدراسة  بشكؿ عشوائي بعد تقسيـ كؿ مدينة بشكؿ يضمف تمثيؿ الأحياء المختمفة فييا في

قدر المستطاع، وكانت أداة الدراسة باستخداـ أدوات متعددة وىي قياس السموكيات الجانحة 

القاسية "للأب والأـ"، وكانت  الوالديةيضا مقياس أساليب المعاممة ومقياس المناخ المدرسي وأ

بيف جميع المتغيرات. وتبيف مف ىذه الدراسة  بيرسونالمعالجة الإحصائية باستخداـ معامؿ ارتباط 

إف معاممة الإدارة والمدرسيف مقارنة بالاستئساد مف قبؿ بعض الطلاب وبالعقاب النفسي والجسدي 

المتغير الأكثر ارتباطا بظيور السموكيات الجانحة لدى المراىقيف مقارنة  مف الأب والأـ ىي

بالمتغيرات المستقمة الأخرى في الدراسة. وأظيرت الدراسة بأنو يوجد علاقة بيف جوانب محددة مف 

المعاممة الوالدية القاسية وجوانب معينة مف المناخ المدرسي وبعض أنواع السموكيات الجانحة وىذا 

و لا يوجد اثر عاـ أو جانب مف جوانب المعاممة الوالدية القاسية والمناخ المدرسي في كؿ يبيف ان

إف معاممة الإدارة والمدرسيف ىي الأكثر أىمية في تفسير  إلى وأشارتأنواع السموكيات الجانحة. 

        التبايف في السموكيات الجانحة مثؿ: الكذب عمى المدرسيف، التغيب عف المدرسة، الدخوؿ 

في مضاربات مع الطلاب، الاحتفاظ بسكيف داخؿ المدرسة، باستثناء تخريب الممتمكات العامة 

معاممة الإدارة والمدرسيف غير المناسبة تساىـ في تطور  لتدخيف ىذا الأمر يعد مؤشرا عمى أفوا

ر الأىـ السموكيات الجانحة المتعمقة بالمدرسة. وتبيف إف العقاب النفسي مف قبؿ الأب ىو المتغي

بالنسبة لميروب مف البيت وسرقة الأشياء مف خارج البيت ويمكف تفسير العلاقات بيف العقاب 

النفسي مف قبؿ الأب وبيف اليروب مف البيت والكذب بأنيا أساليب لتفادي العقاب النفسي مف قبؿ 

ة وجوانب معينة وتشير نتائج ىذه الدراسة إلى إف جوانب معينة مف المعاممة الوالدية القاسي أبيو.

مف المناخ المدرسي أكثر قدرة مف غيرىا عمى تفسير التبايف في أنواع محددة مف السموكيات 
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 اثر أالجانحة، وذلؾ بخلاؼ وجيات النظر التي ترى إف لممعاممة الوالدية القاسية والمناخ المدرسي 

 عاما عمى كؿ أنواع السموكيات الجانحة.

 الدراسات الأجنبية:.7-3
 :الدراسة الأولى - أ(

    تمميذ ثانوي  9919بدراسة شممت  "Ballon Rober 1بالون روبار"قاـ الباحث      
      أكاديميات، و تمركزت حوؿ استكشاؼ السموكات المنحرفة )العنؼ الجسدي و المفظي 36في 

الخاصة استيلاؾ المواد المحظورة  ، السرقة و إفساد اليياكؿ التربوية(، مف جية و السموكات
و قد خرج بنتائج ، )التبغ، الكحوؿ، الأدوية غير المرخصة و المخدرات( مف جية أخرى

 نستعرضيا كما يمي :
ذا في المؤسسة، يوجد    مف بيف التلاميذ الذيف يحرصوف بأنيـ لـ ييينوا عمى الإطلاؽ وا 

     % منيـ قاموا في بعض الحالات بإىانة راشد، 12منيـ قاموا بعمميات غير شرعية،  ℅ 36
 % منيـ قامت بتمؾ الإىانة بشكؿ متواتر. 54و 

إف استيلاؾ التبغ، الكحوؿ و المخدرات ليست سموكات مستقمة عف بعضيا البعض. فكمما 
                  لمخدرات تكوف كبيرةأخذ التمميذ في استيلاؾ السجائر فإف خطر استيلاؾ الكحوؿ و ا
مف الذيف لـ  ℅ 38، والإحصائيات التي يقدميا الباحث في ىذا الشأف ذات دلالة قوية : فػ 

تناولوا المخدر و ىـ فئة مف التلاميذ دخنوا  ℅ 37 " والحشيش"يدخنوا عمى الإطلاؽ تناولوا 
مف الذيف استيمكوا  ℅ 56ثموفسجائر في اليوـ فإنيـ يم 13دخنوا  بشكؿ عرضي أما الذيف

 بالنسبة لممدخنيف بشكؿ كبير. % 69و أخيرا نسبة           المخدر

                              
1- Robert Ballon : Les conduites déviantes des lycéens et l’éducation in www.cndp.fr/revueVei/118/ballion.htm la 

  .citoyenneté   جانفي 13فحص في 
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 كما يظير الباحث العلاقة بيف تناوؿ ىذه الأشياء و السموكات المنحرفة الظاىرة عندىـ.
فاستيلاؾ المواد  عندما يكوف مستيمكا ليذه المواد يكوف تحت خطر الانحراؼ. -حسبو–فالفرد 

رفع العدوانية أو مف خلاؿ خلاؿ  سامة يمكف أف يشجع القياـ بيذه السموكات و يتـ   ذلؾ مفال
 "antisociaux   Actes" اجتماعيةالة التي تشجع عمى الذىاب نحو الأفعاؿ الضد خمؽ الح

يعتبر الباحث في دراستو أف مف بيف التلاميذ الذيف لـ يتناولوا الحشيش في العالـ الدراسي فإف 
مرات  13استيمكوا مف  ℅ 35.2منيـ صرحوا بأنيـ قاموا بأعماؿ عنؼ و ىناؾ   ℅ 3111

فأكثر قاموا بتمؾ الأفعاؿ. و يخمص الباحث أنو بالنسبة لمتلاميذ الذيف لـ يتناولوا عمى الإطلاؽ 
 لـ يقوموا بأفعاؿ منحرفة. - و بعلاقة مطردة -ـ الحشيش خلاؿ العاـ الدراسي فإني

 نتائج الأخرى لمبحث كما يمي:و لقد جاءت ال
  الإناث أقؿ انخراطا في الأفعاؿ المنحرفة مف الذكور إلا أنيف يشاركنيـ في تناوؿ السجائر. -
مف الإناث تناولوا أدوية مخدرة )ضد القمؽ( خلاؿ العاـ الدراسي المرجعي لمبحث  ℅ 41 -

 % مف الذكور.18مقابؿ 
 آخر.% مف الإناث تعديف عمى تمميذ  27ىناؾ  -
 .منيف قاموا بإىانة راشد داخؿ المؤسسة ℅ 24 -
 منيف كف في حالة استيلاؾ متقدـ لمخمر. ℅ 27 -
 منيف استيمكف المخدرات. ℅ 38 -
 ىناؾ علاقة بيف التخصص و الانحراؼ. -
في سموكيف  تلاميذ الثانويات المينية أكثر انحرافا مف الثانويات العامة و التكنولوجية ما عدا -

             ℅ 13% في الثانويات التقنية و 11ف. الأوؿ ىو القياـ بأفعاؿ غير قانونية ) منحرفي
في الثانويات العامة و التكنولوجية( أما السموؾ الثاني فيو المساس بيياكؿ المؤسسات حيث أف 

منو عند تلاميذ أكثر % 22نسبة ب التكنولوجي السموؾ يبرز عند تلاميذ التعميـ الثانوي العاـ و ىذا
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ويرجع ذلؾ إلى خصائص التلاميذ مف حيث السف، النتائج  .℅ 19بنسبة التعميـ الميني 
لى خصائص المواد المدرسة.   المدرسية، الوسط الاجتماعي وا 

الفئات  بالنسبة لسموكات استيلاؾ المواد المذكورة سابقا، فإف تلاميذ الثانوية المينية أكثر -
تلاميذ الثانوية العامة و التكنولوجية. و يظير ذلؾ مف خلاؿ الاستيلاؾ  التي تمسيا الظاىرة مف

عند تلاميذ الثانويات العامة  ℅ 15% عند تلاميذ الثانويات المينية و   23الواسع لمكحوؿ ) 
% يدخنوف بشكؿ عاـ عند تلاميذ الثانويات  43والتكنولوجية(. والاستيلاؾ المتواتر لمسجائر ) 

  عند تلاميذ الثانويات العامة والتكنولوجية(. ℅ 33المينية و 
 % بالنسبة لمحالتيف. 33لا يوجد فرؽ بيف تلاميذ التخصصيف في استيلاؾ المخدرات  -
لوحظ أف التلاميذ المنحرفيف مف وسط ميني خاص بالإطارات و الميف الفكرية العالية  -

ؤساء المؤسسات، في حيف أف بالنسبة لأبناء ر  ℅ 39مقابؿ  ℅ 37يستيمكوف المخدرات بنسبة 
 عند الفلاحيف. ℅ 25وأخيرا  ℅ 23التلاميذ المنحدريف مف فئة العماؿ فإف نسبيـ تساوي 

 مكاف الإقامة قد يؤثر في تشكيؿ ثقافة فرعية تحكـ سموكات التلاميذ و توجييـ نحو سموكات -
 عنيفة.

و برز ذلؾ في فعميف، ىناؾ تأثير غير مباشر لممؤسسة التربوية عمى السموؾ المنحرؼ  -
النتائج المدرسية السمبية و الغياب. ىذيف الفعميف يرتبطاف مباشرة باستعدادات و قدرات التمميذ، 

 لكف المؤسسة التربوية تؤدي دورا في رفع قدراتو أو إنقاصيا مف خلاؿ الفضاء الذي توفره لو.
  النتائج: طمب الباحث مف التلاميذ تقدير نتائج المدرسية الحالية و كانت 

  .منيـ يعتبروف أف ليـ نتائج مدرسية جيدة أو ممتازة ℅ 11
 .منيـ يعتبروف نتائجيـ الدراسية متوسطة ℅ 75
 .منيـ يعتبروف نتائجيـ الدراسية ضعيفة ℅ 14

مف التلاميذ  ℅14ويربط الباحث بيف ىذا التقدير و السموكات المنحرفة، فيذىب إلى أف 
 الذيف يعتبروف نتائج الدراسة ضعيفة يتميزوف بخضوعيـ العالي لتمؾ السموكات.
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  و يمكف عرض النتائج الخاصة بيذا المجاؿ كما يمي:
 مف التلاميذ الذيف يعتبروف أف نتائجيـ جيدة قاموا بعراؾ مع تمميذ آخر. ℅ 17
 أف نتائج متوسطة قاموا بالعمؿ نفسو. مف الذيف يعتبروف ℅ 17
 مف الذيف يعتبروف أف نتائج ضعيفة قاموا بالعمؿ نفسو المتغير الآخر الذي يركز ℅ 23

 الباحث ىو التغيب المدرسي، و لقد طرح في ىذا الشأف السؤاؿ التالي عمى التلاميذ : عميو
 ىؿ حدث و أف تغيبت عف الدراسة دوف عذر ؟

 لي:الإجابات كانت كالتا
 .مف الثانوييف أجابوا )أبدا( ℅ 56.4 -
 .مف الثانوييف أجابوا )أحيانا( ℅ 33.9 -
 .مف الثانوييف أجابوا )عادة( ℅ 34.7 -
 .مف الثانوييف أجابوا )دائما( ℅ 33.2 -
 .بدوف إجابة ℅ 31.8 -
 :و يربط الباحث ىذا المتغير بالسموكات العنيفة و المنحرفة -

  ،التلاميذ الذيف صرحوا بأنيـ لـ يتغيبوا أبدا دوف عذر تعاركوا مع تمميذ آخر مف ℅ 13
 % مف الذيف يتغيبوا بشكؿ كبير.35و ىي حالة ، % مف الذيف تغيبوا أحيانا23و ىي حالة 

ويستنتج الباحث مما تـ تقديمو مف إجابات التلاميذ أف ىناؾ علاقة دائمة بيف ردة فعؿ 
درسية و مجموع السموكات المنحرفة. فعندما يكوف التمميذ في وضعية التمميذ عف وضعيتو الم

و تخمؽ لديو الشعور بالرضا فإف لديو فرصة كبيرة أف لا يقع في  -إيجابية–مدرسية يعتبرىا 
  سموكات منحرفة و عنيفة. و يتضح ىذا مف خلاؿ النتائج المقدمة مف طرؼ الباحث:

 دراسة الني يتبعونيا تتوافؽ مع رغباتيـ عبروامف التلاميذ الذيف يعتبروف أف ال ℅ 16
بأنيـ تعاركوا مع تمميذ. أما التلاميذ الذيف يروف بأنيـ يدرسوف في شعبة لا تتوافؽ مع رغباتيـ 

 % و قد عبروا عف عراكيـ مع تمميذ.26فتبمغ نسبتيـ 
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وتتـ  متورطة في عممية اللاتكيؼ التي يظيرىا التمميذ معيا، -حسب الباحث–إف المدرسة 
مف خلاؿ الوصـ الذي يجعؿ المراىؽ يتمثؿ النماذج الجاىزة التي تدور حولو مف ىنا يندفع التمميذ 

 المنحرؼ كاستجابة للانتظار الذي تضعو لو المدرسة. نحو السموؾ
 :الدراسة الثانية -ب( 

 بعنواف دور الضبط 1987 بكندا سنة  نريالمف جامعة مو "مارك لبلا"وىي دراسة قاـ بيا 
         انحراؼ الشباب راجع  وكاف اليدؼ منيا محاولة إثبات أف 1الاجتماعي في جنوح الأحداث

 إلى عدـ وجود ضبط وتعديؿ جيد لمسموؾ الاجتماعي للأحداث.
مراىقا ( للإجابة   عمى أسئمة استمارة عف الانحرافات  373وتـ اختيار عينة مكونة مف )

بيف  سنة(  ما 16 – 12وتتراوح أعمار أفراد العينة ما بيف)، يقوـ بيا الأحداثوالنشاطات التي 
                      مومية والخاصة وقاـف المدارس العاختيارىـ بطريقة عشوائية م الذكور والإناث وقد تـ

         بجمع الاستمارات وتـ قياس الانحراؼ باستمارة تحتوي  نريالمومركز صبر الآراء بجامعة 
                     سؤالا وعدة أسئمة فرعية وخضع تحميؿ المعطيات لممراحؿ التالية:  28عمى 

 دارسة الارتباطات الداخمية بيف مختمؼ متغيرات نفس المحور. -            
 .تـ دراسة ارتباط ىذه المتغيرات مع الانحراؼ -

 الجنوح وعمميات الضبط الاجتماعي.لفيـ الارتباط بيف منيج المقارنة السببية  واتبع الباحث
 ووضع البحث عدة فرضيات مختمفة عمى النحو التالي:

 دراسة الروابط الاجتماعية:  -
 .الاتصاؿ العائمي -أ

 .الارتباط بالأولياء –ب 

                              
1-Marc le blanc : une théorie intégrative de la regrattière de la délinquance, annales de Vaucresson,  
  1983,n°20.  



 الجانب النظري و المفهىميالفصل الأول:                                   الأحداث بانحرافالمدرسة وعلاقتها 

24 

 

 .احتراـ الأساتذة -ج
 .احتراـ الأشخاص أصحاب السمطة –د 
 .احتراـ الرفقاء المنحرفيف -ىػ 

          إلييا مف خلاؿ البحث ىي أف سموؾ الجانح ينتج عف نقص ومف النتائج المتوصؿ
تعقد مع المجتمع ميكانيزمات الضبط الاجتماعي ويرجع الانحراؼ إلى تمؾ الروابط التي في 

مع الأشخاص وعدـ الانضباط الكافي مع المؤسسات الاجتماعية الأمر الذي )الروابط اليشة( 
ىذا مع أف الروابط الصمبة مع أي مجتمع بالإضافة إلى  يجعؿ تقبؿ ضغوطات الحياة أمر صعب.

الضغوطات الاجتماعية وبالتالي تحميو مف  النمو النفسي الطبيعي يجعؿ الحدث قادرا عمى تحمؿ
نتائج الدراسة نرى مدى   كمراىؽ ناجح. ومف خلاؿ الانحراؼ ، وتجعمو يؤدي دوره الاجتماعي

يعانوف  حدث الوقوع في الانحراؼ ، فالأحداث الذيفأىمية عامؿ الضبط الاجتماعي في تجنب ال
مف نقص في ميكانيزمات الضبط الاجتماعي غير قادريف عمى عقد علاقات اجتماعية صحيحة 

لقوانيف المجتمع وىذا يعود بطبيعة الحاؿ إلى إىماؿ الأسرة لدورىا في مساعدة المراىؽ  وخاضعة
نو مف الخروج مف القوقعة داخؿ جماعتو الأولية لطبيعي الذي يمكاالنفسي  في الوصوؿ إلى النمو

المجتمع مما يعطيو الصلابة والقدرة عمى تحمؿ المشاكؿ  ىي الأسرة ثـ إلى الجماعة الثانوية وىي
           الباحث عمى أىمية ىذا العامؿ الاجتماعية التي قد تقود إلى الانحراؼ ونلاحظ مدى تأكيد

 معرفتو في دراستنا ومدى تقاربيما.في جنوح الأحداث وىذا ما سنحاوؿ 
 
 
 


