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 : ةــالدراس إشكــالية- 1

وذلك في بصيع ابؼيادين الاقتصادية والاجتماعية والثقافية، ومع  باستمرار عالم متطورفيو  اليوم نعيش          
تطوره تواجو المجتمعات مشكلات وبرديات جديدة تفرض عليها ضرورة التغيتَ على بـتلف الأصعدة ومن بينها 

وحسب، بل واستشراف ف معها النظام التًبوي، وذلك ليس من أجل مسايرة التحولات ابغاصلة في العالم والتكيّ 
تطوير مناىجها وبرديث وسائلها، للاىتمام بالفرد وتنميتو في بـتلف على ضرورة ابؼدرسة  ا ألزم، بفّ بؼستقبل أيضاا

ابعوانب وفي شتى ابؼيادين، حتى يتأقلم مع ما بودث في المحيط الذي يعيش فيو ويضمن استمراره ابؼادي واستقراره 
ة فقط والتي من أىم أىدافها نقل ابؼعارف دون لى العملية التعليميّ النفسي، إذ لم يعد مفهوم التًبية ابغديثة قاصرا ع

برديد لآثارىا أو لأبنيتها بالنسبة للمتعلمتُ، وفق ما كان معروفا من قبل، بل تعدى مفهوم التًبية ابغديثة في 
ما يتصل ببنائو الديتٍ ابؼدارس وابؼعاىد التًبوية ودور العلم في وقتنا ابؼعاصر إلى إعداد الدارس للحياة، وتقديم كل 

والعقلي وابؼعرفي وابػلقي والاجتماعي، وما يتناسب مع استعداداتو وطاقاتو ومهاراتو وما يتوافق مع بمائو العمري في 
 (.33، ص1996،تلف مراحل التعليم. ععبد المجيدبـ

بإعداد الأفراد وتهيئتهم بؼسايرة التطور ابغاصل وابؼسابنة في زيادتو وذلك ابؼدرسة ابعزائرية أيضا ت اىتمّ كما      
 إدخال إصلاحات ىامة شملت معظم عناصر العملية التًبوية كالأىداف وطرائق التدريس وابؼناىجمن خلال 

ات التغتَّ  مواكبة أنّّا لم تنجح في رىا يلاحظ، غتَ أنّ ابؼستقرئ بؼراحل تطوّ والمحتوى والتقييم والتقويم وابؼعابعة
الاجتماعية والتطورات العلمية والتكنولوجية، فقد كانت ولا تزال تعاني من عدة مشاكل منها عدم فعالية البرامج 

في التعليم ابعزائري بستص بصيع المجهودات  مشكلةىناك  يدل على أنّ  الدراسية وضعف ابؼردود والنوعية، وىذا ما
ربدا . شكلت نقطة ضعف في ابؼنظومة التًبويةّ ابعزائريةّ و (11، ص2338-2337ة على التعليم. علبتٌ، ابؼنصبّ 

عدم بسكّن ابؼعلمتُ من ابؼمارسات التدريسية ابؼستجدة في ابؼقاربة بالكفاءات وعدم أدائها داخل يعود الأمر إلى 
أو نقص ام التكوين فيها أحد ىذه الأسباب وذلك لأسباب عدّة قد يكون انعد-كما ينبغي-حجرة الدرس 

 ابؼكونتُ الأكفاء

بيداغوجيا الأىداف والتي يطلق عليها ابعيل لابؼقاربة بالكفاءات أنّّا تطور وما يعرف على بيداغوجيا         
فهذه الاستًاتيجية تنطلق من القدرات والتي تكون فطرية في ابؼتعلم، إلّا أنّ كل قدرة  ،الثالث لاستًاتيجية الأىداف

وبالتالي فكل  .رىا إلى أرقى ما بيكن من استغلال القدرةيها وتطوّ برتاج إلى اكتساب كفاءات تستجيب بؽا وترقّ 
، 2332بوفامة، الربيع معرفية، نفسية وحركية". ع كفاءات عديدة متنوعة،قدرة من قدرات ابؼتعلم تشمل  
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نّ التقدمّ العلمي والتكنولوجي أصبح أ حيثابؼقاربة بالكفاءات إلى التدريس وفق وعليو فقد تّم الانتقال  (.53ص
ا كان منهج ابؼقاربة بالكفاءات يستلزم تكوين أفراد ذوي كفاءات لديهم قدرة على حل مشكلات بـتلفة، وبؼّ 

كان لابدّ من التعرف  .بالتعلم من ابػيال إلى الواقع ومن النّظري إلى التطبيقيعتمد على بفارسات بـتلفة تنتقل 
على واحدة من بتُ ىاتو ابؼمارسات، وقبل ابػوض في ىذه ابؼمارسة سنحاول سرد بعض ابؼمارسات ابغديثة التي 

لفارقية، بيداغوجيا ايداغوجيا تتبناىا ابؼقاربة بالكفاءات، التي من بينها: بيداغوجيا الإدماج، بيداغوجيا ابؼشروع، الب
 .الفصول ابؼتجانسة، بيداغوجيا ابػطأ

زة في ا ابغديثة اليوم أحدثت نقلة متميّ يالأختَة التي تتمحور حوبؽا ىذه الدراسة، فالبيداغوجىذه            
ت نظرتها غتَّ و  ابػطأ"ىتمام الكبتَ بؼصطلح "ا أعطت الا، حيث أنّّ ة لدى ابؼتعلمالتعامل مع ابؼشكلات التعليميّ 

يواجهو ابؼتعلم في برقيق  عن شكل مسار التعلم وتفحص صعوبة ما ابػطأ أصبح رسالة تعبّر  بدا أنّ ة لو. و التقليديّ 
فمن خلال ىذه ابؼقاربة أصبح لا ينظر إلى خطأ ابؼتعلم على أنوّ صعوبة في التّعلم بل الانطلاق منو بؼعابعة  افو.أىد

 Gastonغاستون بشلارد ة ابػطأ عند ابؼتعلمتُ أثناء التعلم، وقد أكّ تنظر لأبنيّ وبناء استًاتيجية في التعلم 

Bachlar   ّو لا توجد حقيقة دون أخطاء يتمّ تعديلها وأنوّ بالعودة إلى على أبنيّة ابػطأ في التعلم من حيث أن
يقصد ببيداغوجيا الأخطاء تلك و  p45-2333,. (Joelle Descargue ,2002ع الأخطاء بقد ابغقيقة.

ابؼقاربة التًبوية والديداكتيكية التي تعتٌ بتشخيص الأخطاء، وتبيان أنواعها، وبرديد مصادرىا، وتبيان طرائق 
معابعتها. لكنها تنظر إلى ابػطأ من وجهة إبهابية متفائلة، على أساس أن ابػطأ ىو السبيل الوحيد للتعلم، وخطة 

وبودد أصحاب معاجم علوم التًبية بيداغوجيا ابػطأ  مهمة وفعالة وبناءة لاكتساب ابؼعارف وابؼوارد. استًاتيجية
الوضعيات  نّ للتعلم لأ استًاتيجيةم يقوم على اعتبار ابػطأ باعتبارىا تصورا ومنهجا لعمليتي التعليم والتعلّ 

 أن فة أو بنائها من خلال بحثو وما بيكنابؼعر  لاكتسابضوء ابؼسار الذي يقطعو في اكتيكية تعد وتنظم دالدي
مرأ طبيعيا وابهابيا يتًجم سعي ابؼتعلم للوصول إلى أتعتبر ابػطأ  استًاتيجية وىو ،يتخلل ىذا البحث من أخطاء

إنّ عبد الكريم غريب بقولو:"  وىذا نفس ما جاء بو (.59، ص2334رحيمو بخات وآخرون، ع .ابؼعرفة
للتعلم، لأن الوضعيات الديداكتيكية تعد  استًاتيجيةلعملية التعليم والتعلم، فهو تصور ومنهج بيداغوجيا ابػطأ 

وتنظم في ضوء ابؼسار الذي يقطعو ابؼتعلم لاكتساب ابؼعرفة أو بنائها من خلال بحثو، وما بيكن أن يتخلل ىذا 
تًجم سعي ابؼتعلم للوصول إلى للتعلم، لأنو يعتبر ابػطأ أمرا طبيعيا وإبهابيا ي استًاتيجيةالبحث من أخطاء؛ وىو 

                                   (723، ص2336 ،عبد الكريم غريبع .ابؼعرفة."
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على  بيداغوجيا ابػطأ ارسةبفالبحث تسليط الضوء على مدى تأثتَ  ىذ اول من خلالبك نظرا بؼا سبقو         
عملية تنشيط واقع الأفراد عابؼتعلمتُ( في موقف يعتبر التفاعل الصفي عموما  حيث داخل الصف ابؼتعلم فاعلت

نوّ: بؾموعة بأيعرف كما  ،ة ابؼرغوبةمعتُ عالقسم( مع برقيق توازن بتُ إرضاء حاجاتهم وبرقيق الأىداف التعليميّ 
لعلاقات التواصلية بتُ ابؼدرس ومتعلميو، ويتضمن بمط الإرسال اللفظي وغتَ ستَورات ومظاىر لأشكال و 
ة والمجال والزمان، وىو يهدف إلى تبادل ابػبرات وابؼعارف والتجارب شمل الوسائل التواصليّ ي حيثاللفظي، 

، 1994التأثتَ في سلوك ابؼتلقي. ععبد اللطيف الفاربي وآخرون، إلى وابؼواقف أو تبليغها ونقلها مثلما يهدف 
 (.44ص

عرفة وإنتاجها وإثارة الدافعية وابؼناخ يعدّ السلوك التفاعلي داخل القسم وسيلة من وسائل اكتساب ابؼ       
الوجداني، لذلك نادى بعض علماء النفس أمثال ماسلو وروجرز بابؼنحى الإنساني أي إبهاد مناخ تعليمي أو 

. ولقد إرشادي أو إداري تسوده علاقات إنسانية وىذا ابؼناخ يفسح المجال لتحقيق الأىداف وإشباع ابغاجات
و وظيفة ابؼدرس بوظيفة ابؼعالج النفسي، أي أنوّ قة مساعدة في المجال التًبوي". إذ شبّ وظّف روجرز مبدأ بظاه: "علا

يسهل التعلم الذاتي للتلميذ أو يبحث عن علاقة تواصلية ترتكز على مبدأين بنا: الطبيعة الإبهابية للذات 
وبالنظر إلى تلك  (.38، ص2333الإنسانية، وقدرتها على تسيتَ نفسها بنفسها. عحسن عمر منسي، 

ناولت مفهوم التفاعل الصفي يتبتُّ لنا أنّّا تتلاقى في بعد مركزي، وإن جاء ضمن سياقات متنوعة، تالتعاريف التي 
بضلتو اصطلاحات متعددة، ومؤكدة "بأنّ النشاط التعليمي التعلمي وما يلازمو من إبقاز ىو قسمة مشتًكة بتُ 

صفي ضربا من التحريك ابؽادف للعملية التعليمية، يعهد بو ابؼعلم دون كما يعد التفاعل الابؼعلم وابؼتعلم".
إجحاف بغق ابؼتعلم وحظو فيو، فهو تنشيط للعلاقات التواصلية تسهم فيو أطراف تلك العملية في مسعى يرمي 

ة تواصل ( أنّ: عملية التعليم ىي عملي2334وقد اعتبر حامد عبد الله ع إلى برقيق الأىداف التًبوية ابؼرسومة.
وتفاعل مستمرة بتُ كل من ابؼعلم ومتعلميو من جهة، وىذا يتطلب من ابؼعلمتُ أن يلمّوا بدجموعة من ابؼهارات 
اللازمة للتدريس الصفي وبتُ الطلبة أنفسهم من جهة أخرى. ولعلّ من أىمّ ىذه ابؼهارات وأكثرىا فائدة مهارات 

ة تدفع بالطلاب إلى الإقبال على التعلّم وبرستُ أدائهم وزيادة التفاعل الصفي باعتبارىا عملية ديناميكية مستمر 
واجتماعية ونفسية بـتلفة بذعلهم أكثر قدرة على ابغوار وابؼناقشة بفاّ يعزز ثقتهم  برصيلهم وإكسابهم أبماط ثقافية

ذية راجعة عن بأنفسهم، فضلا عن ذلك فإنّ التفاعل الصفي يتيح للمعلم فرصا كثتَة للعطاء والإبداع وبيده بتغ
 سلوكو التدريسي داخل الصف.
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وابذاىات ابؼعلمتُ  ةوالنوادي العلميّ  للإبقاز ات عديدة كالدافعيةالتفاعل الصفي بدتغتَّ  وناحثلقد ربط الب          
هم أبنلوا ربطو وغتَىا، لكنّ وابؼعلمات بكو الطلبة وسلوك ابؼعلم التواصلي ومشكلات الانضباط في ابؼدارس 

اختًنا ابؼمارسة التدريسية ابؼعتمدة على بيداغوجيا ابػطأ لنهتم عليو  وبناء-درايتنافي حدود –ات التدريسية بابؼمارس
 بأثر تطبيقها في التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني والثالث من مرحلة التعليم الابتدائي في دراستنا ابغالية،

 كالآتي:ومن ىذا ابؼنطلق بيكن صياغة تساؤلات الدراسة  

مرحلة من  متعلمي الطور الثاني والثالثالتفاعل الصفي لدى على زيادة تطبيق بيداغوجيا ابػطأ  يؤثرىل  .1
 ؟التعليم الابتدائي

 الابتدائي؟ مستوى بفارسة بيداغوجيا ابػطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث من التعليمما  .2
 ثالث من التعليم الابتدائي؟والمستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني ما  .3
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثلدى  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأىل  .4

 ؟تعُزى بؼتغتَّ ابعنسالتعليم الابتدائي 
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثفروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجدىل  .5

 ابػبرة؟عزى بؼتغتَّ تالتعليم الابتدائي ُ 
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثفروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجدىل  .6

 ؟بؼتغتَّ التكوينالتعليم الابتدائي تعُزى 
مرحلة من  الثاني والثالثمعلمي الطور فروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجدىل  .7

 ؤىل العلمي؟بؼتغتَّ ابؼالتعليم الابتدائي تعُزى 
في درجة بفارسة بيداغوجيا ابػطأ لدى بتُ القياستُ القبلي والبعدي فروق ذات دلالة إحصائية  توجدىل  .8

 الابتدائية؟أستاذ ابؼدرسة 
طور الثاني والثالث من مرحلة لفروق ذات دلالة إحصائية في درجة التفاعل الصفي لدى متعلمي ا توجدىل  .9

 ؟تعزى لبيداغوجيا ابػطأ التعليم الابتدائي
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 :ةــــدراســـروض الـــــــــ ف 2

مرحلة التعليم من  متعلمي الطور الثاني والثالثالتفاعل الصفي لدى على زيادة تطبيق بيداغوجيا ابػطأ  يؤثر .1
   .الابتدائي

 منخفض. أساتذة الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائيمستوى بفارسة بيداغوجيا ابػطأ لدى  .2
 منخفض. ثالث من التعليم الابتدائيمستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني وال .3
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثلدى  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ .4

 .بؼتغتَّ ابعنستعُزى التعليم الابتدائي 
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثفروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجد .5

 ابػبرةعزى بؼتغتَّ تالتعليم الابتدائي ُ 
مرحلة من  معلمي الطور الثاني والثالثفروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجد .6

 .بؼتغتَّ التكويني تعُزى التعليم الابتدائ
من  معلمي الطور الثاني والثالثفروق ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ لدى  توجدىل  .7

 ؤىل العلمي.بؼتغتَّ ابؼمرحلة التعليم الابتدائي تعُزى 
في درجة بفارسة بيداغوجيا ابػطأ لدى أستاذ بتُ القياستُ القبلي والبعدي فروق ذات دلالة إحصائية  توجد .8

 الابتدائية.ابؼدرسة 
طور الثاني والثالث من مرحلة فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التفاعل الصفي لدى متعلمي ال توجد .9

 .تعزى لبيداغوجيا ابػطأ التعليم الابتدائي

 : ةــــدراســداف الـــــــ أه 3

ة من أساتذة التعليم لدى عين التعليمية التعلميةفي العملية  درجة تطبيق بيداغوجيا ابػطأ معرفة مستوى * 
 .الابتدائي

 .تعلملدى ابؼ ابػطأ على التفاعل الصفيبيداغوجيا  تطبيقثر أ الكشف عن *

  الذكور والإناث في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ. بتُ الأساتذةابؼوجودة الكشف عن الفروق * 

  في تطبيق بيداغوجيا ابػطأ. ابػبرة والأقدميةحسب  الأساتذة ابؼوجودة لدىالكشف عن الفروق  *
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في تطبيق بيداغوجيا  ابعامعاتالأساتذة خربهي خربهي ابؼعاىد و  بتُ الأساتذةابؼوجودة الكشف عن الفروق * 
  ابػطأ.

ة الدراسة:ـــــ أهمي   4  

عمليتي التعليم والتعلم،  تفستَه للقضايا التي تهمّ في الدراسات التًبوية في رصده و  ى أبنية البحث التًبويتتجلّ      
 كل ما يتعلق بابؼؤسسات التًبوية.و 

ة دمج ن ما استحدث ىو أبنيّ  أّ مر ابؼستحدث إلّا ىذا التعدد ليس بالأة، و التدريسيّ دت ابؼمارسات فقد تعدّ      
 .ماتوتثمار ابػطأ في التوصل إلى أىدافو والتأكد من تعلّ ة اسابؼتعلم في ابؼمارسة والتطبيق، وأبنيّ 

     ة الدراسة ابغالية في العناصر الآتية:عليو تكمن أبنيّ و 

 يوظيفها في العمل التعليموت وأبنيتها في بفارستو التًبويةّ ىااعتمادببيداغوجيا ابػطأ وضرورة علّم ابؼ تعريف 
 التعلّمي.

  ّبيداغوجيا ة مهملة ة التًبويّ في الدراسات التي تناولت أنواع ابؼمارسات التدريسيّ  النقص الإسهام في سد
  .ةالتعلميّ  –ة ة التعليميّ الة في تنشيط العمليّ ابػطأ كممارسة فعّ 

 مشرفتُ الالتحاق من قبل ع بعدتكوينهم قبل الالتحاق و متُ على برنامج إعداد ابؼعلمتُ و تشجيع القائ
ة تتمثل جدواىا العلميّة بفارسات تربويّ ( على استخدام طرائق و ومديرين ،نتُ، مشرفتُ تربويتُمكوّ 

 .تعلمتُ وزيادة تفاعلهم داخل حجرة الدرسرفع مستوى التفكتَ لدى ابؼة في التًبويّ و 
 طاء بيداغوجيا ابػطأ قدرا  تنظيم ابؼنهاج على أساس إعالتًبيّة والتعليم ل على والقائمتُ يز ابؼسؤولتُبرف

 وتطبيقها عمليا. ةلمناىج التًبويّ لتخطيط الفي كافيا 
 ــــــ تحديد الدصطلحات إجرائيا: 5

فهمو يعُرف مصدره  فابػطأ الذي يتمّ  ،سعي ابؼتعلم إلى ابؼعرفة بيداغوجيا ابػطأ تًجمت *بيداغوجيا الخطأ:
لاحقة، فهو بدثابة نقطة انطلاق  ويكون بؾديا ومصدرا للارتقاء بدا يضمن استغلالو بشكل إبهابي في تعلمات

الذات بذربتها عأخطائها( في علاقة مع النمو بواسطتها تعتبر تربصة لتمثلات التي تنظم  هيلتعلمات جديدة، ف
   ابؼعرفي للمتعلم. وبيكن القول بأنّا عملية تصحيح للأخطاء لاستخدامها في بناء تعلمات جديدة.
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ىو الطريقة ابؼتمثلة في أبماط التواصل بتُ أطراف العملية التعليمية التعلمية التي يدير بها  *التفاعل الصفي: 
تساعدىم على التحصيل الأكادبيي، بدراعاتو للفروق الفردية  خلال تأمتُ بيئة قسمو من متعلميالأستاذ 

ابؼتعلم عن رأيو وأفكاره يفصح بو  الكلام ابؼباشر الذي فيفالتفاعل الصفي يتمثل وضمن الأىداف ابؼسطرة. 
 رده على الأسئلة ابؼوجهة لو من معلمو. من خلال وفهمو للمقروء وقدرتو على التعبتَ الشفوي

ىو ذلك الشخص الذي تتوفر فيو بصلة من ابؼواصفات التي تشتًطها  تعريف أستاذ الددرسة الابتدائية:*
 فاعلية التًبية والتعليم من بينها ما يلي:

  بابؼعرفة ابؼهنيّة ومتحصّلا على ابؼهارات اللازمة بؼهنة التدريس.أن يكون ملمّا 
 :أن تكون لو معرفة مهنيّة في علوم التًبيّة، وأصول التدريس ابغديث وتشمل 
 .إتقان الأدوات التًبويةّ الأساسية للتدريس وىي: التقويم التًبوي، علم النفس، القياس، والإحصاء 
 يث: مراحل بموىم، حاجاتهم النفسية، ميوبؽم، اعمابؽم، ورغباتهم.ابؼعرفة التّامة بابؼتعلمتُ من ح 

 (133، ص 1992نوار محمد، ع .ابغديثةإدراكو التّام لطرائق التدريس 
ولم يتجاوز الثانية عشرة،  بشانية سنواتىو ذلك الطفل الذي يبلغ من  الطور الثاني والثالث:تعريف متعلم *

يزاول  ىوويواصل تعليمو داخل مؤسسة تربويةّ تهتم بو من ابعانب التًبوي، والعلمي وحتى الصحي والنفسي، و 
 التعليم الابتدائي.دراستو بالصف الثالث أو الرابع أو ابػامس من 

بأنو أول فرصة تتيح للطفل تربيّة نظاميّة يتولاىا مربيّون بـتصون في  رابح تركي:يعرفو  *التعليم الابتدائي:
الفهم التًبوي عابؼعلم( داخل ابؼدرسة التي تتميز بدنهج تربوي واضح الأىداف، بؿددا ابػطط، لو أدواتو 

 (.125، ص1993تركي رابح، ع. ابػاصةووسائلو 

بالتعليم  2333ض التعليم الأساسي ابتداء مند عوّ وىو ابؼرحلة التعليميّة التي تلي التعليم التحضتَي، وق
 سنوات. 5وأصبحت مدتو الابتدائي 
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  : سابقةدراسات ـــــ  6

ذلك ة في الأداء التًبوي ابغديث و مكانة مهمّ  ة برتلّ ابؼمارسات التدريسيّ  تُ إلى أنّ أشار كثتَ من التًبويّ      
اكتساب الأستاذ للممارسة القيام بواجباتو على أكمل وجو. فقدرة الأستاذ على ة التدريس، و لاىتمامها بفاعليّ 

لى أداء بالتالي ينعكس عة في مؤسساتنا و ة التعلميّ ة التعليميّ بؼمارسة حديثة يؤدي إلى برستُ العمليّ اللازمة أو 
التي بؽا صلة وقوف عند أصناف ثلاثة للدراسات و طبيعة دراستنا ابغالية تستلزم ال نّ ابؼتعلمتُ بشكل ابهابي وبؽذا فإ

    :بابؼوضوع

  ّة. دراسة بؽا صلة بابؼمارسات التدريسي 
 داغوجيا ابػطأ.يدراسة بؽا صلة بب 
 فاعل الصفيدراسة بؽا صلة بالت . 

 :ة بصفة عامةدراسات تناولت موضوع الدمارسات التدريسي   أولا:
" برديد بعض الكفاءات ابؼطلوبة لبرامج إعداد وتطوير ابؼعلم في :ن( بعنوا1977ع أحمد الخطيب* دراسة 1

الأردن" من أجل ابغصول على شهادة دكتوراه من جامعة الينوي وتناولت دراسة برامج كلية التًبية بابعامعة 
الأردنية بهدف تعريف مدى قدرة تلك البرامج على سد ابغاجات ابؼهنية للمعلمتُ، والوصول منها إلى 

غايتها تطوير تلك البرامج، لذلك قام بدراسة برليلية مقارنة لتصورات أعضاء ىيئة التدريس،  مقتًحات
 وابػرجتُ، والطلاب، فيما تتصل بالكفاءات التعليمية التي بوتاج إليها معلم ابؼرحلة الثانوية.

عرضت على عينة كفاءات رئيسية   38وأعد استبيانا خاصا بعمع ابؼعلومات اللازمة للمعلم والتي صنفت إلى 
من خربهي كلية  خربها 69وعضو من أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية بابعامعة الأردنية  13للدراسة وىم 

رت امن طلاب الكلية قيد الإعداد، وقد استخدم مقياس ليك طالبا 88والتًبية الذين مارسوا التدريس 
 وتوصل إلى الكفاءات التالية:

 فاية فرعية.ك  13التخطيط: وبوتوي على  -

 كفايات فرعية.  9استثارة الدافعية: واشتملت على  -

 كفاية فرعية.  13عرض الدرس: واشتملت على  -

 كفاية فرعية.  14الأسئلة: واشتملت على  -
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 كفايات فرعية.  9تفرد التعليم: واشتملت على  -

 كفايات فرعية  8استثارة تفكتَ الطلاب وتوظيفو: واشتملت على  -

 علومات التي برصل عليها توصل إلى نتيجتتُ أساسيتتُ وبنا:وبعد برليل ابؼ

لا برظى الكفايات التعليمية الرئيسية التي شملتها الدراسة بالاىتمام الذي تستحقو بوصفها كفايات  -1
 تعليمية أساسية في برامج كلية التًبية بابعامعة الأردنية.

وعلى ضرورة تضمينها في برنامج تربية ابؼعلمتُ ىناك اتفاق على أولوية الكفايات الواردة في الاستبيان  -2
 في الأردن.

ىذه الدراسة قد ابزذت من حركة تربية ابؼعلمتُ القائم على الكفاءات إطارا مرجعيا تستند  ونلاحظ أنّ       
اية إليو. كما أنّا ركزت على الكفاءات التعليمية التي بوتاج إليها ابؼعلم في تفاعلو مع الطلاب بعيدا عن أي كف

ا العتبة فكانت عينة مّ أ تتصل بواجباتو الإدارية وعلاقاتو الإنسانية وجوانبو الوجدانية والانفعالية من شخصيتو.
نفس ابؼرجع عأبضد بن رقعان وعلي الربيع،  مناسبة على أساس أنّا شملت ىيئة التدريس والطلاب وابػربهتُ.

 .(134، ص السابق

عنوان:" الكفاءات الأدائية الأساسية عند معلم ابؼدرسة الابتدائية ب (1981عمرعي  توفيق أحمد يوسفدراسة *2
في الأردن في ضوء برليل النظم واقتًاح برامج لتطويرىا" رسالة للحصول على شهادة الدكتوراه من كلية التًبية 

 بجامعة عتُ شمس.

التعليمية الأدائية الأساسية" اللازم معلم ومعلمة، والأداة كانت عبارة عن " قائمة الكفاءات  467تّم اختيار 
 توفرىا لدى معلمي ابؼرحلة الابتدائية في الأردن، وقد ىدفت للإجابة عن الأسئلة التالية:

 ما مكونات نظام ابؼوقف التعليمي الصفي؟  -1
قيام ما الكفاءات التعليمية الأدائية الأساسية التي بهب أن بيتلكها معلم ابؼدرسة الابتدائية ليتمكن من ال  -2

 بأدواره ابؼختلفة لتنظيم تعلم تلاميذه بفعالية، بغض النظر عن ابؼادة التي يعلمها؟
ما واقع معرفة معلمي ابؼرحلة الابتدائية في الأردن بؽذه الكفاءات وبفارستهم بؽا ومدى اختلافهم في   -3

 ذلك؟



الفصل الأول: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار النظري العام للبحث 

  

 

18 

دى ضرورة الكفايات ودرجة التدريب أفضل من الإعداد بشكل عام، في م وتوصل إلى العديد من النتائج منها:
 ( 138، ص2332بن رقعان وعلي الربيع،  عأبضدبفارستها. 

رات ة للمقرّ تقويم ابؼمارسات التدريسيّ : »بعنوان( 2332ع بيعحمد الر  محمد برقعان وعلي أ أحمددراسة *3   
إلى تقويم ابؼمارسات (، حيث تهدف ابؼكلا-ة ة بكلية التًبيّ دراسة ميدانيّ ع «ة من وجهة نظر الطلابالتًبويّ 

 ب من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية:ة من وجهة نظر الطلّا ة في ابؼقررات التًبويّ التدريسيّ 
  ّب؟ ة من وجهة نظر الطلّا رات التًبويّ ة في ابؼقرّ ما درجة ابؼمارسات التدريسي 
  ّابؼستوى الدراسي بؼتغتَّ  تعزى بة بتُ الطلّا ة إحصائيا على درجة ابؼمارسات التدريسيّ ىل توجد فروق دال 

 عالثاني ـــــــ الثالث ـــــــ الرابع(؟
  ّبؼتغتَ ابعنس عذكر ـــ أنثى(؟ ىة بتُ الطلاب تعز ىل توجد فروق دالة إحصائيا لدرجة ابؼمارسات التدريسي 
  ّب تعزي بؼتغتَ التخصص ة بتُ الطلّا ىل توجد فروق دالة إحصائيا على درجة ابؼمارسات التدريسي

 ـــــ علوم(؟عآداب 
 قد توصلت إلى النتائج التالية:اة عبارة عن استبيان تم برليلو و كانت الأدطالبة، و ( طالبا و 351قد بلغت العينة عو 

الطالبات. كما لا توجد فروق دالة ابؼمارسات الدراسية من الطلاب و  لا توجد فروق دالة إحصائيا على درجة
-2331ععلي الربيع وأبضد برقعان، . علوم( آداب.من التخصصات عة إحصائيا على درجة ابؼمارسات التدريسيّ 

 (.131-98، ص 2332
تحصيل الة في رفع مستوى فاعلية بعض ابؼهارات التدريسيّ » عنوان:بـ (2337ع عقيل بن الساسيدراسة *4

 تلميذ، وتمّ  (482عتطبيقها على عينة قدرىا  تمّ «. ة الرياضياتالدراسي لدى تلاميذ الثالثة متوسط في مادّ 
 استخدام بؾموعة من الأدوات ىي: 

 (.1853نة لقياس الذكاء عالصور ابؼعدلة اختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة ابؼقنّ  (1
 .اختبار التحصيل الدراسي في الرياضيات (2

 :اليةالتوصل إلى النتائج التّ  وقد تمّ 

صيل لصالح المجموعة ابطة في التحالمجموعة الضّ ة و توجد فروق بتُ متوسطي المجموعة التجريبيّ  (1
 ة بتُ تلاميذ ابؼتوسط.التجريبيّ 
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 المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي بؼادةة و توجد فروق بتُ متوسطي المجموعة التجريبيّ  (2
، 2337ععقيل بن الساسي،  الفهم لدى تلاميذ الثالثة متوسط.الرياضيات في مستويي التذكر و 

  ( 165ص

على الأداء التدريسي لأستاذة الرياضيات في التعليم الثانوي  تقويم» :نبعنوا (2338)حديد يوسف دراسة *5
  (سات التعليم الثانوي لولاية جيجلدراسة ميدانية مؤسع «ضوء أسلوب الكفاءات الوظيفية

كذلك بزصصاتهم ة و مؤىلاتهم العلميّ جنس الأساتذة وخبرتهم ابؼهنيّة و حيث ىدفت إلى معرفة أثار متغتَات: 
مؤسسات تكوينهم على بفارستهم لكفاءات التدريس، كما ىدفت إلى التعرف على أكثر الكفايات و  ة،الأكادبييّ 

قات تقدير معوّ ة( ومقياس عتقويم الكفاءات التدريسيّ بناء مقياس ع قد تمّ ارسة من طرف أساتذة الرياضيات، و بف
عليم الثانوي بولاية جيجل خلال أستاذة عاملتُ بدؤسسات الت( أستاذا و 122، طبق على عينة ع(الأداء التدريسي

 لى نتائج منها:لت الدراسة إقد توصّ (، و 2339-2338ابؼوسم الدراسي ع

ابعنس باستثناء كفايات عدم وجود فروق في درجة بفارسة أساتذة الرياضيات لكفاية التدريس تبعا بؼتغتَ -
 ( لصالح الذكور.3.35الاجتماعي حيث توجد فروق دالة عند مستوى عالاتصال والتفاعل الإنساني و 

ة باستثناء كفايات ات لكفايات التدريس تبعا بؼتغتَ ابػبرة ابؼهنيّ عدم وجود فروق في درجة بفارسة أساتذة الرياضيّ -
 .(سنة 14( لصالح أساتذة ذو خبرة مهنية تفوق ع3.31دالة عند مستوى عتنفيذ الدرس حيث توجد فروق 

  (429ص  ،2339-2338عحديد يوسف،
أثر أسلوبي التعليم التعاوني والتنافسي في التحصيل » بعنوان: (2338ع إبراهيم محمد عرقاوي إيناسدراسة *6

 «.الدراسي والاحتفاظ بدهارات الفهم القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

الدراسي والاحتفاظ ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرّف على أثر أسلوبي التعليم التعاوني التنافسي في التحصيل 
( طالبات: 134بدهارات الفهم القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر أساسي وبلغت عينات الدراسة ع

 وتّم إعداد أداة الدراسة عاختبار التحصيلي( وقد توصلت إلى النتائج الآتية:

تدريس ابؼواد التعليميّة ابؼتعددة وبؼختلف فعالية استخدام الاستًاتيجيات ابغديثة كالتعليم التعاوني والتنافسي في  -
 (198، ص2338عإيناس إبراىيم محمد العرقاوي،  .ابؼراحل التعليميّة
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 الدتعلقة بالدمارسة التدريسية: السابقة الدراسات استثمار-

 / من حيث الأهداف:1

ىدفت  حيثوعلاقتها بدتغتَات أخرى متنوعة بعض ابؼمارسات التدريسية تناولت الدراسات السابقة           
تقويم ابؼمارسات التدريسية للمقررات التًبوية من وجهة نظر الطلاب، وفاعليتها في رفع مستوى التحصيل  إلى

الدراسي، كما ىدفت إلى تقويم الأداء التدريسي في ضوء أسلوب الكفاءات الوظيفية، وتناولت دراسة سابقة 
عتمدة التعلم التعاوني والتنافسي وىدفت إلى معرفة أثره على التحصيل الدراسي والاحتفاظ ابؼمارسة التدريسية ابؼ

إلى برديد بعض الكفاءات ابؼطلوبة  أخرى في حتُ ىدفت دراسة سابقة ارات الفهم القرائي للشعر العربيبده
يسية ابؼعتمدة على بيداغوجيا بينما ىدفت دراستنا إلى معرفة ماىية ابؼمارسة التدر  لبرامج إعداد وتطوير ابؼعلم.

 ابػطأ وأثرىا على التفاعل الصفي.

استخدمت جل الدراسات ابؼنهج الوصفي وابؼنهج التجريبي في حتُ أن دراستنا ابغالية  / من حيث الدنهج:2
 بذريبي.الوصفي بتصميم شبو  استخدمنا ابؼنهج

تناولت بصيع العينات التي تدرس بدرحلة الثانوية وابعامعية سواء أكانوا طلبة  جل الدراسات / من حيث العينة:3
ودراسة أو أساتذة، في حتُ ركز ععقيل بن الساسي( على تلاميذ ابؼتوسطة وتناولت دراسة عأبضد ابػطيب، 

 مرعي( مرحلة التعليم الابتدائي وىي العينة ابؼقصودة في دراستنا ابغالية.عتوفيق أبضد 

فيما توصلت إليو من نتائج وقد يعود ىذا التباين إلى  ساتاتباين بتُ ىذه الدر  كان ىناك يث النتائج:/ من ح4
إحصائيا على توجد فروق دالة  الربيع( أنوّ لاوجدت دراسة عبرقعان و اختلاف في أىداف وطبيعة ابؼتغتَات. حيث 

عأبضد خطيب( إلى أنّ الكفايات  درجة ابؼمارسات التدريسية من التخصصات آداب وعلوم. وتوصلت دراسة
التعليمية الرئيسية التي شملتها دراستو لا برظى بالاىتمام خاصة وأنوّ ركّز على الكفاءات التعليمية التي بوتاج إليها 
في تفاعلو مع الطلاب بعيدا عن أي كفاية تتصل بواجباتو الإدارية وعلاقاتو الإنسانية وجوانبو الوجدانية والانفعالية 

عرقاوي( فرضيتها التي أثبتت فيها فعالية استخدام الاستًاتيجيات ابغديثة كالتعليم وحققت عإيناس  خصيتو.من ش
 التعاوني والتنافسي في تدريس ابؼواد التعليمية ابؼتعددة وبؼختلف ابؼراحل التعليميّة.
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 :(دراسات لذا صلة بممارسة )بيداغوجيا الخطأ ثانيا:

ابغصول على دراسات خاصة بهذه البيداغوجيا نظرا بغداثة ىذه ابؼمارسة كذلك عدم  ينافي ابغقيقة تعذر عل
 تي: قد وجدنا الآابؼراجع الأجنبية و   فيوجود مراجع تتكلم عنها إلّا 

أستاذ متًبص بابؼدرسة الثانوية رينيو كاسان  Joélle Descaraguerجولي ديسكروج دراسة *1
 «. بػطأ أداة التعلما»  بعنوان: 2333-2332العام الدراسي  ( René Kasanع

 ن بىطئ.ة ابؼتعلم في أجل البرىنة على مشروعيّ ة قسم الرياضيات من أ( حالة من الثانويّ 23قد تم اختيار عو 

من  ونّ وأة. ة التعلميّ ة التعليميّ ة في العمليّ لو مكانة ىامّ ة إلى أن ابػطأ ىو أداة للتعلم و وقد توصلت ىذه الدراس
التفاعلات  قد أشار إلى أن ىناك عوامل أخرى تؤثر على ىذه البيداغوجيا مثل:البديهي فعاليتو في التعلم و 

 p452332-2333,. (Joelle Descargue;ع .مدى رغبة ابؼتعلم في العملة، و ة، الدفاعيّ الصفيّ 

 
  :«للتعلمأداة  ابػطأ»: بعنوان(: 2332عجون بييردراسة *2

 ق إلى دلالة ابػطأالتطرّ في بناء التعلمات لدى ابؼتعلم و  ة ابػطأق فيو إلى أبنيّ بحث حاول صاحبو التطرّ عبارة عن 
 ومصادره معتمدا على الابذاه البنائي في تفستَ ابػطأ، وتوصل إلى أنّ للخطأ أبنيتو وفعاليتو في التعلم.

 (Jean- Pierre Astolfi ; 2002. P 05).  
 :(2312)رودريغيز فلورا  دراسة*3

عبارة عن دورة تدريبية للمدربة فلورا رودريغيز عنوانّا " بيداغوجيا ابػطأ" أي معابعة وبرليل ابػطأ في سياق 
 تقييم الشفوية والكتابية، ىدفت ىذه الدورة إلى:

 التعرف على تصورات ابؼعلمتُ وابؼتعلمتُ. -

 التعرف على أنواع ابػطأ. -

 ابػطأ.عطاء الأولوية لتقييم  -

 التعرف على سلوك ابؼعلم وابؼتعلم بكو ابػطأ. -
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 لذا صلة بممارسة )بيداغوجيا الخطأ(: التي الدراسات استثمار-

( من أجل البرىنة على مشروعية ابؼتعلم في أن بىطئ،  جاءت دراسة عجولي ديسكروج / من حيث الأهداف:1
كما حاول عجون بيتَ( في بحثو التطرق إلى أبنية ابػطأ في بناء التعلمات لدى ابؼتعلم والتطرق إلى دلالة ابػطأ 
ومصادره معتمدا على الابذاه البنائي في تفستَ ابػطأ. وحاولت عفلورا رودريغيز( التطرق لنفس ابؼوضوع من خلال 

  دورتها التدريبية التي بضلت عنوان: بيداغوجيا ابػطأ.

 الدراسات تناولت ابؼنهج الوصفي. جلّ  / من حيث الدنهج:2

 نة ابؼتعلم في ابؼرحلة الثانوية بينما اختًنا في دراستنا ابغاليةت الدراسات السابقة عيّ اختار  / من حيث العينة:3
  .مرحلة التعليم الابتدائي معلمي ومتعلمي

التي تّم عرضها في اثبات أبنية ابػطأ في بناء التعلمات لدى  اتفقت الدراسات السابق من حيث النتائج:/ 4
  ابؼتعلم.

 :لذا علاقة بالتفاعل الصفيدراسات ثالثا: 

( والتي ىدفت إلى بحث التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة، وعلاقتها بابذاىات 1988ع القرشي*دراسة 1
ابؼعلم بكو الطلبة، والتعرف على العلاقة بتُ ابذاىات ابؼعلمتُ وابؼعلمات في ابؼرحلة الابتدائية في الكويت بكو 

 36لت عينة الدراسة على طلبتهم، ومظاىر التفاعل الصفي بتُ ابؼعلم والطالب داخل حجرة الدراسة، اشتم
معلما ومعلمة بابؼرحلة الابتدائية، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

عند بؾموعة ابؼعلمتُ ذوي الابذاىات ابؼوجبة بكو الطلبة، وبؾموعة من ابؼعلمتُ ذوي الابذاىات  3.35الدلالة 
عتتُ. واستجابة ابؼعلم الوجدانية لصالح بؾموعة ابؼعلمتُ ذوي الابذاىات ابؼوجبة السلبية بكو فروق دالة بتُ المجمو 

بكو الطلبة، بينما لم تظهر النتائج فروقا بتُ المجموعتتُ في فئات نسبة كلام ابؼعلم ونسبة كلام الطلبة، كما يظهر 
 (.13، ص2339من برليل التفاعل داخل الصف. عأ. ع. خ أبو عبيدة وزميلو، 

حيث التفاعل التًبوي بتُ الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس في ابعامعة" ( بعنوان: " 1993ع علي وطفةسة *درا2
طالب وطالبة من طلاب جامعة دمشق، وقارن نتائج الدراسة مع نتائج دراسة 245قام الباحث باستطلاع رأي 

حيث أظهرت النتائج أنّ كلا من جامعتي دمشق والكويت تعانيان  1988سابقة أجريت في جامعة الكويت عام 
وازنة بتُ ابؼدرستُ والطلاب مفقودة، حيث لم من ابلفاض في وتتَة التفاعل التًبوي، وأنّ علاقات الدبيقراطية ابؼت
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يستطع ابؼدرس ابعامعي في كلتا ابعامعتتُ أن يتحرر من صورة الأبوية التقليدية السائدة للمعلم التقليدي. عقادري، 
 (21، ص2312

 ( بعنوان: "سلوك ابؼعلم التواصلي في صفوف الرياضيات"2336ع سينيل وهابل ايزيمان*دراسة 3

إلى تفعيل ابػطاب الصفي في صفوف الرياضيات وقد تّم إجراؤىا ضمن مشروع بفول من المجموعة  ىدفت الدراسة
الدولية لسيكولوجية تعليم الرياضيات في أمريكا الشمالية. وبلغت العينة بشانية معلمتُ ومعلمات من ابؼرحلة الثانوية 

استخدم الباحثتُ استبانة تقيّم آراء  ( طالب وطالبة من مدارس بـتلفة من نفس الصفوف. وقد178كما شملت ع
الطلبة في بطس تصفيات لسلوكيات التواصل لدى ابؼعلمتُ وىي التحدي، التشجيع وابؼدح، الدعم اللفظي وغتَ 

 اللفظي، الفهم والود، التحكم وكل تصنيف شمل بشانية عبارات باستخدام مقياس ليكارت ابػماسي.

راسة أنوّ توجد علاقة ترابطية ذات دلالة إحصائية بتُ متغتَات الدعم غتَ من أىمّ النتائج التي توصلت إليها الد
اللفظي والتشجيع وابؼدح كما أنوّ يوجد ترابط موجب بتُ التحدي والتشجيع وابؼدح. عنقلا عن بغدادي وبلواز، 

 (42-41، ص 2315-2316

 " للإبقاز" التفاعل الصفي وعلاقتو بالدافعية  :ن( بعنوا2337ع الأمين عياط وموسى حريريدراسة *4

 لدى طلبة التعليم الثانوي. للإبقازىذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بتُ التفاعل الصفي والدافعية  ىدفت

طالب وطالبة من الأقسام النهائية بتُ بزصص آداب وبزصص علوم في مدينة الأغواط حيث  435كانت العينة 
 وعلمي( عأدبيبعنس التخصص الدراسي اغتَات وسيطية تتمثل في تم الاستعانة بدت

في بصع ابؼعلومات والذي أعده كل من نافع وخليل بالإضافة إلى الأساليب  للإبقازاعتماد اختبار الدافعية  وتمّ 
 :يما يلالإحصائية. وتم التوصل إلى 

والذين  للإبقازتوجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى طلبة القسم النهائي من التعليم الثانوي في الدافعية  -
 يتميزون بتفاعل صفي إبهابي.

والذين  للإبقازتوجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى طلبة القسم النهائي من التعليم الثانوي في الدافعية  -
 التخصص. يتميزون بتفاعل صفي سلبي باختلاف
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الطلاب والطالبات في القسم النهائي من التعليم الثانوي في الدافعية  -
 ذوي التخصص. للإبقاز

فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الطلاب والطالبات في القسم النهائي من التعليم الثانوي في الدافعية لا توجد  -
 ذوي التخصص الأدبي. للإبقاز

 للإبقازلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الطالبات في القسم النهائي من التعليم الثانوي في الدافعية  -
 باختلافهم في التخصص علمي وأدبي.

ف متغتَ باختلا للإبقازلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الطلاب في القسم النهائي في الدافعية  -
 (2، ص2337وحريري،  عياطع وأدبي.التخصص علمي 

( بعنوان: " التواصل الصفي وعلاقتو بدشكلات 2337ع سليمان الدزين وسامية إسماعيل سكيك*دراسة 5
 الانضباط في ابؼدارس الثانوية بدحافظة غزة".

حيث ىدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بتُ التواصل الصفي ومشكلات الانضباط لدى طلبة ابؼرحلة 
وبلغت في ىذه الدراسة  ابؼنهج الوصفي التحليليافظة غزة ومن وجهة نظر معلميهم. وتّم استعمال الثانوية في بؿ

 أستاذا وأستاذة. طبق عليهم استبانة كأداة للدراسة. 331عينتها 

 من أىم النتائج التي توصلت إليها ىذه الدراسة:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي تقدير ابؼعلمتُ بؼستوى مشكلات الانضباط في ابؼدارس الثانوية  -
 من وجهة نظرىم تعزى لعامل ابعنس لصالح الذكور.

توجد علاقة ارتباطية عكسية دالة إحصائيا بتُ مشكلات الانضباط الصفي وبفارسات ابؼعلمتُ لتحقيق  -
  (2، ص2311تلك ابؼشكلات. عابؼزين وسكيك،  التواصل الصفي للحد من

 ( بعنوان: "التفاعل الصفي بتُ الأستاذ والتلميذ في ابؼرحلة الثانوية" 2313-2339عحليمة قادري *دراسة 6

 أستاذا باستخدام ابؼنهج الوصفي الارتباطي وىدفت الدراسة إلى:33تلميذا و 56تّم تطبيقها على عينتتُ: 

 لصفي للتلاميذ في ابؼرحلة الثانوية.التفاعل امعرفة عناصر  -
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معرفة إمكانية وجود ارتباط بتُ سلوك التلميذ ومعاملة الأستاذ لو، وبتُ ابعو العام للقسم وإدارة الأستاذ  -
 لو.

 النتائج التالية:وتوصلت الدراسة إلى 

 يوجد ارتباط دال احصائيا بتُ سلوك التلميذ ومعاملة الأستاذ لو. -
، 2315-2314ستٍ إبراىيم، عيوجد ارتباط دال احصائيا بتُ ابعو العام في القسم وإدارة الأستاذ لو.  -

 (.19-18ص

 لذا علاقة بالتفاعل الصفي: التي دراساتال استثمار-

ربطتو بدتغتَات أخرى متنوعة  كما  كواقع  تناولت الدراسات السابقة التفاعل الصفي / من حيث الأهداف:1
وابذاىات ابؼعلمتُ بكو الطلبة. أما في دراستنا ابغالية  الثانوية ابؼدارسالانضباط في كالدافعية للإبقاز ومشكلات 

 اختًنا ربطو بتأثتَ بفارسة بيداغوجيا ابػطأ. 

 ابؼنهج الوصفي التحليليكل الدراسات التي تناولناىا استخدمت ابؼنهج الوصفي بأنواع:  / من حيث الدنهج:2
ابؼنهج  حيث استخدمناوتتفق دراستنا ابغالية معها لكن الاختلاف كان في نوع ابؼنهج  الارتباطي وابؼنهج الوصفي

  الوصفي بتصميم شبو بذريبي.

كان ىناك تقارب بتُ حجم العينة في الدراسات السابقة حيث ركزت على طالب الثانوية  / من حيث العينة:3
ابعامعي إلّا دراسة القرشي فقد اختار عينة من مرحلة التعليم الابتدائي وىي نفس ابؼرحلة التي اختًناىا والطالب 

 لتطبيق دراستنا ابغالية.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ كل من الدافعية  (الأمتُ وابغريريعأثبتت دراسة  / من حيث النتائج:4
لا توجد فروق ذات دلالة . بينما تفاعل صفي سلبي أو يتميزون بتفاعل صفي إبهابي والطلبة الذين للإبقاز

إلى حد وقد اتفقت معهما  والعلمي. ذوي التخصص الأدبي للإبقازإحصائية بتُ الطلاب والطالبات في الدافعية 
فيها إلى وجود  ودراسة عحليمة قادري( التي توصلت-على اختلاف زاوية تناول ابؼوضوع-(عالقرشي دراسةقريب 

ودراسة  وبتُ ابعو العام في القسم وإدارة الأستاذ لو. ارتباط دال احصائيا بتُ سلوك التلميذ ومعاملة الأستاذ لو
التي أثبتت وجود علاقة ترابطية ذات دلالة إحصائية بتُ متغتَات الدعم غتَ اللفظي والتشجيع  عسينيل وىابل(

إلى ابلفاض وتتَة التفاعل  على وطفة(بينما توصّل ع وابؼدح ووجود ترابط موجب بتُ التحدي والتشجيع وابؼدح،
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جع ذلك إلى الصورة الأبوية التقليدية السائدة التًبوي وفقدان العلاقة الدبيقراطية ابؼتوازنة بتُ ابؼدرستُ والطلاب وأر 
فقد أثبتا من خلال دراستهما وجود توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ  عابؼزين وسامية( للمعلم التقليدي. أمّا

متوسطي تقدير ابؼعلمتُ بؼستوى مشكلات الانضباط في ابؼدارس الثانوية من وجهة نظرىم تعزى لعامل ابعنس 
علاقة ارتباطية عكسية دالة إحصائيا بتُ مشكلات الانضباط الصفي وبفارسات ابؼعلمتُ د و وجلصالح الذكور و 

 لتحقيق التواصل الصفي للحد من تلك ابؼشكلات.

 :موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة وميزتها 

تتم الدراسات التي إلى ما سبق بيكن القول أنّ ىذه الدراسة كغتَىا من الدراسات التًبوية تكمل و استنادا 
سبقتها في كثتَ من ابعوانب، كما أنّّا بزتلف عنها في زاوية البحث، ومن ابعوانب التي اختلفت فيها عن 

 يلي: غتَىا من الدراسات ما

تناولت الدراسات السابقة ابؼمارسات التدريسية بصفة عامة أو ركزت على بعض ابؼمارسات التدريسية * 
 مهملة بيداغوجيا ابػطأ.

*لم نعثر في حدود علمنا على دراسة تناولت البحث في أثر تطبيق بيداغوجيا ابػطأ على التفاعل الصفي 
 لدى متعلمي مرحلة التعليم الابتدائي.

 

 


