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 عرض وتحليل نتائج الدراسة:

 *عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى:1     

 الثاني والثالث يؤثر تطبيق بيداغوجيا الخطأ على زيادة التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور نص الفرضية:-
 من مرحلة التعليم الابتدائي.

الاجابة عنها قامت الباحثة بالبحث عن العلاقة بنٌ متغنًي الدراسة: )الدتغنً و  بغرض اختبار ىذه الفرضية،      
الدستقل والدتمثل في بيداغوجيا الخطأ، والدتغنً التابع والدتمثل في درجة التفاعل الصفي لدى الدتعلمنٌ(، وىذا من 

تأثنً بالتفاعل الصفي لدى  علاقة قبل أساتذة التعليم الابتدائي لوأجل معرفة أف تطبيق بيداغوجيا الخطأ من 
الدتعلمنٌ، فبعد تطبيق مقياس التفاعل الصفي على الدتعلمنٌ ورصد إجابات الدعلمنٌ عليو، وتطبيق شبكة 

حساب  ، تم ثل درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأالدلاحظة ورصد درجات الأساتذة من أفراد عينة الدراسة التي بس
وكانت النتائج كما ىو موضح في  spssة الاحصائية للعلوـ الاجتماعية معامل ارتباط بنًسوف وفق برنامج الحزم

 الجدوؿ التالي: 

  ماامات  ااررببا  يي ررجة بببي  ييداوججيا الخب  وررجة التفاعل الصف. ( يبيّ 11)جدول رقم 

 "Rقيمة ماامل ارببا  ييرسجن " عدر أفرار الاينة الدتغيرا 
قيمة الدارلة الدانجية 

"sig" 
 ييداوججيا الخب 

11 **1 100 1 111 
 التفاعل الصف.

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

و ( أي أنم 1.11( لو دلالة إحصائية عند مستوى )1.855( أفم معامل الارتباط )11ح الجدوؿ رقم )يوضم      
تطبيق بيداغوجيا الخطأ والتفاعل الصفي لدى متعلمي  درجة إحصائية بنٌ طردية موجبة ذات دلالة توجد علاقة

عقيل ين التي أشارت إليها دراسة مع النتائج تتفق ىذه النتائج  الطور الثاني والثالث من مرحلة التعليم الابتدائي.
لدى  التفاعل الصفيبرققت من وجود علاقة بنٌ بعض الدهارات التدريسية ورفع مستوى  ( التي2117) الساس.

من خلاؿ مبادئ بيداغوجيا الخطأ أفم الخطأ البيداغوجي لا يعني عدـ  باشاتر. كما توافقت مع ما يؤكده تعلمنٌالد
ىذه البيداغوجيا بذعل  الدعرفة ولكن يعبّم عن معرفة مضطربة لغب الانطلاؽ منها لبناء معرفة صحيحة. كما أفم 

ىامشا كبنًا من الحريمة الفكرية التي بسكنو من وتوفر  وبسثلاتو الدعلم موجودا لدساعدة الدتعلم على تصحيح أخطائو
من خلاؿ تفاعلو داخل حجرة الدرس سواء مع الدعلم أو مع  اثارة استعداداتو الداخليمة وتفجنً طاقاتو الدكنونة
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م مبادئ بيداغوجيا وىذا أى لا لؽكن تفادي الخطأ في سنًورة التعلممع ضرورة إقرار الدعلم بأنو ، أقرانو أو مع الدنهاج
 الخطأ.

 

علاقة ترابطية ذات  في وجود( 2116) سينيل وهايل ايزيماندراسة كما اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع نتائج 
متغنًات الدعم غنً اللفظي والتشجيع والددح كما أنمو يوجد ترابط موجب بنٌ التفاعل الصفي و  دلالة إحصائية بنٌ

دراسة القرشي ونتائج  .(42-41، ص 2116-2115، عن بغداديالتشجيع والددح. )نقلا التحدي و 
عند لرموعة الدعلمنٌ  (1.15)توصلت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  التي( 1988)

ذوي الابذاىات الدوجبة لضو الطلبة، ولرموعة من الدعلمنٌ ذوي الابذاىات السلبية لضو فروؽ دالة بنٌ المجموعتنٌ. 
)أ. ع. خ أبو عبيدة  .واستجابة الدعلم الوجدانية لصالح لرموعة الدعلمنٌ ذوي الابذاىات الدوجبة لضو الطلبة

إلى التي توصلت ( و 2111-2119)حليمة قارري دراسة  ت مع نتائجاتفق اكم  (.11، ص2119وزميلو، 
وجود ارتباط داؿ احصائيا بنٌ الجو العاـ في و  د ارتباط داؿ احصائيا بنٌ سلوؾ التلميذ ومعاملة الأستاذ لو.و وج

 (.19-18، ص2115-2114سني إبراىيم، )القسم وإدارة الأستاذ لو. 
أنمو لا توجد فروؽ إلى  توصلتحيث عن سابقاتها  تنتائج اختلفعلى دراسة )برقعاف والربيع(  أسفتفي حنٌ 

.وأعزى ذلك للدالة إحصائيا على درجة الدمارسات التدريسية  وتوصلت دراسة )أبضد  تخصصات آداب وعلوـ
اءات خطيب( إلى أفم الكفايات التعليمية الرئيسية التي شملتها دراستو لا برظى بالاىتماـ خاصة وأنمو ركمز على الكف

التعليمية التي لػتاج إليها في تفاعلو مع الطلاب بعيدا عن أي كفاية تتصل بواجباتو الإدارية وعلاقاتو الإنسانية 
 وجوانبو الوجدانية والانفعالية من شخصيتو.

 ماامات  ااررببا  يي حااور مقيا  التفاعل الصف. وييداوججيا الخب  لد  أسابة  ( يبيّ 10)جدول رقم 
 ااريتدائ. من أفرار الاينة:التاليم 

 "Rقيمة ماامل ارببا  ييرسجن " عدر أفرار الاينة الدتغيرا 
قيمة الدارلة الدانجية 

"sig" 
 111 1 0.. 1** 11 الباد الأول
 111 1 0.. 1** 11 الباد الثاني
 111 1 910 1** 11 الباد الثالث
 111 1 1.0 1** 11 الباد الرايع

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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( وىي دالة عند مستوى 1.913و 1.773حيث تراوحت بنٌ )معاملات ارتباط بنًسوف قوية  أفم  نلاحظ
أف  لشما يؤكدلغسد علاقة التلميذ بذاتو  أقوى ارتباط كاف على مستوى البعد الثالث والذي أفم  (، حيث1.111)

فيميل إلى الذدوء من  ن من أدائو ويزيد في تفاعلو داخل الصف.ترؾ المجاؿ للمتعلم في حرية التعلم واثبات ذاتو لػسم 
لأنو  من كثرة التوجيهات التي تصب في ضبط القسم والتقيمد تشعره بالقلق تلقاء نفسو دوف توجيهات من معلمو

يعبّ من خلالذا عن والتي بسيطة الواضحة و الغة ذاتو ويظهر ذلك من خلاؿ استعمالو للم  لإثباتوجد مساحة 
بيداغوجيا الخطأ  فم لأ .دوف أف يشعر بالخجل أو الخوؼ من الخطأ بالنسبة لو أفكاره ويتساءؿ عما ىو غامض
لتصحيح الذاتي لأخطائهم على طرح أفكارىم الأولية وتفصيل استنتاجاتهم وإلى ا تدفع الدعلم إلى تشجيع متعلميو

( من 12( و)11ا يفسر قوة ارتباط البندين )لأنو بالأساس لا يصد ولا يرفض الخطأ بل يدلرو في التعلمات لشم 
ظهر الدتعلم تذمرا من ذاتو عندما يفشل في يداغوجيا الخطأ حيث ي  ببالبعد الثالث في مقياس التفاعل الصفي 

التوازف وعدمو في لراؿ في ىذا السياؽ ذكرت النظرية الجشتالطية بأف و الإجابة ويبدو وكأنمو يتحاور معها. 
الاستقلاؿ الذاتي ولظو علاقات التبادؿ والتفاعل الاجتماعي ك العلاقات الوجدانية والتفاعلات الاجتماعية

والتلميذ، فالاحتراـ والالغابي مع الآخرين يعود إلى الأساليب التربويمة القائمة على الاحتراـ الدتبادؿ بنٌ الدعلم 
ـ في لراؿ ؤ والتلا الدتبادؿ ناتج عن ابراد عمليتي " الحب والخوؼ" ىو منشأ حالة التوازف بنٌ عملتي الاستيعاب

التفاعل والعلاقات الوجدانية للفرد ولستلف الأشخاص الدكومننٌ لمحيطو وىي العملية التي تؤدي إلى لامركزية أدوار 
 .غل الحر لدى التلاميذالأنا وتشكل الانضباط الدست

يفسر قوة ارتباط  وىذا ما تنص بيداغوجيا الخطأ على تقديم تعلمات تناسب قدرات الدتعلمنٌ وتراعي اىتماماتهمو 
اج أثناء تقديم ببيداغوجيا الخطأ بعد البعد الثالث، حيث يراعي الدعلم ما يناسب متعلميو من الدنه البعد الرابع

إلى الذدوء عندما يكوف بصدد قراءة نص مؤثر كما لؽيل إلى الحماس لؽيل  الدتعلمفيلاحظ أف التعلمات الجديدة 
داخل الصف بتنوع الدواد الدراسية التي يدرسها. وقد والإثارة عندما يكوف بصدد قراءة نص مشوؽ ويتباين سلوكو 

 ترى:حيث إلى ىذه النقاط الدهممة عندما تناولت خصائص التفاعل الصفي  (2112) ين شريك عائشةأشارت 
ولا النمو الشامل في لستلف جوانب شخصياتهم في برقيق على مساعدة الدتعلمنٌ على الددرسة أف تعمل  نو لغبأ

بطريقة فعالة على إتاحة الفرصة للمتعلمنٌ لدمارسة عمليات التعلم الدختلفة لؽكنها برقيق أىدافها إلا من خلاؿ 
بقدرات  يهتم التعلم الفعماؿكما أفم  اعتبار أفم التعلم ىو عملية تعديل للسلوؾ وتغينًه من خلاؿ عمليات موجمهة.

للاستفادة منها في برقيق رفع فعالية  ميهتم بديولذو الدتعلمنٌ ويربط بنٌ ميولذم وقدراتهم داخل غرفة الصف وخارجها 
ا لأفم عدـ الإشباع قد تهدعلى حاجات تلاميذىا وحد اشباع الديوؿ إلا إذا تعرفتولا لؽكن للمدرسة  التعلم.

مراعاة الفروؽ الفردية بنٌ الدتعلمنٌ بحيث تقدـ الدعلومات حسب مستويات مع  يؤدي إلى ظهور مشكلات كثنًة.
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لذذه الفروؽ الأساليب التدريبية الدلائمة في غرفة الصف وعلى الدعلم أف يستخدـ  ،وقدراتهمالدتعلمنٌ 
قوا إلى طرؽ برسنٌ التفاعل الصفي حيث ( عندما تطرم 2115) قبام. وآخرونويؤيدىا في آرائها  .لاىتماماتاو 

النابع من داخلهم وليس  تعلمنٌيعمل على تنمية أساليب الضبط الذاتي لدى الد أفاتفقوا على أف الدعلم لغب 
تعزيز السلوؾ  :في لؽكنها أف تشجع الدتعلمنٌ على الانضباط الذاتي التي الدمارساتحوصلوا مفروضا عليهم، و 
تقبل مشاعر الدتعلمنٌ و  تنويع الأنشطة في الدوقف التعليميو  اعتماد الأسلوب الدلؽقراطي.و  الإلغابي للمتعلمنٌ

 .د للدرسالإعداد الجيم و واحترامها. 
لا تقل كثنًا مقياس التفاعل الصفي ببيداغوجيا الخطأ  قوة ارتباط البعدين الأوؿ والثاني من فم كما أ             

 الرشايد ألظاط الاتصاؿ الدرغوبة في التفاعل الصفي التي جاءت بها دراسة  عن البعدين السابقنٌ إذ أنهما يفسراف
بالاحتراـ والتقدير مثل: من فضلك، تفضل،   ىماستخداـ ألفاظ تشعر و  بأسمائهم تعلمنٌمناداة الدوالدتمثلة في 

 ،سلبيةوأفكارىم ومشاعرىم بغض النظر عن كونها إلغابية أو  ىمتقبل آراءو  ...فيكشكرا، أحسنت، بارؾ الله 
ستخداـ تعبنًات الجسم والوجو لتشجيع الدشاركة با ،على الدشاركة الإلغابية همالإكثار من أساليب التعزيز لتشجيعو 

)لزاولة جيدة لكن  تعزيز الإجابات الصحيحة جزئياو  مهما كانت مالاعتراؼ بدسالعاتهو  (والابتساـ)ىز الرأس 
 .التفاعل الصفي قياسالبعد الأوؿ من موىذا ما ركزت عليو بنود  (تأكد ...وبذنب التعليقات والتعبنًات السلبية

الوقت الكافي للفهم والتحدث بسرعة  ىمإعطاءو  تشجيع الدتعلمنٌ على طرح الأسئلة والاستفساربالإضافة إلى 
الإكثار من استخداـ الأسئلة الدثنًة للتفكنً التي تتطلب مهارات عقلية و  وبعبارات واضحة ومناسبة لأقرانهممعقولة 

 (.14، ص2111)الرشايدة،  .عليا
استخداـ منها:  ألظاط الاتصاؿ التي لا تشجع على التفاعل الصفي وذلك لتجنبها، نذكر عددت بالدقابلكما أنها 

التشجيع والإثابة في غنً بهم،  الاستهزاء والسخرية ،إلعاؿ أسئلة الطلبة واستفساراتهم ،عبارات التهديد والوعيد
احتكار الدوقف التعليمي دوف إتاحة الفرصة  ،التقليل من الأسئلة الضيقة التي لا برتمل إلا إجابة لزددة ،موضعها

 راء.والتسلط بفرض الآ النقد الجارح لسلوؾ الطلبة وآرائهم ،للطلبة بالدشاركة والكلاـ
ترابط ببيداغوجيا الخطأ لأنهما يعكساف إدارة البقوة  من مقياس التفاعل الصفي اتسما لبعد الأوؿ والثانيكما أف ا

ا حيث التفاعل الصفي بطريقة الاتصاؿ ثنائي الابذاه  يتعداىا إلى لا يكوف الاتصاؿ بنٌ الدعلم ومتعلميو فقط وإلظم
الطلاب أنفسهم ولكن بعدد لزدود، ويتصف ىذا النمط بأف الدعلم يسمح فيو لدتعلميو بالدنافسة فيما بينهم وتبادؿ 

، 2114أراء ووجهات النظر وعليو لا يكوف الدعلم ىو مصدر التعلم الوحيد )ماجد الخطابية وآخروف، 
صغي لتلاميذه ويتقبل آرائهم وىذا ما يدفع الدتعلمنٌ إلى  (. ومنو نستطيع القوؿ أفم الدعلم في ىذا النمط ي152ص

لذذا النمط من و  الابذاىاتإدارة التفاعل بطريقة الاتصاؿ متعدد يعكساف كما   الجيد.كسب الدعارؼ والتعلم 
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الاتصاؿ مزايا عديدة منها اتساع فرص التفاعل التعليمي والاتصاؿ اللفظي بنٌ أكبّ لرموعة من الدتعلمنٌ 
فيها بينهم، وخلاؿ ىذا الاتصاؿ تتولد مهارات عديدة يتبادؿ فيها الدتعلموف الخبّات  تعلمنٌأو بنٌ الد ومعلمهم

وتنسيق الدعلومات وتنظيم الدعارؼ ونقل الأفكار وتدعوىم للتعبنً عن وجهات نظرىم وإغناء الدناخ الصفي بالعديد 
الدناخ الصفي الدفعم بالحيوية ىو الدناخ فاس لظو التعلم. من الدقترحات بدنتهى الحرية وتوفر للمعلم فرصة لتقويم وقي

بآرائهم بكل ثقة وجرأة ومصداقية.  االذي لػقق أدوارا عديدة للمتعلمنٌ يتسيمدوف فيها ساحة الصف ليدلو 
الدقاربة بالكفاءات مع ما نصت عليو  افيتفق ىىذا من جهة ومن جهة أخر  (.113، ص2115)البدري، 

ساسي في بناء أتعلم فاعل لداعتبار لزورية التعلم فا بنية على خصائص تتمثل فيوالدولشارساتها الدتنوعة  ببيداغوجياتها
ة ة والتربويم الداديم  وتوفنً الشروطلى استحضار جانب التعلم الذاتي في كل الأنشطة. إالدعرفة والتعلمات، لشا يدعو 

 وآخروف،رحيمو بخات ) .تي تتيح فرص التعلم الذاتيللتعلم الذاتي ويقصد بذلك لستلف الوسائط والطرائق ال
ة في الدواد التعليميم  وتفعيل لزتويات الحياة من منظور عملي تطبيقي نفعي. النظر إلى(. و 7-6ص  ،2116
. وجعل تثمنٌ الدعارؼ الددرسية وجعلها صالحة للاستعماؿ في لستلف مواقف الحياة والسعي إلىوفي الحياة  الددرسة

 .فيزىم على العملبريتعلموف بأنفسهم عن طريق حسن التوجيو و  الدتعلمنٌ
للسلوؾ حاوؿ السلوكيوف تفسنً بصيع ما لغري في القسم من سلوكيات وتفاعلات  ةم العاميىاالدف هفي ضوء ىذ

بنٌ الدعلم والتلاميذ بناء على مبادئ )التعزيز، التعميم، الاستجابة، الإنطفاء( ومن ثم فتنظيم الدثنًات في ابذاه برفيز 
الصحيحة يؤدي إلى إمكانية  وتعزيز الإجابة ،التلميذ لضو تعلم موضوع ما يؤدي إلى استجابة وحصوؿ التعلم

التخلص من الاستجابات الخاطئة يتم عن طريق إزالة الدثنًات الدسببة لذا. وأكمد  في حنٌ أفم  ،تكرارىا وتعميمها
 "سكنر" على أفم أساليب التخويف والإنذار لا يؤدي إلى استجابات مرغوب فيها.

ط التعليمي للحصوؿ على لظط إلغابي من التفاعلات بنٌ التلاميذ والدعلم في ضوء مثنًات الوس وعليو فالتفاعل
وما يترؾ ذلك  ،وتعزيز السلوؾ بنتائجو كالنجاح وتبادؿ الرأيعتماد الدعلم لأساليب الحوار يتأتى باداخل القسم 

من شعور لدى التلاميذ والدعلم بالرضا يفسر ابذاىات التلاميذ الإلغابية لضو الدراسة ومشاركتهم الواسعة في 
وإف بذاىل الدعلم لتلاميذه وتهميشهم واعتماده أساليب الإكراه والتخويف والتهديد يفسر مظاىر  .الدرس

الابذاىات السلبية لضو الددرسة كالنفور والذروب وقلة الدشاركة لشا يؤدي إلى الرسوب. )نقلا عن فاطمة مشري 
 (.79، ص2112ساسي، 
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 :ثانية*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال0

 مستوى درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي الفرضية: نص
 منخفض.

للمقارنة بنٌ الدتوسطات الحسابية لمجموعة واحدة ككل كما ىو  النتيجة قمنا باستخداـ اختبار ت ولتبّير ىذه
 مبنٌ في الجدوؿ:

الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل ( يبي رراسة الفروق يي 10جدول رقم )
 استجابا  أفرار الاينة على شبكة ماتحظة ييداوججيا الخب 

 ررجة 101قيمة الدتجسط الحسابي الفرض. = 
 
 الدقيا 

عدر 
أفرار 
 الاينة

الدتجسط 
 الحسابي

اارنحراف 
 الداياري

 
 قيمة " "

ررجة 
 الحرية

قيمة 
الدارلة 
 الدانجية

الدارلة 
 الإحصائية

ييداوججيا 
 الخب 

رالة عند  110 1 .1 0.. 0- 93 00 .. 91 11
 10 1مستج  

( كانت 17( عند درجة الحرية )-2.775والدقدرة ب) ا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار تمن خلاؿ قراءتنا لذذ
أفم ىناؾ (، لشما يدؿ على 1.15( وىي أقل من )1.113) sig(، حيث كانت قيمة 1.15دالة عند مستوى )

( والدتوسط 32.96( بالضراؼ معياري قيمتو )98.44فرؽ بنٌ الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )
(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أف مستوى لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى 121) بػالنظري الدقدر  الحسابي

كانت سالبة ودالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ   مة اختبار تالث منخفض حيث أفم قيأساتذة الطور الثاني والث
أي قبوؿ  منخفض بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي لشارسةبأفم مستوى 

الرييع  عل. أحمدو أحمد محمد يرقااننتائج فرضية دراسة وقد اتفقت نتائج ىذه الفرضية مع  الفرضية الثانية.
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" تقويم الدمارسات التدريسية للمقررات التربويمة من وجهة نظر الطلاب" دراسة ميدانية بكلية  بعنواف:( 0110)
. وعدـ التربية حيث توصلت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بنٌ الطلاب والطالبات في درجات التحصيل

.فروؽ دالة إحصائيا على درجة الدمارسات التدريسية من التخصصات آد  اب وعلوـ
ولؽكن تبّير نتيجة الفرضية الثانية من الدراسة ومن خلاؿ شبكة الدلاحظة باستغناء معلمي ومعلمات الطور الثاني 

إلى طريقة التلقنٌ أكثر منها إلى الدقاربة  همدريسطرؽ توالثالث على استعماؿ بيداغوجيا الخطأ بل واقتراب 
وجود عدد كبنً من الدتعلمنٌ داخل حجرة واستعمالذم للنمط التسلطي في قيادة أفواجهم التربوية بحجة  بالأىداؼ

إلى بذؿ  همدفعي وصرح الأساتذة والأستاذات بأنوىو أحد الأسباب التي متعلما(  38)بدتوسط الدرس الواحدة 
ية الدعتمدة على ذا ما لا لؼدـ الدمارسة التدريسلرهود في المحافظة على الذدوء أثناء تقديم الدرس وبناء التعلمات وى

مبادئ بيداغوجيا الخطأ وإف كانوا يقرموف بها في غلب أثناء تدريسهم بأ لا يعملوفأنهم  الخطأ. كمابيداغوجيا 
الخطأ أساس التعلم والتكوين والتأىيل أي لا لؽكن للمتعلم أف يكتسب الخبّات  تمثلة في أفم الدأنفسهم وىي 

والدعارؼ والدوارد إلا بارتكاب الخطأ البيداغوجي والديداكتيكي، وتكرار المحاولات مرات عدة من أجل والتجارب 
بدعنى أفم الخطأ ليس جهلا أو عدـ الدعرفة، بل ىو معرفة تناساىا الدتعلم أو غفل  الخطأ بذديد للمعرفةوأف  التعلم.

 والجهل نسياف، لذا يدرؾ الخطأ بالدعرفة والتذكر والمحاولة.قاؿ أفلاطوف: الدعرفة تذكر، من الأسباب إذ  عنها لسبب
عني أف من صفات الإنساف العادية والطبيعية والفطرية الخطأ والنسياف والجهل يىذا و ظاىرة طبيعية وإنسانية وبأنمو 

با أو فعلا ليس جريرة أو عي أي حق من حقوؽ الدتعلموبأنو  والغفلة، وسمي الإنساف إنسانا لأنمو سريع النسياف.
 يعتبّ أداة وبأنو مشينا، بل ىو حق من حقوؽ الطفل والدتعلم بصفة خاصة، ومن حقوؽ الإنساف بصفة عامة.

بعد عملية تشخيص الأخطاء ووصفها، تأتي عملية تصحيح الأخطاء في ضوء شبكات تشخيص وتصحيح. ف
ويعني ىذا أفم الدعلم يبني تعلماتو ويصححها انطلاقا من  وبأنو بناء للتعلمات التحقق والتصحيح والتقويم الذاتي.
الأخطاء ىي التي تدفع الدعلم إلى اختيار آليات  أي إفم  الخطأ تدبنً لزكم وبأفم الأخطاء الدرتكبة من قبل الدتعلم.

ة، إما أي أفم الأخطاء ذات مصادر متنوع متنوع الدصادر وبأنو جديدة على مستوى التخطيط، والتدبنً، والتقويم.
عضوية، وإما سيكولوجية، وإمما اجتماعية، وإما بيداغوجية، وإما ديداكتيكية، وإما لسانية، وإما ابستومولوجية. 

 (15، ص2115)بصيل بضداوي، 

م  بدعنى أفم التقويم ينصب على تصحيح الأخطاء، وقياس  أداة التقويم يكتفوف بالتعامل مع الأخطاء كونهابل إنهم
 للدعم أساسبأف الخطأ و الكفائية، واختبار إلصازاتهم وأداءاتهم العملية داخل الصف الدراسي.قدرات الدتعلمنٌ 

ىذا إذا لم يتم صدم  ويعني ىذا أفم الددرس لا يلتجئ إلى الدعم والتقوية والتثبيت إلا بوجود الخطأ الشائع والدتكرر.
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بات الصحيحة مباشرة فيجلس الدتعلم الذي ورفض الإجابات الخاطئة من البداية أو بذاىلها والبحث عن الإجا
 أخطأ وىو يشعر بدشاعر سلبية على رأسها الخجل وكأنو لغب عليو ألا لؼطأ من الأساس.

  

 

 

 

 رراسة الفروق يي الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل ( يبيّ .1جدول رقم )
 الخب استجابا  أفرار الاينة على شبكة ماتحظة ييداوججيا 

 درجات 13قيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 
عدد أفراد  البنود

 العينة
الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

قيمة 
الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

11 18 2,444 ,7047 -3,344 17 ,004 1.15 
12 18 1,888 ,5829 -8,086 17 ,000 1.11 
 غ.د 260, 17 1,166- 8084, 2,777 18 13
 غ.د 072, 17 1,917- 9835, 2,555 18 14
15 18 2,555 ,8555 -2,204 17 ,042 1.15 
16 18 1,888 1,131 -4,165 17 ,001 1.15 
17 18 1,777 1,165 -4,447 17 ,000 1.11 
18 18 2,222 1,060 -3,112 17 ,006 1.15 
19 18 2,111 1,409 -2,675 17 ,016 1.15 
11 18 2,555 ,704 -2,675 17 ,016 1.15 
11 18 2,111 1,022 -3,688 17 ,002 1.15 
 غ.د 682, 17 416,- 1,131 2,888 18 12
13 18 2,000 ,685 -6,185 17 ,000 1.11 
 غ.د 104, 17 1,719- 1,096 2,555 18 14
 غ.د 260, 17 1,166- 808, 2,777 18 15
 غ.د 1,000 17 000, 840, 3,000 18 16
17 18 2,111 1,131 -3,332 17 ,004 1.15 
18 18 2,222 ,942 -3,500 17 ,003 1.15 
19 18 2,111 1,490 -2,530 17 ,022 1.15 
 غ.د 260, 17 1,166- 808, 2,777 18 21
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 غ.د 651, 17 461, 1,022 3,111 18 21
 غ.د 386, 17 889,- 1,060 2,777 18 22
 غ.د 106, 17 1,706- 1,381 2,444 18 23
 غ.د 097, 17 1,758- 1,608 2,333 18 24
25 18 2,333 1,371 -2,062 17 ,055 1.15 
 غ.د 1,000 17 000, 1,283 3,000 18 26
 غ.د 086, 17 1,822- 1,293 2,444 18 27
 غ.د 682, 17 416,- 1,131 2,888 18 28
 غ.د 163, 17 1,458- 970, 2,666 18 29
 غ.د 111, 17 1,683- 840, 2,666 18 31
 غ.د 072, 17 1,917- 983, 2,555 18 31
32 18 2,111 1,640 -2,298 17 ,035 1.15 
 غ.د 134, 17 1,572- 1,199 2,555 18 33
 .د 651, 17 461,- 1,022 2,888 18 34
35 18 2,222 1,262 -2,613 17 ,018 1.15 
36 18 2,333 ,840 -3,367 17 ,004 1.15 
37 18 1,888 1,231 -3,828 17 ,001 1.15 
38 18 2,444 ,704 -3,344 17 ,004 1.15 
39 18 2,555 ,704 -2,675 17 ,016 1.15 
 غ.د 430, 17 809,- 582, 2,888 18 41
والدتوسػػػط  (1(582,بالضػػػراؼ معيػػػاري مقػػػدر ب (1.777في الجػػػدوؿ أعػػػلاه أفم الدتوسػػػطات تراوحػػػت مػػػن ) نٌم يتبػػػ

الدتوسػػػطات  بالدتوسػػػط الفرضػػػي نلاحػػػظ أفم  وبالدقارنػػػة( (1,608معيػػػاري مقػػػدر ب  ( بالضػػػراؼ3.111) الحسػػػابي
( لشمػػا يػػدؿ علػػى أفم مسػػتوى تطبيػػق ولشارسػػة بيػػداغوجيا الخطػػأ لػػدى معلمػػي الطػػور الثػػاني 3الحسػػابية كلمهػػا أقػػل مػػن )

والػتي تتمثػل في عتمدوف مرتكزات بيداغوجيا الخطأ لشا يؤكد بأنهم لا يوالثالث من مرحلة التعليم الابتدائي منخفض. 
 عػػػػن معرفػػػػة مضػػػػطربة لغػػػػب الانطػػػػلاؽ منهػػػػا لبنػػػػاء معرفػػػػة الخطػػػػأ البيػػػػداغوجي لا يعػػػػني عػػػػدـ الدعرفػػػػة ولكػػػػن يعػػػػبّم أف 

مػن حػق الدػتعلم أف و  لػتعلملشػرط و  الخطػأ خاصػية إنسػانيةف كػن تفػادي الخطػأ في سػنًورة الػتعلملا لؽوبأنػو  صحيحة.
من الأفضل أف يكػوف الدػتعلم ىػو مػن يكتشػف أخطػاءه ويصػححها ذاتيػا و  الخطأ ذو قيمة تشخيصية. بل إفم  لؼطئ
 .تنمى لديو قيم الثقة بالنفس وابزاذ القرارتلكي 

و متعمػد أو وقػع ( من مقياس شبكة الدلاحظة والػذي يتمثػل في بحػث الدعلػم عػن الخطػأ مػن حيػث أنمػ17فالبند رقم )
( واللػػػذاف يهتمػػػاف بػػػترؾ 16( و)12بلػػػق أقػػػل قيمػػػة في الدتوسػػػطات الحسػػػابية يليػػػو البنػػػداف رقػػػم ) صػػػدفة أو لاإرادي

يكونػػوا علػػى درايػػة موسػػعة بأفم  ، حيػػث أف الأسػػاتذة لمحسػػب الدصػػادر أو الأنػػواع الحريػػة للمػػتعلم وتصػػنيف أخطائػػو
 ،مصػػػدر اسػػػتراتيجي أو نشػػػوئي، مصػػػدر لظػػػائي ،ديعاقػػػمصػػػدر ت ،مصػػػدر ابسػػػتمولوجي :للأخطػػػاء مصػػػادر متنوعػػػة
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، واكتفػػػػوا بتصػػػػنيف كػػػػل الأخطػػػػاء في خانػػػػة (118-117، ص2119)العػػػػربي اسػػػػليماني، . مصػػػػدر ديػػػػداكتيكي
 الجهل والنسياف والتذكر.

والذي  )بعد بيداغوجي( الخطأ العائد إلى الددرس والدتمثلة في: وأنواع من حيث أتصنيف الخط لم ينظروا إلىكما 
لقدرة على عدـ ا ،عدـ تنويع الطرائق والوسائل ،بزنً غنً مناسب للأنشطة ،للتعلمسريع التنسيق يتمثل في ال

عدـ  ،غياب البيداغوجيا الفارقية ،تصور سلبي للمتعلم ،تصور سلبي للهوية الدهنية ،انعداـ توازف الوجداف ،التواصل
 . اعتبار الذكاءات الدتعددة

ضعف  ،قلة الانتباهالدتمثل في و  )بعد سيكولوجي(الدتعلم إلى  عائدالخطأ بل اكتفوا بالنظر من زاويتهم واعتبار أف 
 .حالة اجتماعية متوترة ،رضالد ،ضعف في الددارؾ الذىنية، عدـ القدرة على التواصل الدافعية

 عدـ التلاؤـ مع ميوؿ ،بذاوز الدستوى الذىني للمتعلموالدتمثل في  العائد إلى الدعرفة )بعد ابستيمولوجي(الخطأ أما 
 فلم يعترفوا بو إلا نادرا وكاف الأىم منو إنهاء البّنامج حسب ما تقرره الوزارة دوف تأخنً. صعوبة الدعارؼ.و  ،الدتعلم

( حيػػث 3.111( أعلػػى قيمػػة قػػدرت ب )26( والبنػػد رقػػم )16في حػػنٌ بلػػق الدتوسػػط الحسػػابي للبنػػد رقػػم )      
يسػاعدونهم في تصػحيح حلوؿ عندما يواجهػوف الأخطػاء و أظهر الدعلموف بأنهم يشجعوف الدتعلمنٌ على البحث عن 

الخاطئػػة وبنػػاء تصػػورات صػػحيحة وذلػػك بػػدرجات متفاوتػػة. كمػػا بلغػػت قيمػػة الدتوسػػط الحسػػابي للبنػػد رقػػم  علمػػاتالت
( وىػػػي الأعلػػػى مقارنػػػة بالدتوسػػػطات الحسػػػابية لبقيػػػة البنػػػود إذ لؽثػػػل ىػػػذا البنػػػد عػػػدـ اىتمػػػاـ الدعلػػػم 3.111( )21)

بػػل يصػػب اىتمامػػو في الدسػػار الػػذي يقطعػػو الدػػتعلم للوصػػوؿ إلى النتيجػػة وإف كنػػا قػػد لاحظنػػا أف ىػػذا  بالنتيجػػة فقػػط
الدسار الذي يستحوذ على اىتماـ الدعلم ليس بدفهوـ بيداغوجيا الخطػأ وإلظػا يتعلػق برغبػة الدعلػم في وصػوؿ الدػتعلم إلى 

 الصواب عبّ أقصر طريق من حيث الجهد والوقت.
 :ثالثةائج الفرضية ال*عرض ومناقشة نت0

 منخفض. مستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي نص الفرضية:

للمقارنة بنٌ الدتوسط الحسابي والالضراؼ الدعياري كما ىو مبنٌ في  النتيجة قمنا باستخداـ اختبار ت ولتبّير ىذه
 الجدوؿ:

الفروق يي الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل ( يبي رراسة 10جدول رقم )
 استجابا  أفرار الاينة على مقيا  التفاعل الصف. 

 درجة 32قيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 
عدد  الدقياس

أفراد 
الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة 
الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية
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 الدعنوية العينة
التفاعل 
 الصفي

غنً دالة عند  1.114 17 -1.719 5.75 29.66 18
 1.15مستوى 

(  17( عند درجة الحرية )1.719-والدقدرة ب) ا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار تمن خلاؿ قراءتنا لذذ       
(، لشما يدؿ 1.15( وىي أكبّ من )1.114) sig(، حيث كانت قيمة 1.15دالة عند مستوى )غنً كانت 

( بالضراؼ معياري قيمتو 29.66ىناؾ فرؽ بنٌ الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )ليس على أفم 
مستوى التفاعل  (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أفم 32) وسط الحسابي النظري الدقدر ب( والدت5.75)

كانت   حيث أفم قيمة اختبار ت إلى حد ما ويقارب الدتوسط طور الثاني والثالث منخفضالصفي لدى متعلمي ال
مستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني والثالث من  دالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ بأفم غنً سالبة و 

  .ةقبوؿ الفرضية الثالثعدـ أي  .توسطم التعليم الابتدائي

( يبي رراسة الفروق يي الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل 13جدول رقم )
 مقيا  التفاعل الصف.استجابا  أفرار الاينة على 

 درجات 12قيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 

 الدتوسط الحسابي أفراد العينة البنود
الالضراؼ 
 قيمة "ت" الدعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

11 18 2,000 ,000a - 17 - - 
12 18 2,333 ,485 2,915 17 ,010 1.15 
13 18 1,666 ,685 -2,062 17 ,055 1.15 
 غ.د 1,000 17 000, 685, 2,000 18 14
15 18 2,000 ,000a - 17 - - 
16 18 1,444 ,511 -4,610 17 ,000 1.11 
 غ.د 542, 17 622,- 758, 1,888 18 17
 غ.د 331, 17 1,000- 942, 1,777 18 18
19 18 1,777 ,427 -2,204 17 ,042 1.15 
11 18 2,222 ,427 2,204 17 ,042 1.15 
11 18 1,333 ,485 -5,831 17 ,000 1.11 
12 18 1,111 ,323 -11,662 17 ,000 1.11 
13 18 2,000 ,000a - 17 - - 
 غ.د 163, 17 1,458 646, 2,222 18 14
 غ.د 260, 17 1,166- 808, 1,777 18 15
 غ.د 163, 17 1,458 323, 2,111 18 16
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والدتوسػػػط  (1(323,( بالضػػػراؼ معيػػػاري مقػػػدر ب1.111يتبػػػنٌم في الجػػػدوؿ أعػػػلاه أفم الدتوسػػػطات تراوحػػػت مػػػن )
الدتوسػػػػطات ( وبالدقارنػػػة بالدتوسػػػػط الفرضػػػػي نلاحػػػػظ أفم 1.485( بالضػػػػراؼ معيػػػػاري مقػػػػدر ب )2,333الحسػػػابي )

( لشمػػا يػػدؿ علػػى أفم مسػػتوى التفاعػػل الصػػفي لػػدى متعلمػػي الطػػور الثػػاني والثالػػث مػػن 2الحسػػابية أغلبهػػا أقػػل مػػن )
 . توسطمرحلة التعليم الابتدائي م

والدتمثػل في أف يبػدوا الدػتعلم وكأنػو لػػاور ذاتػو عنػػدما  (12)( للبنػد رقػػم 1.111بلػق الدتوسػط الحسػابي الأقػل قيمػة )
لإجابػػة وبػػدؿ ذلػػك لاحظنػػا أنػػو يشػػعر بالخجػػل مػن الخطػػأ وكأنػػو ارتكػػب فعػػلا شػػنيعا. بينمػػا بلػػق الدتوسػػط يفشػل في ا

 لتشجيع معلمو لو.( والذي يعكس استحساف التلميذ 2.333الحسابي الأكبّ قيمة )
 :راياة*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال.

من  معلمي الطور الثاني والثالثلدى  بيداغوجيا الخطأتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيق  نص الفرضية:
 .مرحلة التعليم الابتدائي ت عزى لدتغنًم الجنس

 في ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب الجنس" قيا  قبل." الفروق (.1جدول رقم: )

 دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب الجنس" قياس قبلي"
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

توجد فروؽ عند ـ  1.112 16 -1.284 21.57 87.51 18 ذكور
 38.71 117.21 11 إناث 1.15

( عند درجة الحرية -1.284والدقدرة ب) ا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار تمن خلاؿ قراءتنا لذذ         
(، وتبنٌم لنا 1.15( وىي أقل من )1.112) sig(، حيث كانت قيمة 1.15( كانت دالة عند مستوى )16)

يوجد تباين داؿ إحصائيا في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني لإحصائية أنو ىذه النتيجة ا
مقارنة بالدتوسط  (117.21) ث لأف متوسط الحسابي عند الإناث بلقولصالح الإناوالثالث تعزى لدتغنً الجنس 

وعليو لؽكن قبوؿ الفرضية البديلة التي تنص على أنو توجد فروؽ .(87.51)الحسابي عند الذكور الذي قدر ب 
اتفقت ىذه  وقد إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً الجنس في القياس القبلي.ذات دلالة 
د فروؽ ذات دلالة و وجوالتي أعربت عن ( 2117) سليمان الدزين وسامية إسماعيل سكيكدراسة النتائج مع 

إحصائية بنٌ متوسطي تقدير الدعلمنٌ لدستوى مشكلات الانضباط في الددارس الثانوية من وجهة نظرىم تعزى 
 محمد يرقاان وعل. أحمد الرّييع أحمد. ودراسة (2، ص2111)الدزين وسكيك،  .لعامل الجنس لصالح الذكور

فروؽ دالة إحصائيا على درجة الدمارسات الدراسية من الطلاب والطالبات.   التي توصلت إلى عدـ وجود (2112)
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( آداب.كما لا توجد فروؽ دالة إحصائيا على درجة الدمارسات التدريسيمة من التخصصات ) )علي الربيع   علوـ
  (.111-98، ص 2112-2111وأبضد برقعاف، 

 

 

 

 "ياديفي ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب الجنس" قيا   الفروق (11جدول رقم: )

 دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب الجنس" قياس قبلي"
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

الدلالة قيمة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

 غ دالة 1.565 16 1.587 8.61 169.51 18 ذكور
 12.74 166.41 11 إناث

    

(  16( عند درجة الحرية )1.587والدقدرة ب) مة اختبار تمن خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قي       
(، وتبنٌم لنا 1.15من ) ( وىي أكب1.416ّ) sig(، حيث كانت قيمة 1.15كانت غنً دالة عند مستوى )

إحصائيا في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور  فروؽ دالةوجد ت لا ىذه النتيجة الإحصائية أنو
مقارنة بالدتوسط  (166.41)ر الدتوسط الحسابي عند الإناث بحيث قدم  .الثاني والثالث تعزى لدتغنً الجنس

توجد لا التي تنص على أنو صفرية لؽكن قبوؿ الفرضية ال وعليو( 169.51)الحسابي عند الذكور الذي قدر ب 
 .بعديفروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً الجنس في القياس ال

( درجة 82( عند الذكور في القياس القبلي ارتفع بنسبة )87.51إذ نلاحظ أف الدتوسط الحسابي الدقدر ب )
( عند الإناث في القياس القبلي وارتفع بنسبة 117.21وقدر ب )( في القياس البعدي، 169.51ليصل إلى )

(. وعليو نلاحظ أف نسبة الذكور لم ترتفع فقط في درجة 166.41( في القياس البعدي ليصل إلى )59.2)
أ بل وتفوقوا على الإناث في ذلك في القياس البعدي. ويكمن سرم تفوؽ الذكور على تطبيق بيداغوجيا الخط

ا يدؿ على أفم لشم  الإناث في أف الذكور استوعبوا وتقبلوا بيداغوجيا الخطأ أكثر من الإناث وأبدعوا في تطبيقها
وا بصورة حسنة مع بصورة أفضل من الإناث، وىذا لا لؽنع أف الإناث تفاعل الذكور يتفاعلوف مع التكوين

وقد توافقت  ( درجة.59.2الدعطيات الدقدمة لذم والخاصة ببيداغوجيا الخطأ إذ ارتفع متوسطهم الحسابي بنسبة )
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عدـ وجود فروؽ في درجة لشارسة التي توصلت إلى  (2118)حديد يجسف نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة 
الجنس باستثناء كفايات الاتصاؿ والتفاعل الإنساني والاجتماعي أساتذة الرياضيات لكفاية التدريس تبعا لدتغنً 

 ( لصالح الذكور.1.15حيث توجد فروؽ دالة عند مستوى )

 

 

 :امسة*عرض ومناقشة نتائج الفرضية الخ0

من  معلمي الطور الثاني والثالثفروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا الخطأ لدى  توجد نص الفرضية:
 .الخبّةعزى لدتغنًم تالتعليم الابتدائي   مرحلة 

 الفروق في ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب متغير الخبر " قيا  قبل."( يبي 19جدول رقم: )

 دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً الخبّة" قياس قبلي"
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

لا توجد فروؽ عند  1.424 16 1.673 35.49 113.21 11 سنوات 11أقل من 
 18 سنة21إلى 11من  1.15ـ 

 
92.51 31.74 

     

( كانت 16( عند درجة الحرية )1.673والدقدرة ب) اختبار ت من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة 
( وىي أكبّ من 1.424) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.15غنً دالة عند مستوى )

(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أنو لا يوجد تباين داؿ إحصائيا في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ 1.15)
. بينما يوجد فروؽ دالة إحصائيا في أي رفض الفرضية الخامسة بّةثاني والثالث تعزى لدتغنً الخلدى أساتذة الطور ال

 التفاعل الصفي.

 "ياديالفروق في ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب متغير الخبر " قيا  ( يبي 11جدول رقم: )

 قبلي" دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً الخبّة" قياس
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية
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 غ دالة 1.416 16 1.853- 12.12 165.81 11 سنوات 11أقل من 
 9.51 171.25 18 سنة21إلى  11من 
 

( كانت 16( عند درجة الحرية )-1.853من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار تا والدقدرة ب)
( وىي أكبّ من 1.416) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.15غنً دالة عند مستوى )

أنو لا يوجد تباين داؿ إحصائيا في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية 1.15)
وقد توافقت  .امسةالفرضية الخأي رفض  الثاني والثالث تعزى لدتغنً الخبّة في القياس البعديلدى أساتذة الطور 

عدـ والتي أقرت ب (2118)حديد يجسف دراسة مع نتائج  سواء في القياس القبلي أو القياس البعدي النتائج
وجود فروؽ في درجة لشارسة أساتذة الرياضيمات لكفايات التدريس تبعا لدتغنً الخبّة الدهنيمة باستثناء كفايات تنفيذ 

)حديد   سنة( 14( لصالح أساتذة ذو خبّة مهنية تفوؽ )1.11الدرس حيث توجد فروؽ دالة عند مستوى )
  (429ص  ،2119-2118يوسف،

( في القياس 113.21)سنوات قدرت قيمتو ب  11نة التي بسلك خبّة أقل من نلاحظ أف الدتوسط الحسابي للعي
( في القياس البعدي. بينما قيمة الدتوسط الحسابي للعينة التي بسلك من الخبّة 165.81)القبلي، وقدرت قيمتو ب 

وعليو  ( في القياس البعدي.171.25( في القياس القبلي وقيمتو )92.51سنة قدرت ب ) 21إلى  11ما بنٌ 
نلاحظ تقاربا في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لشا يدؿ على أف عنصر الخبّة لا يلعب دورا كبنًا في تطبيق 

 بيداغوجيا الخطأ وقد تعزى النتيجة إلى حداثة ىذه البيداغوجيا.
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 :سارسة*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال3

من  معلمي الطور الثاني والثالثفروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا الخطأ لدى  توجد نص الفرضية:
  ؤىللدتغنًم الدالابتدائي ت عزى  التعليممرحلة 

 الفروق في ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب متغير الدؤهل " قيا  قبل."( يبي 11جدول رقم: )

 الخطأ حسب متغنً الدؤىل " قياس قبلي"دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا 

 الدتغنً
عدد 
أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
درجة  قيمة "ت" الدعياري

 الحرية
قيمة الدلالة 

 الدلالة الإحصائية الدعنوية

 33.36 125.51 18 خ معهد ت
توجد فروؽ عند ـ  1.111 16 4.612

 3.852 76.81 11 خ الجامعة 1.11
(  16( عند درجة الحرية )4.612من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب)     

( وىي أصغر من 1.111) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.15كانت دالة عند مستوى )
 الأساتذة خرلغي الدعهدلصالح الإحصائية أنمو يوجد تباين داؿ إحصائيا (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة 1.15)

 قبوؿأي  طور الثاني والثالث تعزى لدتغنً الدؤىلفي درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة ال التكنولوجي
وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بتعامل الدتخرجنٌ من الدعهد التكنولوجي مع الدراسة بجدية أكبّ  .سادسةالفرضية ال

يولي الدتخرج من الدعهد التكنولوجي للمعرفة ألعية في الدمارسة والتطبيق بينما من الدتخرجنٌ من الجامعة، حيث 
يهتم خريج الجامعة بالدعرفة من أجل الامتحانات وبرصيل العلامات ونيل الشهادة وإف كاف على حساب تكوينو 

 ومعارفو كمشروع يد عاملة ومفيدة في المجتمع.

 "يادية ييداوججيا الخب  حسب متغير الدؤهل " قيا  الفروق في ررجة ممارس( يبي 10جدول رقم: )

 دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً الدؤىل " قياس قبلي"

 الدتغنً
عدد 
أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية
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 2.11 178.11 18 خ معهد ت
 1.11دالة عند  1.111 16 6.815

 7.38 159.61 11 خ الجامعة
( كانت 16( عند درجة الحرية )6.815من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب)

( وىي أصغر من 1.111) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.11دالة عند مستوى )
في درجة  لصالح الأساتذة خرلغي الدعهدالإحصائية أنمو يوجد تباين داؿ إحصائيا (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة 1.15)

 أي قبوؿ الفرضية السادسة. لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث تعزى لدتغنً الدؤىل 

ىذه النتيجة باىتماـ خرلغي الدعهد بدا تلقوه من تكوين في بيداغوجيا الخطأ واستثمار معطياتو في  وتفسر الباحثة
القبلي. لكن ارتفاع  في القياسالحسابية م تهالديداف وىذا ليس بالجديد عليهم إذ ظهر ىذا في ارتفاع متوسطا

( في القياس البعدي أمر مثنً 159.61( في القياس القبلي إلى )76.81الدتوسط الحسابي لخرلغي الجامعة من )
للاىتماـ، إذ يدؿ على شعور خرلغي الجامعة بالدسؤولية عند دخولذم عالم الشغل وحاجتهم للمعرفة بكل ما لؼص 

التعليم من بيداغوجيات ولشارسات وطرائق تدريس ليحاولوا دلرها مع خبّتهم في الديداف مثل خرلغي الدعهد 
توصل إلى العديد من النتائج في دراستو إذ  (1981)مرع.  بجفي  أحمد يجسفليو وىو ما توصل إالتكنولوجي. 

بن رقعاف  )أبضدأفضل من الإعداد بشكل عاـ، في مدى ضرورة الكفايات ودرجة لشارستها.  التدريبأفم  هاألع
 ( 118، ص2112وعلي الربيع، 
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 :ساياة*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال.

من  معلمي الطور الثاني والثالثفروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيق بيداغوجيا الخطأ لدى  توجد الفرضية:نص 
  مرحلة التعليم الابتدائي ت عزى لدتغنًم التكوين

 في ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب متغير التكجين" قيا  قبل." ( يبي الفروق10جدول رقم: )

 لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً التكوين" قياس قبلي"دراسة الفروؽ في درجة 
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

لا توجد فروؽ عند  1.418 16 1.832 34.35 111.75 16 تلقى تكوينا
 1.111 81.11 12 لم يتلق 1.15ـ 

     

( كانت 16( عند درجة الحرية )1.832من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب) 
من  كبّ( وىي أ1.418) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.15دالة عند مستوى )غنً 

بنٌ الأساتذة الذين تلقوا تكوينا أنمو لا يوجد تباين داؿ إحصائيا (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية 1.15)
في  تكوينفي درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ تعزى لدتغنً الخاصا في التعليم وبنٌ الذين لم يتلقوا التكوين وذلك 

 . بعةأي رفض الفرضية السا القياس القبلي

 "ياديفي ررجة ممارسة ييداوججيا الخب  حسب متغير التكجين" قيا   ( يبي الفروق.1جدول رقم: )

 دراسة الفروؽ في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ حسب متغنً التكوين" قياس قبلي"
عدد  الدتغنً

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية
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 غ دالة 1.815 16 1.238 11.59 168.11 16 تلقى تكوينا
 1.111 166.11 12 لم يتلق

(  16( عند درجة الحرية )1.238من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب)       
 كبّ( وىي أ1.815) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.15دالة عند مستوى )غنً كانت 

بنٌ الأساتذة الذين تلقوا تكوينا لا يوجد تباين داؿ إحصائيا (، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أنمو 1.15من )
في  داغوجيا الخطأ تعزى لدتغنً التكوينفي درجة لشارسة بيخاصا في التعليم وبنٌ الذين لم يتلقوا التكوين وذلك 

 بعة.الفرضية الساأي رفض  القياس البعدي

( بالنسبة للذين تلقوا تكوينا خاصا وذلك في القياس 111.75قدرت قيمتو ب ) كما نلاحظ أف الدتوسط الحسابي
( 81.11( في القياس البعدي، كما نلاحظ أف الدتوسط الحسابي قدرت قيمتو ب )168.11القبلي بينما قدر ب )

( وتدؿ ىذه 166.11قبلي وبلغت قيمتو في القياس البعدي )للذين لم يتلقوا تكوينا خاصا وذلك في القياس ال
لذذه الدمارسة التدريسية  ناولذمت النتائج على عدـ فعالية التكوين بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ. ذلك لأف الأساتذة نفوا

أثناء بركيمهم لشبكة الدلاحظة وأعزوا الأسباب في ذلك إلى  في تكوينهم وىذا ما أكده الدفتشوف البيداغوجيوف
حداثة البيداغوجيات وعدـ وجود أشخاص أكفاء ليزيلوا الغموض على كثنً من الدفاىيم الجديدة التي جاءت بها 
 الدقاربة الجديدة. وبأنهم لغتهدوف في ذلك بدبادرات شخصية، كما لؽكن تفسنً عدـ وجود تباين داؿ إحصائيا بنٌ

 إلىفي درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ الأساتذة تلقوا تكوينا خاصا في التعليم وبنٌ الذين لم يتلقوا التكوين وذلك 
 عدد العينة التي لم تتلق تكوينا والدتمثل في شخصنٌ فقط من لرموع عينة الدراسة.

 نرجع للبنود ونعلق
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 :ثامنة*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال1

في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي فروؽ ذات دلالة إحصائية  توجدنص الفرضية: 
 الابتدائية.لدى أستاذ الددرسة 

 رراسة الفروق يي الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل استجابا  ( يبيّ 10جدول رقم )
 ييداوججيا الخب  في القيا  الباديأفرار الاينة على شبكة ماتحظة 

 درجة 121دراسة الفروؽ في القياسنٌ" قبلي وبعدي" تبعا لقيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 
درجة لشارسة 
بيداغوجيا 

 الخطأ

عدد 
أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

دالة عند مستوى  1.113 17 2.775- 32.96 98.44 18 قياس قبلي
1.15 

دالة عند مستوى  .111 17 18.581 11.91 167.77 18 قياس بعدي
1.11 

فكانت النتائج كما ىي مبيمنة في قمنا باستخداـ اختبار ت  لدعرفة الفروؽ بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي       
( كانت دالة عند 17( عند درجة الحرية )-2.775أفم قيمة اختبار ت والدقدرة ب) حيث :(15الجدوؿ رقم )

(، لشما يدؿ على أفم ىناؾ فرؽ بنٌ 1.15( وىي أقل من )1.113) sig(، حيث كانت قيمة 1.15مستوى )
الحسابي ( والدتوسط 32.96( بالضراؼ معياري قيمتو )98.44الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )

(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أف مستوى لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة 121النظري الدقدر بػ )
ت كانت سالبة ودالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ بأفم الطور الثاني والثالث منخفض حيث أفم قيمة اختبار 

في القياس  منخفض  والثالث من التعليم الابتدائيبيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني مستوى لشارسة
 القبلي.
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( وكانت دالة 17( عند درجة الحرية )18.581قيمة اختبار ت والدقدرة ب) البعدي فقد بلغتأما في القياس 
(، لشما يدؿ على أفم ىناؾ فرؽ 1.11( وىي أقل من )1.111) sig(، حيث كانت قيمة 1.11عند مستوى )

( والدتوسط 11.91( بالضراؼ معياري قيمتو )167.77بنٌ الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )
(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أف مستوى لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى 121الحسابي النظري الدقدر بػ )

ت كانت موجبة ودالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ اتذة الطور الثاني والثالث مرتفع جدا حيث أفم قيمة اختبار أس
رتفع جدا في القياس م بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي بأفم مستوى لشارسة

 البعدي.

في درجة لشارسة بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي فروؽ ذات دلالة إحصائية  توجد ومنو نستطيع القوؿ بأنو
 أي قبوؿ الفرضية البديلة. الابتدائية.بيداغوجيا الخطأ لدى أستاذ الددرسة 

( يبي رراسة الفروق في استجابا  أفرار الاينة على شبكة ماتحظة ييداوججيا الخب  13جدول رقم )
 :اديالقيا  القبل. والقيا  الب يي

 درجات 13قيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 
عدد أفراد  البنود

 العينة
الدتوسط 
 الحسابي
 القبلي

الدتوسط 
الحسابي 
 البعدي

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة 
الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

11 18 2,444 4.333 -8.148- 17 1.111 1.11 
12 18 1,888 4.444 11.854- 17 1.111 1.11 
13 18 2,777 4.111 -6.497- 17 1.111 1.11 
14 18 2,555 4.000 -5.588- 17 1.111 1.11 
15 18 2,555 3.888 -5.464- 17 1.111 1.11 
16 18 1,888 4.666 -9.571- 17 1.111 1.11 
17 18 1,777 4.333 -8.586- 17 1.111 1.11 
18 18 2,222 4.222 -6.364- 17 1.111 1.11 
19 18 2,111 4.444 -6.282- 17 1.111 1.11 
11 18 2,555 4.555 -9.745- 17 1.111 1.11 
11 18 2,111 4.888 -10.988- 17 1.111 1.11 
12 18 2,888 4.333 -4.977- 17 1.111 1.11 
13 18 2,000 3.888 -10.567- 17 1.111 1.11 
14 18 2,555 4.333 -6.290- 17 1.113 1.15 
15 18 2,777 3.666 -2.624- 17 1.111 1.11 



 الفصل الخامس: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 

119 

16 18 3,000 4.333 -5.215- 17 1.111 1.11 
17 18 2,111 4.444 -7.971- 17 1.115 1.11 
18 18 2,222 3.222 --2.990- 17 1.111 1.11 
19 18 2,111 4.333 -5.745- 17 1.111 1.11 
21 18 2,777 4.000 -5.500- 17 1.111 1.11 
21 18 3,111 4.444 -4.948- 17 1.111 1.11 
22 18 2,777 4.555 -6.408- 17 1.111 1.11 
23 18 2,444 4.444 -5.471- 17 1.111 1.11 
24 18 2,333 4.444 -5.306- 17 1.111 1.11 
25 18 2,333 4.444 -5.807- 17 1.121 1.15 
26 18 3,000 3.777 -2.439- 17 1.111 1.11 
27 18 2,444 4.000 -5.102- 17 1.112 1.15 
28 18 2,888 3.888 -3.332- 17 1.111 1.11 
29 18 2,666 4.222 -5.660- 17 1.111 1.11 
31 18 2,666 3.888 -5.071- 17 1.111 1.11 
31 18 2,555 4.222 -6.007- 17 1.111 1.11 
32 18 2,111 3.777 -3.865- 17 1.111 1.11 
33 18 2,555 4.000 -5.111- 17 1.111 1.11 
34 18 2,888 4.000 -4.165- 17 1.111 1.11 
35 18 2,222 4.444 -6.920- 17 1.111 1.11 
36 18 2,333 3.777 -5.256- 17 1.111 1.11 
37 18 1,888 4.444 -8.132- 17 1.111 1.11 
38 18 2,444 3.888 -4.934- 17 1.111 1.11 
39 18 2,555 4.222 -7.392- 17 1.111 1.11 
41 18 2,888 4.444 -8.511- 17 1.111 1.11 

وبالدقارنة بالدتوسط الفرضػي نلاحػظ ( 3.111( إلى )1.777أفم الدتوسطات تراوحت من ) يتبنٌم في الجدوؿ أعلاه
( لشمػا يػدؿ علػى أفم مسػتوى تطبيػق ولشارسػة بيػداغوجيا الخطػأ لػدى معلمػي 3أفم الدتوسطات الحسابية كلمها أقل مػن )

والثالػػث مػػن مرحلػػة التعلػػيم الابتػػدائي مػػنخفض في القيػػاس القبلػػي. بينمػػا ارتفعػػت الدتوسػػطات الحسػػابية الطػػور الثػػاني 
( وبالدقارنػػػػػة بالدتوسػػػػػط الفرضػػػػػي نلاحػػػػػظ أف الدتوسػػػػػطات 4.666( و)3.222في القيػػػػػاس البعػػػػػدي للػػػػػتراوح بػػػػػنٌ )

ى معلمػػي الطػػور الثػػاني والثالػػث أفم مسػػتوى تطبيػػق بيػػداغوجيا الخطػػأ لػػد ى( لشػػا يػػدؿ علػػ3الحسػػابية كلمهػػا أكػػبّ مػػن )
لشمػػا يػػدؿ علػػى أفم تطبيػػق الأسػػاتذة لبيػػداغوجيا الخطػػأ مػػن مرحلػػة التعلػػيم الابتػػدائي مرتفػػع جػػدا في القيػػاس البعػػدي. 

بدرجة كبنًة يعكس اسػتيعابهم لدفػاىيم ىػذه البيػداغوجيا بعػد الجلسػات الػتي قمنػا بهػا لشػرح ماىيػة بيػداغوجيا الخطػأ. 
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الخطأ البيداغوجي لا يعني عدـ الدعرفػة ولكػن أف ف مرتكزات بيداغوجيا الخطأ والتي تتمثل في استوعب الدعلمو حيث 
 كػػن تفػادي الخطػأ في سػنًورة الػػتعلملا لؽوبأنػو   عػن معرفػة مضػػطربة لغػب الانطػلاؽ منهػا لبنػػاء معرفػة صػحيحة.يعػبّم 

مػن الأفضػل أف و  ذو قيمػة تشخيصػية. الخطػأ بل إفم  من حق الدتعلم أف لؼطئو  لتعلملشرط و  الخطأ خاصية إنسانيةف
 .تنمى لديو قيم الثقة بالنفس وابزاذ القرارتيكوف الدتعلم ىو من يكتشف أخطاءه ويصححها ذاتيا لكي 

صػادرىا، ديداكتيكية تعنى بتشػخيص الأخطػاء، وتبيػاف أنواعهػا، وبرديػد مقاربة تربوية مبيداغوجيا الأخطاء ف
علػػى أسػػاس أف الخطػػأ ىػػو السػػبيل أي تنظػػر إلى الخطػػأ مػػن وجهػػة إلغابيػػة متفائلػػة، و وتبيػػاف طرائػػق معالجتهػػا. 
ولػػػدد أصػػحاب معػػاجم  مهمػػة وفعالػػة وبنػػاءة لاكتسػػاب الدعػػارؼ والدػػوارد. اسػػتراتيجيةالوحيػػد للػػتعلم، وخطػػة 

 اسػػتراتيجيةر الخطػػأ م يقػػوـ علػػى اعتبػػاعلػػوـ التربيػػة بيػػداغوجيا الخطػػأ باعتبارىػػا تصػػورا ومنهجػػا لعمليػػتي التعلػػيم والػػتعلم 
الدعرفػة أو بنائهػا مػن خػلاؿ  لاكتسػابضػوء الدسػار الػذي يقطعػو في اكتيكية تعد وتػنظم دالوضعيات الدي فم للتعلم لأ

مػػرأ طبيعيػػا والغابيػػا يػػترجم سػػعي أتعتػػبّ الخطػػأ  اسػػتراتيجية وىػػو ،يتخلػػل ىػػذا البحػػث مػػن أخطػػاء أف بحثػػو ومػػا لؽكػػن
 (59، ص2114رحيمو بخات وآخروف، ) .الدتعلم للوصوؿ إلى الدعرفة

بنٌ بيداغوجيا الأخطاء  عبد الكريم وريب زلؽيم و  «.تصحيحو تم  أىي خط»: باشلار فالدعرفة كما يؤكد غاستوف
إلغابية في لراؿ الديداكتيك، على أساس أف  استراتيجيةوبيداغوجيا الأغلاط، فإذا كانت بيداغوجيا الأخطاء 

الأخطاء ىي أساس التعلم والاستفادة والاستيعاب والتمثل في لراؿ التربية والتعليم، فإف بيداغوجيا الغلط تنصب 
على تشخيص الأغلاط اللغوية لدى الدتعلمنٌ، وتصنيفها كميا ونوعيا، ووصفها وبرليلها وتفسنًىا، بهدؼ 

. وتهتم اللسانيات التطبيقية والسيكولسانيات بدراسة الأغلاط اللغوية لتحليل الصعوبات معالجتها وتصحيحها
، 2116 ،عبد الكريم غريب) اللسانية، وفهم آليات التعلم والاختلالات والاضطرابات النابذة عن الأخطاء.

  .(723ص

 أكل خط  أفم "بيداغوجيا الخطأ وكيفية التعامل مع أخطاء الدتعلمنٌ:  بعنواف: لاثمان آيت مهديجاء في دراسة و 
التصحيح قليلا ما يكوف تربويا، ينتقل من الخطأ إلى   أفم ـ مساره ويزيل عنو اعوجاجو، إلام يقابلو تصحيح، يقوم 

كثنً من الأحياف في   التقليدية تتمم  امعالجة الخطأ في البيداغوجي فم ئة وضارة، لأالصواب دوف عوارض ولسلفات سيم 
 ."عف والبلادةعن طرؽ التوبيخ والزجر والتهديد وبالتالي يصبح الخطأ مرادفا للعار والضم 

وينعكس ىذا على ارتفاع الدتوسط الحسابي للكثنً من البنود وبشكل كبنً، ىذه البنود التي جسدت مبادئ  
 واللذاف يعتبّاف الخطأ أمر إلغابي وخاصية إنسانية.( 11( والبند رقم )19ومرتكزات بيداغوجيا الخطأ كالبند رقم )
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( 4.666( في القياس القبلي ووصل إلى )1.777( والذي قدر متوسطو الحسابي ب )16إلى البند رقم ) إضافة
(، ولعا لغسداف إدراؾ الدعلم 4.333( الذي ارتفع متوسطو الحسابي إلى )17في القياس البعدي، والبعد رقم )

الأساتذة لم يكونوا على دراية موسعة بأفم للأخطاء  علميو حسب الدصادر أو الأنواع، حيث أفم لتصنيف أخطاء مت
بنٌ الدعارؼ القبلية  أبستمولوجياطائع قتطور الدعرفة جاء نتيجة حدوث ف)ابستمولوجي مصدر مصادر متنوعة: 

يأتي إلى القسم ومعو بضولة مصدرىا الدعرفة العامة  الدتعلممن الانطلاؽ من كوف  ة لذلك لا بدم والدعرفة العلميم 
قد تنتج الأخطاء عن غياب الالتزاـ ) ديعاقمصدر ت (،فيسعى الدعلم إلى مساعدة الدتعلمنٌ على بذاوز العوائق.

المحددة لدا ىو مطلوب في التعليمة  سباب أو لغي كتيكي بنٌ الددرس والدعلم إزاء الدعرفة.دا بدقتضيات العقد الدي
نا ندعوه إلى الصاز عمل يتجاوز قدراتو العقلية والوجدانية قد لؼطئ الدتعلم لأنم ) أو نشوئي مصدر لظائي ،(ن الدتعلمم

يقصد بو الكيفية التي يتبعها أو يسلكها الدتعلم في ) مصدر استراتيجي ،(يعيشهاالدميزة للمرحلة النمائية التي 
بطبيعة المحتويات ونوع طرائق التدريس والوسائل الديداكتيكية ومدى مرتبط ) مصدر ديداكتيكي ،(تعلماتو والصازاتو

)العربي اسليماني، . (ا على حاجياتهم ومع متطلبات الوسط التربوي واللغة الدستعملة وكذا تكوين الأساتذةبهاحانس
 وىو الأمر الذي لم يكن واضحا بهذا القدر للمعلمنٌ في القياس القبلي. (118-117، ص2119

 )بعد سيكولوجي(الدتعلم إلى  عائدالخطأ فبعدما كانوا ينظروف في تصنيف الخطأ من زاوية واحدة واعتبّوا أفم 
حالة  ،رضالد ،ضعف في الددارؾ الذىنية، عدـ القدرة على التواصل ضعف الدافعية ،قلة الانتباهوالدتمثل في 

تنسيق والذي يتمثل في ال )بعد بيداغوجي(إليهم عائد إلى . أصبحوا ينظروف إليو من حيث أنو اجتماعية متوترة
انعداـ توازف  ،لقدرة على التواصلعدـ ا ،عدـ تنويع الطرائق والوسائل ،بزنً غنً مناسب للأنشطة ،سريع للتعلمال

عدـ اعتبار الذكاءات  ،غياب البيداغوجيا الفارقية ،تصور سلبي للمتعلم ،تصور سلبي للهوية الدهنية ،الوجداف
 .ةالدتعدد

 ،عدـ التلاؤـ مع ميوؿ الدتعلم ،بذاوز الدستوى الذىني للمتعلموالدتمثل في  عائد إلى الدعرفة )بعد ابستيمولوجي(أو 
 . وىذا ما فسره ارتفاع الدتوسط الحسابي لأغلب بنود شبكة الدلاحظة في القياس البعدي. صعوبة الدعارؼو 

( أي ارتفع بدرجة كبنًة بعدما 4.333متوسطو الحسابي )( بلق 14نلاحظ كذلك أف البند رقم )كما            
بل إنو أصبح يبحث عن  م.ه( حيث اىتم الدعلم بترؾ الحرية للمتعلمنٌ لاكتشاؼ أخطائهم بأنفس2.555كاف )

القياس  في لشارسة بيداغوجيا الخطأافتقدناه في  ( وىذا ما17الخطأ في إجابات متعلميو عند طرح السؤاؿ )البند 
على  تقليدية للخطأ والتي تنظر للخطأالدعلم بررر في القياس البعدي من النظرة ال وعليو نستطيع القوؿ أفم . القبلي

غلط مرذوؿ، وفعل سيء، وسلوؾ مشنٌ، إذ براسب الدتعلم حسابا عسنًا على زلاتو وعثراتو  وأساس أن
بنًه بالنقد والتقويم والتجريح والعتاب وأخطائو الذىنية واللغوية، وتترصد سقطاتو اللسانية، وتتبع تراكيبو وتعا

والتقريع. ومن ثم، كاف النظر إلى الأخطاء على أنها " اختلالات وظيفية ديداكتيكية، حيث لؽكن بذنبها إذا 
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من ىذا، فالخطأ ناتج عن  وأكثر (Astolfi, J.P, Paris, 1999) التلميذ للنصائح والتنبيهات.ما أصغى 
السهو، واللعب، والشرود، وعدـ الانتباه لدى الدتعلم، وضعف ذاكرتو الذىنية، وقلة حفظو، والطفاض درجة 
ذكائو؛ لشا لغعلو ىذا الواقع تلميذا غنً كفء وغنً مؤىل. ومن ثم، لا يستحق النجاح أو الشهادة أو الإجازة. 

وىذا ما فسر  لدتعلم أو الطالب من شهادتو أو نقطة النجاح والتميز.ومن ىنا، يكوف الخطأ سببا في حرماف ا
( وارتفاعها في القياس البعدي، فقد أصبحت نظرتو أقرب 25، 23، 22الطفاض الدتوسطات الحسابية للبنود )

لم نطلقا لعمليات التعالخطأ أصبح حقا من حقوؽ الدتعلم باعتباره مترى أفم التي الحديثة  ةالبيداغوجيلنظرة 
ظاىرة بسثل نقطة و أف بسر عبّ لرموعة من المحاولات الخاطئة.  الدعرفة لا تبدأ من الصفر بل لابدم وأفم والتعليم، 

انطلاؽ الدعرفة، تعمل على وضع منهجية علمية واضحة الدعالم للتعامل مع الخطأ، وىدفها ىو دمج الخطأ في 
حيث أصبح يتقبل إجابات الدتعلمنٌ  .عن الصوابالوضعيات الديداكتيكية لتصبح مناسبة تستغل في البحث 

في  الصحيحة منها والخاطئة ولا يواجو الأخطاء بالصد أو الرفض بل يعتمد استراتيجية عملية لدساعدة الدتعلمنٌ
تصحيح أخطائهم بل ودفعهم إلى فعل ذلك ذاتيا. وقد انعكس ذلك على تفاعل الدتعلمنٌ داخل حجرة الدرس 
ا ىو حق من حقوقو وبأنو لا لؽكنو الوصوؿ  وعلى زيادة ثقتهم بأنفسهم لفهمهم أفم الخطأ ليس جرما شنيعا وإلظم

 .واستجن باشاترإلى الحقائق دولظا الوقوع في الأخطاء مثلما قاؿ 

 في ممارسة ييداوججيا الخب  تجسبا  القياسي القبل. والبادييبيّ الفروق يي م( .1جدول رقم:)

 في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ بنٌ القياس القبلي والقياس البعدي الفرؽ

 الدقياس
عدد 
أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

 قيمة "ت"
درجة 
 الحرية

قيمة 
الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 32.96 98.44 18 قياس قبلي
8.473- 34 111. 

 دالة عند 
 11.91 167.77 18 بعديقياس  1.11مستوى 

 

( كانت 34( عند درجة الحرية )-8.473من خلاؿ قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب)
من  صغر( وىي أ1.111) sig( بالنسبة لبيداغوجيا الخطأ، حيث كانت قيمة 1.11دالة عند مستوى )

القياس القبلي والقياس البعدي في بنٌ إحصائيا  ةدال فروؽجد و ت(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أنمو 1.15)
( بينما وصل 98.44بلق الدتوسط الحسابي في القياس القبلي ) درجة لشارسة الخطأ لصالح القياس البعدي، حيث

ة (.لشما يدؿ على تطبيق الأساتذة لبيداغوجيا الخطأ بدرجة كبنً 167.77سط الحسابي في القياس البعدي إلى )الدتو 
، حيث أف الخطأ تعكس استيعابهم لدفاىيم ىذه البيداغوجيا بعد الجلسات التي قمنا بها لشرح ماىية بيداغوجيا
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الكثنً من الدتعلمنٌ في القياس القبلي اتبعوا بصورة قصدية أو بدوف قصد نظرية المحاولة والخطأ في بعض الأحياف 
       والتي توصل فيها 

إلى لرموعة من القواننٌ الدتعلقة بنظرية المحاولة والخطأ، وىي: قانوف التكرار الذي يقوي الروابط بنٌ الدثنً ثجرندايك 
الاستعداد الدرتبط بالشعور بالرضا والانزعاج، وقانوف التمرين  وقانوفالثواب والاستجابة، وقانوف الأثر القائم على 

الانتماء الذي يقوي الرابطة بنٌ الدثنً والاستجابة، عندما تكوف الذي يقوي الارتباطات التعلمية، وقانوف 
  .(327ـ، ص1984 نشواتي،عبد المجيد ) .الاستجابة الصحيحة أكثر انتماء إلى الدوقف، وقانوف الاستقطاب

و مؤثر أثر منهج إ  سلوؾ الدتعلم على نتيجة تغنًم إلام  لا لػدث فعل التعلم حسب السلوكية نستنتج أفحيث  
بفعل تراكم الدعارؼ وتكدسها وبذميع أجزاء سابقة منها عبّ مراحل  ب الدعرفة يتمم اصادر عن المحيط وعليو فاكتس

ة مسار تعلم الدتعلم من الأخطاء، وعليو فالخطأ ليس سوى عيبا وإجابة سيئة وشيئا شاذا وسلبيا متتالية فيكفي تنقيم 
و لم يقم بالمجهود الدطلوب أو لم ينتبو نم أطئ ينظر إليو دائما على ينبغي التخلص منو بسرعة وبأي بشن. والدتعلم الدخ

 (135، ص2111محمد شرقي، )تأكد. وىكذا فالخطأ ينتج دائما حسب ىذه الدقاربة عن جهل أو عدـ 

لكنو في القياس البعدي أصبح وكأنو يتبنى الدقاربة البنائية حيث اقتنع الدعلموف وبدا ذلك جليا في سلوكاتهم مع 
و نم إنشطة متنوعة فأماداـ الدتعلم يقوـ ببناء الدعرفة بنفسو من خلاؿ علميهم داخل حجرة الدرس باعترافهم بأنمو مت

يصادؼ بالضرورة تعثرات وعوائق وصعوبات وتناقضات بذره إلى الأخطاء، حيث تقتضي بدورىا إلى تطور الدعرفة 
ة لا تكتفي بالاعتراؼ بحق الدتعلم في الخطأ البنائيم و جديدة، ة لبناء معرفة ة ضروريم لديو وعليو فالخطأ وسيلة تعليميم 

أخطاء تلامذتنا في فعل التعلم جزء  أفم  باشاترولكن تدعو إلى برليلو وتفسنًه واكتشاؼ مصدره ومعالجتو، ويؤكد 
من تارلؼو وىي شبيهة إلى حد ما بالأخطاء التي عرفها تاريخ العلم خلاؿ تطوره، فلا وجود لدعرفة دوف أخطاء 

تبدأ أبدا من الصفر بل لا بد لذا أف اصطدـ بدعرفة عامية ومشتركة، وىذا ما لا ينبغي للبيداغوجيا  م صححة. ولا
ىذه البيداغوجيا ترؼ الأساتذة رغم التماسهم بوجود فروؽ في تفاعل الدتعلمنٌ بصعوبة تطبيق وإف اعأف تتجاىلو. 

 بسبب اكتظاظ الأفواج التربوية وبأنها لشارسة تصلح لأفواج تربوية قليلة العدد.
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 :ةتاسا*عرض ومناقشة نتائج الفرضية ال9

طور الثاني والثالث من فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التفاعل الصفي لدى متعلمي ال توجد نص الفرضية:
  مرحلة التعليم الابتدائي تعزى لبيداغوجيا الخطأ

  التفاعل الصف.( يبي رراسة الفروق في استجابا  أفرار الاينة على 11جدول رقم )

 :القيا  القبل. والقيا  البادي يي

 درجة 32القياسنٌ" قبلي وبعدي" تبعا لقيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = دراسة الفروؽ في 
عدد  التفاعل الصفي

أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

قيمة الدلالة 
 الدعنوية

 الدلالة الإحصائية

 1.15 1.114 17 -1.719 5.759 29.66 18 قياس قبلي
 1.11 .111 17 51.131 1.161 44.77 18 قياس بعدي

قمنا باستخداـ اختبار ت فكانت النتائج كما ىي مبيمنة في  لدعرفة الفروؽ بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي       
( كانت غنً دالة 17( عند درجة الحرية )-1.719(: حيث أفم قيمة اختبار ت والدقدرة ب)18الجدوؿ رقم )
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( وىي أكبّ 1.114) sig( بالنسبة للتفاعل الصفي في القياس القبلي، حيث كانت قيمة 1.15عند مستوى )
( 29.44يدؿ على أنمو لا توجد فروؽ بنٌ الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )(، لشما 1.15من )

(، وتبنٌم لنا ىذه النتيجة الإحصائية أف 32( والدتوسط الحسابي النظري الدقدر بػ )5.759بالضراؼ معياري قيمتو )
ت كانت سالبة حيث أفم قيمة اختبار الطور الثاني والثالث منخفض  متعلميلدى  التفاعل الصفيمستوى لشارسة 

الطور الثاني والثالث من  متعلميلدى  التفاعل الصفي دالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ بأفم مستوى لشارسةغنً و 
 في القياس القبلي. منخفض التعليم الابتدائي

( وكانت دالة 17( عند درجة الحرية )51.131قيمة اختبار ت والدقدرة ب) أما في القياس البعدي فقد بلغت
(، لشما يدؿ على أفم ىناؾ فرؽ 1.11( وىي أقل من )1.111) sig(، حيث كانت قيمة 1.11عند مستوى )

( والدتوسط 1.161( بالضراؼ معياري قيمتو )44.77بنٌ الدتوسط الحسابي الفعلي لأفراد العيمنة والدقدر ب )
الطور  متعلميلدى  ىذه النتيجة الإحصائية أف مستوى التفاعل الصفي لنا (، وتبنٌم 32الحسابي النظري الدقدر بػ )

ت كانت موجبة ودالة إحصائيا. وعليو لؽكن القوؿ بأفم مستوى الثاني والثالث مرتفع حيث أفم قيمة اختبار 
 .رتفع في القياس البعديم الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي متعلميلدى  التفاعل الصفي

 

 

مقارنة درجة  (15.11)بدقدار في القياس البعدي  ارتفع الحسابي للتفاعل الصفي نلاحظ أف الدتوسط
( درجة مقارنة بالدتوسط الحسابي الفرضي 12.77كما ارتفع بدقدار ) بالدتوسط الحسابي في القياس القبلي.

 درجة. ولؽكن تفسي ذلك بوجود 32الدقدر ب 

 

القياسنٌ القبلي والبعدي استخدمنا اختبار ت لدعرفة الفروؽ بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي ومن خلاؿ الدقارنة بنٌ 
 في مقياس التفاعل وبنوده كما ىو مبنٌ في الجداوؿ التالية:

( يبي رراسة الفروق يي الدتجسط الحسابي والدتجسط الحسابي الفرض. من خاتل 19جدول رقم )
 اتحظة ييداوججيا الخب استجابا  أفرار الاينة على شبكة م

 درجات 12قيمة الدتوسط الحسابي الفرضي = 

 الدتوسط الحسابي أفراد العينة البنود
 القبلي

الدتوسط 
الحسابي 
 البعدي

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية
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11 18 2,000 3.000 - - - - 
12 18 2,333 3.000 5.831- 34 1.111 1.11 
13 18 1,666 2.888 6.837- 34 1.221- 1.11 
14 18 2,000 2.888 4.973- 34 1.134 1.15 
15 18 2,000 2.222 2.214- 34 1.111 1.11 
16 18 1,444 2.777 8.485- 34 1.111 1.11 
17 18 1,888 3.000 6.216- 34 1.111 1.11 
18 18 1,777 3.000 5.511- 34 1.111 1.11 
19 18 1,777 2.555 4.951- 34 1.111 1.11 
11 18 2,222 2.777 3.896- 34 1.111 1.11 
11 18 1,333 2.555 7.357- 34 1.111 1.11 
12 18 1,111 2.333 8.895- 34 1.111 1.11 
13 18 2,000 2.777 7.714- 34 1.111 1.11 
14 18 2,222 3.000 5.112- 34 1.111 1.11 
15 18 1,777 3.000 6.414- 34 1.111 1.11 
16 18 2,111 3.000 11.662- 34 1.111 1.11 

( وبالدقارنػة بالدتوسػط الفرضػي نلاحػظ 2,333( إلى )1.111يتبنٌم في الجدوؿ أعلاه أفم الدتوسػطات تراوحػت مػن )
( لشمػا يػػدؿ علػى أفم مسػػتوى التفاعػػل الصػفي لػػدى متعلمػي الطػػور الثػػاني 2أفم الدتوسػطات الحسػػابية أغلبهػا أقػػل مػػن )

 من مرحلة التعليم الابتدائي متوسط في القياس القبلي. والثالث
بينما ارتفعت جلم الدتوسطات الحسابية لبنود مقياس التفاعل الصفي في القياس البعدي إذ تراوحت بنٌ         

الحسابي بشكل ملفت للانتباه بنود البعد الثاني خاصة  ومن البنود التي ارتفع متوسطتها (.3.000( و)2.222)
إدارة التفاعل بطريقة في يلقى استحسانا  ما( إذ يساىم الدتعلم في شرح الدرس لبقية زملائو وىو 16البند رقم )

لهذا النمط من الاتصاؿ مزايا عديدة منها اتساع فرص التفاعل التعليمي والاتصاؿ ف ،الابذاىاتالاتصاؿ متعدد 
اللفظي بنٌ أكبّ لرموعة من الدتعلمنٌ ومعلمهم أو بنٌ الطلبة فيها بينهم، وخلاؿ ىذا الاتصاؿ تتولد مهارات 

وتدعوىم للتعبنً عن  عديدة يتبادؿ فيها الدتعلموف الخبّات وتنسيق الدعلومات وتنظيم الدعارؼ ونقل الأفكار
وجهات نظرىم وإغناء الدناخ الصفي بالعديد من الدقترحات بدنتهى الحرية وتوفر للمعلم فرصة لتقويم وقياس لظو 

الدناخ الصفي الدفعم بالحيوية ىو الدناخ الذي لػقق أدوارا عديدة للمتعلمنٌ يتسيمدوف فيها ساحة الصف فالتعلم. 
 (.113، ص2115مصداقية. )البدري، ليدلو بآرائهم بكل ثقة وجرأة و 
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، 15، 14( خاصػة البنػود رقػم )3.111كما نلاحظ ارتفاع الدتوسطات الحسػابية لبنػود البعػد الرابػع ووصػولذا إلى )
( ولؽكػػن تفسػػنً ىػػذه النتيجػػة باىتمػػاـ الدعلػػم بنػػوع التعلمػػات واىتمامػػات الدتعلمػػنٌ وعمػػل علػػى اشػػباع حاجػػاتهم 16

الخطػػأ. فػػانعكس ذلػػك علػػى برسػػنٌ علاقػػتهم بالدنهػػاج ومػػا يقػػدـ إلػػيهم مػػن تعلمػػات  وفػػق مػػا نصػػت عليػػو بيػػداغوجيا
 تشبع رغباتهم وترضي ميولذم واىتماماتهم وبالتالي انعكس على برسن تفاعلهم الصفي. 

( في القياس 3.111في القياس القبلي ووصل إلى ) (2.333أكبّ قيمة )( 12رقم ) بلق الدتوسط الحسابي
وىي من الألظاط الدرغوبة في زيادة التفاعل الصفي  لتشجيع معلمو لو. واستحسانو حب الدتعلم البعدي لشا يعكس 

 (.2111حسب دراسة الرشايدة )

 

 

 

 

 

 

 الصف. يي القيا  القبل. والقيا  البادي ررجة التفاعلالفرق في ( يبي 01جدول رقم: )

 الصفي بنٌ القياس القبلي والقياس البعدي درجة التفاعلالفرؽ في 

 الدقياس
عدد 
أفراد 
 العينة

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 قيمة "ت" الدعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
الدلالة 
 الدعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 5.759 29.66 18 قياس قبلي
 1.15دالة عند  1.15 34 -11.947

 1.161 44.77 18 قياس بعدي
(  34عند درجة الحرية )( -11.947قراءتنا لذذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة اختبار ت والدقدرة ب)من خلاؿ 

وعليو نقبل الفرضية البديلة ومفادىا وجود فروؽ بنٌ القياس القبلي والبعدي في ( 1.15كانت دالة عند مستوى )
في القياس القبلي بينما وصل ( 29.66درجة التفاعل الصفي لصالح القياس البعدي حيث بلق الدتوسط الحسابي )

التي اىتمت بالعديد من تفسنً ىذه النتيجة بفاعلية بيداغوجيا الخطأ ( في القياس البعدي. ولؽكن 44.77إلى )
ينطوي التدريس الفعماؿ على اتصاؿ حيث  الخصائص التي من شأنها زيادة التفاعل الصفي داخل حجرة الدرس.
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فهما  الغرض من برسنٌ التدريس وبنٌ الغرض من برسنٌ الاتصاؿ أو التفاعل،فعماؿ ومن ىنا لا لؽكن التفريق بنٌ 
تحقيق الاتصاؿ الناجح الرامية ل جهودهتوجيو في  التي تفيد الدعلم الدقترحاتوقد انصبت جلم  وجهاف لعملة واحدة

في برسنٌ قدرتو ومهارتو الكلامية وأف يتكلم بشكل مباشر ويتقنو وبنمط مألوؼ بحيث  بذؿ جهدفي  من متعلميو
وينظمم درسو بطريقة منطقية وسهلة الفهم  طلؼطم أف و  للحصوؿ على النتائج الدطلوبة. لغعل من كلماتو تناسقا حيا

ها بعضا دوف تشتيت انتباه والتقديم من خلاؿ تقسيم الدوضوع إلى أجزاء واضحة متكاملة وربط أجزاء البحث بعض
ار الدفاىيم والأمثلة والخبّات ما يتاخللمتعلمنٌ و  د الحاجات والقدرات والاىتماماتيد، كما لغب عليو برالدتعلمنٌ

على الدعلم أف لغب  (.335، ص2115يتلاءـ معها ليحقق ىدفو من التفاعل الصفي. )قطامي وآخروف، 
، وإجاباتهم، وتعليقاتهم، لأنهم يصبحوف أكثر اىتماما واقتناعا إذا يصغي بشكل جيد وباىتماـ لأسئلة متعلميو

 متعلميوأف يعمل على تنمية أساليب الضبط الذاتي لدى  كما لغب عليو  وأفكارىم.أبدي الدعلم اىتماما لآرائهم 
الأسلوب اعتماد و  تعزيز السلوؾ الإلغابي للمتعلمنٌوذلك من خلاؿ النابع من داخلهم وليس مفروضا عليهم، و 

. وىذه النقاط الدهمة السابق الدتعلمنٌ واحترامها مشاعرتقبل و  تنويع الأنشطة في الدوقف التعليميو  الدلؽقراطي
ذكرىا ىي جوىر بيداغوجيا الخطأ. إذا سعى الدعلم إلى تطبيقها داخل حجرة الدرس مع متعلميو حقق تفاعلا 

 كانت تصب من نفس الدنبع. صفيا ناجحا فالدلاحظ أف بنود مقياس التفاعل الصفي  
 
 

 اارستنتاج الاام:

خلاؿ عرض ومناقشة النتائج العامة للدراسة أنها توصلت إلى نتائج ىامة فيما يتلق بأثر تطبيق  يتبنٌ لنا من

على التفاعل الصفي للمتعلمنٌ الدتمدرسنٌ بالطور الثاني والثالث من مرحلة التعليم  الدعلمنٌ لبيداغوجيا الخطأ

الابتدائي، وفيما يتعلق بدرجة تطبيق ىذه البيداغوجيا وارتباطها بالدتغنًات الوسيطية الدعتمدة في الدراسة من جنس 

خلفية نظرية، وانطلاقا من أىداؼ وخبّة ومؤىل علمي وتكوين. وبالرجوع إلى ما تم تناولو من دراسات سابقة و 

 البحث والرغبة في الإجابة عن تساؤلات الدراسة الحالية توصلنا إلى:  

  توجد علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية بنٌ درجة تطبيق بيداغوجيا الخطأ والتفاعل الصفي

 في ولاية الجلفة. لدى متعلمي الطور الثاني والثالث من مرحلة التعليم الابتدائي
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  أي قبوؿ الفرضية الثانية.مستوى لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث منخفض 

  مستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني والثالث منخفض إلى حد ما ويقارب الدتوسط

 مستوى التفاعل الصفي لدى متعلمي الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي وعليو لؽكن القوؿ بأفم 

 أي عدـ قبوؿ الفرضية الثالثة. .توسطم

   توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ تعزى لدتغنً الجنس في القياس

.  ونرفضها في القياس في القياس القبلي لثةوعليو نقبل الفرضية البديلة الثا                    القبلي 

البعدي حيث لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ تعزى لدتغنً الجنس 

 .وعليو نقبل الفرضية الصفرية

  في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث  فروؽ ذات دلالة إحصائيةلا يوجد

أي رفض الفرضية الخامسة. بينما يوجد سواء في القياس القبلي أو القياس البعدي تعزى لدتغنً الخبّة 

 فروؽ دالة إحصائيا في التفاعل الصفي.

  أساتذة الطور الثاني والثالث إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى فروؽ ذات دلالة يوجد

والقياس البعدي على  في القياس القبلي التكنولوجي لصالح الأساتذة خرلغي الدعهدتعزى لدتغنً الدؤىل 

 .الفرضية السادسة وعليو نقبل ،السواء

 إحصائية في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى أساتذة الطور الثاني والثالث فروؽ ذات دلالة وجد ت لا

 رفض الفرضية السابعة.وعليو ن ،والقياس البعدي أيضا في القياس القبلي تكوينال لدتغنً تعزى

 في درجة لشارسة بيداغوجيا الخطأ لدى بنٌ القياسنٌ القبلي والبعدي فروؽ ذات دلالة إحصائية  توجد

 أي قبوؿ الفرضية البديلة. الابتدائية.أستاذ الددرسة 
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 طور الثاني والثالث من فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التفاعل الصفي لدى متعلمي ال توجد

حيث كاف مستوى التفاعل الصفي منخفضا في  .مرحلة التعليم الابتدائي تعزى لبيداغوجيا الخطأ

 القياس القبلي وأصبح مرتفعا في القياس البعدي.

بيداغوجيا الخطأ من أىم الدمارسات الواجب إتقانها في الحقل  تبقى بناء على برقق الفرضية الأولى من الدراسة،

التربوي البيداغوجي واعتمادىا كاستراتيجية حديثة ترقى بالدتعلم لضو برسنٌ مردوده وتفاعلو كما ترقى بالدعلم لضو 

أفم الحقيقة العلميمة خطأ تم  قاؿ حيثباشلار طرؽ ألصع في قيادة الدتعلم لضو الأفضل، وىذا ما ذىب إليو غاستوف 

الدتعلم يتعلم من خلاؿ أخطائو ومن خلاؿ  حيث أقرمت بأفم تصحيحو وىذا ما ذىبت إليو الددرسة السلوكية 

في كوف أفم الدتعلم يبني تعلماتو من خلاؿ  بنائيةما أكدتو النظرية الىو لزاولاتو الدستمرة لتجاوز وتعديل أخطائو. و 

 الخطأ في عدـ تقدير ألعيمة الخطأ. وجاء على لساف غاستوف باشلار أفم أداة لتعلم وبداية لو الخطأ أخطائو وكوف أفم 

 .أنو إذا أوصدنا بابنا أماـ الخطأ فالحقيقة ستبقى خارجووبأنمو لغب أف نتعلمم 

ت في تكوين الأساتذة بصفة عامة خاصة في طرائق التدريس والاستراتيجياوعليو من الدهم جدا إعادة النظر 

 الحديثة التي أتت بها الدقاربة مثل بيداغوجيا الخطأ، بيداغوجيا الإدماج، بيداغوجيا الدشروع، بيداغوجيا الفارقية

اعتبار الخطأ استراتيجية للتعليم والتعلم، والاعتراؼ بحق الدتعلم في ارتكاب الأخطاء لأف ىذا لاعتبار وغنًىا وذلك 

. طأ ليس م عطى ينبغي إقصاؤه بل قد يشكل نقطة انطلاؽ للمعرفة العلميةالأخنً ي عتبّ شيئا طبيعيا ومقبولا فالخ

إخضاع خرلغي الجامعة الجدد والراغبنٌ في مهنة التدريس إلى تكوين لا يقل عن كما تنص بيداغوجيا الخطأ على 

كفاء سنة يرتكز على خرجات ميدانية للمدارس ومشاىدة كيفية تنفيذ التعلمات من طرؼ الأساتذة خاصة الأ

 منهم.
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 خاتمة 

العلاقة بنٌ الدمارسة التدريسية الدعتمدة على بيداغوجيا الخطأ والتفاعل  سةر عملنا في ىذا البحث على دا        
الصفي في ضوء بعض الدتغنًات كالجنس والخبّة والدؤىل العلمي والتكوين، حيث تعتبّ الدمارسات التدريسية 

النفس أو من سواء من قبل علماء بدختلف أنواعها من الدواضيع التي حظيت بالاىتماـ من قبل الدقاربة الجديدة 
الدقاربة ف قبل التربوينٌ وذلك من أجل الرقي بالدستوى التعليمي وفق ما يساير التطور الذي يشهده العالم.

ياة، بكل ما لضملو من تشابك في العلاقات يات الحر بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في لر بالكفاءات
جاح في ىذه الحياة على صورتها، ن الدتعلم من النم هجي لؽكم وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختيار من

عن طريق توظيف  ة وجعلها صالحة للاستعماؿ في لستلف مواقف الحياةلى تثمنٌ الدعارؼ الددرسيم إعي وذلك بالسم 
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 بةوالتي تعتبّ مقار لصد بيداغوجيا الخطأ  ومن بنٌ ىذه الدقاربات الجديدة لستلف الدمارسات والوسائل والطرائق،
تنظر  فهيتربوية وديداكتيكية تعنى بتشخيص الأخطاء، وتبياف أنواعها، وبرديد مصادرىا، وتبياف طرائق معالجتها. 

كما ،  والوصوؿ إلى الدعرفة على أساس أف الخطأ ىو السبيل الوحيد للتعلمأي إلى الخطأ من وجهة إلغابية متفائلة، 
  لاكتساب الدعارؼ والدوارد.اءة الة وبنم مهمة وفعم  استراتيجيةخطة تعتبّىا 

م يقوـ على اعتبار الخطأ تصورا ومنهجا لعمليتي التعليم والتعلم  بيداغوجيا الخطأ أصحاب معاجم علوـ التربيةويعتبّ 
الدعرفة أو بنائها  لاكتسابضوء الدسار الذي يقطعو في اكتيكية تعد وتنظم دالوضعيات الدي فم للتعلم لأ استراتيجية

وقد لدسنا ألعية ىذه البيداغوجيا في زيادة التفاعل  .يتخلل ىذا البحث من أخطاء أف من خلاؿ بحثو وما لؽكن
 الصفي ىذا الأخنً الذي يعتبّ من بنٌ أىم الدواضيع الذي حظي بالاىتماـ في العملية التعليمية التعلميمة.

همة وىي أف موضوع الدمارسات التدريسية خاصة بيداغوجيا الخطأ ما زاؿ وفي الختاـ لابد أف نشنً إلى نقطة م    
لػتاج إلى كثنً من البحث والاىتماـ لأنمو موضوع حديث والدراسات التي تناولتو قليلة جدا مقارنة بالدمارسات 

 كالتعلم التعاوني وحل مشكلات.  التدريسية الأخرى

 

  
 


