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 شــــــــــــــــكر وتقديــــــــــــــــــــــــــــــر

 
العالهٓف كالشكر كالفضل الكبٓػػػػػر لً عمِ عكىً ٘تهاـ دراسػتْ  كهػا أتمػدـ الحهد لله رب     

ٚ أىسػػػِ أسػػػتاذؼ ؼ  مطالهػػػا كػػػاف سػػػىدا لػػػْ  ػػػْ دراسػػػتْ  بالشػػػكر كالعر ػػػاف الكبٓػػػر ف لكالػػػد
فرحـــات عبـــد ر اٖسػػػتاذ الػػػدكتك  الهشػػػرؼ الػػػذؼ سػػػاعدىْ كيٓػػػرا بتكيٍٓاتػػػً ك لػػػـ ٓب ػػػل بكرهػػػً

 الرحمان.

ا صادقي الصادق  أتمدـ بالشكر إلِ الهدرسة اٚبتدائيةأيضا عر اىا باليهٓل  بداية هف هػدٓرٌ
بالصػ  الرابػا اٚبتػدائْ  كتٛهػذتٍاعبيدي فاطنـة نـورة  إلِ أساتذتٍا ك عمِ رأسٍـ اٖستاذة

 حٓث ساعدكىْ كيٓرا ٘تهاـ دراستْ بىياح.

ب الهٓػػداىْ لهسػػاعدتً كتكيٍٓاتػػً لػػْ  ػػْ الياىػػ بكــاي عبــد المجيــدكتشػػكراتْ أيضػػا لٗسػػتاذ 
 .((spss  يها ٓ ص برىاهج

تهاهٍػػػا هػػػف أسػػػاتذة كطمبػػػة  كأ ٓػػػرا أشػػػكر كػػػل هػػػف سػػػاٌـ  ػػػْ هسػػػاعدتْ ٘ىيػػػاح دراسػػػتْ كا 
 كأصدقاء.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ممخص الدراسة:

 اعمية است داـ برىاهج سكاهبر  ْ تىهية التفكٓػر ا٘بػداعْ لػدػ تٛهٓػذ  عنوان الدراسة:    
 السىة الرابعة اٚبتدائْ.

 ت ٌذي الدراسة إلِ التعرؼ عمػِ  اعميػة اسػت داـ برىػاهج سػكاهبر  ػْ تىهيػة هسػتكػ ٌد    
هػػف  ػػٛؿ الهمارىػػة بػػٓف الهيهػػكعتٓف  ذ السػػىة الرابعػػة اٚبتػػدائْالتفكٓػػر ا٘بػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػ

 الضابطة كالتير بية  ْ ابتدائية صادقْ الصادؽ بهدٓىة اليمفة.

الهػػػىٍج الشػػػبً التير بػػػْ المػػػائـ عمػػػِ اسػػػت داـ لمػػػد تػػػـ اٚعتهػػػاد  ػػػْ ٌػػػذي الدراسػػػة عمػػػِ     
اٚ تبػػار البعػػدؼ باسػػت داـ الهيهكعػػة الضػػابطة  عمػػِ عٓىػػة تعػػدادٌا أراعػػة كيٛيػػٓف تمهٓػػذا 

ذا لمهيهكعػة الضػابطة  هىٍـ سبعة عشرة تمهٓذا  ػْ الهيهكعػة التير بيػة  كسػبعة عشػرة تمهٓػ
كلتحمٓق ٌدؼ ٌذي الدراسػة تػـ ة بشكل غٓر عشكائْ كبطر مة قصدية  كاف ا تيار ٌذي العٓى

لمتفكٓر ا٘بداعْ الصكرة الشكمية )ب(  بعد است داـ برىػاهج سػكاهبر  تورانس تطبٓق ا تبار
 .1971 إبيرل بوب الذؼ ظٍر عمِ ٓد

كها تػـ التحمػق هػف صػدؽ كيبػات اٚ تبػار بػالطرؽ ا٘حصػائية الهىاسػبة  ككشػفت ىتػائج     
 الدراسة ها ٓمْ:

رىػػاهج سػػكاهبر  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ  لػػدػ تٛهٓػػذ السػػىة الرابعػػة  اعميػػة اسػػت داـ ب -1
 اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.

عدـ كيكد  ركؽ ذات دٚلة إحصائية  ْ هتكسط دريات هٍارتْ اٖصالة كالطٛقػة بػٓف -2
 .سكاهبر برىاهج تطبٓق بعد أ راد الهيهكعتٓف التير بية كالضابطة

 ٚلة إحصائية  ْ هتكسط دريات هٍارتْ التفاصٓلكيكد  ركؽ ذات د-3
ك الهركىػػػة بػػػٓف أ ػػػراد الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة ك الضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لصػػػالح  

 ة.الهيهكعة التير ب

 

 

 



 

Study Summary: 

Title of the study: Effectiveness of using Skamper in the development of 

creative thinking among fourth year students. 

The aim of this study was to identify the effectiveness of using Skamper in 

developing the level of creative thinking among the fourth year students by 

comparing the control and experimental groups in the elementary Sadeghi 

Sadiq in Julfa city. 

In this study, we relied on a semi-experimental method based on the use of the 

post-test using the control group, on a sample of thirty-four students, seventeen 

students in the experimental group and seventeen students of the control group. 

To achieve the objective of this study, the Torrance test was applied to creative 

thinking 

(B) after the use of Scamper's program, which appeared at the hands of Bob 

Eberl 1971. 

The validity of the test was verified by the appropriate statistical methods. The 

results of the study revealed the following: 

1 - Effectiveness of the use of Skamper in the development of creative 

thinking, in the fourth year of primary school for the benefit of the 

experimental group. 

2 - There were no statistically significant differences in the average degree of 

skill of originality and fluency between the experimental and control groups 

after the implementation of the Scamper program. 

3-There were statistically significant differences in the mean scores of the 

skills of the details 

And flexibility between the experimental and control groups after the 

implementation of the Scamper program for the experimental group. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Résumé : 

Thème de l'étude: 

Efficacité de l'utilisation du programme "SCAMBER" dans le développement  

de l'esprit créatif des élèves de la quatrième année primaire. 

L'objectif de cette étude est la connaissance de l'efficacité de l'utilisation du 

programme "SCAMBER" dans le développement du niveau de l'esprit créatif 

des élèves de la quatrième année primaire, en se basant sur la comparaison 

entre les deux ensembles de ces élevés un premier ensemble sous expérience, 

et le deuxième est un ensemble de contrôle, dans l'école primaire "Sadki 

Esadek" de la wilaya de Djelfa, Le choix de cet échantillon est non aléatoire le 

choix est exprét. 

On s'est basée dans cette étude sur la méthodologie semi-empirique basée sur 

l'examen dimensionnel, en utilisant l'ensemble de contrôle sur un échantillon 

d'effectif de trente-quatre élèves, dont dix-sept de l'ensemble qui ont déja passé 

par l'expérience, et les dix-sept autres dans l'ensemble de contrôle. 

Et pour réaliser le but de cette étude, on a appliqué l'examen de Turans de 

l'esprit créative de l'image de la figure B, après l'utilisation du programme 

"SCAMBER" réalisé par BOB Epirl 1971. 

Et on a aussi vérifié honetete et la stabilité de l'examen par les méthodes 

statistiques convenables, les résultats de cette étude montrent : 

1-L'efficacité de l'utilisation du programme "SCAMBER" dans le 

développement de l'esprit créatif des élèves de la quatrième année primaire 

pour les élèves sous expérience. 

2-Il n y a pas des décalage sur le plan statistique dans la moyenne des degré des 

compétences de l'originalité et la souplesse entre les individus des deux 

ensembles, le premier qui est sous expérience et l'autre groupe de contrôle, 

après l'application du programme "SCAMBER". 

3-L'existence des décalages sur le plan statistiques dans la moyenne des degrés 

des détails et de  la souplesse entre les deux ensembles, celui sous expérience, 

et l'autre ensemble de contrôle après l'application du programme 

"SCAMBER" , est pour le groupe passé par l'expérience. 

 

 
 

 
 



 

 فيـــــــــــــــــــرس المحتويات
 

 الصفحة العنوان
داء  أ إٌ

 ب شكر كتمدٓر
 ج هم ص الدراسة بالمغة العػراية

 د هم ص الدراسة بالمغة ا٘ىيمٓز ة
 ق هم ص الدراسة بالمغة الفرىسية

 ك  ٍرس الهحتكيات 
 ؼ  ٍرس اليداكؿ
 ؾ قائهة اٖشكاؿ 

  هٛحققائهة ال
 01 همدهة

  ـــــــــــــــانب الــــــــنظـــــــــــــــري الجــ
  الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة

 06 / إشكالية الدراسة1
 10 /  رضيات الدراسة2
داؼ الدراسة3  10 / أٌ
هية الدراسة4  11 / أٌ
 12 / أسباب ا تيار الدراسة5
 13 / تحدٓد هفاٌيـ الدراسة6
 17 / دراسات سابمة7

  الثاني: التفكير الإبداعــــــــيالفصل 



 

 25 هفٍكـ التفكٓر ا٘بداعْ -1
 25 تعر   التفكٓر 1/1
 26 تعر   ا٘بداع 1/2
 26 تعر   التفكٓر ا٘بداعْ 1/3
 27 بعض الهصطمحات الهرتبطة بالتفكٓر ا٘بداعْ -2
 28 ا٘بداعْ التّفكٓر عىاصر -3
 31 هراحل التفكٓر ا٘بداعْ -4
 32 ا٘بداعْ كدكا عًهستكيات التفكٓر  -5
 33 هسمهات التفكٓر ا٘بداعْ -6
 34 هعكقات التفكٓر ا٘بداعْ -7
 35 التفكٓر ا٘بداعْ  ْ ا٘سٛـ -8
 37 بعض الىّظر ات الهفسّرة لمتّفكٓر ا٘بداعْ -9

 43 أسالٓب كش  كقياس التّفكٓر ا٘بداعْ -10
  الفصل الثالث: برنامج سكامبر

 48 لهحة عف تطكر برىاهج سكاهبر -1
 49 ر   برىاهج سكاهبر  تع -2
 50 قائهة برىاهج سكاهبر -3
 51  مسفة برىاهج سكاهبر -4
داؼ برىاهج سكاهبر -5  54 أٌ
العهميات الهعر ية كالكيداىية التْ تسٍـ  ْ تىهية التعبٓر  -6

 ا٘بداعْ  ْ برىاهج سكاهبر
55 

 58 تىهية كتطكر ال ياؿ ا٘بداعْ -7
 59 هىطممات برىاهج سكاهبر -8
 61 سكاهبربعض قكاعد ألعاب  -9



 

  الــــجـــــــــانب المـيدانــــــــي
  الفصل الرابع: إجراءات الدراسة الميدانية

  إيراءات الدراسة اٚستطٛعية -1
 65 تعر   الدراسة اٚستطٛعية  1/1
 65  كائد الدراسة اٚستطٛعية 1/2
 65 أدكات الدراسة اٚستطٛعية 1/3
  

  إيراءات الدراسة اٖساسية -2
 66 هىٍج الدراسة 
 67 عٓىة الدراسة 
  71 حدكد الدراسة 
 72 أدكات الدراسة 
 82 أسالٓب الهعالية ا٘حصائية 

  الفصل الخامس: عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة
  عرض وتحميل نتائج دراسة:  -1
 85 عرض كتحمٓل كهىاقشة ىتائج الفرضية اٖكلِ -1
 87 فرضية الياىيةعرض كتحمٓل كهىاقشة ىتائج ال -2
 88 عرض كتحمٓل  كهىاقشة ىتائج الفرضية اليالية -3
 89 عرض كتحمٓل كهىاقشة ىتائج الفرضية الرابعة -4
 91 عرض كتحمٓل كهىاقشة ىتائج الفرضية العاـ -5
 94 استنتاج عام 

 95 خاتمة
 97  قائمة المصادر والمراجع

  الملاحق



 

 

 

 ـداولفـــــــيرس الجـــــــــــــ
 

رقم 
 الجدول

 الصفحة عنوان الجدول

 68  خصائص العينة حسب متغير الجنس (01)
 69 خصائص العينة حسب متغير السن (02)
 71 تجانس التباين لمتغير الجنس والسن (03)
 76 صدق الاتساق الداخمي (04)
 77 )ميارات( الاختبار بطريقة ألفا كرونباخثبات أبعاد (05)
 78 ت الميدانية لسيرورة برنامج سكامبرالاجراءا (06)
 85 ميارة الأصالة اتالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في درج (07)
 87 تفاصيلميارة ال اتالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في درج (08)
 88 مرونةميارة ال اتالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في درج (09)
 90 طلاقةميارة ال اتق بين العينة الضابطة والتجريبية في درجالفرو (10)
 91 الدرجة الكمية لمتفكير الإبداعيالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في  (11)
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 فيرس الأشكــــــــــــــــــــال
  

 الصفحة عنوان الشكل رقم الشكل

 58 نموذج سكامبر لتنمية الخيال الإبداعي (01)

 69 توزيع العينة حسب متغير الجنس (02)

 70 توزيع العينة حسب متغير السن (03)

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 



 

 مــقدّمــــــــــــــــــــــــــــــة:

تطكّرت التّراية  ْ ه تم  العصكر ككػاف ٚبػدّ  ٍٓػا هػف ا ػتٛؼ طر مػة التّفكٓػر هسػآرة     
لػً سػباقا هحهكهػا  ػْ هٓػداف العمػـ كا٘بػداع لمعصػر الػذؼ يعػيش  يػً الهيتهػا  ظٍػر هػف  ٛ

بػػداعات  ههّػػا يعػػل  كىػػة بهػػا تمدّهػػً لٙىسػػاىيّة هػػف عمػػكـ كا  كأصػػبحت الهيتهعػػات كالػػدّكؿ هرٌ
ٌػػذي الػػدّكؿ تٍػػتـ بالدّريػػة اٖكلػػِ بػػالعمكؿ الهبدعػػة كالهفكّػػرة   ٖىٍّػػـ أصػػبحكا عمػػِ يمػػٓف أفّ 

 لتّطكّر كاٚىتفاع.العهاد اٖساسْ لٍذي الىٍّضة ٌـ الهبدعكف هف أيل ا

 صػػػار كايبػػػا عمٓىػػػا اٌٚتهػػػاـ بٍػػػذي الفئػػػة هبكػػػرا  أؼ هػػػف طفػػػكلتٍـ كالسّػػػىكات اٖكلػػػِ  ػػػْ     
دراسػػػتٍـ التػػػْ أكّػػػد العمهػػػاء أىٍّػػػا أ صػػػب سػػػىكات العهػػػر إبػػػداعا  كهػػػف ٌػػػذا الهىطػػػق عمٓىػػػػا 

فّ  ا٘بػداع أصػبح اٌٚتهاـ بكػل هالػً عٛقػة با٘بػداع كهراعػاة التّفكٓػر ا٘بػداعْ لٍػذي الفئػة  كٖ
ـ اٌٖػداؼ التّراكيّػة التػْ تسػعِ الهيتهعػات إلػِ تحميمٍػا لػدػ أ رادٌػا كػاف ٚبػدّ ، الٓكـ هف أٌ

ػػا ا٘بداعيّػػة كتيسػػٓدٌا  هػػف تػػك ٓر كتطػػك ر الكسػػائل الهسػػاعدة لٍػػذي الفئػػة عمػػِ تحر ػػر أ كارٌ
تهػػاد عمػػِ عمػػِ أرض الكاقػػا   تطػػكّرت اٚسػػتراتٓييات كالكسػػائل التّعميهيّػػة هػػف  ٛلٍػػا كاٚع

ػػك تىهيػػة التّفكٓػػر ا٘بػػداعْ لػػدػ الفػػرد  اصّػػة  التّكىكلكييػػا كاىػػاء بػػراهج  عّالػػة لٍػػذا الغػػرض كٌ
 ( 5، ص1987) زيتون،  اٖطفاؿ كالتّٛهٓذ هىٍـ.

ّـ البحػػػث  ػػػْ ٌػػػذي الدّراسػػػة الحاليػػػة عػػػف  اعميػػػة أحػػػد البػػػراهج  ػػػْ تىهيػػػة التّفكٓػػػر      كعميػػػً تػػػ
ػك برىػاهج سػبق تطبيمػً  ػْ العدٓػد هػف الػدّكؿ   ٍػد ت ٌػذي ا٘بداعْ لمفئة الهػذككرة سػابما   كٌ

الدّراسة الحالية إلِ التّعرّؼ عف  اعمية است داـ برىاهج سػكاهبر  ػْ تىهيػة التّفكٓػر ا٘بػداعْ 
لدػ تٛهٓذ السّىة اليّالية ابتدائْ كهف أيل تحمٓق ٌذا الٍدؼ تّـ تمسيـ الدّراسػة إلػِ قسػهٓف  

 ككاىت عمِ الىّحك أتْ :ياىب ىظرؼ كياىب هٓداىْ   

الياىػػب الىّظػػرؼ يحتػػكؼ عمػػِ يٛيػػة  صػػكؿ   الفصػػل اٖكّؿ تطرّقىػػا  يػػً إلػػِ ا٘شػػػكالية     
 كالفرضيات كاٌٖداؼ كتمديـ بعض الهفاٌيـ اٖساسيّة لمدّراسة كتعر فٍا 

) اصػػطٛحا كايرائيّػػا (  كتىاكلىػػا بعػػض الدّراسػػات السػػابمة التػػْ بحيػػت أيضػػا  ػػْ هكضػػكعىا 
 إيراء تعمٓب عمٍٓا . ها

ّـ البحث  يً هف الياىب الىّظرؼ عمِ الهتغّٓر ف     أهّا الفصل اليّاىْ كاليّالث  مد ت



 

 ) التّابا كالهستمل (  أؼ التّفكٓر ا٘بداعْ كارىاهج سكاهبر كها ٓتعمّق بٍها. 

ّـ التّطػػػرّؽ إ     لػػػِ كقػػػد أ ػػػذ التّفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ حصّػػػة ٚبػػػنس بٍػػػا  ػػػْ ٌػػػذا الياىػػػب حٓػػػث تػػػ
ـ الىّظر ات الهفسّرة لً . ـ التّعر فات المر بة هىً كطرؽ قياسً كتش يصً كأٌ  هفٍكهً كأٌ

أهّا برىاهج سكاهبر الذؼ تحدّيىا عميً  ْ الفصل اليّالث  مػد كػاف كا يػا بن ػذ الهعمكهػات     
 عميً هف الدّلٓل الهرشد لمهدرّب عمِ كيفيّة تطبيمً  عمِ الهتدرّآف .

ػػػـ اٚيػػػراءات الدّراسػػػة الهٓداىيّػػػة هيػػػل الدّراسػػػة أهّػػػا الياىػػػب      التّطبيمػػػْ  مػػػد احتػػػكػ عمػػػِ أٌ
اٚسػػػتطٛعيّة  الدّراسػػػة اٖساسػػػيّة التػػػْ ذكرىػػػا  ٍٓػػػا الهػػػىٍج الهتّبػػػا كالعّٓىػػػة الهسػػػتٍد ة لٍػػػذي 

ـ اٖدكات الهست دهة كالتّمىيات ا٘حصائيّة الهعتهدة عمٍٓا .  الدّراسة كأٌ

ّـ عػػػرض كتحمٓػػػل ك ػػػْ الفصػػػل اٖ ٓػػػر بعػػػد ت     طبٓػػػق البرىػػػاهج كاٚ تبػػػار عمػػػِ العّٓىػػػة  تػػػ
كهىاقشػػة  رضػػيات الدّراسػػة تهيّمػػت  ػػْ الفرضػػيّة العّاهّػػة كأراعػػة  رضػػيات يزئيػػة تكصّػػمىا هػػف 
 ٛؿ ٌذا إلِ استىتاج عاـ  ك ْ اٖ ٓر تـ تكيٓق الدّراسػة بػبعض الهرايػا ك تزكٓتٍػا أيضػا 

 ببعض الهٛحق الهتعممة بهكضكع الدراسة. 
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 إشكـــــــــالية الدراســــــــــــة:-
إف اٖىظهة التراكية  ْ عصرىا الحػالْ ٚ تكتفػْ  مػط بتممػٓف الهتعمهػٓف ه تمػ  العمػكـ      

ىها أيضا تسعِ إلِ استيهار المدرات العممية لدٍٓـ  ْ الهراحل التعميهية  كا 
بػراهج تراكيػة تعهػل عمػِ تىهيػة الهٍػارات كالمػدرات ك التراكية كػػػػػا ة, كذلؾ هف  ٛؿ كضا  

العمميػػػة اله تمفػػػة لػػػدٍٓـ, كػػػا٘دراؾ كاٚىتبػػػاي كالتركٓػػػز كأيضػػػا  المػػػدرة عمػػػِ التفكٓػػػر السػػػميـ... 
هصدرا لتزك د اٖ ػراد بهيهكعػة هػف اٚسػتراتٓييات يسػتطيعكف هػف  ٛلٍػا  رالتفكٓ حٓث يعد

 لٍٓا بشكل أ ضل.التفاعل ك التعاهل ها البٓئة التْ ٓىتهكف إ
 (15 ، ص 2003) نبيل عبد اليادي وآخرون, 

كها يعتبر هف أرقِ العهميػات الىفسػية التػْ ىسػتطيا هػف  ٛلٍػا الكصػكؿ إلػِ هسػتكيات     
هيػػردة ك أكيػػر تعمٓػػدا لهعػػاىْ اٖشػػياء ك اٖحػػداث ك العٛقػػات الهكيػػكدة بػػٓف ٌػػذي اٖشػػياء 

 تكايٍىا.كاٖحداث ك ذلؾ لمتغمب عمِ الصعكبات التْ 
 (.161, ص 1996) طارق رمزي و آخرون  

 ػػْ الحميمػػة ىحػػف همزهػػكف بػػالتفكٓر, ك ػػرتبط ىياحىػػا بىتائيىػػا, كىفكػػر حػػٓف ىر ػػد ىتػػائج       
ػذا يعىػْ أف ات ػاذ المػرارات الصػحيحة  أ ضل هف تمؾ التْ ىحصل عمٍٓا هف دكف تفكٓر  كٌ

    (.06,ص2003ي, ) عبده العدينٓرتبط بالتفكٓر ٚسيها التفكٓر ا٘بداعْ
ا٘بػػداعْ( يسػػاعد الهتعمهػػٓف عمػػِ كشػػ  العدٓػػد هػػف قػػدراتٍـ  ر)التفكٓػػ حٓػػث أف ٌػػذا اٖ ٓػػر

التػْ يهكػف تىهٓتٍػا  ػْ بدايػة هراحػل التعمػيـ لػدػ الهتعمهػٓف  ا٘بداعية  ْ ه تم  الهياٚت 
ٖىشػطة ىمصد ٌىا التمهٓذ  ْ هرحمة التعميـ اٚبتدائْ هف  ػٛؿ اٖىشػطة اله تمفػة ك اصػة ا

 العمهية الههىٍية.
 ػػالكيٓر هػػف التٛهٓػػذ يظٍػػركف  ػػْ هرحمػػة التعمػػيـ اٚبتػػدائْ قػػدرا كبٓػػػػػػػرا هػػف ا٘بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداع     

كأيضػا المػدرة عمػِ التفكٓػر السػميـ  ,(22,ص1987)بيــــــــــادر,ك تصفكف بالمدرة عمِ اٚبتكػار 
 .لً ةعصري ك هسآرتً ىتٓية الهطالب الهتزآدالتْ تساعد التمهٓذ عمِ أف ٓىتهْ إلِ  كر 

  



 

بػػػة الطفػػػل  يهػػا ٓػػػتـ اٚكتشػػػاؼ       هرحمػػة التعمػػػيـ اٚبتػػػدائْ لٍػػا دكرا أساسػػػيا  ػػػْ تىهيػػة هكٌ
كب.  الحميمْ لمطفل الهكٌ

كها يعتبر تمػدٓر الهػدرس هػف الطػرؽ الٍاهػة ٚكتشػاؼ الهبػدعٓف عمػِ أسػاس أىٍػـ أكيػر     
 ػػْ الهكػػاف الػػذؼ يظٍػػر  يػػً ذكائػػً ك قدراتػػً العمميػػة ك ٌػػك الفصػػل اٖ ػػراد احتكاكػػا بالتمهٓػػذ 

 (.2004)طارق عامر,"غر ة الص " 
  ا٘بداع ٌك المدرة عمِ  مق البديا الذؼ قد يككف رسها أك ىغها أك  كرة أك ىظر ة    
أك تهياٚ أك ا تراعا, ك العهل الهبدع ٚ يصدر إٚ هف ش ص  ٛؽ هبدع, لػً  صائصػً  

 (.92ص  2008)معيوف السبيعي,ك تفكٓري 
ـــداع ػػػْ كتابػػػً  جـــروانك قػػػد أشػػػار      ـــوق والإب ـــة والتف : إلػػػِ أىػػػً يصػػػعب حصػػػر الموىب

التعر فات التْ كردت  ْ ا٘بداع  كها ٍٓهىا ٌىا ٌػك ا٘بػداع هػف الهىظػكر التراػكؼ كهػا يمػكؿ 
شػكٛت بنىً عهمية تسػاعد الهػتعمـ إلػِ أف يصػبح أكيػر حساسػية لمه"(torrance,1965)عىً 

 ك يكاىب الىمص كاليغرات  ْ الهعر ة أك الهعمكهات كا تٛؿ اٚىسياـ 
ك تحدٓد هكاطف الصعكبة ك ها شابً ذلؾ  كالبحث عف حمكؿ كالتىبؤ كصياغة الفرضػيات ك 
ػػػا ك إعػػػادة صػػػياغتٍا أك تعػػػدٓمٍا هػػػف أيػػػل التكصػػػل إلػػػِ ىتػػػائج يدٓػػػدة ٓىممٍػػػا الهػػػتعمـ  ا تبارٌ

 لٕ ر ف".
لػػػدػ تٛهٓػػػذ هرحمػػػة التعمػػػيـ اٚبتػػػدائْ  التىكيػػػا  ػػػْ  ْيارة التفكٓػػػر ا٘بػػػداعكهػػػا أىػػػً ٚسػػػت    

 استراتٓييات كطرؽ التدر س  اصة هىٍا الحدٓية,  ٍْ التْ تىهْ الرغبة  ْ التعمـ 
أك تكقفٍػا  اٖكلكيػة  ػػْ التطػك ر تكػكف ٚسػػتراتٓييات ككسػائل التػدر س التػػْ تمبػْ احتيايػػات 

 الفترة المادهة.
لههارسػػػػة الفعميػػػػة لػػػػبعض أسػػػػالٓب تىهيػػػػة هٍػػػػارات التفكٓػػػػر ا٘بػػػػداعْ بالهدرسػػػػة كهػػػػا أف ا    

اليزائر ػػة سػػكاء بالىظػػاـ المديـ)التػػدر س باٌٖػػداؼ( أك بالىظػػاـ الحدٓث)التػػدر س بالكفػػاءات( 
سػاٌهت ك تسػاٌـ بشػكل كبٓػر  ػْ ز ػادة رغبػة التمهٓػذ  ػْ الػتعمـ كتحسػٓف صػكرة التمهٓػذ عػف 

 لتىهية هٍارات التفكٓر ا٘بداعْ  ْ الكيٓر هف اٖحياف. ىفسً إضا ة إلِ أىٍا كسٓمة



 

ػػػػػا هػػػػػف  ػػػػػٛؿ اٚعتهػػػػػاد عمػػػػػِ الكسػػػػػائل  تٌاتػػػػػً اٚسػػػػػتراتٓييا        ػػػػػْ الػػػػػتعمـ تػػػػػـ تطك رٌ
التكىكلكييػػة كالبػػراهج الحدٓيػػة التػػْ أيبػػت البػػاحيكف  عالٓتٍػػا  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ لػػدػ 

 لدٍٓـ عمِ ىحك دائـ  عل ياؿ ك التفكٓر كا٘بدا التٛهٓذ  ٚسيها تمؾ البراهج التْ تىهْ ا
 (.2007)الحسيني,ك هتيدد 
بالحمػائق كالهعػارؼ بػل  كها لـ تعد براهج العمكـ الحدٓية تركػز عمػِ حشػك ذٌػف الهػتعمـ     

هيػػػػ اكتسػػػاب الهػػػػتعمـ لمهٍػػػارات العمهيػػػػة كهٍػػػارات البحػػػػث كالتفكٓػػػػر  ةأصػػػبحت تؤكػػػػد عمػػػِ أٌ
التػػػدر س التػػػْ كاكبػػػت عصػػػرىا الحػػػالْ كالتكىكلكييػػػا كالتػػػْ  اله تمفػػػة, بكاسػػػطة اسػػػتراتٓييات

 .تساعد الهتعمـ عمِ تىهية تفكٓري اٚبتكارؼ 
 (.212, ص2005)عبد الفتاح،

 اصػػة تمػػؾ التػػْ أ ػػذت شػػٍرة عمػػِ هسػػتكػ العػػالـ هيػػل: برىػػاهج  ج تعػػددت ٌاتػػً البػػراه     
ة ك برىػػاهج سػػكاهبر المبعػػات السػػت ك برىػػاهج بٓػػردك كارىػػاهج حػػل الهشػػكٛت بطػػرؽ إبداعيػػ

ػػا هػػف البػػراهج التػػْ سػػاٌهت بشػػكل هباشػػر أك غٓػػر  الػػذؼ يعتبػػر هحػػل الدراسػػة الحاليػػة كغٓرٌ
 هباشر  ْ تىهية التفكٓر ا٘بداعْ عىد اٖ راد عاهة كالتٛهٓذ  اصة.

   ػػْ دراسػػتً الهتعممػػة بػػنير اسػػت داـ برىػػاهج سػػكاهبر لتىهيػػة (2007)الحســيني،ٌػػذا هػػا أكػػدي  
 اعْ لدػ تٛهٓذ السىة الرابعة ابتدائْ .التفكٓر ا٘بد

هية البرىاهج ك ضركرة إيراء الهز       هف البحكث  دشدد هف  ٛلٍا عمِ أٌ
 ك الدراسات عميً ليككف  ْ الهستمبل المر ب أحد ال يارات كالبدائل التراكية الهتاحة عرايا.

لتىهيػػة التفكٓػػر حٓػػث تػػـ هٛحظػػة ىػػدرة الدراسػػات التػػْ بحيػػت  ػػْ هكضػػكع برىػػاهج سػػكاهبر 
 ا٘بداعْ بالدكؿ العراية عاهة ك اليزائر  اصة  ْ حدكد عمهْ كباحية.

لذا سىحاكؿ  ْ ٌذي الدراسة تطبٓق ٌػذا البرىػاهج عمػِ أحػد ابتػدائيات اليزائػر بهدٓىػة اليمفػة 
 هٍاراتً لهعر ة هستكػ  عالٓتً  ْ تىهية التفكٓر ا٘بداعْ به تم 

الطٛقة(  ك  ْ ضكء ها تمدـ تتحػدد هشػكمة الدراسػة الحاليػة )اٖصالة  التفاصٓل الهركىة   
  كها ٓمْ:



 

ها  اعمية است داـ برىاهج سكاهبر  ْ تىهيػة التفكٓػر ا٘بػداعْ لػدػ تٛهٓػذ السػىة الرابعػة  -1
 الصادقْ صادؽ بهدٓىة اليمفة بالىسبة لمهيهكعة التير بية؟   ة ْ ابتدائي

دريػات هٍػارة  ٌل تكيػد  ػركؽ ذات دٚلػة إحصػائية  ػْ هتكسػط -2
اٖصػػالة بػػػٓف أ ػػػراد الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ 

   تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟
ٌل تكيػد  ػركؽ ذات دٚلػة إحصػائية  ػْ هتكسػط دريػات هٍػارة  -3

ٓػػق برىػػاهج سػػكاهبر لػػدػ التفاصػػٓل بػػٓف أ ػػراد الهيهػػكعتٓف التير بيػػة كالضػػابطة بعػػد تطب
   تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟

ٌل تكيػد  ػركؽ ذات دٚلػة إحصػائية  ػْ هتكسػط دريػات هٍػارة  -4
الهركىػػػة بػػػٓف أ ػػػراد الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ 

   تير بية؟تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة ال

ٌل تكيػد  ػركؽ ذات دٚلػة إحصػائية  ػْ هتكسػط دريػات هٍػارة  -5
الطٛقػػػة بػػػٓف أ ػػػراد الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ 

 تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 فـــرضيات الــدراســـة: -2
ت العاهة ك الفرعية تـ صياغة الفرضيات التالية:لهحاكلة ا٘يابة عمِ ٌذي   التساؤٚ

 اعميػػة اسػػت داـ برىػػاهج سػػكاهبر  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػذ السػػىة الرابعػػة  -1
 صادقْ الصادؽ بهدٓىة اليمفة لصالح الهيهكعة التير بية.   ة ْ ابتدائي

اٖصػػػػػالة بػػػػػٓف أ ػػػػػراد تكيػػػػػد  ػػػػػركؽ ذات دٚلػػػػػة إحصػػػػػائية  ػػػػػْ هتكسػػػػػط دريػػػػػات هٍػػػػػارة  -2
الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة 

    اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟
تكيػػػػد  ػػػػػركؽ ذات دٚلػػػػػة إحصػػػػػائية  ػػػػػْ هتكسػػػػط دريػػػػػات هٍػػػػػارة التفاصػػػػػٓل بػػػػػٓف أ ػػػػػراد  -3

هبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكا
    اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟

تكيػػػػػد  ػػػػػركؽ ذات دٚلػػػػػة إحصػػػػػائية  ػػػػػْ هتكسػػػػػط دريػػػػػات هٍػػػػػارة الهركىػػػػػة بػػػػػٓف أ ػػػػػراد  -4
الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة 

    اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟
تكيػػػػػد  ػػػػػركؽ ذات دٚلػػػػػة إحصػػػػػائية  ػػػػػْ هتكسػػػػػط دريػػػػػات هٍػػػػػارة الطٛقػػػػػة بػػػػػٓف أ ػػػػػراد  -5

الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة 
   اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية؟

   أىداف الدراسة: -3
داؼ الدراسة  ْ الىماط التالية:  يهكف تكضيح بعض أٌ

ككش  هستكػ  اعمية است داـ برىاهج سكاهبر  ػْ تىهيػة  هعر ة -1
الصػادقْ صػادؽ بهدٓىػة اليمفػة  ةالتفكٓر ا٘بداعْ لدػ تٛهٓػذ السػىة الرابعػة بابتدائيػ

 هف  ٛؿ الهمارىة بٓف الهيهكعة التير بية ك الهيهكعة الضابطة. 
التعػػػرؼ عمػػػِ الفػػػركؽ  ػػػْ هتكسػػػط دريػػػات هٍػػػارة اٖصػػػالة بػػػٓف  -2

ف التير بية كالضابطة بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر لػدػ تٛهٓػذ السػىة أ راد الهيهكعتٓ
  الرابعة.



 

التعػػرؼ عمػػِ الفػػركؽ  ػػْ هتكسػػط دريػػات هٍػػارة التفاصػػٓل بػػٓف  -3
أ راد الهيهكعتٓف التير بية كالضابطة بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر لػدػ تٛهٓػذ السػىة 

 الرابعة.
بػػػٓف  التعػػػرؼ عمػػػِ الفػػػركؽ  ػػػْ هتكسػػػط دريػػػات هٍػػػارة الهركىػػػة -4

أ راد الهيهكعتٓف التير بية كالضابطة بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر لػدػ تٛهٓػذ السػىة 
    الرابعة.

التعػػػرؼ عمػػػِ الفػػػركؽ  ػػػْ هتكسػػػط دريػػػات هٍػػػارة الطٛقػػػة بػػػٓف  -5
أ راد الهيهكعتٓف التير بية كالضابطة بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر لػدػ تٛهٓػذ السػىة 

  الرابعة.
 / أىمية الدراسة:4
هية ٌذي الدراسة  ْ بعض الىماط ىذكر هىٍا:          يهكف ذكر أٌ
هيػػػػػػػػػػػػػة -1 التربَٓة  هَضَع التفكٓر ا٘بداعْ الذّ ٓن ذ هكاو الصدارة  ْ اٖبحاثأٌ

 ْ المرو الحادّ َالعشرٓو الذّ أطمق عمًٓ قرو الهبدعٓو.  ػ 

لتحمٓق  ر ا٘بداعْ أصبح ٌايس الهيتهعات ا٘ىساىٓةػػػػػػػػػػالتفكٓ اراتػػػػػػػػػػ استيهار هٍ    
 .الر آٌة مدن َالتطَر َالت
تعتبر الدراسػة الحاليػة عمػِ حػد عمػـ باحيٍػا  أىٍػا هػف الدراسػات اٖكلػِ التػْ تتىػاكؿ  -2

ػػك أحػػد البػػراهج التػػْ سػػاٌهت بتىهيػػة التفكٓػػر  بالهعاليػػة برىػػاهج سػػكاهبر بػػاليزائر, كٌ
 ا٘بداعْ  ْ الكيٓر هف الدراسات السابمة الهست دهة لٍذا البرىاهج.

ة الحاليػػة التراػػك ٓف ك الهٍتهػػٓف با٘بػػداع  ػػْ الكشػػ  عػػف التٛهٓػػذ قػػد تسػػاعد الدراسػػ -3
 ذكؼ التفكٓر ا٘بداعْ.

البػػػػػراهج  تطَٓر  ْ تساٌن قد الدراسػػػػة الحاليػػػػةإلٍٓا  ستتكصػػػػلالتْ  الىتائجكهػػػػا أف  -4
التٛهٓػػػػػػػػػػذ به تمػػػػػػػػػػ  ا٘بداعْ َالعمهْ لدُ  التفكٓر هٍارات تىهْ التْ التعميهيػػػػػػػػػػة

 الهراحل التعميهية.



 

 اختيار موضوع الدراسة :أسباب -5

 يهكف تمسيـ اٖسباب التْ د عت إلِ ا تيار ٌذا الهكضكع عمِ الىّحك أتْ :    

 ( الأسباب الذّاتية : 1
هعر ة كيفيّة تطبٓق اٚ تبارات ا٘سماطية ا٘بداعيّة   اصّػة ا تبػار تػكراىس لمتّفكٓػر   -1

 ا٘بداعْ الشٍّٓر .
  ٍٓا بالمدر الكا ْ  ْ بٓئتىا .ا٘تياف بدراسة يدٓدة لـ ٓتـ البحث  -2
طبيعػػػػػػة التّ صّػػػػػػص الهػػػػػػدركس  يػػػػػػً حاليػػػػػػا الػػػػػػذؼ يسػػػػػػتٍدؼ بالدّريػػػػػػة اٖكلػػػػػػِ  ئػػػػػػة   -3

 الهتهدرسٓف ك العاهمٓف بالهؤسّسات التّراكيّة .
الفضكؿ  ْ تطبٓق برىاهج سكاهبر كهعر ة  اعمٓتً  ْ تىهيّػة التّفكٓػر ا٘بػداعْ عىػد   -4

 تٛهٓذتىا .
يكاىػػػب كالهٍػػػارات ا٘بداعيّػػػة لػػػدػ تٛهٓػػػذ السّػػػىة الرّابعػػػة الحايػػػة إلػػػِ تىهيػػػة بعػػػض ال -5

 اٚبتدائْ بهدرسة صادقْ الصّادقْ .
 الأسباب الموضوعيّة :( 2
 . ىدرة  الدّراسات كالبحكث  ْ هياؿ التّفكٓر ا٘بداعْ  ْ بٓئتىا 
 . كآف هف اٖطفاؿ العادّٓٓف  هحاكلة الكش  عف التّٛهٓذ الهبدعٓف كالهكٌ
  لبرىػػػػاهج سػػػػكاهبر كالتّعر ػػػػ  بػػػػً لػػػػدػ اٖ صػػػػائّٓٓف كالهعمّهػػػػٓف كالهتعمهػػػػٓف لفػػػػت اٚىتبػػػػاي

 كالهٍتهّٓف  ْ بٓئتىا .
 

 

 

 

 



 

 تحديد مفاىيم الدراسة:  -6
 :  تعريف التفكير الإبداعي اصطلاحا: 1/1
ػذي المػدرة تتهٓػز بالطٛقػة الهركىػة      المدرة عمِ إىتػاج أ كػار يدٓػدة هػف عىاصػر قديهػة  كٌ

ث يعطػػػْ أكبػػػر قػػػدر هػػػف التفصػػػيٛت عػػػف الهكقػػػ  الهشػػػكل كأف تكػػػكف لديػػػً كاٖصػػػالة  بحٓػػػ
حساسػػػػػية  اصػػػػػة لمهشػػػػػكٛت با٘ضػػػػػا ة إلػػػػػِ تهتعػػػػػً ب صػػػػػائص الش صػػػػػية المائهػػػػػة عمػػػػػِ 
اٚسػػػتمٛؿ كالهيػػػابرة ك اٌٚتهاهػػػات الهتىكعػػػة كالهٓػػػل لمه ػػػاطرة  كالعهػػػل ا٘بػػػداعْ ٌػػػك الػػػذؼ 

الىسػػبة لمشػػ ص الهبػػدع كلمهيتهػػا الػػذؼ ٓتهٓػػز باليػػدة كعػػدـ الشػػٓكع با٘ضػػا ة إلػػِ  ائدتػػً ب
 (2006.)منسي،يعيش  يً

 تعريف التفكير الابداعي إجرائيا:  1/2
الصـورة ٌك هيهكع الدرية الكميػة الهحصػل عمٍٓػا  ػْ ا تبػار تػكراىس لمتفكٓػر ا٘بػداعْ     

 لمدريات الفرعية لهٍاراتً اٖراعة (ب)الشكمية 
ف  ٛؿ همارىػة الفػركؽ بػٓف الهيهػكعتٓف الضػابطة اٖصالة كالتفاصٓل كالهركىة كالطٛقة  ه

ك التير بيػػػػػػة لػػػػػػدػ تٛهٓػػػػػػذ السػػػػػػىة الرابعػػػػػػة بابتدائيػػػػػػة صػػػػػػادقْ الصػػػػػػادؽ لمهكسػػػػػػـ الدراسػػػػػػْ 
2016/2017. 

 : تعريف برنامج سكامبر اصطلاحا:2/1
اصػػػػطٛحا  اٚىطػػػػٛؽ أك اليػػػػرؼ أك العػػػػدك كالهػػػػرح  SCAMPERتعىػػػػْ كمهػػػػة سػػػػكاهبر    

ذي الكمهة ٌْ كمهة كصفية تص  عهمية البحث بهرح عػف اٖ كػار التػْ صػههت  كالطفل كٌ
اٖلعاب هف أيمٍا كها أف ٌذي الكمهة هككىة هػف الحػركؼ اٖكلػِ لهيهكعػة هػف الكمهػات أك 
اليهػػػل التػػػْ تشػػػكل  ػػػْ هيهمٍػػػا كمهػػػة سػػػكاهبر كتمػػػؾ الكمهػػػات تشػػػكل قائهػػػة لتكلٓػػػد اٖ كػػػار 

 (2007)الحسيني،الهيٓرة كاٖصٓمة.
 نامج سكامبر اجرائيا:تعريف بر  :2/2
عبػػػػػارة عػػػػػف هيهكعػػػػػة هػػػػػف ا٘يػػػػػراءات الهىظهػػػػػة التػػػػػْ تمػػػػػدـ بشػػػػػكل أىشػػػػػطة كحصػػػػػص     

كباسػػػػت داـ اسػػػػتراتٓييات التعمػػػػيـ اله تمفػػػػة هيػػػػل العهػػػػل  ػػػػْ هيهكعػػػػات كالعصػػػػ  الػػػػذٌىْ 
كالىمػػػػاش كالحػػػػكار كالتفاعػػػػل ٚسػػػػتيارة الت ٓػػػػل كتكلٓػػػػد اٖ كػػػػار هػػػػا اسػػػػت داـ بعػػػػض الكسػػػػائل 



 

ٍػػاز الكهٓػػكتر ك الهمصػػمات كبطاقػػات اٖىشػػطة كأدكات أ ػػرػ ذات العٛقػػة التعميهيػػة هيػػل ي
التْ ساعدت الدراسة الحالية  ْ تىفٓذ البرىاهج عمِ عٓىة هف تٛهٓػذ السػىة الرابعػة بابتدائيػة 

 . 2016/2017صادقْ الصادؽ لمهكسـ الدراسْ
ٓتكػػكف هػػف عشػػركف الػػذؼ  جبٍػػدؼ تىهيػػة التفكٓػػر اٚبػػداعْ لػػدٍٓـ باسػػت داـ ٌػػذا البرىػػاه    

 حصة  هدة كل حصة  هسة كأراعكف دقيمة  ك ق  طة زهىية تستغرؽ شٍرا كىصفا تمر با. 
 : تعريف تلاميذ السنة الرابعة الابتدائي اصطلاحا:3/1
التػػػْ تكفػػػل لمطفػػػل التهػػػرس عمػػػِ  ةالتعمػػػيـ اٚبتػػػدائْ ٌػػػك هرحمػػػة التعمػػػيـ اٖكلػػػْ بالهدرسػػػ   

ا أدىػِ هػف الهعػارؼ كالهٍػارات كال بػرات التػْ تسػهح لػً طر ق التفكٓر السميـ  كتؤهف لً حد
كهرحمػػة التعمػػيـ اٚبتػػدائْ هىظهػػة  ػػْ يػػٛث .. بػػالتٍٓؤ لمحيػػاة كههارسػػة دكري كهػػكاطف هىػػتج.

أطػػكار هىسػػيهة تراعػػْ هتطمبػػات العهػػل البٓػػداغكيْ ك هبػػادغ ىهػػك التمهٓػػذ  ػػْ ٌػػذي الهرحمػػة 
 (.23-22،ص2012)حثروبي،هف العهر

 ابعة اٚبتدائْ  ىٍاية الطكر الياىْ هف التعميـ اٚبتدائْكتهيل السىة الر 
 .(7،ص2011)مديرية التعميم الأساسي،

 : تعريف تلاميذ السنة الرابعة الابتدائي إجرائيا:3/2
ٌػػػـ اٖ ػػػراد العٓىػػػة الػػػذٓف تػػػـ تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لمهيهكعػػػة التير بيػػػة ككػػػذا تطبٓػػػق     

الصػكرة الشػكمية ب( عمػِ الهيهػكعتٓف التير بيػة     ك إ تبار تكراىس  ْ التفكٓػر ا٘بداعْ)
الضػػػػػػػػػػػػابطة لػػػػػػػػػػػػدػ تٛهٓػػػػػػػػػػػػذ السػػػػػػػػػػػػىة الرابعػػػػػػػػػػػػة بابتدائيػػػػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػػػػادقْ الصػػػػػػػػػػػػادؽ لمهكسػػػػػػػػػػػػـ 

ـ بػٓف التاسػعة      ك  2016/2017الدراسْ بنحد أقساـ ٌذي الهدرسػة  الػذٓف ٓتػراكح أعهػارٌ
هٍـ بالتسػاكؼ  سػبعة الحادؼ عشر  حٓث بمغ عددٌـ ا٘يهالْ أراعة كيٛيكف تمهٓذا تـ تمسي

عشػػر عٓىػػػة ضػػابطة ك سػػػبعة عشػػػرة عٓىػػة تير بيػػػة  لمكشػػ  عػػػف الفػػػركؽ بػػٓف العٓىتػػػٓف  ػػػْ 
 التفكٓر ا٘بداعْ كهستكػ  عالية برىاهج سكاهبر.

 تعريف الفاعمية اصطلاحا:



 

المدرة عمِ تحمٓق البرىػاهج ٌٖدا ػً بدريػة هيرضػية   "الفاعمية عمِ أىٍا  ىارتييعرؼ     
هً أكلئؾ الذٓف أيعد هف أيمٍػـ تحػت الشػركط التػْ هػف الهحتهػل أف يسػت دـ عىدها يست د

 (18ص ،1997)ىناء عبد العزيز ، ". ْ ظمٍا البرىاهج  ْ الهستمبل
 تعريف الفاعمية اجرائيا:

كهػا يميسػٍا اٚ تبػار البعػدؼ  دراسػة الحاليػةٌٖػداؼ ال سكاهبر برىاهج تحمٓقٌْ هستكػ 
الضػابطة كالهيهكعػة  بػٓف هتكسػط دريػات أ ػراد هيهكعػة هف  ٛؿ الفرؽ الداؿ إحصػائيا  

ا تبػػار تػػكراىس لمتفكٓػػر ا٘بػػداعْ الصػػكرة الشػػكمية)ب(  كذلػػؾ بعػػد تطبٓػػق   ػػْالتير بيػػة 
 برىاهج سكاهبر عمِ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ  بهدرسة صادقْ الصادؽ. 

 تعريف الطلاقة اصطلاحا:
 تأك الهشكٛ رأك اٖ كا تف البدائل أك الهتراد اٌْ المدرة عمِ تكلٓد عدد كبٓر ه    
ػْ  ػْ   أك اٚستعهاٚت عىد اٚستيابة لهيٓر هعٓف   كالسرعة كالسػٍكلة  ػْ تكلٓػدٌا   كٌ

ػػػػػا عهميػػػػػة تػػػػػذكر كاسػػػػػتدعاء ا تيار ػػػػػة لهعمكهػػػػػات   أك  بػػػػػرات   أك هفػػػػػاٌيـ سػػػػػبق  رٌ يكٌ
 (28، 9111)فتحي جروان، .تعمهٍا

 تعريف الطلاقة اجرائيا:
ٌػػْ الدريػػػة الهحصػػػل عمٍٓػػا  ػػػْ ا تبػػػار تػػػكراىس لمتفكٓػػر ا٘بػػػداعْ الصػػػكرة الشػػػكمية     

)ب(  ْ هٍارة الطٛقة لدػ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتػدائْ بهدرسػة صػادقْ الصػادؽ بعػد 
 تطبٓق برىاهج سكاهبر.

 تعريف المرونة اصطلاحا:
الػػة الفعميػػة بتغٓٓػػر المػػدرة عمػػِ تغٓٓػػر الح” أف الهركىػػة ٌػػْ (:" 9119)محمــود منســي، ٓػػرػ 

 الهكق ".
 
 

 
 
 
 
 



 

 تعريف المرونة اجرائيا:
ٌػػْ الدريػػػة الهحصػػػل عمٍٓػػا  ػػػْ ا تبػػػار تػػػكراىس لمتفكٓػػر ا٘بػػػداعْ الصػػػكرة الشػػػكمية     

)ب(   ْ هٍارة الهركىة لدػ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ بهدرسة صادقْ الصادؽ بعػد 
 تطبٓق برىاهج سكاهبر.

 ا:تعريف الأصالة اصطلاح
المػػػدرة عمػػػِ إىتػػػاج أكبػػػر عػػػدد ههكػػػف هػػػف اٚسػػػتيابات غٓػػػر  كتشػػػٓر اٖصػػػالة إلػػػِ "    

العادية  غٓر الهباشرة أك اٖ كار غٓػر الشػائعة كالطر فػة  كذلػؾ بسػرعة كبٓػرة كيشػترط أف 
 تككف همبكلة كهىاسبة لمٍدؼ   ها اتصا ٍا باليدة كالطرا ة".

  (911، ص9112)السحماوي، 
 ائيا:تعريف الأصالة اجر 

ٌػػْ الدريػػػة الهحصػػػل عمٍٓػػا  ػػػْ ا تبػػػار تػػػكراىس لمتفكٓػػر ا٘بػػػداعْ الصػػػكرة الشػػػكمية     
)ب(  ْ هٍارة اٖصالة لدػ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ بهدرسة صادقْ الصػادؽ بعػد 

 تطبٓق برىاهج سكاهبر.
 تعريف التفاصيل اصطلاحا:

ات كز ػادات يدٓػدة لفكػرة هعٓىػػة ٌػْ المػدرة عمػِ إعطػػاء تفاصػٓل أكيػر أك تمػديـ إضػػا     
 (. 12 ص1983.)سميهاف كأبكحطب بحٓث ٓتـ اٚكتشاؼ أك التعرؼ عمِ التفاصٓل الدقيمة

 تعريف التفاصيل اجرائيا:
ٌػػْ الدريػػػة الهحصػػػل عمٍٓػػا  ػػػْ ا تبػػػار تػػػكراىس لمتفكٓػػر ا٘بػػػداعْ الصػػػكرة الشػػػكمية     

بتػػدائْ بهدرسػػة صػػادقْ الصػػادؽ )ب(  ػػْ هٍػػارة التفاصػػٓل لػػدػ تٛهٓػػذ السػػىة الرابعػػة اٚ
 بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر.

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 دراسات سابقة: -7
ىمصد  ْ ٌذا العىصر تمؾ الدراسات التْ بحيت  ْ هكضكع التفكٓر ا٘بػداعْ عاهػة ك     

ىا سىحاكؿ ذكر بعضٍا:  برىاهج سكاهبر المائـ عمِ تىهية التفكٓر ا٘بداعْ  اصة  كٌ
 

 ورجيا، أمريكا:(، ج1975(دراسة بولين-1
 أير هركز الضبط ك اليىس  ْ المدرة عمِ التفكٓر ا٘بداعْ.عنوان الدراسة:  

ٌد ت الدراسػة إلػِ هعر ػة العٛقػة بػٓف التفكٓػر ا٘بػداعْ كهركػز الضػبط ك اليػىس  كهػا     
ـ 537اعتهػػػدت عمػػػِ الهػػػىٍج الكصػػػفْ  كامغػػػت عٓىػػػة الدراسػػػة) ( طالػػػب كطالبػػػة  تػػػـ ا تيػػػارٌ

لهركػػز الضػػبط  كا تبػػار روتــر   كقػػد تػػـ تطبٓػػق هميػػاس كلايتــون  هػػف كميػػة بطر مػػة عشػػكائية
 تكراىس لمتفكٓر ا٘بداعْ  ككاىت ىتائج ٌذي الدراسة كها ٓمْ:

كيػػكد  ػػركؽ ذات دٚلػػة إحصػػائية بػػٓف هيهكعػػات هركػػز الضػػبط  ػػْ المػػدرات ا٘بداعيػػة     
ذكؼ الضػػػبط اله ػػػتمط  حٓػػػث أف أ ػػػراد ذكؼ الضػػػبط ال ػػػاريْ كػػػاىكا أكيػػػر إبػػػداعا هػػػف اٖ ػػػراد

 كالضبط الدا مْ.
 ، المسيسبي، الولايات المتّحدة الأمريكيّة : (1986)دراسة ميجاريس -1
عمية است داـ برىاهج سكاهبر عمِ التّفكٓر ا٘بػداعْ كالممػق لػدػ اكاىت الدّراسة بعىكاف      

كآف.  هيهكعة هف الطّٛب الهكٌ

ػػػد ت      اهبر عمػػػِ التّفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ كالممػػػق لػػػدػ إلػػػِ هعر ػػػة أيػػػر برىػػػاهج سػػػك الدراسػػػةكٌ
كآف   حٓث است دـ الهىٍج التّير بْ  ْ دراستً  هيهكعة هف الطّٛب الهكٌ

ّـ ا تيػار العّٓىػة بطر مػة عشػكائيّة طبميّػة بمػغ عػػددٌا   ) هيهكعػة تير بيّػة كأ ػرػ ظابطػة ( كتػ
 . درية 120 طالبا ىسبة ذكائٍـ 52

ار تػكراىس لمتّفكٓػر بػ( كا ت  S-S-T-A-I-Y)مػق ىهػكذج است دـ الباحث همياس سهات الم    
 .ا٘بداعْ بيزأيً ) الشّكمْ كالمّفظْ (



 

 أهّا الىّتائج الهتكصّل إلٍٓا ىيد :
  كيػػػكد  ػػػركؽ لصػػػالح الهيهكعػػػة التّير بيّػػػة  كأيضػػػا تػػػنيٓر البرىػػػاهج عمػػػِ  فػػػض هسػػػتكػ

 الممق.
 :، مصرةالإسكندري(، 2003)دراسة انشراح المشرفي -2
 اعميػػػػة برىػػػػاهج همتػػػػرح لتىهيػػػػة كفايػػػػات تعمػػػػيـ التفكٓػػػػر ا٘بػػػػداعْ لػػػػدػ  الدراســــة: عنــــوان    

 الطالبات الهعمهات بكمية ر اض اٖطفاؿ.

تٍػػػدؼ الدراسػػػة إلػػػِ إعػػػداد برىػػػاهج همتػػػرح لتىهيػػػة كفايػػػات تعمػػػيـ التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ لػػػدػ     
 تير بْ الطالبات الهعمهات بكمية ر اض اٖطفاؿ  اعتهدت الدراسة عمِ الهىٍج ال

  ذك الهيهكعػػة الكاحػػدة المػػائـ عمػػِ تصػػهيـ الهعاليػػات المبميػػة البعديػػة ككػػذا الهػػىٍج الكصػػفْ
أهػػا   كقػػد تػػـ ا تيػػار العٓىػػة بشػػكل عشػػكائْ عمػػِ عٓىػػة قكاهٍػػا هئػػة طفػػل هػػف أطفػػاؿ الركضػػة

 أدكات البحث  ْ ٌذي الدراسة   ٍْ:

كبطاقػػة هٛحظػػة أداء كفايػػات  ا تبػػار التفكٓػػر ا٘بػػداعْ لطفػػل هرحمػػة الر ػػاض اٖطفػػاؿ     
 تعميـ التفكٓر ا٘بداعْ لمطالبات الهعمهات بكمية ر اض اٖطفاؿ  ككاىت ىتائج الدراسة:

  اعميػػػة البرىػػػاهج الهمتػػػرح  ػػػْ تىهيػػػة كفايػػػات تعمػػػيـ التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ لػػػدػ الطالبػػػات 
 الهعمهات

 طالبات الهعمهات. اعمية البرىاهج الهمترح  ْ تىهية التفكٓر ا٘بداعْ لدػ أطفاؿ ال 
 

 ، أمّ القرى ، السّعودية :2007دراسة العنود أبو الشّامات  -3
عميػػػة اسػػػت داـ قصػػػص اٖطفػػػاؿ كهصػػػدر لمتّعبٓػػػر الفىّػػػْ  ػػػْ تىهيػػػة ا عنـــوان الدراســـة:     

 .الهدرسة لها قبهٍارات التّفكٓر ا٘بداعْ لدػ طفل 

صػص اٖطفػاؿ كهصػدر لمتّعبٓػر ٌد ت ٌذي الدّراسة إلِ التّعرّؼ عمِ  اعميّػة اسػت داـ ق    
 الفىّْ  ْ تىهية هٍارات التّفكٓر ا٘بداعْ لدػ طفل هاقبل الهدرسة .



 

الهػىٍج شػػبً التّير بػْ  أهّػا عّٓىػػة دراسػتٍا  كاىػػت يهيػا اٖطفػػاؿ  ٌػذي الدراسػػة اسػت دهت    
ٓف تتػراكح الهدرسة بهدٓىػة هكّػة الهكرّهػة التّعميهيّػة الهمتحمػٓف بالرّكضػات الحككهيّػة الػذ لها قب

ـ  ـ بطر مة قصديّة اسػتعهمت هػف  ٛلٍػا  فها بٓأعهارٌ  هس كست سىكات   كقد تّـ ا تيارٌ
هميػػػاس تمٓػػػيـ هٍػػػارات التّفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ بالرّسػػػـ هػػػف قبػػػل الباحيػػػة كأيضػػػا اسػػػتعاىت بػػػبعض 

 ككاىت الىتائج : قصص اٖطفاؿ  ْ دراستٍا

لطّٛقػة  اٖصػالة  الهركىػة  ا٘ اضػة  كيكد  ركؽ  ْ يهيػا هٍػارات التّفكٓػر ا٘بداعْ)ا    
 التّكسيا(.

 (، مكة المكرم، السعودية:2008دراسة عبد الرحمان بن معتوق زمزمي)-4
 عنوان الدراسة:

تمىػػػػٓف ا تبػػػػار تػػػػكراىس لمتفكٓػػػػر اٚبتكػػػػارؼ الشػػػػكل )ب( عمػػػػِ الطػػػػٛب الصػػػػـ كضػػػػعاؼ     
 السها  ْ الهرحمة الهتكسطة بهىطمة هكة الهكرهة.

راسػػػة إلػػػِ إٓيػػػاد ا تبػػػار همػػػىف  ػػػْ التفكٓػػػر اٚبتكػػػارؼ لفئػػػة الصػػػـ ك ضػػػعاؼ ٌػػػد ت الد    
السػػػها  بهىطمػػػة هكػػػة الهكرهػػػة) هكػػػة  يػػػدة  الطػػػائ ( لمهرحمػػػة الهتكسػػػطة بصػػػفك ٍا الػػػيٛث 
أكلِ  ياىية  يالية  تـ است داـ الهػىٍج الكصػفْ  كقػد تػـ ا تيػار العٓىػة بطر مػة عشػكائية بمػغ 

ـ هػػا بػػٓف ايىػػا عشػػرة سػػػىة طالبػػا هػػف الصػػـ كالضػػ 240عػػددٌا  عاؼ السػػها  اهتػػػدت أعهػػارٌ
كسبعة عشرة سىة  كها اعتهدت ٌذي الدراسة عمِ ا تبار تكراىس اٚبتكارؼ الشكل)ب(  كتػـ 

 الكصكؿ إلِ الىتائج التالية:
  عػػدـ كيػػكد  ػػركؽ  ػػْ التفكٓػػر اٚبتكػػارؼ عمػػِ هميػػاس تػػكراىس الشػػكل )ب(  بػػٓف أداء

 الطٛب الصـ كضعاؼ السها.
 اع هؤشػػػرات اليبػػػات الهسػػػت رية ٚ تبػػػار تػػػكراىس لمتفكٓػػػر اٚبتكػػػارؼ الشػػػكل)ب( ارتفػػػ

 بكل الطرؽ الهست دهة.
  ًتػػك ر دٚئػػل صػػدؽ يٓػػدة ٚ تبػػار تػػكراىس لمتفكٓػػر اٚبتكػػارؼ الشػػكل)ب( بعػػد تطبيمػػ

 عمِ عٓىة البحث.



 

  إٓيػػػاد برىػػػاهج حاسػػػكاْ لتصػػػحيح أىشػػػطة ا٘ تبػػػار هػػػا برىػػػاهج إيرائػػػْ همتػػػرح لتىهيػػػة
 ٓر اٚبتكارؼ.التفك

 السّابقة : اتالتّعقيب عمى الدّراس

 من حيث الأىداف :

ا سابما إلػِ أيػر البػراهج التّعميهيّػة  ػْ تىهيػة التّفكٓػر      ٌد ت بعض الدّراسات التْ تّـ ذكرٌ
أهّػا دراسػة )  .( 1986، وميجاريس2003)انشراح المشرفي ا٘بداعْ هيل دراسة كل هػف 

أهّػا   هعر ة  عالية است داـ المصّة  ْ تىهية التّفكٓػر ا٘بػداعْ( ٌد ت إلِ  2007الشّاهات 
(  مػػػد ٌػػػد ت إلػػػِ هعر ػػػة أيػػػر اليػػػىس كهركػػػز الضّػػػبط عمػػػِ التّفكٓػػػر  1975دراسػػػة ) بػػػكلٓف 

(  مػػػد ٌػػػدؼ إلػػػِ إٓيػػػاد ا تبػػػار همػػػىّف  ػػػْ التّفكٓػػػر  2008كدراسػػػة ) بػػػف هعتػػػكؽ   ا٘بػػػداعْ
هكّة الهكرّهة  كأغمب ٌذي الدّراسػات لٍػا ىفػس ا٘بداعْ لفئات الصّـ كضعاؼ السّها بهىطمة 

ػػدا ْْ  ؼ الدراسػػة الحاليػػةأٌ ػػك إٓيػػاد بػػراهج ككسػػائل لتىهيػػة التّفكٓػػر ا٘بػػداعْ هاعػػدا دراسػػت ) كٌ
 هعتكؽ كاكلٓف ( .

 من حيث المنيج :

اعتهػػػدت عمػػػِ الهػػػىٍج التّير بػػػْ أك شػػػبً التّير بػػػْ ىظػػػرا لطبيعػػػة  اتذي الدّراسػػػٌػػػأغمػػػب     
ات يػػل دراسػػة ) اىشػػراح  كهٓيػػار س  كأبػػك الشّػػاهات  (  أهّػػا بػػاقْ الدّراسػػهكضػػكع دراسػػتٍـ ه

  مد اعتهدت عمِ الهىٍج الكصفْ التّحمٓمْ . 

 من حيث العيّنة :

ا تمفػت ٌػذي الدّراسػػات هػف حٓػػث ىػكع العّٓىػة كعػػددٌا كالفئػة الهسػػتٍد ة له تمػ  الهراحػػل     
ليػػػاهعّٓٓف  كتىاكلػػػت أيضػػػا  ئػػػات التّرايػػػة ابتػػػداء هػػػف أطفػػػاؿ الرّكضػػػة إلػػػِ الطّمبػػػة ا  العهرّ ػػػة

كآف  الطّمبة الصّـ كضػعاؼ السّػها  كقػد تفاكتػت كػل الدّراسػات  ػْ عػدد ك ال اصّة هيل الهكٌ
 (  ردا .540 -50العّٓىة هابٓف )



 

أراعػػة  الػػذٓف بمػػغ عػػددٌـ اٚبتػػدائْ ئػػة تٛهٓػػذ الصّػػ   الحاليّػػة  مػػد اسػػتٍد تالدراسػػة  أهّػػا    
ة  كسػبعة عشػرة تمهٓػذا تمهٓذا لمهيهكعػة التّير بيّػسبعة عشرة  هة بالتّساكؼ همسّ كيٛيٓف تمهٓذا 

ـ بطر مة قصديّة.  لمهيهكعة الضابطة تّـ ا تيارٌ

 من حيث الأدوات :

است دهت ا تبار تكراىس لمتّفكٓر ا٘بداعْ سكاء )الشّػكمْ  ت الهذككرة سابمايهيا الدّراسا   
(  مػػد قاهػػت ببىػػاء هميػػاس تمٓػػيـ  2007أبػػك الشّػػاهات أك المّفظػػْ ( أك هعػػا   هاعػػدا دراسػػة ) 

 همػآيسهٍارات التّفكٓر ا٘بداعْ بالرّسـ  كىٛحع أيضا أفّ بعض ٌذي الدّراسػات اسػت دهت 
 أ رػ بياىب ا تبار تكراىس هيل همياس ركتر  ْ دراسة

 س.ىظرا لطبيعة الهكضكع الهدرك  ( 1975) بولين  

لهػػىٍج التّير بػػْ اسػػت دهكا بػػراهج تعميهيّػػة هيػػل برىػػاهج كأيضػػا ىيػػد أفّ هػػف اعتهػػد عمػػِ ا    
اعتهػدت دراسػة أ ػرػ   همترحػة عمِ ( كأيضا براهج 1986سكاهبر  ْ دراسة  ) هٓيار س 

ذا  عمِ كسائل تعميهيّة هيل قصص اٖطفاؿ   ْ دراسة  يها ىيدكٌ

 ( . 2007) أبو الشّمامات 

اٖداة الهسػػػت دهة  ػػػْ دراسػػػة هٓيػػػار س الحاليّػػػة  مػػػد اعتهػػػدت أيضػػػا عمػػػِ  الدراسػػػة أهّػػػا    
 ارىاهج سكاهبر لتىهية التفكٓر ا٘بداعْ.ك 

 من حيث النّتائج :

يهيػػػػا الدّراسػػػػات السّػػػػابمة كيػػػػدت  ػػػػركؽ  ػػػػْ هسػػػػتكػ التّفكٓػػػػر ا٘بػػػػداعْ بالىّسػػػػبة التػػػػْ     
ػػذا أيضػػا  ػػْ الدّراسػػات التػػْ  اسػػت دهت الهػػىٍج التّير بػػْ لصػػالح الهيهكعػػة التّير بيّػػة   كٌ

ْ حٓػػػث كيػػػدت عٛقػػػة بػػػٓف هسػػػتكػ التّفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ كهتغّٓػػػرات صػػػف دهت الهػػػىٍج الك اسػػػت
( حٓػػث لػػـ تتحمّػػق  2008أ ػػرػ هيػػل اليػػىس كهركػػز الضّػػبط   هاعػػدا دراسػػة ) بػػف هعتػػكؽ 



 

الطّػػػٛب الصّػػػـ كضػػػعاؼ السّػػػها  ػػػْ التّفكٓػػػر  أداءأحػػػد  رضػػػياتً التػػػْ لػػػـ تيػػػد  ركقػػػا بػػػٓف 
 .  لمصّكر الشّكميّة ) ب ( ؼ اٚبتكار 

عميػػة اسػػت داـ برىػػاهج سػػكاهبر  ػػْ تىهيػػة اتسػػعِ إلػػِ التّعػػرّؼ عػػف   الدراسػػة الحاليػػة أهّػػا    
 لصالح الهيهكعة التّير بيّة . ابتدائْالتّفكٓر ا٘بداعْ لدػ تٛهٓذ السّىة الرّابعة 

  حٓػػث  ( 1986  ) هٓيػػار ستكصّػػمت إليػػً الكيٓػػر هػػف الدّراسػػات هيػػل دراسػػة هػػف  ػػٛؿ هػػا 
 .كدعـ لٍاتً الدّراسات السّابمة التْ بحيت  ْ ىفس الهكضكع دراسة الحاليةال ستعتبر

هىػػػً هػػػف  ػػػٛؿ ٌػػػذا الفصػػػل يهكػػػف إعطػػػاء صػػػكرة أكليػػػة لهكضػػػكع الدراسػػػة الحاليػػػة  ك التػػػْ 
دا ٍا باٚستعاىة بالدراسات السابمة  . تسعِ إلِ تحمٓق  رضياتٍا كالكصكؿ إلِ أٌ
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ٌٚتهاـ  هف  ٛؿ لمد أ ذ التّفكٓر ا٘بداعْ  ْ عصرىا الحالْ قسطا كبٓرا هف ا     
الدّراسات كالبحكث التْ أير ت كتيرػ عميً  كتز ر اٖدبيات عمِ الكيٓر هف التّعر فات 
ـ سهاتً ك صائصً الّتْ  التْ تىاكلت التّفكٓر ا٘بداعْ كهككّىاتً كالىّظر ات الهفسّرة لً كأٌ

ذي هحاكلة لتكضيحٍا  ْ ٌذا الفصل.  هف  ٛلٍا ٓتـ الكش  عف الهبدع... كٌ
مفيوم التّفكير الإبداعي:  -1  
تعريف التّفكير: 1/1   
لغة:     

رؼ التّفكٓر التنهّل كاٚسـ   الفكر كالفكرة     قاؿ اليكٌ  
( .501، ص1999)الجوىري وبن حماد،   

ك ْ الّمساف: الفكر بالفتح كالفكر بالكسر إعهاؿ الحاضر  ْ الشْء      
( .446، ص1969) ابن منظور ابن زكريا،    
  ا:اصطلاح 

ٌك ىشاط عممْ  أدكاتً الرّهكز... يشهل يهيا الهعمكهات العمميّة هف تصكّر     
ا.  كتذكّر كت ّٓل إلِ عهميات الحكـ كالفٍـ كاٚستدٚؿ كالىّمد... كغٓرٌ

(.155)عبد الرحمّن الوافي ص   
كقد حث الله سبحاىً كتعالِ  ْ كتابً العز ز عمِ التفكر كالتدبر كالتنهل  المرآف     
 ٓذكر العمل إٚ  ْ هماـ التعظيـ كالتىبيً إلِ كيكب العهل بً كهف أيات التْ ٚ

هية كعىاية لمتفكٓر قكلً عز كيل "إِف  ْ ذلؾ ٔيات لمكـ  تدؿ عمِ إعطاء أٌ
(46)سورة الرعد،الآية:ٓتفكركف"  

 
:تعريف الإبداع 1/2   

لغة:   
ف بدع  ْ ٌذا اٖهر أؼ لـ بدع الشّْء ٓبدعً بدعا كابتدعً: أىشني كادأي  ك ٛ     

 يسبمً أحد  يً  كأبدعت الشّْء ا ترعتً ٖعمِ هياؿ.



 

(.96، ص1993)ابن منظور،   
اصطلاحا :   

ا٘بداع بنىً :" التْ ٓبدٍٓا الشّ ص  ْ التّ مص هف ىهط  سمبسون عرّؼ     
 التّفكٓر العادؼ ك اٚىتماؿ إلِ ىهط يدٓد  ْ التّفكٓر"  أؼ أفّ الشّ ص  الهبدع ٌك

( . 23، ص2004.) اليويدي، الذؼ ٓبحث كيشمِ كيكتش  ك ؤلّ   
تعريف التّفكير الإبداعي : 1/3   

تهاها كاضحا ككبٓرا لهكضكع       كها ذكرىا سالفا أفّ الباحيٓف كالعمهاء أعطكا اٌ
التّفكٓر ا٘بداعْ  كها ا تم  الكيٓر هىٍـ  ْ تعر   ٌذا الهفٍكـ الذؼ عرّ ً كلٌ 

ت هاهً كىذكر هىٍـ:حسب ت صّصً كاٌ  
ادؼ تكيًٍّ رغبة (82، ص1999)جروان،  تعر        :" أىًّ ىشاط عممْ هركّب كٌ

قكيّة  ْ البحث عف حمكؿ أك التّكصل إلِ ىكاتج أصٓمة لـ تكف هعرك ة سابما 
ك تهّٓز التّفكٓر ا٘بداعْ بالشهكليّة كالتّعمٓد ٖىًّ ٓىطكؼ عمِ عىاصر هعر يّة 

.(  2007)  العنود، هتدا مة تشكّل حالة ذٌىيّة  ر دة "كاىفعاليّة كأ ٛقيّة   
  كها ٓؤكّد كلٌ هف: 

 أف: (50ص 1992، وخميل معوض، 356، ص1992) فؤاد أبو حطب، 
" التّفكٓر ا٘بداعْ ٌك تفكٓر تباعدؼ   ٓتضهّف المدرة عمِ تعدّد اٚستيابات عىدها يككف  

ر يهمؾ اليدٓد كالتّنهل كاٚ تراع كاٚبتكار أك ٌىاؾ هؤيّر بل يهكف المكؿ أىًّ ىكع هف التّفكٓ
ا٘تياف بحل طر  ؛ كلذا تعيز ا تبارات الذّكاء التّممٓديّة عف قياس المدرات ا٘بداعيّة  مد 

 شاع بالفعل الرّاط بٓف التّفكٓر ا٘بداعْ كالتّفكٓر".
ؼ ٓتهّٓز بنكبر " أىًّ قدرة الفرد عمِ ا٘ىتاج الذ (145، ص 1993)عبادة، كيعرّ ً         

قدر ههكف هف الطّٛقة الفكرّ ة  كالهركىة التّممائيّة كاٖصالة كالتّداعيات البعٓدة  ذلؾ 
 كاستيابات لهشكمة أك هكق  هيٓر" .



 

أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ: " العهميّة التْ تمكد إلِ  (52، ص2001) نايفة القطامي، عف     
لهىاٌج الهككّىة ٖؼّ هشكمة كىاتج العهميّة ابتكار حمكؿ يدٓدة لٗدكات أك اٖ كار كا

 ا٘بداعيّة يهيّل قيهة هرتفعة أصٓمة ٌاهّة بالىّسبة لمهيتها " .
" أىًّ عهميّة تحسس لمهشكٛت كالكعْ بهكاطف الضّع  كالتّغّٓرات  تورانس كيعرّ ً    

ات كعدـ اٚىسياـ كالىّمص  ْ الهعمكهات  كالبحث عف حمكؿ كالتىبّؤ  كصياغة  رضي
يدٓدة كا تبار الفرضيات كا عادة صياغتٍا أك تعدٓمٍا هف أيل التّكصل إلِ حمكؿ       أك 

 ارتباطات يدٓدة باست داـ الهعطيات الهتكا رة كىمٛ لمىّتائج لٕ ر ف " 
 ( .22، ص2002) جروان 
فكٓر " أىًّ سهات استعداديّة تضـ عٛقة التّفكٓر كهركىة التّ  (Guilford,1965)كيعرّ ً     

 كاٖصالة كالحساسيّة لمهشكٛت ".
بنفّ " التّفكٓر ا٘بداعْ ٌك ذلؾ التّفكٓر الّذؼ ىصل بً  (34، ص2001) عدس، كأشار    

ىّها تحصل لىا بتفكٓر هستمل غٓر همّٓد بشركط  إلِ أ كار كىتائج لـ يسبمىا إلٍٓا أحد  كا 
 هستمل عف زهٓمً " . أك حدكد  كقد ٓتكصّل إلٍٓا هبدع آ ر  يعهل كل هىٍها بشكل 

كهىً يهكف المكؿ أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ " ٌك ىشاط عممْ ٓؤدّؼ إلِ الكصكؿ لحمكؿ     
يدٓدة ٖؼّ هشكمة تكايً الفرد ك تهّٓز بنكبر قدر ههكف  كاستيابة لهكق  أك هشكمة ها 

 صٓل(  .)الطّٛقة  الهركىة  اٖصالة  كالتّفاأؼ هٍاراتً كحمٍّا بطر مة هىاسبة  كأبعادي
  بعض المصطمحات المرتبطة بالتّفكير الإبداعي : -2

ٌذي بعض الهصطمحات التْ قد تساعد عمِ التفر ق بٓف التفكٓر ا٘بداعْ كهفاٌيـ أ رػ  
 كاف ٓ مط الكيٓر بٓىٍا  ْ الهاضْ المر ب. 

 
 الاختراع : (1

 ايّة هحدّدة .يعىْ إىتاج هركّب هف اٖ كار أك إدهاج يدٓد لكسائل هعّٓىة هف أيل غ    
 الاكتشاف: (2



 

اكتساب لهعر ة يدٓدة اىطٛقا هف أشياء كاف لٍا كيكد هف قبل  سكاء أكاف ٌذا      
 ( .2003)عامر، الكيكد هاديّا أك ىتٓية ترتٓب لهعمكهات سبق كيكدٌا 

 الموىبة : (3

ْ أصل تكك ىْ ٚ ترتبط بذكاء الفرد  بل إفّ بعضٍا قد ٓكيد بٓف       قدرات  اصّة كٌ
ْ هايهتمكً الفرد هف قدرات هكركية  ليس ٖحد د ل  ْ إٓيادٌا ال هت مّفٓف عمميّا  كٌ

بة ٌْ هآكيد بالمكّة  أهّا ا٘بداع  ٍك ها ٓكي  بالفعل. د الهكٌ
 (10، ص2015) فريق عمل من الباحثين  

 عناصر التّفكير الإبداعي:  -3
ىا ىمصد أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ ٓتككّف هف هيهكعة ق     ّْ :كٌ  درات كهٍارات كٌ

 الطّلاقة : ( أ

ّْ المدرة عمِ إىتاج العدٓد هف اٖ كار اليدٓدة سكاء المّفظيّة أك غٓر المّفظيّة     ٌ 
) لسؤاؿ ها أك هشكمة ها  ْ كحدة زهىيّة يابتة  كذلؾ سٍكلة كسرعة استدعاء ٌذي اٖ كار  

 .(119، ص2002السرور، 
 أنواع الطّلاقة : 

  ة :_ الطّلاقة المّفظيّ 1

ّْ المدرة عمِ إىتاج أكبر عدد هف اٖلفاظ تحت شركط هعّٓىة ك ٛؿ زهف هحدكد...      ٌ
 ( .47، ص2000أحمد حسين رشوان،  )

 :  لطّلاقة الرّمزيّةا -2

ا تكك ىات أبيديّة  يعتهد  ٍٓا الطّف       لتمتصر عمِ تكلٓد عدد هف الكمهات باعتبارٌ

حمٓق هطالب بسيطة تتطمّبٍا تعميهات اٚ تبار كليس ه زكىً الهعر ْ  ْ الذّاكرة لتعمِ 
 . (252، ص1990) القطامي، لمهعىِ دكر ٌاـ  ٍٓا 



 

 الطّلاقة الفكريّة :  -3

 أىٍّا " هعدّؿ سٓل اٖ كار الهكلدة  ْ زهف (32، ص2002) عبد الإلو الحيزان، ٓذكر    

 هحدد " .

 الطّلاقة التّعبيريّة : -4

 السّر ا  ْ تكك ف كٛـ هترابط كهتصل  كصياغة التّراكٓب المدرة عمِ التّفكٓر    

 ( .26، ص2002) عمي، المّغكيّة الههّٓزة 

 الطّلاقة الارتباطية : -5

 المدرة عمِ تكلٓد كحدات هعاىْ تعبّر عف عٛقة ها  عٛقة التّشابً كالتّضاد     

 .(  47، ص2000) أحمد رشوان، أك اليزء إلِ الكل 

 المرونة : ( ب

" ا٘شارة إلِ المدرة عمِ تغٓٓر الحالة الذٌّىيّة  (654، ص1990) القطامي، ذكرٓ    
ْ عكس عهمية اليهكد الذٌّىْ الذؼ يهٓل  يً الفرد إلِ تبىّْ أىهاط  بتغٓٓر الهكق   كٌ

 ذٌىيّة هحدّدة ٓكايً بٍا هكاقفً الذٌّىيّة الهتىكّعة " . 

 :  ( 652، ص1995) القطامي، كتىمسـ الهركىة إلِ ىكعٓف حسب     

 ( المرونة التّمقائيّة : 1

كتشٓر إلِ سرعة الهبدع  ْ إصدار عدد أكبر ههكف هف اٖىكاع اله تمفة هف إتياٌات     
اٖ كار التّْ ترتبط بشكل ها أك هكق  ها كيككف الهبدع  ٍٓا تممائي ا أ كاري هتىكّعة كهتيدّدة 

 كىاهيّة .



 

 ( المرونة التّكيفية : 2

ٌذي العهميّة إلِ قدرة الهبدع عمِ تغٓٓر الكيٍة الذٌّىيّة التْ تىظر هف  ٛلٍا كتشٓر       
 إلِ حل هشكمة هحدّدة  كذلؾ بنف ٓتكّٓ  ها اٖكضاع التّْ تتطمّبٍا الهشكمة 

 أك الهكق .  

 ( الأصالة : 3

ذي المابميّة العمميّة ٌْ الهركىة كالسّٓك       لة  إىتاج أ كار هبتكرة كاستيابات ىادرة كٌ

ىٍّا تهىح اٚبتكار ة سهتٍا  ) سرعة الفكر( إحدػ ال صائص اليّٛث لمفكر الهتىكّع كا 
 .(225، ص2001) نوربير سيلامي، الشّ صيّة الفر دة 

أك الهمدرة عمِ ا٘تياف باٖ كار اليدٓدة كالىّادرة كالهفٓدة كغٓر هرتبطة بتكرار أ كار     
ْ إىتاج غٓر الهنلكؼ كبعٓد ا  ( . 119، ص2002) الدرور، لهدػ سابمة  كٌ

 ( التّفاصيل : 4

المدرة عمِ إضا ة تفاصٓل يدٓدة كهتىكّعة لفكرة ها  كالتّْ تتضهّف التّطك ر  ٍٓا     
 كالتّغٓٓر كالمدرة عمِ إعطاء التّفسٓرات كالتّفاصٓل الدّقيمة لمهكضكعات غٓر الهنلك ة 

 ( . 27، ص2004) أبو ندي، 

 بداعي :مراحل التّفكير الإ -4

 الكيٓر هف العمهاء رأك أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ يهرّ بالهراحل التّاليّة :    

 : مرحمة الإعداد والتّحضير  (1



 

أؼ أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ سكاء أكاف تفكٓرا عمهيّا أك  ىيّا ٚ يظٍر  ينة بدكف همدّهات أك     
بدّ أف يككف ٌىاؾ هيهكعة هف سابق إعداد  كاىشغاؿ الفرد هىذ  ترة بهكضكع هعّٓف  إىّها ٚ

 (.68، ص1999) نادية شريف، الهيٓرات التّْ تّحفّز الفرد كتيٓري ٔداء عهل ها 

 : الكمون  مرحمة (2

أؼ هرحمة اٚحتضاف أك البزكغ   كيهكف لٍذي الهرحمة أف تدكـ طكيٛ أك قصٓرا... كقد     
الياد الذؼ ٓتضهّف تىظيـ  يظٍر الحل بشكل هفايئ... كتتطمب ٌذي الهرحمة العهل الذٌّىْ

الهعمكهات كاٖ كار كال برات كتشعٓب اٖ كار غٓر الهىتهيّة أك غٓر الهتعمّمة كتعتبر ٌذي 
 .اٖ كار شكائب تعٓق الكصكؿ إلِ الحل

 ( . 202، ص1990) القطامي،  

 مرحمة الإشراق أو الوميض : (3

لحاح ا٘بداعْ  ك ْ ٌذي الهرحمة تسهِّ أيضا بشرارة ا٘بداع أك المّحظة ا٘بداعيّة أك ا٘    
يمكـ الفرد بإىتاج هز ج يدٓد هف المكاىٓف العاهّة ٚ يهكف التّىبؤ بٍا   تظٍر الفكرة ا٘بداعيّة 
اليدٓدة التْ تكصل إلِ الحل  كتظٍر الفكرة  ينة كتبدك الهعمكهات كال برات كنىٍّا ىظّهت 

 مة. تممائيّا دكف ت طيط    ٓتّضح الغهكض  ْ ٌذي الهرح

 ( . 203ص 1990) القطامي، 

 مرحمة التّحقيق أو التّقويم: (4

بهرحمة تير ب الحل كا تياري كالتّحمّق هف  ائدة  ( 203، ص 1990) القطامي، سهّاٌا     
كعهميّة اٚستراتٓييّة  ْ هكاق  كيٓرة  ك ىظر إلِ ٌذي الهرحمة عادة بالتّحمٓق هف صحّة 

 ْ الىٍّاية  ك ْ ٌذي الهرحمة تتٍيّن الهعمكهات الفكرة التّْ تكصل إلِ صيغة دقيمة 
ّـ التكصّل إلٍٓا  ْ الهرحمة السّابمة كتتحمّق ٌىا درية المبكؿ لمىّتائج  بصكرتٍا ال اـ التّْ ت

ا اعتهادا عمِ ذلؾ .  إذ ٓتـ ا تبارٌ



 

 مستويات  التفكير الإبداعي ودوافعو :  -5
 هسة هستكيات  لممدرات ا٘بداعيّة كقد إلِ أفّ ٌىاؾ  كالفن تايمرلمد تكصّل الباحث      

 صىّفٍا عمِ الىّحك التّالْ : 

 _ الإبداع التّعبيري :1

أك  صفة التّممائيّة كالحرّ ةإفّ ها يهٓز الىّابغٓف  ْ ٌذا الهستكػ هف ا٘بداع ٌك      
 ة .الهستكػ الهستمل   كغالبا ها يككف ٌذا الهستكػ أك الىّكع  ْ هياؿ اٖدب كالفف كاليّما 

 _ الإبداع الإنتاجي : 2

ك ىاتج لىهك الهستكػ التّعبٓرؼ كالهٍارات  ٓؤدّؼ إلِ إىتاج أعهاؿ كاهمة بنسالٓب      كٌ
هستكػ ا٘بداع   ْ هياؿ تمديـ هىتيات كاهمة عمِ  ف هتطكّرة غٓر هتكرّرة كغالبا ها يكك 

 ه تم  أىكاعٍا كأشكالٍا.

 _ الإبداع الاختياري :3

ا٘بداع ٓتطمّب هركىة  ْ إدراؾ عٛقات يدٓدة غٓر هنلك ة بٓف أيزاء  ٌذا الهستكػ هف    
 هىفصمة هكيكدة هف قبل .

 _ الإبداع التّجديدي :4

ك تطمّب ٌذا الهستكػ هف ا٘بداع قدرة قكيّة عمِ التّصك ر التّير دؼ لٗشياء ههّا ٓيسّر     
ديـ ا تراع يدٓد قد ٓتهيّل  ْ لمهبدع تحسٓىٍا كتعدٓمٍا  كيمكـ الهبدع عىد ٌذا الهستكػ بتم

 يدٓد أك ىظرّ ة يدٓدة...إلخ .

 (_ الإبداع الانبثاقي:5



 

ذا الىّكع هف ا٘بداع ٌك أر ا صكرة حٓث أىًّ ٓتضهّف تصكّر هبدأ يدٓد تهاها  ْ      كٌ
بداع ك تح آ اؽ يدٓدة لـ يسبق الهبدع إلٍٓا  أكير الهستكيات كأعٌٛا تير دا هيل: إٓياد كا 

 ( .55، ص2008غريبة،  ) أبوأحد 
 مسمّمات التّفكير الإبداعي:-6
  هيهكعة هف الهسمّهات الّتْ ٓيب هراعاتٍا عىد تىهيّة التّفكٓر ( 2001) درويش،قدّـ     

 ا٘بداعْ كهف بٓىٍا:

 التّفكٓر ا٘بداعْ أحد هحاكر الهىظكهة الهعر يّة .  -

الكيداىيّة  الهزاييّة   ا٘بداع عبارة عف يهمة هف السّهات اله تمفة ) الهعر يّة  -
 كالدّا عيّة( .

 لدػ كل  رد اٚستعداد ا٘بداعْ بدرية هعّٓىة تتفاكت هف ش ص ٔ ر . -

تكيد  ٍكة بٓف ها ٓبديً اٖ راد هف هظاٌر لمسّمكؾ ا٘بداعْ الفعمْ  كآف ها ٌـ  -
 هؤٌّمكف إليً كراييّا .

ع الكاهف  إذ يمصد با٘بداع ٓكيد ا تٛؼ بٓف ا٘بداع الفعمْ أك الهتحمّق كآف ا٘بدا  -
الهتحمّق ال صاؿ ا٘بداعيّة لهشكمة الىّهك  أهّا ا٘بداع الكاهف ال صاؿ              

ا٘بداعيّة غٓر هكتهمة الىهّك  كتىتظر  رصة الظٍّكر عمِ شكل إىياز إبداعْ 
 بحسب ها ٓتحمّق لٍا هف ظركؼ بٓئيّة .

 هبدعاف بىفس الطّر مة تهاها . كلٌ كلً طر متً  ْ ا٘بداع  ٛ ٓكيد ش صاف -

ٚ يكفْ اٖسمكب أك تىهية الهٍارات  مط لتىهية التّفكٓر ا٘بداعْ  ْ براهج التّدر ب  -
الّتْ تٍدؼ إلِ تىهية التّفكٓر ا٘بداعْ  ٓيب تك ر الهعمكهات التّْ تز د هف كعْ 

 الهتدرّب بطبيعة ا٘بداع ىفسً.



 

ك عهميّة كها يهكف المكؿ أفّ التّفكٓر ا٘بدا      عْ ٍٓدؼ إلِ تحمٓق ىتٓية ذات هعىِ  كٌ
كىا بهرحمة عهرّ ة أك هٍىة هحدّدة  ك ليس هرٌ  هتيدّدة دائها كباستهرار كٌ

ا هف الهسمّهات التْ تساعد  ْ تىهية التّفكٓر ا٘بداعْ .(2006) صبحي     كغٓرٌ
 معوّقات التفكير الإبداعي :-7
ٌذا الهياؿ إلِ كيكد هعكّقات تؤيّر عمِ  أيبتت الدّراسات كالبحكث التْ أير ت  ْ    

 ا٘بداع بشكل عاـ كعمِ إبداع اٖطفاؿ بشكل  اص كىذكر هىٍا :

 التكيٍٓات التْ تتّ ذ شكٛ صارها كهتسمّطا أك  يائيا . (1

 الضّغط عمِ الطّفل كيعمً ٓ ضا لمكاىٓف صارهة تمّٓد حرّ تً  ْ التّعبٓر. (2

 الطّفل باليىس أ ر.  الضّغكط اٚيتهاعية التْ تتعمّق بعٛقة (3

  ىق المدرات ا٘بداعيّة لدػ الطفل . (4

 اى فاض الهستكػ اٚيتهاعْ كاٚقتصادؼ لمطفل . (5

 ترتٓب الطّفل باٖسرة كها ٓتعرّض لً هف أسالٓب تراكيّة  اطئة . (6

 قمّة التّىبٍٓات اٖسرّ ة التْ قدرات الطّفل ا٘بداعيّة. (7

ا٘بداع ) طفل المر ة كطفل الهدٓىة ( كحتِّ ٓتعمّـ قمّة التّىبٍٓات البٓئيّة الهحفّزة عمِ  (8
الطّفل ا٘بداع ٓيب إطٛؽ العىاف لً ليحمـ كيحمّق كعدـ إحباطً أك كبت هشاعري 

 ككضعٍا ضهف الهعمكؿ .

ـ عائق يم  بٓف الهبدعٓف ٌك التّردّد  ْ الىّظر إلِ      كأهّا أكير الدّراسات  مد بّٓىت أفّ أٌ
 . ( 70، ص2008) أبو غريبة،  ْ الهيتها سمككا ك كرا ها ٌك أبعد هف المبكؿ 

 



 

 
 التّفكير الإبداعي في الإسلام :-8

 تعريفو : 8/1

التّفكٓر ا٘بداعْ ا٘سٛهْ ٌك ىكع هف التّ ّٓل الهيهر الهكيًّ ىحك ال ٓر الهىكؼ  ْ     
دريات اليىاف رضاء اّللّ سبحاىً كتعالِ  ْ الدّىيا كىٓل اٖير كاليّكاب كاٚرتفاع إلِ أعمِ 

 عىدي  ْ أ رة .

كا٘بداع ا٘سٛهْ  ْ ا٘سٛـ ٌك: اكتشاؼ العٛقات كالكظائ  اليدٓدة ككضا ٌذي     
 . ( 2008) أبو غريبة، الكظائ  كالعٛقات  ْ صيغة إبداعيّة يدٓدة 

 

 السّمات المميّزة لمشّخصيّة الإسلاميّة المبدعة :  8/2

 هيهكعة هف ال صائص الهبتكرة ىذكر هىٍا : (، 2001) زينب شقير، حدّدت     

 عدـ ال ضكع لممٓكد ال ارييّة .  -1

 هٓل ىسبْ لمتّحرّر هف المٓكد اٚيتهاعية  ها التّمّٓد بالتّمالٓد اٚيتهاعية إلِ حد ها -2

ٓبدك ككنىًّ غٓر ايتهاعْ  أك ضد التّمالٓد اٚيتهاعية ها التّمّٓد بالتّمالٓد   -3
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 بعض النّظريات المفسّرة لمتّفكير الإبداعي : - 9

 نظرية التّحميل النّفسي :  9/1

لمد تىاكؿ )  رك د( ٌذي الظّاٌرة  ْ هرايا عدٓدة   ٍك لـ ٓترؾ عىٍا بياىا كاحدا     
ىّفسْ لظاٌرة ا٘ىتاج ا٘بداعْ أحد اٚتياٌات هفصٛ هىسما  حٓث يعتبر هفٍكـ التّحمٓل ال

 الفعّالة  ْ عمـ الىّفس الهعاصر .

ك ركّز أىصار هدرسة التّحمٓل الىّفسْ عىد تفسٓر اٚبتكار عمِ يٛية هفاٌيـ ٌْ                                      
يداىيّة أكير هف اليكاىب ) الٍك  اٖىا  اٖىا اٖعمِ ( ها اٌٚتهاـ باليكاىب اٚىفعاليّة كالك 

 (. 23، ص2004) موسى وآخرون،  العمميّة لمعهميّة ا٘بداعيّة أك اٚبتكار ة

كىٛحع بعض الىّماط الهٍهّة  ْ تفسٓر التّفكٓر ا٘بداعْ هف كيٍة ىظر التّحمٓل     
 الىّفسْ عمِ الىّحك أتْ :

ّٛشعكر ّ  -1 ة التْ تؤدّؼ الِ الحل الصّراع ٌك عهميّة هىشن عهمية ا٘بداع كالمكػ ال
 العصابْ .

الكظيفة الىّفسيّة لمسّمكؾ ا٘بداعْ كىتٓيتً ٌك تفر غ اٚىفعاؿ الهحبكس الىّاتج عف   -2
 الصّراع حتِّ يصل إلِ هستكػ يهكف احتهالً . 

يستهد التّفكٓر ا٘بداعْ  حسف إ راغ ال ياٚت الطّميمة الصّاعدة كاٖ كار الهرتبطة   -3
 الطّفكلة .بنحٛـ اليمظة كلعب 

ّٛؽ . -4 ّٛؽ يمبل ٌذي اٖ كار الهىطممة  بٓىها يمهعٍا الشّ ص غٓر ال   الشّ ص ال 

شعكرّ ة هتىاغهة ها اٖىا   إىّىا ىككف عمِ هكعد هنيرة  -5 ّٛ حٓىها تصبح العهميات ال
 ذات اكتهاؿ  اص  أؼ تسىح الفرصة ٚبتكار عهل  ذ .



 

الطّفكلة  ْ ا٘ىتاج ا٘بداعْ  تعتبر السّمكؾ تؤكّد ىظرّ ة التّحمٓل الىّفسْ دكر  برات  -6
 ا٘بداعْ استهرارا كتعكيضا عف لعب الطّفكلة .

 .  ( 208،209، ص 2008) العمرية، ا٘بداع  عل ىككص  ْ  دهة اٖىا  -6

 :النّظرية السّموكية  9/2

العٛقة رائدٌا كاطسكف كترػ السّمككيّة أفّ التّفكٓر ا٘بداعْ ٌك تفكٓر ترابطْ ىاتج عف     
بٓف الهيٓر كاٚستيابة  كتتحدّد قيهة التّفكٓر ا٘بداعْ بهدػ ىكعية الرّابطة بٓف الهيٓر 

  أؼ أفّ السّمكؾ أك اٚستيابة تصل إلِ هرحمة ( 63، ص2002) السّرور، كاٚستيابة 
ا٘بداع هف  ٛؿ ىكع تعز ز السّمكؾ  أؼ أىٍّا ترػ أفّ العٛقة بٓف الهيٓر كاٚستيابة ٌْ 

 (. 2004) العتري، ٖساس ا

أىًّ ٓكيد تفاعل بٓف عاهل الكراية كالبٓئة  ْ ا٘بداع كيمكؿ   skinnerسكنركها ٓرػ     
  ْ ٌذا الياىب " أفّ اٖ عاؿ هحككهة بىتائيٍا  إذا ٚقت تعز زا قد يحدث 

دت ذا كايٍت العماب أك لـ لـ يحصل لٍا تعز ز  إفّ السّمكؾ سٓىطفئ هىذ كٚ  ً. ا٘بداع كا 

 ( . 25، ص2002) السّرور، 

ميدنك كعكدة إلِ عٛقة اٚستيابة كالهيٓر  ْ حدكث عهميّة ا٘بداع  ىيد أفّ     
Mednick   ًأىًّ كمّها زادت التّرابطات لدػ الفرد لمعىاصر اٖساسيّة  إفّ إهكاىيّة كصكل "

 . ( 23، ص2002) السّرور، إلِ حل إبداعْ تككف أكبر 

 نسانيّة :النّظريّة الا  9/3

تؤكّد ٌذي الىّظرّ ة عمِ ال برة الذّاتيّة التْ يهر بٍا الفرد ... كأفّ اٚىساف تد عً إرادة     
 إلِ التّطكر كالىّهك الذؼ ٓؤدّؼ بً إلِ تحمٓق ذاتً كاستشارة إهكاىاتً .

كأفّ اٚىساف حر بمدر حرّ ة أ ر ف  ْ استيهار حرّ تٍـ  كأفّ لٗ راد يهيعا قدرة     
اٚبتكار  كأفّّ تحمٓق ٌذي المدرة ٓتكقّ  عمِ الهىاخ اٚيتهاعْ الذؼ يحيط بالفرد   عمِ 



 

أف يككف  اليا هف العكاهل الهعكقة كالضّغكط التْ تؤدّؼ بالفرد إلِ هسآرة أ ر ف  
 كعىدها تتحمّق قدرات الفرد اٚبتكارّ ة تتحمّق ذاتً.

 ( . 21ص    2000) نادية أبو دنيا، أحمد ابراىيم  

الذؼ ٓرػ أفّ تحمٓق الذّات ا٘بداعْ ىابا هف  ابراىام ماسموكركّاد ٌاتً الىّظرّ ة ىيد      
ش ص الفرد  كالهبدعٓف ٓ تمفكف عف العادٓٓف  إذ أىٍّـ هعبّر ف عف أىفسٍـ أكير هف 

 ( . 2002) السّرور، اٖ راد العادٓٓف كأكير تممائيّة كتياكبا 

أفّ ا٘بداع ظٍكر إىتاج يدٓد ىابا هف التّفاعل بٓف الفرد   كها  مد اعتبر  روجرزأها     
 . ( 05، ص1995) سلامة، يكتسبً هف  برات هتىكّعة كتيارب ه تمفة 

 ٓرػ أفّ اٚتياي اٚبتكارؼ  اتياي ىحك الحياة يحدّد لمفرد أسالٓبً  ْ تعاهمً  فروم أهّا     
 لـ اٖشياء.ها الحياة  كٚ ٓمزـ ٌىا إىتاج شْء يدٓد  ْ عا

 أفّ اٚبتكار عهميّة عمميّة تؤدّؼ إلِ ىاتج  ف كهىً  إفّ الىّظرّ ة ا٘ىساىيّة ٚ يعتبرك     

تهكا بحياة ا٘ىساف كبالظركؼ التْ تكصل إلِ ٌذي الحياة ا٘ىساىيّة.  هعّٓف بل اٌ

 (. 22، ص2000) نادية أبو دينا، أحمد ابراىيم،  

 : النّظريّة المعرفيّة 9/4

زت الىّظرّ ة الهعر يّة عمِ التّفكٓر ا٘بداعْ ٖىًّ يهيّل عهميّة ذٌىيّة تسٓر ك ق سمسمة ركّ     
هف العهميات هيل : اٚىتباي   ا٘دراؾ   الكعْ   التّىظيـ   التّصىٓ    كالتّكاهل يّـ 

 الكصكؿ إلِ شكل يدٓد لمحل أك  برة يدٓدة .

ٌىيّة السّابمة كالتْ ٓيب راطٍا بعدد إذف ا٘بداع يسٓر ك ق سمسمة هف العهميات الذّ     
 ( . 04، ص1996)الحموي، كبٓر هف  برات الهتعمّـ 

 النّظرية الجشطالتية : 9/5



 

ال ياؿ كصكري  فترػ ٌذي الىّظرّ ة أفّ ا٘بداع كاٚبتكار ٌك التّفاعل ال صب ها بٓ    
دراؾ كالتّير د كاٚستدٚؿ كتممائٓتً كالهتهيّمة بالهعر ة الحدسيّة كآف العهميات العمميّة كا٘

 كالتّحمٓل كالتّركٓب أؼ الهعر ة العمميّة كهف  ٛؿ ٌذا التفاعل يحدث اٚبتكار.

 ( . 117، 116، ص1995) عبد الحميد شاكر،  

أكّؿ هف أشار إلِ ا٘بداع ك اصّة هف  ٛؿ ا٘شارة إلِ التّفكٓر  فرتييمر كها يعتبر    
بٓف تمؾ الحمكؿ التْ تتطمّب  فرتييمر مة ها... كيفرّؽ الهبدع  بنىًّ ٓبدأ عادة ها هشك

الحدس ك ٍـ الهشكمة  كالحمكؿ ا٘بداعيّة ٌْ تمؾ اٖ ٓرة    الفكرة اليدٓدة ٌْ التْ تظٍر 
  ينة  عمِ أساس هف الحدس كليس عمِ أساس هف السّٓر الهىطمْ  حسب.

 . ( 22، ص2000) نادية ابو دينا، أحمد ابراىيم  

مر ككك كا ك رتٍيهر ( أكّدك أفّ الفرد ٓدرؾ الكق  ككل  نصحاب ٌ     اتً الىّظرّ ة ) ككٌ
كههّٓزاتً ك كاصً التْ ليست لٗيزاء كٚ ىستطيا أف ىدرس  كاص الكل هف اليزء ... 

  أهّا اٖيزاء رك بدأ تفكٓر الهبدع عىد صياغة هشكمة ها كحمٍّا بنف ٓؤ ذ الكل بعٓف اٚعتبا
 ( . 78، ص2000) أحمد حسين رشوان، الكل.   ٓىبغْ  حصٍا ضهف إطار

كهىً يهكف المكؿ أفّ ٌذي الىّظرّ ة  سّرت ا٘بداع هف  ٛؿ التّفكٓر اٚستبصارؼ     
ك يهيّل الكل يّـ اٖيزاء لذلؾ الشْء الهبدع .  الحدسْ كٌ

 التّفكير الإبداعي من وجية نظر الإسلام : 9/5

تـ ا٘سٛـ بالعمـ كاٚبتكار      تهاها كاضحا لمد اٌ كاٚ تراع ككذا ا٘بداع حٓث أعطِ اٌ
ك يسعِ لتىهية عمكؿ اٖ راد باٖعهاؿ الهبدعة دكف التّعدّؼ عمِ شرائا  لمشّ ص الهبدع كٌ

ذا ها ذكر  ) أفّ ا٘بداع ٌك الهبادرة التْ ٓبدٍٓا الشّ ص ب برتً عمِ  الخميل يا٘سٛـ كٌ
ل  كميّة   لكف عمِ أف ٚ ٓتعدػ الضّكابط اٚىشماؽ هف التّسمّل العادؼ  ْ التّفكٓر ه ا



 

الشّرعيّة  ٓؤدّؼ إلِ اٚىمٛب أك يككف ذلؾ كسر لهصالح بىْ ا٘ىساف                                      
 ( . 302، ص2013) المزيدي، 

ىّها ٌك اكتشاؼ عٛقات       ا٘بداع  ْ ا٘سٛـ ٌك ليس هيرد هحاكاة لشْء هكيكد  كا 
 (. 99، ص2008)أبو غريبة، ٓدة  كتكظيفٍا  ْ سبٓل اّللّ عزّ كيل ككظائ  يد

 لتّفكير الإبداعي من وجية نظر بعض العمماء :ا

يهكف أيضا إعطاء شكل آ ر لتفسٓر التّفكٓر ا٘بداعْ هف  ٛؿ كيٍة ىظر بعض     
ء العمهاء   ىيد:العمهاء كالهىظركف الذٓف أعطكا هساحة كاسعة لٍذا الهكضكع كهف بٓف ٌؤٚ

 ( نظرية الإبداع والتّعميم ) بول تورانس ( : 1

 ْ عمـ ا٘بداع  ْ المرف العشر ف حٓث عرّؼ ا٘بداع بنىًّ   (سٓد السّٓد) تورانسيعتبر      
" العهميّة التْ يصبح بٍا الفرد حسّاس بإدراؾ اليّغرات كالهعمكهات كالبحث عف الدّٚئل 

صحّتٍا  كهف يّـ إيراء التّعدٓل عمِ ٌذي  الىّتائج لمهعر ة  كهف يّـ كضا الفركض كا تيار 
. " 

ْ : تورانسكقد تحدّث   عف يكاىب ا٘بداع كٌ

 أ ( الشّ ص الهبدع .

 ب ( الهكق  ا٘بداعْ .

 ج ( العهميّة ا٘بداعيّة .

 د ( ا٘ىتاج ا٘بداعْ .

 ( نظرية جيمفورد :  2



 

تـ  يٓمفكرد بالتّحمٓل العاهمْ لمذّكاء كا٘بدا      ع  كاستىتج افّ ذكاء الفرد ٌك ىتٓية لكيكد اٌ
) أبو ( قدرة عمميّة كراط بٓف التّحمٓل العاهمْ كالتّفكٓر الهتشعّب الذؼ يميس ا٘بداع  120) 

 ( . 47، ص2008غريبة، 

 كقد أعطِ ىهكذيا لتصكّري لظاٌرة ا٘بداع  ْ إطار ىهكذج العمل يٛيْ اٖبعاد .     

     Guilford .J, 1965,p65))  

 أساليب كشف وقياس التّفكير الإبداعي : -10

ـ      ٓتـ است داـ هيهكعة هف اٖسالٓب كالطّرؽ لمتّعرّؼ عمِ الهبدعٓف كتىهية تفكٓرٌ
 ا٘بداعْ بطرؽ عمهيّة ههىٍية ىضعٍا بٓف أٓديكـ ك ٌْ :

 الطّريقة الأولى : التّرشيح

 ك تّـ ذلؾ هف قبل :     

 : الأسرة-1

هات هٍهّة عف ىهك طفمٍا  ْ ه تم  الهراحل كاليكاىب  اصّة تمؾ التْ تهدّ هعمك     
 الهتعمّمة با٘بداع  حٓث تمدّـ ٌاتً الهعمكهات إلِ أ صائٓٓف  ْ ٌذا الهياؿ .

 المدرسة :  -2

ٓتّـ ذلؾ هف  ٛؿ الهعمّـ  حٓث ٓيب عمِ الهعمّـ أف ٓتعرّؼ عمِ هفٍكـ ا٘بداع     
 لهبدع هف  ٛؿ هٛحظة سمككً دا ل الهدرسة .كهصطمحاتً ليستطيا تحدٓد الطّالب ا

 

 الأقران :-3

دائها اٖقراف عمِ هعر ة أكبر بمدرات بعضٍـ البعض  يستطيعكف ا٘ ادة هف أ ضمٍـ     
  ْ التّحمٓل كالذؼ يحصل عمِ التّرتٓب اٖكّؿ .



 

ىيازي    -4 تكمٓ  الطّٛب بكتابة هم مص أك ىبذة عف يكاىب حياتٍـ هتضهّىة دراستً كا 
 ( . 2004اليويدي زيد،  )

 الطّريقة الثّانيّة : الاختبارات والمقاييس 

ّـ  ٍٓا التنكّد بشكل أدؽ عف الهبدعٓف كهف ٌاتً اٚ تبارات ىيد :     ذي الطّر مة ٓت  كٌ

( اختبارات الذّكاء : 1  

ا همآيس      حٓث  وكسمرك سانفورد بنييوبكل أىكاعٍا ) الفرديّة كاليهاعيّة ( كهف أشٍرٌ
كآف كالهتفكّقٓف أ فّ ٌاتً اٚ تبارات تعتبر أكير دقّة ك عالية  ْ التّعرّؼ عمِ اٖطفاؿ الهكٌ

الذٓف يعاىكف هف صعكبات التّعمّـ أك قدرات لفظيّة هتدىّية أك اضطرابات        سمككيّة أك 
إعاقات بصرّ ة أك سهعيّة أك حركيّة  كراّها ٚ ٓكيد ها ٌك أ ضل هف ا تبارات الذّكاء 

كآف كالهتفكّقٓف هف ذكؼ التّحصٓل التدىّْ ك طكة أكلِ  الفرديّة  ْ الكش  عف الطّمبة الهكٌ
 ٚ بدّ هىٍا لهعالية هيل ٌذي الحاٚت.

  ( 70ص  2009) عبد الباقي،  

ا هف اٚ تبارات هيل همياس  كوفمان لتمسيـ قدرات اٖطفاؿ كبطارّ ة تمسيـ  مكارثيكغٓرٌ
 لٗطفاؿ. 

رات الذّكاء اليهعيّة   ٍْ تميس المدرة العمميّة العاهّة لٗ راد هف عهر الحادؼ أهّا ا تبا    
ا هصفك ات  التّتابعيّة الهتمدّهة  التْ ٓتـ است داهٍا أيىاء  ريفينعشرة سىة  ها  كؽ  كأشٍرٌ

الحرب العالهيّة اليّاىية...كقد ىممت ٌذي الهصفك ات إلِ دكؿ عدٓدة كاست ريت لٍا هعآٓر 
ل است داهٍا بفاعمية  ْ عهميات اٚ تبار كالتّصىٓ  كالتّمسيـ لٗ راد ذكؼ هحميّة  تسٍّ

المدرات العمميّة العاديّة كالهرتفعة  ك اصّة هف اٖعهار الحادؼ عشر سىة إلِ ال اهس 
(. 126، ص 2009) عبد الكافي عشرة سىة  

 ( اختبارات الاستعداد المدرسي الأكاديمي :  2



 

ٍارات عمميّة  أك استعدادات ذٌىيّة هعر يّة هتطكّرة لٍا عٛقة بهيهل ٌك كسٓمة لمياس ه    
 برات الهفحكص دا ل الهدرسة ك اريٍا بٍدؼ التّىبؤ بندائً أك قدرتً عمِ التّعمّـ  ْ كقت 
ّْ أفّ هحتكػ  ٚحق كالماعدة العّاهّة  ْ تهّٓز ا تبارات اٚستعداد عف ا تبارات التّحصٓل ٌ

بالتّعمّـ الهدرسْ  ْ هكضكع هعّٓف كمّها كاف أقرب ٚ تبارات  اٚ تبار كمّها ارتبط
التّحصٓل  ككمّها ابتعد عف هحتكػ الهىاٌج الهدرسيّة  ْ هكضكع هحدّد كمّها كاف أقرب 

 ٚ تبارات اٚستعداد اٖكاديهْ  كهف أشٍر ٌاتً اٚ تبارات ىيد:

 (. 74، ص2009ي، ) عبد الكاف.Academic Aptitude test (A A T)اليوبيل ا تبار

 ( اختبارات التّحصيل المدرسي :  3

تست دـ لمكش  عف الهتفكّقٓف أكاديهيّا ٘لحاقٍـ بالبراهج ال اصّة  تىمسـ إلِ ا تبارات     
ْ تمٓيـ تحصٓل الطّالب الدّراسْ  ْ هراحل سابمة  ) همىّىة كا تبارات يضعٍا الهعمّـ  كٌ

 (. 2004اليويدي، 

 والتّفكير الإبداعي :( اختبارات الإبداع  4

بة إبداعيّة  ْ كيٓر هف      تست دـ ٌذي اٚ تبارات لمكش  عف الطّمبة الذٓف ٓتهتّعكف بهكٌ
كآف كالهتفكّقٓف  ْ تساعد  ( 173،174، ص 1999) جروان، البراهج ال اصّة لتعميـ الهكٌ كٌ

 عمِ الكش  كتىهية ا٘بداع كالتّفكٓر ا٘بداعْ لدػ اٖ راد .

 التّقدير :  ( مقاييس 5

كآف      تست دـ همآيس التّمدٓر بصكرة كاسعة  ْ عهمية الكش  عف اٖطفاؿ الهكٌ
كالهتفكّقٓف  ٖىٍّا تمدّـ هعمكهات قيّهة قد ٚ ٓتسىِّ الحصكؿ عمٍٓا عف طر ق اٚ تبارات 
الهكضكعيّة بنىكاعٍا اله تمفة  كقد تست دـ ٌذي الهمآيس  ْ هرحمة التّرشيح أك هرحمة 

ىاؾ أشكاؿ هتىكّعة بعضٍا يعبّن هف قبل الهعمّهٓف أك الهرشدٓف الذٓف يعر كف اٚ  تبارات  كٌ



 

الطّفل  ْ الهدرسة  كبعضٍا يعبّن هف قبل اٌٖل أك الرّ اؽ ٖك الطّفل ىفسً إذا كاف  ْ 
 ( .  175،176، ص1999)جروان، هرحمة عهرّ ة هىاسبة 

لرؤيػػػة أ ضػػػل ٖحػػػد هتغٓػػػرات الدراسػػػة هىػػػً هػػػف  ػػػٛؿ ٌػػػذا الفصػػػل يهكػػػف أف تتكضػػػح ا    
الحاليػػة ىمصػػد ٌىػػا التفكٓػػر ا٘بػػداعْ  الػػذؼ ٓتضػػح هػػف العىاصػػر الهطركحػػة  يػػً هػػف إعطػػاء 
ػـ الطػرؽ لمياسػً  ـ عىاصري كهراحمً  ككٓ  يعر ً ا٘سٛـ  ْ دٓىػً  أيضػا أٌ تعر فا لً  ك أٌ

هية التفكٓر ا٘بداعْ  ْ بٓف ك الهبدعٓف ...إلخ  أٌ  عصرىا الحالْ.   كالكش  عف الهكٌ
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لمػػد تعػػددت البػػراهج التػػْ تسػػاعد  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ  هػػف بٓىٍػػا برىػػاهج سػػكاهبر     
ذي هحا دا ً ككيفية تطبيمػً  كقػد تػـ اٚعتهػاد كميػة كٌ كلة لتمديـ تعر فا لً كذكر البعض هف أٌ

)عبـد   ْ ٌذا الفصل عمِ هريا كاحد ك ٌك الدلٓل ال اص ببرىاهج سكاهبر كألعابػً لمهؤلفػً
 (.2006الناصر الحسيني،

 لمحة عن تطور برنامج سكامبر:  -1
هتعػػارؼ عميػػً أف  ككػػاف بدايػػة هػػا لمػػد هػػر برىػػاهج سػػكاهبر بهراحػػل  ليصػػل لمشػػكل ال    

ْ تمؾ الكمهات 1963ألكس أوسبورن     حٓث اقترح قائهة تكلٓد اٖ كار كٌ
أك اليهػػػػل الهفتاحيػػػػة التػػػػْ تشػػػػكل حرك ٍػػػػا اٖكلػػػػِ كمهػػػػة سػػػػكاهبر  لكػػػػْ تكػػػػكف اسػػػػتراتٓيية 

 هساعدة أيىاء يمسات العص  الذٌىْ.
ػػذا الكتػػاب ك عمــى الســقف ضــع أمــ  كتابػػا بعىػػكاف 1967رتشــارد دي ميمــي  يػػـ قػػدـ     كٌ

قػػدـ  1970ٍٓػػدؼ إلػػِ تىهيػػة ال يػػاؿ لػػدػ الىاشػػئة  بعػػد  تػػرة هػػف الػػزهف ك صكصػػا  ػػْ عػػاـ 
كزهٛؤي أيىاء عهمً كهدٓر لهشركع الهدارس الكطىيػة  هيهكعػة  هػف اٖسػالٓب  فرانك وليامز

ب تسػتىد ٌد ت إلِ تحفٓز التعبٓر ا٘بداعْ عىد اٖطفاؿ  كبا تصار  مد كاىػت تمػؾ اٖسػالٓ
ها كالتالْ:  عمِ بعد بعدٓف أساسٓف كٌ

هػػػا أسػػػهاي بالعهميػػػة الهعر يػػػة) اٖصػػػالة كالهركىػػػة كالطٛقػػػة كالهٓػػػل إلػػػِ التفاصػػػٓل(  كهػػػا     
أسػػهاي بالعهميػػات العاطفيػػػة أك الكيداىيػػة)حب اٚسػػػتطٛع كاٚسػػتعداد لمتعاهػػػل هػػا اله ػػػاطر 

 كتفضٓل التعمٓد كالحدس(.
بهزج كػل تمػؾ ال بػرات السػابمة كدهيٍػا هػا بعضػٍا  ػْ بىػاء  1996 بوب إبيريليـ قاـ     

  ك صكصػػا قائهػػة تكلٓػػد اٖ كػػار حٓػػث قػػاـ أوســبورن برىػػاهج سػػكاهبر  كالهتهيمػػة  ػػْ يٍػػكد 
يرائػػْ  كأضػػا ٍا ٖسػػالٓب كليػػاهز بحٓػػث أصػػبح لديػػً  بتعر ػػ  كػػل كمهػػة هىٍػػا بشػػكل دقٓػػق كا 

ك   عبارة عف هكعب يٛيْ اٖبعاد.ىهكذج أسهاي سكاهبر لتىهية ال ياؿ ا٘بداعْ  كٌ
   ػػْ تىهيػػة ال يػػاؿ ا٘بػػػداعْ دي ميمــي كهػػا قػػاـ بصػػياغة ألعػػاب كأىشػػطة ك ػػق أسػػمكب    

 كاذلؾ يككف لديً ها ٓمْ )الىهكذج العمهْ  اٖسمكب العهمْ  اٖىشطة(.



 

  يحتػػكؼ عمػػِ عشػػرة ألعػػاب  يػػـ أصػػدر بعػػد ســكامبركهػػا أصػػدر أكؿ إصػػدار لػػً ك ٌػػك     
ك ذلؾ إصدار آ     كيحتكؼ اٖ ٓر عمِ عشرة ألعاب أيضا.سكامبر أون ر كٌ

كقد يككف لٍذا البرىاهج عدة طبعات  كلكف الطبعػة التػْ تػـ اٚعتهػاد عمٍٓػا عىػد تعر ػب     
 .  1996ٌذا البرىاهج كتطك ري لمغة العراية  ٌْ الطبعة اٖ ٓرة كالتْ صدرت عاـ 

 تعريف برنامج سكامبر: -2
ػذي الكمهػة تعىْ كمهة سكاهبر      اصطٛحا "اٚىطٛؽ أك اليرؼ كالعدك كالهػرح كالطفػل" كٌ

ٌْ كمهة كصفية تص  عهمية البحث بهرح عػف اٖ كػار التػْ صػههت اٖلعػاب هػف أيمٍػا  
ذي الكمهة هككىة هف الحركؼ اٖكلِ لهيهكعػة هػف الكمهػات أك اليهػل التػْ تشػكل كها أف ٌ

قائهػػػة لتكلٓػػد اٖ كػػػار الهيٓػػرة كاٖصػػػٓمة   ػػْ هيهمٍػػػا كمهػػة سػػػكاهبر  كتمػػؾ الكمهػػػات تشػػكل  
ذي الكمهات ٌْ:  كٌ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   الاستبدالSTUBIBSBU S… 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   التجميعC…OMPINE  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   التكييفDAP...A                                            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   التطويرODIFY ...M          
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    التكبيرAGNIFY 

 ... 
   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتصغير

INIFY... 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػ الأخرى  الاستخدامات

PUTTO OTHER USES...P 
 الحذف   

  LIMINATE ...Eػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 العكس   

  EVERS ...Rػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ



 

 الترتيب إعادة   
  EARRANGE…ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 قائمة برنامج سكامبر: -3
  الاستبدالSubstitute: 

 أك است داـ شْء هعٓف بدؿ شْء آ ر ٌك أداء الش ص لدكر ش ص آ ر      
ت التالية:  كتتضهف التساؤٚ

 هاذا بعد؟ ٌل ٌىاؾ هكاف آ ر؟ ٌل ٌىاؾ كقت آ ر؟...إلخ.
  التجميعCombine: 

ت التالية:      ٌك تيهيا اٖشياء ها بعضٍا البعض لتككف شٓئا كاحدا  كتتضهف التساؤٚ
ٌػػػػػػْ اٌٖػػػػػػداؼ؟ هػػػػػػا ٌػػػػػػْ هػػػػػػا الػػػػػػذؼ تسػػػػػػتطيا أف تيهعػػػػػػً؟ هػػػػػػا الػػػػػػذؼ ٓتمابػػػػػػل هػػػػػػا ؟ هػػػػػػا 

 اٖ كار؟...إلخ.
  التكييفAdjust, Adapt:  

ٌػػك التكٓٓػػ  لهٛئهػػة غػػرض أك ظػػرؼ هحػػدد هػػف  ػػٛؿ تغٓٓػػر الشػػكل اك إعػػادة الترتٓػػب     
 .أك ا٘بماء عميً كها ٌك  كتتضهف التالْ: إعادة التشكٓل؟ الضبط أك التعدٓل؟...إلخ

 التطويرModify : 
 هف  ٛؿ است داـ ألكاف أ رػ  أك اصكات أ رػ  ٌك تغٓٓر الشكل اك الىكع    

 أك حركة أ رػ  أك شكل آ ر  أك حيـ آ ر  أك طعـ آ ر  أك رائحة أ رػ...إلخ. 
  التكبيرMagnify: 

 ٌك تكبٓر  ْ الشكل أك الىكع هف  ٛؿ ا٘ضا ة إليً كيعمً أكير إرتفاعا    
...إلخ.   أك أكير قكة  أك أكير سهكا  أك أكير طكٚ
 ير التصغMinify : 

 ٌك تصغٓر الشْء ليككف أصغر أك أقل هف  ٛؿ يعمً أصغر أك أ   اك أبطن    
 دكيا كتكرارا أك أقل سهاكة...إلخأك أقل ح 



 

 
 :to Other Uses but الاستخدامات الأخرى 

ت     اسػػت داـ الشػػْء ٖغػػراض غٓػػر تمػػؾ التػػْ كضػػا هػػف أيمٍػػا أصػػٛ  كتتضػػهف التسػػاؤٚ
 اهات اليدٓدة  ها ٌْ اٖهاكف اٖ رػ التْ يست دـ بٍا؟...إلخ.أتية: هاٌْ اٚست د

 : Eliminateالحذف
ت التالية:    ك ا٘زالة أك الت مص هف الىكعية  كتتضهف التساؤٚ  كٌ

 ها الذؼ يهكف الت مص هىً؟ ها الذؼ يهكف إزالتً؟ ها الذؼ يهكف تبسيطً؟...إلخ.
 :Reverse العكس 
ك الكضعية العكسية أك ا    ت التالية:كٌ  لتدك ر  كتتضهف التساؤٚ

 180هػػا الػػذؼ يهكػػف إدارتػػً؟ هػػا الػػذؼ يهكػػف قمبػػً رأسػػا عمػػِ عمػػل؟ هػػا الػػذؼ يهكػػف تػػدك ري 
 درية؟...إلخ.

o  إعادة الترتيبRearrange: 
ك تغٓٓر الترتٓب أك التعدٓل أك تغٓٓر ال طة أك الشػكل أك الػىهط أك إعػادة التيهيػا أك      كٌ

 إعادة التكز ا ...إلخ.
 فمسفة برنامج سكامبر: -4
 ترتكز  مسفة سكاهبر  ْ هضهكىٍا عمِ الهرتكزات التالية:    
   أولا:
يراء هعالية       ذٌىية بكاسطةإف التدر ب عمِ ال ياؿ بنسمكب الهرح كالمعب كا 

" قائهػػة تكلٓػػد اٖ كػػار" عمػػِ تمػػؾ ال يػػاٚت  يسػػٍـ  ػػْ تىهيػػة ال يػػاؿ ا٘بػػداعْ  كالػػذؼ يسػػٍـ 
هيػػػة كتعز ػػػز ا٘بػػػداع   ك تحمػػػق ذلػػػؾ عىػػػد التعػػػرض ٖلعػػػاب ك أىشػػػطة برىػػػاهج بػػػدكري  ػػػْ تى
 سكاهبر.

 
   ثانيا:

 ٌىاؾ اتياٌاف رئيساف  ْ تعميـ التفكٓر  كلكل هىٍها هىطمماتً كهبرراتً.



 

هيػػة تمػػديـ البػػراهج كاٖىشػػطة التػػْ تٍػػدؼ إلػػِ تعمػػيـ التفكٓػػر بشػػكل فالاتجــاه الأول : ٓػػرػ أٌ
ة العاديػػة  بحٓػػث تكػكف هىٍيػػا هىفػػردا ٓػػدرس هيمػػً هيػػل أؼ هػػادة هسػتمل عػػف الهىػػاٌج الدراسػػي

 أ رػ  ْ الهدرسة.
هيػػػة تمػػػديـ تمػػػؾ اٖىشػػػطة دا ػػػل الهػػػىٍج الدراسػػػْ العػػػادؼ  أمـــا الاتجـــاه الثـــاني:  إىػػػً ٓػػػرػ أٌ

"أف برىػػػاهج سػػػكاهبر ٓتبىػػػِ  -كبشػػػكل عػػػاـ -كضػػػهف هحتػػػكاي.  ػػػْ ٌػػػذا الصػػػدد يهكػػػف  المػػػكؿ
 اٚتياي اٖكؿ.

   ثالثا:
 رأياف شٍٓراف  ْ تعميـ التفكٓر  كلكل هىٍها هىطمماتً كهبرراتً.ٌىالؾ 

ٓؤكػػػد عمػػػِ أف ٓػػػتـ التػػػدر ب عمػػػِ الهٍػػػارات بشػػػكل هباشػػػر هػػػف  ػػػٛؿ إبػػػراز  فـــالرأي الأول:
 الهٍارة الهراد التدر ب عمٍٓا لمهتدرب.

ا  أما الرأي الثاني:   إىً ٓرػ أف ٓتـ دهج الهٍارة ضهف هحتكػ هعٓف هف دكف إبرازٌ
ٚعػػٛف عىٍػػا   بحٓػػث ٓػػتـ التػػدر ب عمٍٓػػا بشػػكل غٓػػر هباشػػر بعػػد كضػػعٍا  ػػْ سػػياقات أك ا

أف برىػػاهج سػػكاهبر ٓتبىػػِ الػػرأؼ  -كبشػػكل هباشػػر–ه تمفػػة  ك ػػْ ٌػػذا الصػػدد يهكػػف المػػكؿ 
 الياىْ أيىاء تمديـ اٖلعاب ك اٚىشطة  ٛؿ المماءات التدر بية.

   رابعا:
 ٘بداع ك تبىِ برىاهج سكاهبر الطر مة التالية:ٌىالؾ عدة طرؽ لتعميـ التفكٓر  كتىهية ا

 إجراءات ما قبل التدريب عمى البرنامج:-1
 .ٓيب اف يككف الهدرب هتمىا لمبرىاهج كذلؾ بمراءة هحتكػ البرىاهج كألعابً بشكل عهٓق 
  ٓيب أف يككف هكاف عمد المماءات التدر بية هٛئهػا كهر حػا لمهػدرب كالهتػدرآف عمػِ حػد

 سكاء.
 هٓتػً ك بسػط ٓيب أف يم كـ الهدرب  ْ اكؿ لماء تدر بْ بعرض ه تصر حكؿ ا٘بداع كأٌ

الهصػػػطمحات كالهفػػػػاٌيـ ال اصػػػػة بػػػػً يـ يسػػػػتعرض كبشػػػكل سػػػػر ا قائهػػػػة تكلٓػػػػد اٖ كػػػػار 
 سكاهبر.



 

  التنكػػػد هػػػف إتمػػػاف يهيػػػا الهتػػػدرآف لتعميهػػػات البرىػػػاهج بعػػػد شػػػرحٍا لٍػػػـ  كهػػػف يػػػـ الميػػػاـ
 بههارسة أحد اٚلعاب التدر بية.

 راءات التدريب عمى البرنامج:إج-2
 .يمكـ الهدرب بتمديـ عىكاف المعبة  كهف يـ يعرض استٍٛٚ قصٓرا أك هد ٛ لمعبة 
  يمكـ الهدرب بتمديـ بعض الكسائل التعميهية كاٚدكات الهساعدة  كالصكر 

 أك الهيسهات بحسب المعبة الهراد لعبٍا ها الهتدرب.
 ت لدٍٓـ كذلؾ لٙيابة عمٍٓا. يمكـ الهدرب بسؤاؿ الهتدرآف عف كيكد  أؼ تساؤٚ
  التذكٓر بتعميهات البرىاهج قبل بدء المعبة  أك استئىاؼ أؼ يزء هىٍػا هتػِ دعػت الحايػة

 إلِ ذلؾ.
  البػػدء  ػػْ قػػراءة ىػػص المعبػػة قػػراءة هعبػػرة  كعىػػد اٚىتٍػػاء هػػف المعبػػة أك أحػػد أيزائٍػػا يمػػكـ

عٛقػػة  ػػْ دلٓػػل الهتػػدرب  لعهػػل هػػا الهػػدرب بإرشػػاد الهتػػدرآف إلػػِ بطاقػػة الىشػػاط ذات ال
 ٓراد  ٍٓا هف تطبيمات.

 توجيو المتدربين أثناء المقاء التدريبي يتم من خلال:-3
 شراؼ هباشر هف قبل الهدرب  تدر ب كا 
  ْيمػػكـ الهػػدرب بحفػػز الهتػػدرآف عمػػِ إىتػػاج اٖ كػػار اٖصػػٓمة  كههارسػػة ال يػػاؿ ا٘بػػداع

 عل هعٍا.كذلؾ هف  ٛؿ سهاعٍـ لىصكص اٖلعاب ك التفا
  ِيمػػكـ الهػػدرب بعػػرض بطاقػػات أىشػػطة تسػػاعد عمػػِ تحك ػػل تمػػؾ ال يػػاٚت ا٘بداعيػػة إلػػ

 سمككيات يهكف رصدٌا  كتمديـ تغذية رايعة حيالٍا.
ــى تعمــيم الخبــرات -4 ــق المعــب، وحفــزىم عم ــدربين بالتــدريب عــن طري تييئــة الفــرص لممت

 المكتسبة، في مواقف حياتية مختمفة.
 لبرنامج:الفئة المستيدفة ليذا ا-5
يسػػتٍدؼ برىػػاهج سػػكاهبر شػػر حة كبٓػػرة هػػف الهيتهػػا   فػػْ يىايػػا البرىػػاهج اٖصػػمْ ك ػػْ     

إلِ اىً صالح لٛست داـ هػا اٖطفػاؿ بػدءا بوب إبيرل أكير هف هكضا يشٓر هعد البرىاهج 



 

هف عهر اليٛث السىكات  ككصكٚ إلِ الكبار كطمبة الياهعة  عمِ اف ٓػتـ إيػراءات طفيفػة 
 هاتً. ْ تعمي

 أىداف برنامج سكامبر:-5
هٍا:  يسعِ برىاهج سكاهبر إلِ تحمٓق عدد هف اٌٚداؼ أٌ

  ًبىػػػاء اتياٌػػػات إٓيابيػػػة لػػػدػ الهتػػػدرآف ىحػػػك التفكٓػػػر كال يػػػاؿ ك ا٘بػػػداع  كعهميػػػة تعمهػػػ
 كتعميهً هف  ٛؿ تبسيط الهعاىْ  كاستيهار اٚهكاىيات الهتاحة.

 ػ الهتدرآف.تىهية ال ياؿ ك اصة ال ياؿ ا٘بداعْ لد 
 .تىهية هٍارات التفكٓر بشكل عاـ  كالتفكٓر اٚىتايْ بشكل  اص لدػ الهتدرآف 
 .ْتٍٓئة الهتدرآف لهٍاـ اٚىتاج ك التفكٓر ا٘بداع 
  إكسػػػػاب الهتػػػػدرآف كتعمػػػػيهٍـ أسػػػػالٓب تكلٓػػػػد اٖ كػػػػار الهتضػػػػهىة دا ػػػػل ألعػػػػاب كاىشػػػػطة

 سكاهبر.
  لدػ الهتدرآف.ز ادة  ترات اٚىتباي كاىاء ركح اليهاعة 
 .إيارة حب اٚستطٛع كتحهل اله اطر كتفضٓل التعمٓد كالحدس لدػ الهتدرآف 
  ػػػتح آ ػػػاؽ التفكٓػػػر التباعػػػدؼ لػػػدػ الهتػػػدرآف هػػػف  ػػػٛؿ هػػػا ٓػػػتـ تمديهػػػً أيىػػػاء الممػػػاءات 

 التدر بية.
  هساعدة الهتدرآف عمِ تعهيـ ال برات الهكتسبة  ْ هكاقػ  حياتيػة ه تمفػة  بعػد تمػديهٍا

  ْ سياقات هتىكعة. لٍـ
 .إٓياد هستكيات عالية هف الطهكح ك أهاؿ  كتعز ز هفٍكـ الذات لدػ الهتدرآف 

 
العمميــات المعرفيــة والوجدانيــة التــي تســيم فــي تنميــة التعبيــر الإبــداعي فــي برنــامج  -6

 سكامبر:
 أولا: العمميات المعرفية التي تسيم في تنمية التعبير الإبداعي:

 طلاقة التفكير: (1



 

ػػْ تكلٓػػد هيهكعػػة هػػف اٚ كػػار أك ال طػػط أك الىتػػاج  كالٍػػدؼ ٌػػك بىػػاء ه ػػزكف كبٓػػر      كٌ
 هف الهعمكهات لٛست داـ  يها بعد  كيهكف التعبٓر عىٍا  ْ الىماط التالية:

 حر ة اىسياب كتد ق اٚ كار 
 تكلٓد اكبر عدد هف اٚ كار 
 إٓياد عدد كبٓر هف ا٘يابات كالردكد الهىاسبة 
 :مرونة التفكير (2
ْ التعدٓل كالتغٓٓر كالتىمل بٓف اىكاع التفكٓر  كها ٓتضػهف التحػكؿ  ػْ التفكٓػر ليشػهل      كٌ

ػػػذا  اٖسػػػباب الهتىاقضػػػة ك اٖراء اله تمفػػػة كال طػػػط البدٓمػػػة كاليكاىػػػب اله تمفػػػة لمهكاقػػػ   كٌ
الىػػػكع هػػػف التفكٓػػػر يضػػػا  ػػػْ اعتبػػػاري هيهكعػػػة هػػػف اٖ كػػػار ذات الطػػػرؽ الهتبآىػػػة  كيهكػػػف 

 عىٍا  ْ الىماط التالية:التعبٓر 
 التغٓٓر كالتعدٓل  ْ اىكاع التفكٓر 
 إضا ة آراء ه تمفة 
 البحث عف ال طط البدٓمة 
 الأصالة: (3
ْ إىتػاج ا٘يابػات الغٓػر العاديػة كغٓػر الهتكقعػة  كالتػْ تتهٓػز باليػدة كالتفػرد  كيهكػف      كٌ

بداعيػة ب طبيعتٍػا  كيهكػف التعبٓػر اف ىعتبر ا٘يابات أصٓمة إذا كاىت غٓر عادية  كهبتكرة كا 
 عىٍا  ْ الىماط التالية:

 إىتاج الردكد ك ا٘يابات غٓر العادية اك الغٓر الهتكقعة 
 الحداية كالتفرد 
 التفكير الموسع)الميل إلى التفصيلات(: (4
ػذا ٓتطمػب إضػا ة تفاصػٓل ضػركر ة إليػً      المدرة عمِ إيػراء الفكػرة أك ال طػة أك الهىػتج كٌ

التاـ  كتهيل التفاصٓل استيابات أىيمة  لز ر ػة الفكػرة أك التكسػا  ػْ بٍدؼ تحمٓق التكاصل 
 كصفٍا ك ا٘ضا ة عمٍٓا  كيهكف التعبٓر عمٍٓا  ْ الىماط التالية:

 يراء الفكرة أك ال طة اك ا٘ىتاج  هرايعة كا 



 

 يعل الفكرة البسيطة أك ا٘يابة البسيطة أكير تمبٛ بعرض تفاصٓمٍا 
 لتكضيحْاٌٚتهاـ بالبعد الكصفْ كا 

 ثانيا: العمميات الانفعالية)الوجدانية( التي تسيم في التعبير الإبداعي:
 حب الاستطلاع: (1
ٌك سمكؾ استكشا ْ اكلْ هكيً ىحػك اكتسػاب الهعر ػة  ك تضػهف اسػت داـ كػل الحػكاس     

  ْ البحث كاٚ تبار  كالتنكد هف صحة الت هٓىات ك اٚىد اع ىحك الهيٍكؿ 
مٓػػق الرغبػػة المكيػػة  ػػْ هعر ػػة الشػػٓئ  كيهكػػف التعبٓػػر عىػػً  ػػْ الىمػػاط اك الغٓػػر الهػػنلكؼ لتح

 التالية:
 الرغبة المكية كالهمحة لهعر ة اٖشياء 
 التساؤؿ ككيرة الىماش كالبحث 
 المدرة عمِ التفكٓر بعهق 
 الاستعداد لمتعامل مع المخاطر المتوقعة: (2
ك ىشاط يشتهل عمِ التاهل ك التىبؤ ك الحكهة كالبصٓرة      كاحتساب احتهػاؿ الىيػاح ك  كٌ

الفشػػل قبػػل كقػػكع الحػػدث  ك تهٓػػز هػػف ٓتحهػػل اله ػػاطر بػػا٘رادة كاٚسػػتعداد ككضػػا اٌٚػػداؼ 
لمهكاسػػػب كالفكائػػػد  كهػػػا ٓتهٓػػػز بحسػػػاب عكاهػػػل الصػػػد ة ك الحػػػع كحػػػب الهيٍػػػكؿ كالهغػػػاهرة 

 كتحهل الممق  كل ٌذي صفات هعرك ة لكل هف ٓتحهل اله اطر كالهياز ات.
 ٓر عىٍا  ْ الىماط التالية: كيهكف التعب

 حر ة الت هٓف كعدـ ال كؼ هف ال طن 
 التنهل كالتىبؤ كالتكقا 
 حب الهيٍكؿ كالهغاهرات 
 تفضيل التعقيد: (3
ك الرغبة كاٚستعداد لمبكؿ التحدؼ  كيهيل الرغبػة  ػْ العهػل ك التعاهػل هػا التفاصػٓل      كٌ

الصػػػػعبة  كيهكػػػػف اف تظٍػػػػر كالهٓػػػػل لمتحهػػػػيص كالبحػػػػث عػػػػف اٚ كػػػػار الهعمػػػػدة كالهشػػػػكٛت 



 

التحديات  ْ شكل أ كار هعمدة يصعب حمٍا أك هشكٛت صػعبة أك رسػكهات ك تصػهيهات 
 هعمدة أك ىظر ات هعمدة  كيهكف التعبٓر عىً  ْ الىماط التالية:

 ِالرغبة  ْ تىظيـ كترتٓب حاٚت الفكض 
 الرغبة  ْ العهل ها كيرة التفاصٓل كالهشكٛت الهعمدة 
  ؿ التحدؼاٚستعداد لمبك 
 الحدس: (4
 ٌك ا٘دراؾ الذؼ ٓتطمب ىفاذ البصٓرة كسرعة البدٍٓة  ك ٍها كتهٓٓزا هباشرا لمحميمة     

أك الكاقػػا هسػػتمٛ عػػف العهميػػات الهىطميػػة  إذا  ٍػػك ا٘دراؾ كالفٍػػـ السػػر ا كالهباشػػر لمهعر ػػة 
 اليدٓدة غٓر الهتعمهة  كيهكف التعبٓر عىً  ْ الىماط التالية:

  ةىفاذ البصٓر 
 ْالحس الباطى 
 .ٍـ إدراؾ اٖ كار الهعمكهات باستمٛؿ عف العهميات الهىطمية  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (:01)الشكل
 

 
 
 
 تنمية وتطور الخيال الإبداعي:-7

 عادة ها ٓتـ تعز ز اٖطفاؿ كتشييعٍـ عمِ ها ٓمْ:
 .تعمـ ها تـ تحدٓدي هسبما 
 ًتذكر ها يعر كى 
 .الهحا ظة عمِ الهعر ة الهكتسبة 
يػػػب التنكػػػد ٌىػػػا  عمػػػِ أف اكتسػػػاب الهعر ػػػػة اٚساسػػػية  كالمػػػدرة عمػػػِ اسػػػتدعاء ٌػػػػذي ك     

هٓتٍا.  الهعمكهات ٌْ كظيفة أساسية لىهك الفرد كٚ ٓيب التممٓل هف أٌ



 

كلكػػف  ػػْ الحميمػػة لػػيس ٌػػذا ٌػػك الهكػػاف الػػذؼ سػػىتكق  عىػػدي إذا كػػاف ٚ بػػد هػػف تىهيػػة      
هطمكبػا هػف اٖطفػاؿ اٚسػت داـ الكاهػل لمػدراتٍـ المدرة ا٘بداعية ٖعمِ حػد ههكػف   ػإذا كػاف 

 كاهكاىياتٍـ ا٘بداعية ٚ بد هف تشييعٍـ ك إعطائٍـ الفرصة لػ:
 استكشاؼ ها ٌك غٓر هحدد كغٓر هعركؼ 
 هرايعة ها ٌك هعركؼ 
 .إبداع ها ٌك ههكف 
هيػة كبػرػ لمك      ظػائ  كعىد الىظر إلِ البراهج التراكية اٚعتيادية  إىىا ىيدٌا قد أعطػت أٌ

الهىسكبة إلِ اليزء اٖيسر هف الدهاغ  عمِ الػرغـ هػف أف ا٘بػداع ٓىسػب إلػِ اليػزء اٖيهػف 
 هف الدهاغ.

ذا ها تـ هراعاتً عىد بىاء ألعاب كأىشطة ٌذا البرىػاهج  كهػا تػـ اٚسػتفادة هػف أسػالٓب      كٌ
ـــي صػػػاحب كتػػػاب )ضػػػا أهػػػؾ عمػػػِ السػػػم (  الػػػذؼ كػػػاف بهيابػػػة الىهػػػكذج  رتشـــارد دي ميم

 سالٓب الهست دهة  ْ ٖلعاب سكاهبر.لٗ
ـــك وليـــامز كهػػػا تػػػـ اٚسػػػتفادة هػػػف أعهػػػاؿ       ػػػْ هيػػػاؿ العهميػػػات الكيداىيػػػة كالهعر يػػػة فران

الهرتبطة بالتعبٓر ا٘بداعْ  كقػد تػـ دهػج ذلػؾ بشػكل تفػاعمْ كيػرػ التعبٓػر عىػً  ػْ ىهػكذج 
ة تكلٓد اٖ كار التػْ أعػدٌا سكاهبر  بعد أف أضيفت إليً الهعاليات الذٌىية التْ تهيمٍا قائه

 أسبورن.
 منطمقات برنامج سكامبر: -8
ػػتـ التراك ػػكف كعمهػػاء الػػىفس بشػػكل هتزآػػد هىػػذ سػػىكات  مػػت بالمػػدرات ا٘بداعيػػة       لمػػد اٌ

كال يػػػاؿ عىػػػد اٖ ػػػراد بشػػػكل عػػػاـ  ك اٚطفػػػاؿ عمػػػِ كيػػػً ال صػػػكص  كلكػػػف لػػػـ تعػػػط تمػػػؾ 
ه ب اٌٚتهاـ الٛزـ  ْ الهدارس  رغـ أٌ ا.الهكاٌ  ية رعآتٍا كتعز زٌ

كهػػػػػف الطبيعػػػػػْ أف تكػػػػػكف لػػػػػدػ اٖطفػػػػػاؿ المػػػػػدرة عمػػػػػِ التعبٓػػػػػر عػػػػػف ا٘عيػػػػػاب  كحػػػػػب     
اٚسػػتطٛع كال يػػاؿ كا٘بػػداع  كلكػػف يكتشػػ  اٖطفػػاؿ  ػػْ  تػػرة هبكػػرة هػػف حيػػاتٍـ كيػػكد عػػدد 
قمٓػػػػل هػػػػف التعز ػػػػز ك الهكا ػػػػ،ت  ػػػػْ ٌػػػػذا الىػػػػكع   هػػػػف الىشػػػػاط ك بػػػػدك اف كيٓػػػػرا هػػػػف الكبػػػػار 



 

عمِ د ا اٖطفػاؿ إلػِ العػالـ الحميمػْ بسػرعة  إذ تعػد ضػغكط ال ضػكع كاٚهتيػاؿ حر صكف 
 التْ يفرضٍا الكبار عمِ اٖطفاؿ سببا رئيسيا  ْ تن ٓر كبطء التعبٓر ا٘بداعْ.

الباحػػػث  ػػػْ ياهعػػػة يكرييػػػا  أف ٌىػػػاؾ اى فاضػػػا  ػػػْ التعبٓػػػر تـــورانس كطبمػػػا لهػػػا ٓػػػراي     
ػذا با تصػار يعىػْ ا٘بداعْ يحػدث عىػد اٖطفػاؿ ك صكصػا   ػْ الصػفٓف الرابػا كالسػابا  كٌ

أف الكبػػػار يحػػػاكلكف هسػػػاعدة اٖطفػػػاؿ عمػػػِ الىهػػػك كهكايٍػػػة الكاقػػػا  عمػػػِ الػػػرغـ هػػػف أىٍػػػـ 
 يمكهكف بد ف أك إطفاء شعمة التفكٓر ك التعبٓر ا٘بداعْ.

الباحػػث  ػػْ ياهعػػة ىٓك ػػكرؾ أف ا٘بػػداع ٌػػك" الحايػػة الهمحػػة ســتودارد ك ػػْ ٌػػذا الصػػدد ٓػػرػ 
تسػػػاؤؿ كالبحػػػث كاٚ تػػػراع كاٖداء..."  كيعمػػػب عمػػػِ ذلػػػؾ قكلػػػً" أف ا٘بػػػداع أصػػػبح هػػػد كىا لم

دا ػػل هٛٓػػٓف اٖطفػػاؿ  ػػْ الهػػدارس  كقػػد أصػػبحكا أف هػػف الكبػػار الػػذٓف لػػـ ٓتيػػاكزا تعمػػيـ 
 اٖدكار"
" إف الهيتهػػا ٍٓضػػـ الحمػػكؽ  ػػْ تعاهمػػً هػػا الهبػػدعٓف تــورانس ك ػػْ ٌػػذا الصػػدد يمػػكؿ     

يككىػػكا صػػغارا" كٚ شػػؾ اف آراء ال بػػراء تمػػؾ ىابعػػة هػػف هصػػادر عػػدة  كتشػػٓر   اصػػة عىػػدها
 ْ هضهكىٍا إلِ أف الغالبية العظهِ هف الىاس قػد د عػكا ٖسػباب عػدة إلػِ تياٌػل كا ٌهػاؿ 
ػػب قيهػػة كػػاف يهكػػف أف تسػػاعدٌـ  ػػْ تحمٓػػق ذكاتٍػػـ كتحمٓػػق اٚىتاييػػة كالسػػعادة عىػػدها  هكاٌ

 يكبركف.
ٛص يهمػػة هػػف المػػكػ التػػْ تسػػٍـ  ػػْ د ػػف ال يػػاؿ ا٘بػػداعْ لػػدػ كهػػف ٌىػػا يهكػػف اسػػت     

ْ كالتالْ:  اٖطفاؿ كٌ
 .الضغط عمِ اٖطفاؿ لم ضكع كاٚهتياؿ  كيعد ذلؾ سببا رئيسيا 
  ْاٖىشػػػػطة الهىتمػػػػاة كاٌٖػػػػداؼ الهكضػػػػكعة هػػػػف الكبػػػػار  كالػػػػركتٓف الهىزلػػػػْ كالهدرسػػػػ

 ف.كضكابط اٖىدية كالهؤسسات  كالهىٍج الدراسْ غٓر الهر 
 سيطرة أ ر ف  كالعٛقات التْ تعهل عمِ د ف ا٘يابة ال يالية الهبدعة 

 عىدها تسها" ٌػذي  كػرة سػ يفة" أك " لػـ ٚ تكبػر" هيػل ٌػذي التعميمػات أك تػؤير عمػِ 
 هفٍكـ الذات  كتعٓق ال ياؿ ا٘بداعْ.

 إف التفكٓر كالتعبٓر ا٘بداعْ ٓتطمب التٛعب باٖ كار  كالعبث بالهسؤكليات 



 

ػػػذا  ك التيػػػكؿ  ػػػْ عػػػالـ ا تراضػػػْ غٓػػػر حميمػػػْ  كعػػػدـ قبػػػكؿ اٚتياٌػػػات السػػػائدة كٌ
 اٖهر غٓر هتاح  ْ الهىظكهات التراكية هها يعٓق ال ياؿ ك ا٘بداع.

لذا  هف الكايب عمِ التراك ٓف هعر ة الظركؼ التْ تعٓق التعبٓر كال ياؿ ا٘بداعْ كػْ     
مككيات التْ تشيا كتكا ئ ٌػذا الىػكع هػف الىشػاط ٓبتعدكا عىٍا كيعر كا أيضا اٚتياٌات كالس

ا.  كْ يشيعكا عمٍٓا كيعززكٌ
 بعض قواعد ألعاب سكامبر: -9
تحتػػاج العػػاب سػػكاهبر إلػػِ ش صػػػٓف عمػػِ اٖقػػل  طفػػل  ػػػْ الياليػػة هػػف عهػػري اك أكبػػػر  -1

كشػػػاب أكبػػػر هىػػػً  ػػػْ أؼ عهػػػر  بحٓػػػث يمػػػكـ الشػػػ ص الكبٓػػػر بػػػدكر الهػػػدرب كقػػػد يمػػػكـ 
كاحد أك هيهكعة هف الهتدرآف قد يصل عددٌـ إلِ هئة شػ ص   الهدرب بميادة هتدرب

إٚ أف العػػػدد الهيػػػالْ لمهتػػػدرآف  ػػػْ برىػػػاهج سػػػكاهبر  ػػػْ حػػػدكد  هسػػػة كيٛيػػػٓف هتػػػدرب 
 تمر با.

 عىد قراءة ىص أحد العاب سكاهبر ٓيب اٖ ذ بعٓف اٚعتبار لمىماط اليٛث)...(  -2
آف لتىفٓذ التكيٍٓات كالتعميهػات التػْ ك الغرض هف ٌذي الكقفات ٌك تك ٓر الكقت لمهتدر 

ا الهتدرب.  يصدرٌ
ػػذا الشػػرط يصػػىا هسػػؤكلية كبٓػػرة عمػػِ  -3 ٓيػػب هزاكلػػة اٖلعػػاب بكػػل حهػػاس كا عيػػاب   كٌ

الهػػػدرب   ٍػػػك الهسػػػؤكؿ عػػػف كػػػل هػػػا يهكػػػف  عمػػػً  كٚ بػػػد أف يكػػػكف هسػػػتعدا كراغبػػػا  ػػػْ 
اعػد الهكصػِ بٍٓػا  ػْ التفكٓر كالتنهل بكل  كرة هٍها كاىػت هتطر ػة أك عفكيػة. كهػف المك 

ٌػػػػذا الػػػػدلٓل ال ػػػػاص ببرىػػػػاهج سػػػػكاهبر لبػػػػدء المعػػػػب بنحػػػػد ألعابػػػػً ك الهتهيمػػػػة  ػػػػْ كيفيػػػػة 
 التحاكر ها الهتدرآف ها ٓمْ:

  ًسػػن برؾ عػػف شػػْء ك أتكمػػـ عىػػً كالهطمػػكب هىػػؾ أف تفكػػر  ػػْ ٌػػذا الشػػْء ك أف تت ٓمػػ
  ْ عممؾ.

 يا تستطيا أف تت ٓل بنىػؾ أحياىا سنطمب هىؾ عهل شْء ...كليس عميؾ أف تمكـ بً  عم
 تفعمً.

 تذكر أىىا ىت ٓل بٍدكء 



 

  أ ضػػػل طر مػػػة لمت ٓػػػل ٌػػػْ أف تضػػػا كفيػػػؾ عمػػػِ عٓىيػػػؾ لكػػػْ تغهضػػػٍا أك أف تغهػػػض
عٓىيػػػؾ كتضػػػػا قػػػدهيؾ عمػػػػِ أرضػػػية الغر ػػػػة  يػػػػـ تضػػػا ذراعيػػػػؾ عمػػػِ الطاكلػػػػة كتيمػػػػس 

 باستر اء تاـ  كعىدها تفعل ذلؾ حاكؿ أف تستها لْ لترػ كتت ٓل ها أقكلً لؾ.
  ِأحياىا أطمب هىؾ تذكر بعض اٖ كار... عىدها أطمب هىؾ ذلػؾ دع اٖ كػار تتػد ق إلػ

 عممؾ كشاٌدٌا  ْ  يالؾ.
  تػػؾ يػػػادة أكيػػر كمهػػا كاىػػػت حػػاكؿ ياٌػػدا أف تػػػرػ الصػػكر الهت ٓمػػة   كمهػػػا كاىػػت هحاكٚ

 رؤ تؾ لمصكر أ ضل كأكير هتعة.
د يكػكف غر بػا عمػِ الكيٓػر هف  ٛؿ ٌذا الفصل يككف قد تـ إعطاء صػكرة لهصػطمح  قػ    

هف المػراء  ك ذلػؾ بكضػا تعر فػا لػً ك الٍػدؼ هىػً  ككٓػ  يسػاعد  ػْ تىهيػة كتطػكر التفكٓػر 
ـ المكاعد لتطبٓق البرىاهج الهتهيمة  ػْ هيهكعػة هػف اٖلعػاب   ا٘بداعْ لدػ اٖ راد  أ ٓرا أٌ

 .  التْ تساعد الهدرب ك الهتدرب عمِ حد سكاء  ْ التعاهل ها ٌذا البرىاهج
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يعتبر الياىب الهٓداىْ  ْ أؼ دراسة ٌْ المهسة أك البصهة التْ يظٍر  ٍٓا الباحث    

اء بعض التفصيٛت الهتبعة  ْ رؤ تً كش صٓتً كيدٓتً  ْ العهل  حٓث سٓتـ ٌىا إعط
 الدراسة الحالية هف الهىٍج الهتبا  ك ىكع العٓىة ك اٖدكات الهست دهة ...إلخ.

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية:-1
 تعريف الدراسة الاستطلاعية: -1/1
تعػػػرؼ الدراسػػػة اٚسػػػتطٛعية بنىٍػػػا" تمػػػؾ الدارسػػػة التػػػْ تٍػػػدؼ إلػػػِ اسػػػتطٛع الظػػػركؼ     

ػػـ الفػػركض التػػْ يهكػػف الهحيطػة بالظػػاٌر  ة التػػْ ٓرغػػب الباحػػث  ػػْ دراسػتٍا كالتعػػرؼ عمػػِ أٌ
 ( 38،ص2000)عبد المجيد،كضعٍا ك إ ضاعٍا لمبحث العمهْ.

" أف الدراسػة اٚسػتطٛعية ٌػْ أسػاس الهرحمػة التحضػٓر ة هػف البحػث موكيـاليكها ٓرػ     
 .(2012)مقران،عف الفرضيات الههكىة.

تطٛعية ٌػػْ شػػبٍٓة بالدراسػػة اٖساسػػية كسػػابمة لٍػػا كتهيػػل أؼ أف أغمػػب الدارسػػات اٚسػػ    
ْ دراسػة هصػغرة عػف الدراسػة اٖساسػية لمتحمػق هػف تىاسػب  10% هف الدراسة اٖصمية  كٌ

 اٖداة كالهىٍج كالعٓىة ... لمهكضكع الهدركس هف قبل الباحث.
 فوائد الدراسة الاستطلاعية: -1/2

 لٍا  كائد عدة ىذكر هىٍا:
  هٍا الصدؽ كاليبات.التحمق هف ال  صائص السيككهتر ة ٖدكات الدراسة أٌ
 .الحد هف الصعكبات التْ قد تكايً الباحث أيىاء إيراء دراستً اٖساسية 
 .ًالتعرؼ عمِ هيتها الدراسة كالتمرب هف أ راد عٓىت 
 التنكد هف كيكد الظاٌرة عىد أ راد العٓىة 
 التنكد هف تىاسب الهىٍج كاٖداة كالعٓىة لمدراسة 
 أدوات الدراسة الاستطلاعية: -1/3
لمػػد تػػـ اٚعتهػػاد  ػػْ الدراسػػة اٚسػػتطٛعية ليهػػا الهعمكهػػات عمػػِ أبسػػط أدكات الدراسػػة     

ر    ػػْ الهٛحظػػة  ك تعػػرؼ الهٛحظػػة" عمػػِ أىٍػػا عهميػػة هراقبػػة أك هشػػاٌدة لسػػمكؾ الظػػكاٌ كٌ



 

ا كاتي اٌاتٍػػػػػا كعٛقاتٍػػػػػا كالهشػػػػػكٛت كاٖحػػػػػداث كهككىاتٍػػػػػا الهاديػػػػػة كالبٓئيػػػػػة كهتابعػػػػػة سػػػػػٓرٌ
ادؼ  بمصد التفسٓر كتحدٓػد العٛقػة بػٓف الهتغٓػرات كالتىبػؤ  بنسمكب عمهْ هىظـ كه طط كٌ

 بسمكؾ الظاٌرة كتكيٍٍٓا ل دهة أغراض ا٘ىساف كتمبية احتياياتً.
 (.112،ص2000)عميان وغنيم ،

ْ كعػػػدد حٓػػػث تػػػـ يهػػػا الهعمكهػػػات الهىاسػػػبة لعٓىػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة  كالهسػػػتكػ الدراسػػػ    
التٛهٓػػذ كتحصػػٓمٍـ الدراسػػْ كالهػػىٍج ك اٖداة الهىاسػػباف لمدراسػػة  كذلػػؾ قبػػل إيػػراء الدراسػػة 

 اٖساسية.
 إجراءات الدراسة الأساسية:-2
ػػػػْ الدراسػػػػة اٖصػػػػمية لمدراسػػػػة الحاليػػػػة كالتػػػػْ أ ػػػػذت الرصػػػػٓد     أهػػػػا الدراسػػػػة اٖساسػػػػية  كٌ

 اٖكبر   مد تـ اٚعتهاد عمِ ا٘يراءات التالية: 
 منيج الدراسة: -2/1
كهػػا ٌػػك هتعػػارؼ  ػػْ يهيػػا البحػػكث كالدراسػػات  أىٍػػا ٚ ت مػػك هػػف الهػػىٍج الػػذؼ يعتبػػر     

طر ما يساعد الباحث  ْ أعهالً البحيية العمهية  ىيد  ْ الدراسة الحالية أىً قد تػـ اٚعتهػاد 
عػػػف عمػػػِ الهػػػىٍج الشػػػبً التير بػػػْ لتىاسػػػبً هػػػا طبيعػػػة الهكضػػػكع  حٓػػػث يعػػػرؼ بنىػػػً" يعبػػػر 

هحاكلػػة لمػػتحكـ  ػػْ يهيػػا الهتغٓػػرات كالعكاهػػل اٖساسػػية باسػػتيىاء هتغٓػػر كاحػػد  حٓػػث يمػػكـ 
 (.388،ص2000)ممحم، الباحث بتطكيعً أك تغٓٓري بٍدؼ تحدٓد كقياس تنيٓري  ْ العهمية"

بهػػػا أف الدراسػػػة الحاليػػػة تٍػػػدؼ إلػػػِ هعر ػػػة  اعميػػػة اسػػػت داـ برىػػػاهج سػػػكاهبر  ػػػْ تىهيػػػة    
ا٘بػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػذ الصػػ  الرابػػا اٚبتػػدائْ   ػػإف الهػػىٍج الشػػبً التير بػػْ هٍػػارات التفكٓػػر 

ٌػػػك الهىاسػػػب لٍػػػذي الدراسػػػة  حٓػػػث تػػػـ تمسػػػيـ عٓىػػػة الدراسػػػة إلػػػِ هيهػػػكعتٓف كاحػػػدة تير بيػػػة 
كأ رػ ضابطة  لهعر ة هػدػ  اعميػة برىػاهج سػكاهبر  ػْ تىهيػة التفكٓػر ا٘بػداعْ هػف  ػٛؿ 

رات اٖراعػػػػة لمتفكٓػػػػر ا٘بػػػػداعْ )اٖصػػػػالة  التفاصػػػػٓل  الفػػػػركؽ بػػػػٓف الهيهػػػػكعتٓف  ػػػػْ الهٍػػػػا
 الهركىة  الطٛقة( كأيضا الدرية الكمية لٛ تبار.

تػػػـ ذلػػػؾ هػػػف  ػػػٛؿ تصػػػهيـ اٚ تبػػػار البعػػػدؼ باسػػػت داـ الهيهكعػػػة الضػػػابطة  يعىػػػْ أف    
ٌىػػػاؾ هيهػػػكعتٓف  هتكػػػا ئتٓف اٖكلػػػِ تير بيػػػة كالياىيػػػة ضػػػابطة  ٓػػػتـ ا تيػػػار كػػػل هيهكعػػػة 



 

  ٚ ٓيػػػرػ لمهيهػػػكعتٓف ا تبػػػار قبمػػػْ  كت ضػػػا الهيهكعػػػة اٚكلػػػِ لمتيراػػػة)الهتغٓر عشػػػكائيا
الهسػػتمل(  كتحيػػب التيراػػة عػػف الهيهكعػػة الياىيػػة  كبعػػد ىٍايػػة هػػدة التيراػػة  ٓيػػرػ ا تبػػار 

 (104،ص1983)عمر،بعدؼ لمهيهكعتٓف  بٍدؼ هعر ة أير التيراة عمِ الهيهكعة اٖكلِ.

يػً  ػْ هػىٍج الدراسػة الحاليػة  حٓػث تػـ اٚسػتعاىة  مػط بالميػاس ٌذا ها قػد تػـ اٚعتهػاد عم   
 البعدؼ  بعد التنكد هف تكا ؤ الهيهكعتٓف هف  ٛؿ تياىسٍها هف حٓث اليىس ك السف.

 عينة الدراسة: -2/2
ىظػػرا لصػػعكبة تطبٓػػق الدراسػػة عمػػِ يهيػػا هيتهػػا الدراسػػة الحاليػػة  بسػػبب العػػدد الكبٓػػر    

اليمفػة  كضػٓق الكقػت ٚرتباطٍػا بالهػدة الدراسػية الهحػددة   مػد تػػـ  لمتٛهٓػذ كالهػدارس بهدٓىػة
اقتصػػػار الدراسػػػة عمػػػِ هيهكعػػػة صػػػغٓرة هػػػف تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة اٚبتػػػدائْ بنحػػػد  أقسػػػاـ 

 ككاف ا تيار العٓىة غٓر عشكائْ كبطر مة قصدية. صادقي الصادق،الهدرسة اٚبتدائية 
 تعريف العينة القصدية: -2/2/1
 تعر   العٓىة المصدية عمِ أىٍا" ٌْ التْ يسعِ  ٍٓا الباحث لتحمٓق ٌدؼ كيهكف    

 أك غرض هعٓف هف دراستً   يمكـ با تيار أ راد العٓىة بها ٓ دـ كيحمق ٌذا الغرض
  (148،ص2000. )عميان وغنيم،أك الٍدؼ 

هٓػػذ ك ػػْ ٌػػذي الدراسػػة الحاليػػة كػػاف ا تيػػار العٓىػػة بشػػكل همصػػكد  ىظػػرا كاعتمػػادا أف تٛ    
السىة الرابعػة اٚبتػدائْ  ٌػـ اٖكيػر هىاسػبة لٛ تبػار  لتهكػىٍـ هػف الكتابػة بالشػكل الهطمػكب 
 التٛهٓػػذ اٖقػػل سػػىا أغمػػبٍـ ٚ يهتمكػػكف ٌػػذي الهٓػػزة  كبالتػػالْ تيىػػب بعػػض الصػػعكبات أيىػػاء 

 تطبٓق ا تبار التفكٓر اٚبداعْ.
همسػػػهكف إلػػػِ سػػػبعة عشػػػرة تمهٓػػػذا كقػػػد بمػػػغ عػػػدد عٓىػػػة الدراسػػػة أراعػػػة ك يٛيػػػٓف تمهٓػػػذا     

بالىسػػػػبة لمهيهكعػػػػة الضػػػػابطة  كسػػػػبعة عشػػػػرة لمهيهكعػػػػة التير بيػػػػة  هػػػػف العػػػػدد ا٘يهػػػػالْ 
تمهٓػذا بالىسػبة لمسػىة الرابعػة  58تمهٓذا  هػىٍـ  256لمهدرسة الذؼ ٓبمغ عدد تٛهذتٍا حكالْ 

ؿ إيػػػراء عهميػػػة اٚبتػػػدائْ  كهػػػا تػػػـ ا تيػػػار العٓىػػػة بعػػػد التنكػػػد هػػػف تكػػػا ؤ العٓىتػػػٓف هػػػف  ػػػٛ
 التياىس بٓىٍها لهتغٓر اليىس كالسف لدػ التٛهٓذ.

 خصائص عينة الدراسة: -2/2/2



 

 اليدكؿ التالْ ٓبٓف ٓبف كصفا لعٓىة الدراسة:
 (01الجدول)

 الجنسمتغير ة حسب ـــخصائص العين
 النسبة التكرار الجنس

 %38.24 13 رو ذك
 %61.76 21 اثنإ

 %100 34 المجموع
(  يهكف هٛحظة أف عدد ا٘ىاث كبٓػر همارىػة بعػدد الػذككر حٓػث 01ؿ اليدكؿ)هف  ٛ    

%  أهػػا الػػذككر  مػػد بمػػغ عػػددٌـ 61.76بمػػغ عػػددٌـ كاحػػد كعشػػركف تمهٓػػذة  بىسػػبة قػػدرت بػػػ 
 %.38.24تمهٓذا  أؼ بىسبة  13

ذا التبآف  ْ الىسػبة يهكػف تفسػٓري إلػِ طبيعػة البٓئيػة التػْ يعيشػكف  ٍٓػا   مػد تػـ هٛحظػ ة كٌ
 أف ا٘ىاث أكير هف الذككر  ْ أغمب هدارس هدٓىة اليمفة.

 كالشكل التالْ ٓكضح أكير  صائص العٓىة حسب هتغٓر اليىس لمدراسة الحالية:
 
 
 
 
 

 (: توزيع العينة حسب متغير الجنس02الشكل )



 

 
 

 (02الجدول)
 خصائص العينة حسب متغير السن

 

 ئويةالنسبة الم التكرارات السن
 %53.8 20 تسعة سنوات
 %35.3 12 عشرة سنوات

 %05.9 02 إحدى عشرة سنة
 %100 34 المجموع

ـ تسعة سىكات كاىسػبة 02هف  ٛؿ اليدكؿ)     ( يهكف هٛحظة  أف أغمب التٛهٓذ أعهارٌ
%  كيهكػػػػف تفسػػػػٓر ٌػػػػذا لطبيعػػػػة المػػػػكاىٓف الهرسػػػػكهة بػػػػاليزائر حػػػػكؿ سػػػػف التهػػػػدرس  53.8

ا بدايػػة سػػف السادسػػة لمسػػىة اٖكلػػِ اٚبتػػدائْ  أؼ أىػػً  الػػد كؿ الهدرسػػْ لمطفػػل  يكػػكف غالبػػ
عىػػػدها يصػػػل إلػػػِ السػػػىة الرابعػػػة يكػػػكف قػػػد بمػػػغ سػػػف التاسػػػعة  ٓمٍٓػػػا التٛهٓػػػذ البػػػالغٓف عشػػػرة 



 

%  أهػػا التٛهٓػػذ البػػالغٓف إحػػدػ عشػػػرة 35.3تمهٓػػذا كاىسػػػبة  12سػػىكات حٓػػث بمػػغ عػػددٌـ 
ػػػذٓف ا05.9ٖسػػػىة  مػػػد بمػػػغ عػػػددٌـ تمهٓػػػذاف كاىسػػػبة   ٓػػػر ف اٖكبػػػر سػػػىا هػػػف تٛهٓػػػذ %  كٌ

التسػػػا سػػػىكات  قػػػد يعػػػكد سػػػبب ٌػػػذا إلػػػِ بعػػػض الهشػػػكٛت هيػػػل: ا٘عػػػادة أك ابتػػػدائٍـ  ػػػْ 
 الهدرسة  ْ سف هتن رة...إلخ. 

 كالشكل التالْ ٓكضح أكير  صائص العٓىة حسب هتغٓر السف لمدراسة الحالية:
 (: توزيع العينة حسب متغير السن03الشكل )

 
 
 
 
 
 
 



 

تجانس بين المجموعة التجريبية والضابطة من خلال خصائص العينة لمتغيـر ال -2/2/3
 الجنس و السن:

 ٓتـ هعر ة تياىس كتكا ؤ العٓىة هف  ٛؿ حساب التبآف  كاليدكؿ التالْ ٓكضح ٌذا:   
 

 (:03الجدول)
 تجانس التباين لمتغير الجنس والسن

 sigقيمة  احصائية التجانس DFدرجة الحرية  المتغير
 0.50 0.44 32 تغير الجنسم

 0.75 0.09 32 متغير السن
سػكاء لهتغٓػر اليػىس أك السػف أكبػر هػف  sigهف  ٛؿ اليدكؿ يهكػف هٛحظػة أف قيهػة     

(  أؼ أىػػػػػً ٚ تكيػػػػػد  ركؽ)تبػػػػآف( بػػػػػٓف الهيهػػػػػكعتٓف 0.01ك 0.05) قيهػػػػة هسػػػػػتكػ الدٚلػػػػة
لْ ٓكيػػػد تيػػػاىس كتكػػػا ؤ بػػػٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة بالىسػػػبة لهتغٓػػػر اليػػػىس ك السػػػف  كبالتػػػا

ػػػػْ هكزعػػػػة تكز عػػػػا طبيعيػػػػا  كلمػػػػد تػػػػـ حسػػػػاب التيػػػػاىس لتيىػػػػب الكقػػػػكع  ػػػػْ  الهيهػػػػكعتٓف كٌ
 اٖ طاء  كلتككف الدراسة الحالية أكير دقة كهكضكعية.

 حدود الدراسة: -2/3
 الحدود الزمنية: - أ

غايػػػػة ـ إلػػػػِ  11/03/2017لمػػػػد تػػػػـ إيػػػػراء الدراسػػػػة الحاليػػػػة   ػػػػْ الفتػػػػرة الههتػػػػدة بػػػػٓف    
ـ  أؼ ىٍايػػػػة الفصػػػػل اليػػػػاىْ كادايػػػػة الفصػػػػل اليالػػػػث هػػػػف الهكسػػػػـ الدراسػػػػْ  19/04/2017

بهمدار يهاىية عشر حصة  هدة كل حصػة  هسػة ك  سكامبر الحالْ  تـ  ٍٓا تطبٓق برىاهج
 أراعٓف دقيمة  ك ق  طة زهىية استغرقت حكالْ أراعٓف ٓكها.

 
 
 
 



 

 البشرية: الحدود -ب
ـ  لمد اقتصرت الدراسة     الحالية عمِ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ  الذٓف تراكحت أعهارٌ

  البػالغ عػددٌـ أراعػة صـادقي الصـادقبٓف التاسعة كالحادية عشرة سىة  بنحد أقساـ هدرسػة 
ػػك يهاىيػػة ك هسػػكف تمهٓػػذا   كيٛيػػٓف تمهٓػػذا هػػف العػػدد ا٘يهػػالْ لتٛهٓػػذ الرابعػػة اٚبتػػدائْ  كٌ

ك هف هيهكع الهيتها الكمْ   تمهٓذا. 256له تم  الهستكيات لٍذي الهدرسة كٌ
 :المكانية الحدود -ج
 اليمفة  كالهتكايدة بحْ  بهدٓىةصادقي الصادق تهت الدراسة الحالية  ْ ابتدائية    
 يك مية  بالمرب هف الياهعة  بٍا تسعة حيرات لمدراسة كساحة كهكتب لمهدٓر  05

 بالسىة التحضٓر ة. ك هراحيض ك قاعة ايتهاع كأيضا حيرة  اصة
 أدوات الدراسة: -2/4

 اٖدكات التْ تـ اٚعتهاد عمٍٓا  ْ لدراسة الحالية ٌْ:
 (:-ب -اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي)الصورة الشكمية -2/4/1
  عهػػػػل بياهعػػػػة هٓىسػػػػكتا إليــــوت بــــول تــــورانسٌػػػػك أحػػػػد اٚ تبػػػػارات لمعػػػػالـ اٖهر كػػػػْ     

هتتالية هف البحث ك الدراسة  ػْ هكضػكع قيػاس ا٘بػداع  اٖهر كية كعمِ هدػ تسعة سىكات 
إلػػػِ تصػػػهيـ ا تبػػػارات لميػػػاس التفكٓػػػر اٚبػػػداعْ  حٓػػػث ظٍػػػر ٌػػػذا اٚ تبػػػار ٖكؿ هػػػرة عػػػاـ 

ػػػـ اٚ تبػػػارات الهكيػػػكدة 1965 ـ  كتعػػػد ا تبػػػارات تػػػكراىس بىكعٍٓػػػا المفظػػػْ كالشػػػكمْ هػػػف أٌ
هػػػف الػػػدكؿ...كتريـ ٖكيػػػر هػػػف لميػػػاس التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ  حٓػػػث ايسػػػت دهت هػػػف قبػػػل العدٓػػػد 

أراعة كيٛيٓف لغة  ككىً غٓر هتحٓز يما يا أك عرقيا كهف ٌذي المغات المغة العراية  ك تكػكف 
ا تبػػػػػػار تػػػػػػكراىس هػػػػػػف يػػػػػػزأٓف) لفظػػػػػػْ كشػػػػػػكمْ(  ك تػػػػػػنل  كػػػػػػل يػػػػػػزء هػػػػػػف عػػػػػػدة ا تبػػػػػػارات 

 (23،ص2015)المركز الثقافي لمطفولة، رعية.
الكيٓػػر هػػف البػػاحيٓف بعػػد تػػكراىس  كيهكػػف تطبٓػػق  كهػػا تػػـ تطػػك ر ٌػػذا اٚ تبػػار عمػػِ ٓػػد    

ٌػػػػذا اٚ تبػػػػار بصػػػػكرة  رديػػػػة أك يهاعيػػػػة بشػػػػكميً)المفظْ كالشػػػػكمْ(  إٚ أىػػػػً  ػػػػْ الدراسػػػػة 
ػػك ا تبػػار غٓػػر لفظػػْ يكػػكف عمػػِ شػػكل  الحاليػػة  تػػـ اٚعتهػػاد عمػػِ الصػػكرة الشػػكمية)ب(  كٌ

 رسكهات غٓر هكتهمة ييطمب هف الهفحكصٓف إكهالٍا.



 

راىس أىػػػً اىتمػػػِ بعػػػض اٖشػػػكاؿ غٓػػػر الكاهمػػػة هػػػف ا تبػػػارات  راىػػػؾ  يػػػـ أعػػػاد ٓػػػذكر تػػػك     
هػػػػػا الصػػػػػكرة) أ ( كالصػػػػػكرة ) ب( كتسػػػػػهح  صػػػػػياغتٍا بىاءٌػػػػػا  ػػػػػْ صػػػػػكرتٓف هتكػػػػػا ئتٓف  كٌ
هٍػػا  اسػػتيابات اٖ ػػراد عمػػِ تمػػؾ اٚ تبػػارات بتمػػدٓر بعػػض هككىػػات المػػدرة اٚبتكار ػػة هػػف أٌ

 (1978)أبو حطب،. )اٖصالة  الهركىة  الطٛقة  التفاصٓل(

عمها أف اٚ تبػار الشػكمْ)ب(  ػْ ٌػذي الدراسػة ٓتكػكف هػف يٛيػة أىشػطة  ٓتطمػب إيػراء     
كل هىٍا هدة عشرة دقائق  حٓث ٓتـ إيراء اٚ تبار ها قراءة التعميهػات يمسػة ٚ تز ػد عمػِ 

ذي اٖىشطة ٌْ:   هسة كأراعٓف دقيمة  كٌ
 النشاط الأول: تكوين الصورة  -1
 الهفحكص تكك ف صكرة هف شكل الهىحىِ الهعطِ لً عمِ كرقة همكىة يطمب هف    

ػػا  )تشػػبً حبػػة الفاصػػكلياء(  يضػػعٍا عمػػِ الصػػفحة البيضػػاء  يضػػٓ  إلٍٓػػا أيػػة إضػػا ات ٓراٌ
 ليككّف هىٍا صكرة تحكْ قصة  ها كضا العىكاف الهعبر لٍذي الصكرة.                                             

 ني: تكممة الأشكالالنشاط الثا  -1
ٓتككف هف عشرة أشكاؿ ىاقصة هرسكهة عمِ صفحتٓف... كيطمػب هػف الهفحػكص إكهػاؿ    

ٌػػػذي اٖشػػػكاؿ... ٓيعػػػل كػػػل شػػػكل يعبػػػر عػػػف هكضػػػكع أك شػػػْء يدٓػػػد  يػػػـ يضػػػٓ  إليػػػً هػػػا 
 يستطيا هف التفاصٓل لكْ يحكْ قصة كاهمة كيضا لً عىكاىا لكل شكل.

 النشاط الثالث: الدوائر  -2
ٌذا الىشػاط هػف عػدد هػف الػدكائر الهكػررة بػىفس الحيػـ كيطمػب هػف الهفحػكص أف ٓتككف    

يعهػػػل هػػػف ٌػػػذي الػػػدكائر هػػػا يسػػػتطيا هػػػف هكضػػػكعات أك صػػػكر  ػػػْ حػػػدكد الكقػػػت الهتػػػاح... 
 كيكتب عىكاف تحت كل هكضكع.

 
 
 
 
 



 

 خطوات اجراءات تصحيح الاختبار:
 الخطوة الأولى: تصحيح نشاط تكوين الصورة

ا الىشػاط بالىسػبة لٗصػػالة كهعر ػة التفاصػٓل  مػط  كيحػدد كزف اٖصػػالة ٓػتـ تصػحيح ٌػذ    
هف دلٓل التصحيح  ْ بطاقة التصحيح  ْ ال اىػة الهعىكىػة أصػالة  كتحػدد دريػة التفاصػٓل 

  ْ  اىة التفاصٓل لىفس الىشاط  تحدد درية لمعىكاف كتضاؼ إلِ درية التفاصٓل.
 الخطوة الثانية: تصحيح تكممة الأشكال

ٓػتـ تصػػحيح ٌػذا الىشػػاط بالىسػبة لٗصػػالة كالهركىػة كالطٛقػػة كهعر ػة التفاصػػٓل  كيحػػدد     
كزف اٖصػػػالة ك ئػػػة الهركىػػػة هػػػف دلٓػػػل التصػػػحيح بالىسػػػبة لكػػػل شػػػكل هػػػف اٖشػػػكاؿ العشػػػرة 
كتكضػػا دريػػػة اٖصػػػالة  ػػػْ  اىػػة اٖصػػػالة لمىشػػػاط اليػػػاىْ لكػػل شػػػكل هػػػف اٖشػػػكاؿ العشػػػرة 

دريػػػة الهركىػػػة بحػػػذؼ اٖرقػػػاـ الهتكػػػررة لفئػػػات الهركىػػػة  ككػػػذلؾ رقػػػـ  ئػػػة الهركىػػػة  كىحسػػػب
كتعطِ اٖرقاـ غٓر الهتكررة درية لكل رقـ  كتحسب الطٛقة عف كل استيابة غٓر هتكػررة 

 بدرية.
كتحسػػب التفاصػػٓل بدريػػة لكػػل يزئيػػة يضػػعٍا الهفحػػكص لمشػػكل عمػػِ أٚ يحسػػب الهتكػػرر 

 هىٍا.
 الخطوة الثالثة: تصحيح الدوائر

س اٚيػراءات الهتبعػة  ػْ تصػحيح إكهػاؿ اٖشػكاؿ هػا إضػا ة دريػات تشػييعية ىتبا ىفػ    
لٗصػػػالة  ػػػْ حػػػاؿ تكػػػك ف أشػػػكاؿ تيهيػػػا أكيػػػر هػػػف دائػػػرة  ك ػػػق طر مػػػة احتسػػػاب الػػػدريات 

 الهبٓىة تفاصٓمٍا  ْ دلٓل التصحيح.
 الخطوة الرابعة:

ل قػدرة يػـ يمػكـ بعد تسيٓل الدريات لكل ىشاط كلممػدرات اٖراعػة  ٓػتـ يهػا الػدريات لكػ    
 بيها الدريات الكمية لكل قدرة  ْ الىشاطات اليٛية.

 
 كيفية استخراج الدرجات:

 ٓتـ است راج الدريات لكل قدرة هف المدرات الهٍارة ك ق المكاعد التالية:    



 

 الأصالة:  -1
تحسب درية اٖصالة حسب درية شٓكع كتكرار اٚستيابة لمصكرة الهككىة أك لكل شػكل    

 شكاؿ أك الدكائر كتـ تحدٓدٌا هف صفر إلِ  هس دريات كذلؾ ك ما لها ٓمْ:هف اٖ
  أك أكير تن ذ صفرا.05اٚستيابة التْ تتكرر بىسبة % 
 تن ذ درية كاحدة. أكير أك% 04 بىسبة تتكرر التْ اٚستيابة 
 تن ذ دريتاف. أكير أك% 03 بىسبة تتكرر التْ اٚستيابة 
 تن ذ يٛث دريات. أكير أك %02 بىسبة تتكرر التْ اٚستيابة  
 تن ذ أراا دريات. أكير أك% 01 بىسبة تتكرر التْ اٚستيابة 
 تن ذ  هسة دريات. %01بىسبة أقل هف  تتكرر التْ اٚستيابة 
 المرونة:-2
تحتسب درية الهركىػة بيهػا عػدد الفئػات التػْ يهكػف تصػىٓ  اٚسػتيابات  ٍٓػا عمػِ أف    

 اف.يحتسب  ْ ذلؾ كل هف الرسـ ك العىك 
 الطلاقة: -3
تحتسب درية الطٛقة لىشاط تكهمة اٖشكاؿ بعػدد اٖشػكاؿ التػْ اكتهمػت ك الحػد اٖعمػِ    

ػػػذا أيضػػػا بالىسػػػبة لىشػػػاط الػػػدكائر الػػذؼ بمػػػغ عػػػددٌا  ػػػْ الدراسػػػة الحاليػػػة أراعػػػة  ٌػػك عشػػػرة كٌ
 كعشر ف دائرة.

 معرفة التفاصيل: -4
يضػاؼ إلػِ اٚسػتيابة اٖصػمية تحتسب درية لكل تفصٓل لً هعىِ كيظٍر  يً ال يػاؿ ك    

شر طة أف تككف اٚستيابة اٖصمية ذات هعىِ قبل أف تعطِ درية لتفاصػٓمٍا  هػا حسػاب 
 (17-8، ص2007)النافع،دريات لٗلكاف كالتضمٓل ...

 
 
 
 



 

 الخصائص السيكومترية لاختبار تورانس الشكمي)ب( في التفكير الابداعي: 
 الصدق: -1
ْ صػكرتً اٖهر كيػة دٚٚت صػدؽ ه تمفػة  أشػار  ٍٓػا تػكراىس ٓتك ر ٚ تبار تػكراىس  ػ    

إلِ تك ر صدؽ الهحتػكػ لٛ تبػار حٓػث أىػً اسػتهد أىشػطتً هػف ىظر ػة يٓمفػكرد التػْ تعتبػر 
 ا٘طار الهحدد لهياؿ السمكؾ ا٘بداعْ  الذؼ حاكؿ اٚ تبار قياسً.

ئػات الطر يػة  كيػد تهتػا است دـ تكراىس هحؾ تمدٓرات الهعمهٓف لبياف الصػدؽ التٛزهػْ لمف 
 الهمياس بمدرة عالية عمِ التهٓٓز بٓف الفئة العميا كالفئة الدىيا  ْ أبعاد اٚ تبار

)الطٛقة  الهركىة اٖصالة( كأيضا هف  ػٛؿ دراسػتً التتبعيػة كيػد أف ا تبػاري ٓتهتػا ك تػك ر 
 عمِ الصدؽ التىبؤؼ.

اٚتسػػػػػػاؽ الػػػػػػدا مْ له تمػػػػػػ  أهػػػػػػا الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة   مػػػػػػد تػػػػػػـ اٚعتهػػػػػػاد عمػػػػػػِ صػػػػػػدؽ     
 هٍارات)أبعاد( التفكٓر اٚبداعْ  ككاىت الىتائج عمِ الىحك التالْ:

 (:04الجدول )
 صدق الاتساق الداخمي:

 معامل الارتباط بيرسون  )الأبعاد( الميارة
 **0.908 ميارة الأصالة

 0.950** ميارة التفاصيل 
 0.867** ميارة المرونة
 0.923** ميارة الطلاقة

 
 ( ىٛحع أف ٌذا اٚ تبار ٓتهتا بصدؽ اتساؽ دا مْ عالْ يدا.04هف  ٛؿ اليدكؿ)

ْ التفكٓر ا٘بداعْ.  أؼ أف ٌذي الهٍارات تميس  عٛ ال اصية الهراد دراستٍا كٌ
 
 الثبات: -2



 

 ػػػردا كاإعػػػادة التطبٓػػػق  118  عمػػػِ عٓىػػػة بمغػػػت 1967أيػػػرػ تػػػكراىس دراسػػػة  ػػػْ عػػػاـ     
 (0.93ك 0.81تراكحت هعاهٛت اٚرتباط ها بٓف)كبفارؽ زهىْ قدري أسبكع 

كهػػػا أيػػػرػ دراسػػػة أ ػػػرػ عمػػػِ أراعػػػة ك هسػػػٓف تمهٓػػػذا  كاإعػػػادة التطبٓػػػق اهتػػػدت هعػػػاهٛت 
 (1993) جواىر،(.0.74ك 0.20اٚرتباط ها بٓف )

 أها الدراسة الحالية   مد تـ حساب اليبات عف طر ق ألفا كركىباخ  ك مصت الىتائج إلِ:
 (:05الجدول )

 الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ :)ميارات( بعادأبات ث
Alpha de Cronbach الأبعاد )الميارات( عدد  

0.825 04 
 

 ( ٓتضح أف اٚ تبار ٓتهتا بيبات قكؼ كعالْ يدا.02هف  ٛؿ اليدكؿ)
ذي الىتائج ستعزز كتعطْ اليمة أكير  ْ ىتائج اٚ تبارات.   كٌ

 : برنامج ســـكامـبــــر2/4/2
تػـ التطػرؽ  ػْ الياىػب الىظػرؼ لمدراسػة الحاليػة هػف الفصػل اليالػث  إعطػاء تعر ػ  لٍػذا لمػد 

عبـــد الناصـــر الأشـــعل  البرىػػػاهج  الػػػذؼ تػػػـ تطػػػك ري كتكٓيفػػػً عمػػػِ البٓئػػػة العرايػػػة هػػػف الباحػػػث

كهسػػػتكػ الت ٓػػػل لػػػدػ    حٓػػػث ٌػػػدؼ ٌػػػذا البرىػػػاهج الهسػػػاعدة  ػػػْ تىهيػػػة التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْالحســـيني
 اٖ راد.
 بادئ التي انطمق منيا الباحث:ومن الم

 تريهة اٖىشطة التْ ٚ تحهل أية أبعاد أك هؤشرات يما ية كها ٌْ. .1
تعدٓل أك اسػتبداؿ اٖلعػاب ذات الصػبغة اليما يػة اله تمفػة هػا هراعػاة اف تعكػس التريهػة  .2

داؼ البرىاهج اٖصمْ ك هحتكاي   ْ ٌذي الدراسة الحالية تـ اتباع ال طػكات ك المكاعػد  أٌ
هىٍية  ْ البرىاهج هف  ٛؿ اٚعتهاد عمػِ )دلٓػل الهػدرب كالهتدرب( كقػد تػـ تطبٓػق اله

يهاىية ألعاب هف أصل عشر ف لعبػة التػْ يشػتهل عمٍٓػا البرىػاهج  ىظػرا لحساسػية الكقػت 
كقصر هدتً  كهف  ٛؿ هػا تػـ هٛحظتػً  ػإف ٌىػاؾ العدٓػد هػف الدراسػات اعتهػدت عمػِ 



 

ػػػْ ميجـــاريس، عػػػدد قمٓػػػل هػػػف اٖلعػػػاب  هيػػػل دراسػػػة  حٓػػػث طبػػػق سػػػبعة ألعػػػاب  مػػػط  كٌ
 دراسة لىٓل شٍادة الدكتكراي.

كهػػا تػػـ الػػذكر سػػابما  أف ٌػػذا البرىػػاهج يحتػػكؼ عمػػِ ألعػػاب  كر ػػة  تحػػاكْ ه ٓمػػة الفػػرد     
الكاسعة  كتفكٓري ا٘بداعْ  بشكل هرح كههتا كهسل  حٓػث ٌػدؼ البرىػاهج  ػْ ٌػذي الدراسػة 

يػػػة ٌػػذا البرىػػػاهج  ػػْ تىهيػػػة التفكٓػػر اٚبػػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػػذ الحاليػػة  إلػػِ هحاكلػػػة هعر ػػة  اعم
 السىة الرابعة اٚبتدائْ  ْ هدرسة صادقْ الصادؽ باليمفة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (:06الجدول)
 الاجراءات الميدانية لسيرورة برنامج سكامبر

 الاجراءات المطبقة التاريخ والساعة
 
 
 
 
 
 
 

2017/03/09 
16:15    14:45   

 الأولى:الحصة 
بعػػػػػد إيػػػػػراء الهكا مػػػػػة هػػػػػف قبػػػػػل الياهعػػػػػة ك هػػػػػدٓر الهدرسػػػػػة كيهػػػػػا   

الهعمكهػػػػػات اٖكليػػػػػة عػػػػػف التٛهٓػػػػػذ هيػػػػػل اليػػػػػىس كالسػػػػػف كالتحصػػػػػٓل 
 الدراسْ كعددٌـ اٚيهالْ.

   2017/03/09تـ التكيً إلِ الهدرسة  ْ الٓكـ الياىْ  
كبعػػػػد إعطػػػػاء ىظػػػػرة عػػػػف البرىػػػػاهج ك تعميهاتػػػػً لهعمهػػػػة السػػػػىة الرابعػػػػة 

ٚبتػػػػدائْ  تػػػػـ تمسػػػػيـ التٛهٓػػػػذ إلػػػػِ هيهػػػػكعتٓف الضػػػػابطة كالتير بيػػػػة ا
بطر مػػة عشػػكائية كهتسػػاكية العػػدد  سػػبعة عشػػرة تمهٓػػذا لكػػل هيهكعػػة  
أبمٓػػت  ٛلٍػػا عمػػِ الهيهكعػػة التير بيػػة بٍػػدؼ تػػدر بٍا عمػػِ برىػػاهج 

 سكاهبر كتعميهاتً.
 الحصة الثانية: 

عػػػدي  تػػػـ تطبٓػػػق المعبػػػة بعػػػد التنكػػػد هػػػف  ٍػػػـ التٛهٓػػػذ لمبرىػػػاهج كقكا   
كتهٍٓػػػػد لٗلعػػػػاب اٖساسػػػػية لبرىػػػػاهج الأيــــس كــــريم  اٖكلػػػػِ التدر بيػػػػة

 سكاهبر
 
 

2017/03/14 
 10:15    09:15 
  

 الحصة الثالثة: 
ػْ لعبػة    بػإيراء صـندوق الكرتـون تـ التدر ب عمػِ المعبػة اٖكلػِ كٌ

 يٛية أىشطة هف المعبة التْ تشهل عمِ  هسة بطاقػات ىشػاط  كعػدد
التٛهٓػػذ كػػاف يهاىيػػة عشػػرة تمهٓػػذا  كاحػػدا هػػىٍـ كػػاف ضػػٓ  هػػف الفػػكج 

 الياىْ لمسىة الرابعة اٚبتدائْ بٍذي الهدرسة. 
 
 

 الحصة الرابعة:
يػػػـ تمػػػديـ لٍػػػـ صـــندوق الكرتـــون ، تػػػـ اتهػػػاـ أىشػػػطة المعبػػػة اٖكلػػػِ   



 

2017/03/15 
14:30    13:00 

 بطاقة ىشاط لٍذي المعبة.
 الحصة الخامسة:

أير ػت  ٍٓػا حديقـة الحيـوان الجديـدة،  لتدر ب عمػِ المعبػة الياىيػةتـ ا
 ىشاطٓف هف أصل أراعة ىشاطات لٍذي المعبة.

 
2017/04/03 
16:15    14:45 

 الحصة السادسة:
 تـ إتهاـ التدر ب عمِ بطاقة الىشاطٓف لمعبة الياىية.  

 الحصة السابعة:
تػػـ هػػف  ٛلٍػػا إتهػػاـ  الكعكــة المحــلاة، التػػدر ب عمػػِ المعبػػة الياليػػة  

 ىشاطٓف هف أصل أراعة ىشاطات لٍذي المعبة.
 

2017/04/05 
16:15    14:45 

 الحصة الثامنة:
 الكعكة المحلاة .تـ استكهاؿ التدر ب عمِ المعبة اليالية   

 الحصة التاسعة:
ـــة،  التػػػدر ب عمػػػِ المعبػػػة السػػػابعة   كبعػػػد إتهػػػاـ يهيػػػا أشـــياء جنوني

 اقات ال اصة لٍذي المعبة. اٖىشطة تـ تكز ا البط
 
 
 

2017/04/06 
14:30     13:00 

 الحصة الحادية عشرة:
ـــوم الثـــامن  فـــي الأســـبوع  التػػػدر ب عمػػػِ المعبػػػة الحػػػادؼ عشػػػر   الي

 كتشهل عمِ أراعة أىشطة.
 الحصة الثانية عشرة:

  بعد إتهاـ يهيا اٖىشطة تـ تكز ا البطاقات ال اصة لٍذي المعبة.  
 
 

2017/04/10 
16:15    14:45 

 الحصة الثالثة عشرة:
مــا حولــك ينقمــب رأســا عمــى التػػدر ب عمػػِ المعبػػة الياىيػػة عشػػرة كػػل   

   كتشهل عمِ أراعة أىشطة.عقب
 الحصة الرابعة عشرة:

 بعد إتهاـ يهيا اٖىشطة  تـ تكز ا البطاقات ال اصة لٍذي المعبة.  



 

 
 

2017/04/13 
16:15    14:45 

 :الحصة الخامسة عشرة
كتشػهل عمػِ العـرض الـذىني،  التدر ب عمػِ المعبػة ال اهسػة عشػرة  

 أراعة أىشطة.
 الحصة السادسة عشرة:

 بعد إتهاـ يهيا اٖىشطة  تـ تكز ا البطاقات ال اصة لٍذي المعبة.  
 
 

2017/04/17 
16:15    14:45 

 الحصة السابعة عشرة:
 م 2070 أديب العامالتدر ب عمِ المعبة اٖ ٓرة هف الدلٓل   

 تشهل عمِ  هسة أىشطة.
 الحصة الثامنة عشرة:

 بعد إتهاـ يهيا اٖىشطة  تـ تكز ا البطاقات ال اصة لٍذي المعبة.  

 
 
 

2017/04/19 
16:15    14:45 

 الحصة التاسعة عشرة:
عمػػػػػػػِ  )ب(،تطبٓػػػػػػػق ا تبػػػػػػػار التفكٓػػػػػػػر ا٘بػػػػػػػداعْ الصػػػػػػػكرة الشػػػػػػػكمية 

 هف هعمهتٍـ.الهيهكعتٓف الضابطة كالتير بية بهساعدة 
 الحصة العشرون:

بعػػػػد إىٍػػػػاء التٛهٓػػػػذ هػػػػف تصػػػػحيح اٚ تبػػػػار  تػػػػـ  تػػػػاـ ٌػػػػذي الحصػػػػة 
ـ كشػػػكر  اٖ ٓػػػرة بتكز ػػػا الكعػػػؾ كالهشػػػركبات عمػػػٍٓـ  كطر مػػػة لشػػػكرٌ
 هعمهتٍـ عمِ تعاكىٍـ ٘ىياح ك إتهاـ ٌذي الدراسة بالشكل الهرغكب.

 
 
 
 
 



 

 أساليب المعالجة الإحصائية لمدراسة:  -2/5
ـ اسػػت داـ هيهكعػػة هػػف اٖسػػالٓب ا٘حصػػائية  ػػْ الدراسػػة الحاليػػة  ٚسػػت راج الىتػػائج تػػ    

هٍا:(spss)هف  ٛؿ البرىاهج ا٘حصائْ     ىذكر أٌ
 يهكف تعر   كل هف: (،2008)بوساحة،حسب 

 المتوسط الحسابي:
ػك يسػاكؼ  ػْ  ٌك الميهة أك المياس الهتكسط ) الهعدؿ(  الذؼ ٓىتهػْ لهيهكعػة الهعطيػات كٌ

 الحالتٓف اٖكلِ كالياىية هيهكع قيـ الهٛحظات قسهة عدد الهٛحظات. 
 الانحراف المعياري:

 ٌك اليزء الترايعْ الهكيب لمتبآف.
 اختبار المتوسط الحسابي:

 : T-TESTاختبارات)ت( 
ػك يسػت دـ لمهمارىػة بػٓف الهتكسػطات هيل     )همارىػة ٌك ا تبار يعػكد لمعػالـ كليػاـ غػكس  كٌ

)الشـريني، بهتكسط هيتهػا  همارىػة هتكسػطْ عٓىتػٓف هسػتممتٓف كهتياىسػتٓف ... هتكسط عٓىة

كقػػد تػػـ اسػػت داـ ٌػػذا اٚ تبػػار  ػػْ الدراسػػة الحاليػػة لمهمارىػػة بػػٓف هتكسػػطْ عٓىتػػٓف (، 1995
هػػا العٓىػػة التير بيػػة كالضػػابطة لهعر ػػة الفػػركؽ بٓىٍهػػا  ػػْ هسػػتكػ  هسػػتممتٓف كهتياىسػػتٓف كٌ

 داـ برىاهج سكاهبر لمهيهكعة التير بية.التفكٓر ا٘بداعْ بعد است 
 معامل الارتباط بيرسون: 

ك همياس إحصائْ يست دـ إذا كاف هستكػ المياس  تر ا       ىسبة لمعالـ بٓرسكف  كٌ
 (.1-ك  1أك ىسبيا  يعبر عف العٛقة بٓف الهتغٓر ف  تىحصر قيهتً ها بٓف)+

 لحالية لحساب الصدؽ بالىسبة ٖبعادكقد تـ اٚعتهاد عميً  ْ الدراسة ا(، 2006) علام، 
 ) الهٍارات( التفكٓر ا٘بداعْ. 

 كها تـ اٚستعاىة بكل هف التكرارات ك الىسب الهئكية لفٍـ ك قراءة اليداكؿ بطر مة أسٍل.
 



 

هيػػػػة كبػػػػرػ لمياىػػػػب التطبيمػػػػْ      ههػػػػا سػػػػبق ٓتضػػػػح أف الدراسػػػػة الحاليػػػػة حاكلػػػػت إعطػػػػاء أٌ
   ػالهىٍج الشػبً التير بػْ سػاعد كيٓػرا  ػْ  ٍػـ هتغٓػرات كالبحث  به تم  الكسائل الهساعدة

ػػـ  الدراسػػة أيضػػا عٓىػػة الدراسػػة كالهرحمػػة العهر ػػة التػػْ يعيشػػٍا أ ػػراد ٌاتػػً العٓىػػة تعتبػػر هػػف أٌ
الهراحػػل الهسػػاعدة  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ  أبضػػا اٖدكات الهسػػت دهة تسػػاعد كيٓػػرا  ػػْ 

 لكصكؿ إلِ اٌٖداؼ الهراد تحميمٍا ٌىا.   يها الهعمكهات لٍاتً الفئة ك بالتالْ ا
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عرض وتحميل ومناقشة 
 نتائج الدراسة 



 

 

 الفصل الخامس: عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج  الفرضية الأولى -1
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
 لفرضية الثالثةعرض وتحميل  ومناقشة نتائج ا  -3
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة  -4
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية العام  -5

 استنتاج عام 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 ػْ ٌػػذا الفصػػل كبعػػد يهػا الهعمكهػػات كالتطػػرؽ إلػػِ الياىػب الىظػػرؼ  سػػٓتـ هحاكلػػة التحمػػق 
 هف صحة الفرضيات العاهة ك اليزئية.

 دراسة:عرض وتحميل نتائج ال
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى: -1

 الفرضية:
تكيػػػػػد  ػػػػػركؽ ذات دٚلػػػػػة إحصػػػػػائية  ػػػػػْ هتكسػػػػػط دريػػػػػات هٍػػػػػارة اٖصػػػػػالة  بػػػػػٓف أ ػػػػػراد     

الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة  بعػػػد تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة 
 اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.

لهمارىػػػة بػػػٓف الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة  بالىسػػػبة لهٍػػػارة اٖصػػػالة باسػػػت داـ تػػػـ ا    
 ا تبار)ت(  ككاىت الىتائج كها ٌك هبٓف  ْ اليدكؿ التالْ:

 (:07الجدول)
 ميارة الأصالة اتالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في درج

 العينة 
عدد 
 التلاميذ

المتوسط 
 الحسابي

X 

 الانحراف
ريالمعيا  
S 

 قيمة ت
درجة 
 الحرية
Df 

مستوى 
 α الدلالة 

درجة المعنوية 
Sig 

 دلالة فروق

صالة
 الا

 في
روق

 36.70 98.37 71 التجريبية الف
  غير دالة 0.402 0.0. 32 1.162

 40.75 82.64 17 الضابطة

همسػـ ( الػذؼ ٓبمػغ هيهػكع أ ػراد العٓىػة الكمػْ ٌػك أراعػة كيٛيػٓف ك 07ىٛحع هف اليػدكؿ)     
بالتسػػػػاكؼ عمػػػػِ الهيهػػػػكعتٓف  سػػػػبعة عشػػػػرة تمهٓػػػػذا بالىسػػػػبة لمتير بيػػػػة كسػػػػبعة عشػػػػرة تمهٓػػػػذا 
لمهيهكعػػة الضػػابطة  كهػػا ىٛحػػع أف الهتكسػػط الحسػػابْ بالىسػػبة لمهيهكعػػة التير بيػػة أكبػػر 

 .36.70  باىحراؼ هعيارؼ قيدر بػ 98.37هىً عىد أ راد العٓىة الضابطة  حٓث بمغ 
  كىٛحػػػػع  ػػػػْ اليػػػػدكؿ أف قيهػػػػة الدريػػػػة 1.16ٌػػػػذا اليػػػػدكؿ  ٍػػػػْ  أهػػػػا قيهػػػػة )ت(  ػػػػْ    

ػػػػػْ أكبػػػػر هػػػػػف هسػػػػػتكػ الدٚلػػػػة 0.25تسػػػػػاكؼ  sigالهعىكيػػػػة  أؼ أىٍػػػػػا غٓػػػػػر دالػػػػػة  0.05  كٌ
 إحصائيا.



 

يعىْ ٌذا عدـ كيكد  ركؽ بٓف الهيهكعتٓف التير بية كالضابطة كبالتالْ لـ تتحمػق ٌػذي     
لهيهػػكعتٓف  ػْ هسػػتكػ التفكٓػر ا٘بػػداعْ لهٍػػارة الفرضػية  التػػْ ا ترضػىا بكيػػكد  ػركؽ بػػٓف ا

 اٖصالة بعد است داـ برىاهج سكاهبر.
لهعر ػة  (1995ثـائر غـازي حسـين،) ٌذا ها تكصمت إليً بعض الدراسػات  هيػل دراسػة    

أيػػػر برىػػػاهج تػػػدر بْ لهٍػػػارات ا٘دراؾ كالتىظػػػيـ كا٘بػػػداع عمػػػِ تىهيػػػة التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ  لػػػدػ 
الص  الياهف  حٓث أىً لـ ٓيد  ركقا دالة بٓف أ ػراد العٓىػة  ػْ هٍػارة  عٓىة أردىية هف طمبة

 اٖصالة.
إٚ أف أغمب الدراسات التْ تـ اٚضطٛع عمٍٓا  كيدت  ركقػا  ػْ هٍػارة اٖصػالة هيػل     

لهعر ػػػة أيػػػر برىػػػاهج سػػػكاهبر  ػػػْ تىهيػػػة التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ لػػػدػ  (2007)الحســـيني،دراسػػػة 
هيػػػل  بتػػػدائْ  أك اسػػػت دهت بػػػراهج أ ػػػرػ لتىهيػػػة التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْتٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة اٚ

التػْ ٌػد ت إلػِ التحمػق هػف  عاليػة هيهكعػة هػف اٖىشػطة التعميهيػة ( 1997)قنـديل، دراسة
الٍاد ة إلِ تىهية التفكٓػر ا٘بػداعْ لػدػ عٓىػة هػف طػٛب الصػفٓف اٖكؿ ك اليػاىْ اٚبتػدائْ 

 ... ْ هدٓىة هكة الهكرهة  كدراسة
كقػػد يعػػػكد السػػػبب لعػػدـ كيػػػكد  ػػػركؽ  ػػػْ هٍػػارة اٖصػػػالة  ػػػْ الدراسػػة الحاليػػػة ٌػػػك الفئػػػة     

ـ أطفاؿ السػىة الرابعػة اٚبتػدائْ  الػذٓف لػدٍٓـ هكتسػبات قبميػة حػكؿ التيػدد  ػْ  الهستٍد ة كٌ
 اٖ كار كغرابتٍا ك اله ٓمة الكاسعة.

ػػذا هػػا تػػـ التهاسػػً  ػػْ الممػػاء اٖكؿ هػػا التٛهٓػػذ قبػػل تطبٓػػق     برىػػاهج الدراسػػة  حٓػػث تػػـ  كٌ
 هٛحظة أف يهيا اٖ راد العٓىة ٓتهتعكف بن كار يدٓدة كه ٓمة كاسعة.

 
 
 
 
 
 



 

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية: -2
 الفرضية:

تكيػػػػد  ػػػػركؽ ذات دٚلػػػػة احصػػػػائية  ػػػػْ هتكسػػػػط دريػػػػات هٍػػػػارة التفاصػػػػٓل  بػػػػٓف أ ػػػػراد     
تطبٓػػػق برىػػػاهج سػػػكاهبر لػػػدػ تٛهٓػػػذ السػػػىة الرابعػػػة  الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة كالضػػػابطة  بعػػػد
 اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.

تػػـ الهمارىػػة بػػٓف الهيهػػكعتٓف التير بيػػة ك الضػػابطة بالىسػػبة لهٍػػارة التفاصػػٓل باسػػت داـ     
 ا تبار)ت(  ككاىت الىتائج كها ٌك هبٓف  ْ اليدكؿ التالْ:

 (:08الجدول )
 التفاصيل درجات ميارة بطة والتجريبية فيالفروق بين العينة الضا

 العينة 
عدد 
 التلاميذ

المتوسط 
 الحسابي

X 

 الانحراف
 المعياري

S 
 قيمة ت

درجة 
 الحرية
Df 

مستوى 
 α الدلالة 

درجة المعنوية 
Sig 

 دلالة فروق

صيل
لتفا

في ا
وق 

لفر
 ا

 58.05 167.41 71 التجريبية
  دالة 7...0 0.0. 32 3.519

 37.51 108.41 17 الضابطة

 
( الذؼ ٓبمغ هيهػكع أ ػراد العٓىػة الكمػْ ٌػك أراعػة كيٛيػٓف كهمسػـ 08ىٛحع هف اليدكؿ)    

بالتسػػػػاكؼ عمػػػػِ الهيهػػػػكعتٓف  سػػػػبعة عشػػػػرة تمهٓػػػػذا بالىسػػػػبة لمتير بيػػػػة كسػػػػبعة عشػػػػرة تمهٓػػػػذا 
لمهيهكعػػة الضػػابطة  كهػػا ىٛحػػع أف الهتكسػػط الحسػػابْ بالىسػػبة لمهيهكعػػة التير بيػػة أكبػػر 

 .58.05  باىحراؼ هعيارؼ قيدر بػ 167.41ً عىد أ راد العٓىة الضابطة  حٓث بمغ هى
  كىٛحع  ػْ اليػدكؿ أف قيهػة الدريػة الهعىكيػة 03.51أها قيهة )ت(  ْ ٌذا اليدكؿ  ٍْ 

sig  أقل هف هستكػ الدٚلة  0.001تساكؼ ْ  أؼ أىٍا دالة. 0.05كٌ
 

 ك الضابطة لصالح الهيهكعة التير بية يعىْ ٌذا كيكد  ركؽ بٓف الهيهكعتٓف التير بية



 

بالتالْ تحممت ٌذي الفرضية التْ تـ  ٍٓا  ا تراض كيكد  ركؽ بٓف الهيهكعتٓف  ػْ هسػتكػ 
 التفكٓر ا٘بداعْ لهٍارة التفاصٓل بعد است داـ برىاهج سكاهبر.

التػْ ٌػد ت (،1995)دراسـة رائـد الخطيـب،ٌذا ها تكصمت إليً بعض الدراسات  ىذكر هىٍا
سػػػػتً إلػػػػِ هعر ػػػػة أيػػػػر يٛيػػػػة أيػػػػزاء هػػػػف برىػػػػاهج الكػػػػكرت)ا٘دراؾ  التفاعػػػػل  الهعمكهػػػػات  درا

 التػػْ ٌػػد ت إلػػِ التعػػرؼ(، 1986)ميجــاريس،الحػػس(  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ  كدراسػػة
عمػػػػػِ أيػػػػػر برىػػػػػاهج سػػػػػكاهبر عمػػػػػِ التفكٓػػػػػر ا٘بػػػػػداعْ كالممػػػػػق لػػػػػدػ هيهكعػػػػػة هػػػػػف الطػػػػػٛب 

ىػػا ٓػػدؿ عمػػِ  اعميػػة ا ػػكآف   كٌ لبرىػػاهج الهسػػت دـ  ػػْ الدراسػػة الحاليػػة بالىسػػبة لهٍػػارة الهكٌ
ػذا هػف  ػٛؿ الهتكسػط الحسػابْ  التفاصٓل بهستكػ أعمِ هف الهتكسط كقر ب هف الهرتفػا كٌ

 الذؼ اىحرا ً قر ب هف اليزء الهرتفا.
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة: -3

 الفرضية:
دريػػات هٍػػارة الهركىػػة بػػٓف أ ػػراد الهيهػػكعتٓف تكيػػد  ػػركؽ ذات دٚلػػة احصػػائية  ػػْ هتكسػػط 

التير بية كالضابطة بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر  لدػ تٛهٓػذ السػىة الرابعػة اٚبتػدائْ لصػالح 
 الهيهكعة التير بية.

تػػػػػـ الهمارىػػػػػة بػػػػػٓف الهيهػػػػػكعتٓف التير بيػػػػػة ك الضػػػػػابطة بالىسػػػػػبة لهٍػػػػػارة الهركىػػػػػة باسػػػػػت داـ 
 عمٍٓا كها ٌك هبٓف  ْ اليدكؿ التالْ:ا تبار)ت( ككاىت الىتائج الهحصل 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (09)الجدول
 المرونة درجات ميارة الفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في

 نوع العينة 
عدد 
 التلاميذ

المتوسط 
 الحسابي

X 

الإنحراف 
 المعياري

S 
 قيمة ت

درجة 
 الحرية
Df 

مستوى 
 α الدلالة 

درجة المعنوية 
Sig 

 دلالة فروق

 في
روق

الف
 

رونة
الم

 32.16 45.29 71 التجريبية 
  دالة 0.0.15 0.0. 32 2.559

 15.11 23.23 17 الضابطة

 

( الػذؼ ٓبمػغ هيهػكع أ ػراد العٓىػة الكمػْ ٌػك أراعػة كيٛيػٓف تمهٓػذا 09ىٛحع هف اليػدكؿ)    
ٓػذا كهمسـ بالتساكؼ عمِ الهيهكعتٓف  سبعة عشرة تمهٓذا بالىسبة لمتير بية كسػبعة عشػرة تمه

بالهيهكعػػة الضػػابطة  كهػػا ىٛحػػع أف الهتكسػػط الحسػػابْ بالىسػػبة لمهيهكعػػة التير بيػػة أكبػػر 
 .32.16  باىحراؼ هعيارؼ قيدر بػ 45.29هىً عىد أ راد العٓىة الضابطة  حٓث بمغ 

  كىٛحع  ػْ اليػدكؿ أف قيهػة الدريػة الهعىكيػة 02.55أها قيهة )ت(  ْ ٌذا اليدكؿ  ٍْ 
sig  0.015تساكؼ ْ  أؼ أىٍا دالة. 0.05أقل هف هستكػ الدٚلة  كٌ

 يعىْ ٌذا كيكد  ركؽ بٓف الهيهكعتٓف التير بية ك الضابطة لصالح الهيهكعة التير بية
بالتالْ تحممت ٌذي الفرضية التْ تـ  ٍٓا ا تػراض كيػكد  ػركؽ بػٓف الهيهػكعتٓف  ػْ هسػتكػ 

 ر.التفكٓر ا٘بداعْ لهٍارة الهركىة بعد است داـ برىاهج سكاهب
حٓػث ٌػد ت  ،(2001محمد محمود الحيمـة،)ٌذا ها تكصمت إليً بعض الدراسات  ىذكر هىٍا

دراسػػػتٍإلِ التعػػػرؼ عمػػػِ أيػػػر اٖىشػػػطة الفىيػػػة  ػػػْ التفكٓػػػر ا٘بػػػداعْ لػػػدػ طالبػػػات الهرحمػػػة 
  حٓث ٌد ت دراستً إلػِ التعػرؼ عمػِ أيػر (1994)محمد الغتم،التنسيسية اٚبتدائية ك دراسة

)الطٛقػػة  الهركىػػػة اٖصػػػالة  در بْ  ػػػْ تىهيػػة هٍػػػارات التفكٓػػر ا٘بػػػداعْ اسػػت داـ برىػػػاهج تػػ
ىػػػا ٓػػػدؿ عمػػػِ  اعميػػػة البرىػػػاهج الهسػػػت دـ  ػػػْ الدراسػػػة الحاليػػػة بالىسػػػبة لهٍػػػارة التفاصػػػٓل(  كٌ

 التفاصٓل بدرية أيضا هتكسطة.
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة: -4

 الفرضية:



 

ة  ػْ هتكسػط دريػات هٍػارة الطٛقػة  بػٓف أ ػراد الهيهػكعتٓف تكيد  ركؽ ذات دٚلػة احصػائي
التير بية كالضابطة  بعد تطبٓق برىاهج سكاهبر لدػ تٛهٓػذ السػىة الرابعػة اٚبتػدائْ لصػالح 

 الهيهكعة التير بية.
تػػػػػـ الهمارىػػػػػة بػػػػػٓف الهيهػػػػػكعتٓف التير بيػػػػػة ك الضػػػػػابطة بالىسػػػػػبة لهٍػػػػػارة الطٛقػػػػػة باسػػػػػت داـ 

 ىتائج كها ٌك هبٓف  ْ اليدكؿ التالْ:ا تبار)ت(  ككاىت ال
 (:10الجدول)

 الطلاقة درجات ميارة الفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في

 نوع العينة 
عدد 
 التلاميذ

المتوسط 
 الحسابي

X 

الإنحراف 
 المعياري

S 
 قيمة ت

درجة 
 الحرية
Df 

مستوى 
 α الدلالة 

درجة المعنوية 
Sig 

 دلالة فروق

لاق
الط

في 
وق 

لفر
ا

ة
 

 7.79 24.23 71 التجريبية
  غير دالة 0.15 0.0. 32 1.452

 9.38 19.94 17 الضابطة

 
( هف اليػدكؿ الػذؼ ٓبمػغ هيهػكع أ ػراد العٓىػة الكمػْ ٌػك أراعػة كيٛيػٓف تمهٓػذا 10ىٛحع)    

كهمسـ بالتساكؼ عمِ الهيهكعتٓف  سبعة عشرة تمهٓذا بالىسبة لمتير بية كسػبعة عشػرة تمهٓػذا 
هيهكعػػة الضػػابطة  كهػػا ىٛحػػع أف الهتكسػػط الحسػػابْ بالىسػػبة لمهيهكعػػة التير بيػػة أكبػػر بال

 .32.16  باىحراؼ هعيارؼ قيدر بػ 24.23هىً عىد أ راد العٓىة الضابطة  حٓث بمغ 
  كىٛحػػػع  ػػػْ اليػػػدكؿ أف قيهػػػة الدريػػػة 01.45أهػػػا قيهػػػة )ت(  ػػػْ ٌػػػذا اليػػػدكؿ  ٍػػػْ     

ْ أكب 0.15تساكؼ  sigالهعىكية   أؼ أىٍا غٓر دالة. 0.05ر هف هستكػ الدٚلة كٌ
يعىػػْ ٌػػذا عػػدـ كيػػكد  ػػركؽ بػػٓف الهيهػػكعتٓف التير بيػػة ك الضػػابطة كبالتػػالْ لػػـ تتحمػػق    

ٌػػػػذي الفرضػػػػية التػػػػْ  ٍٓػػػػا تػػػػـ ا تػػػػراض كيػػػػكد  ػػػػركؽ بػػػػٓف الهيهػػػػكعتٓف  ػػػػْ هسػػػػتكػ التفكٓػػػػر 
 ا٘بداعْ لهٍارة الطٛقة بعد است داـ برىاهج سكاهبر.

تكصمت إليً بعض الدراسػات  التػْ لػـ تيػد  ركقػا  ػْ هٍػارة الطٛقػة  ىػذكر هىٍػا ٌذا ها    
ــديل،دراسػػة  ػػد ت دراسػػتً عمػػِ  اعميػػة برىػػاهج لتىهيػػة المػػدرات ا٘بداعيػػة لػػدػ (1997)قن  كٌ



 

تٛهٓػػػذ هرحمػػػة التعمػػػيـ اٖساسػػػْ  حٓػػػث تكصػػػل إلػػػِ عػػػدـ كيػػػكد  ػػػركؽ دالػػػة بالىسػػػبة لهٍػػػارة 
حٓػث ٌػد ت ٌػذي الدراسػة إلػِ التعػرؼ (،2003تان وسوه،)ماجد و الطٛقة  ك أيضا دراسػة 

ػذي الدراسػة  عمِ أير برىاهج سكاهبر كهتصفح هكاقا اٚىترىت  ْ تىهية الكتابػة ا٘بداعيػة  كٌ
 لـ تيد  ركقا  ْ أية هٍارة.

كقػػد تعػػكد اٖسػػباب كهػػا ذكرىػػا سػػابما  طبيعػػة الفئػػة الهدركسػػة  أك أف البرىػػاهج ٚ يحػػاكْ    
ٛقػػػة  الهرتبطػػػة بالكقػػػت  أهػػػا البرىػػػاهج  ػػػٛ ٍٓػػػتـ كيٓػػػرا بالكقػػػت ٚستحضػػػار كيٓػػػرا ياىػػػب الط

 اٖ كار  بمدر ها ٍٓتـ بتىكع اٖ كار كالتفصٓل  ٍٓا كتيددٌا.
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية العامة: -5

 الفرضية:
لرابعػػة  اعميػػة اسػػت داـ برىػػاهج سػػكاهبر  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر ا٘بػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػذ السػػىة ا    

 اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية. 

تػػػـ الهمارىػػػة بػػػٓف الهيهػػػكعتٓف التير بيػػػة ك الضػػػابطة بالىسػػػبة لمدريػػػة الكميػػػة  ػػػْ التفكٓػػػر    
 ا٘بداعْ باست داـ ا تبار)ت(  ككاىت الىتائج كها ٌك هبٓف  ْ اليدكؿ التالْ:

 (:11الجدول)
 لمتفكير الإبداعي جة الكميةالفروق بين العينة الضابطة والتجريبية في الدر 

 نوع العينة 
عدد 
 التلاميذ

المتوسط 
 الحسابي
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 المعياري
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 قيمة ت
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 الحرية
Df 

مستوى 
 α الدلالة 

درجة المعنوية 
Sig 

 دلالة فروق

رونة
في الم

وق 
لفر

 31.93 127.74 71 التجريبية ا
  دالة 0.015 0.0. 32 2.56

 23.10 95.26 17 الضابطة

 
( الػػػذؼ ٓبمػػػغ هيهػػػكع أ ػػػراد العٓىػػػة الكمػػػْ ٌػػػك أراعػػػة كيٛيػػػٓف  11ىٛحػػػع هػػػف اليػػػدكؿ)     

كهمسـ بالتساكؼ عمِ الهيهكعتٓف  سبعة عشرة تمهٓذا بالىسبة لمتير بية كسػبعة عشػرة تمهٓػذا 



 

بالهيهكعػػة الضػػابطة  كهػػا ىٛحػػع أف الهتكسػػط الحسػػابْ بالىسػػبة لمهيهكعػػة التير بيػػة أكبػػر 
 31.93  باىحراؼ هعيارؼ قيدر بػ 127.74راد العٓىة الضابطة  حٓث بمغ هىً عىد أ 

كىٛحػػػػع  ػػػػْ اليػػػػدكؿ أف قيهػػػػة الدريػػػػة  02.56أهػػػػا قيهػػػػة )ت(  ػػػػْ ٌػػػػذا اليػػػػدكؿ  ٍػػػػْ    
ْ أقل هف هستكػ الدٚلة  0.015تساكؼ  sigالهعىكية   أؼ أىٍا دالة. 0.05كٌ

ضػػػػػابطة لصػػػػػالح الهيهكعػػػػػة يعىػػػػػْ ٌػػػػػذا كيػػػػػكد  ػػػػػركؽ بػػػػػٓف الهيهػػػػػكعتٓف التير بيػػػػػة ك ال   
التير بية  بالتالْ تحممػت ٌػذي الفرضػية التػْ  ٍٓػا تػـ ا تػراض كيػكد  ػركؽ بػٓف الهيهػكعتٓف 
 ْ هستكػ التفكٓر ا٘بػداعْ لمدريػة الكميػة  بعػد اسػت داـ برىػاهج سػكاهبر تعػكد ٌػذي الفػركؽ 

 لصالح الهيهكعة التير بية.
 ٚضطٛع عمٍٓا ىذكر هىٍا:ٌذا ها تكصمت إليً أغمب الدراسات التْ تـ ا   

حٓػػػػػث ٌػػػػػد ت دراسػػػػػتً إلػػػػػِ تعز ػػػػػز اٚتياٌػػػػػات ك اليمػػػػػة بػػػػػالىفس ( 2001)تشـــــن ، دراسػػػػػة
كاٌٚتهاهػػات ك المػػيـ با٘ضػػا ة إلػػِ تىهيػػة التفكٓػػر التباعػػدؼ ك ا٘بػػداعْ لػػدػ هعمهػػْ العمػػكـ 

  ْ الهرحمة اٚبتدائية هف  ٛؿ است داـ برىاهج سكاهبر.
ٌد ت دراستً إؿ التعرؼ عمػِ أيػر برىػاهج سػكاهبر عمػِ ( 1986)ميجاريس،كأيضا دراسة 

ػػكآف حٓػػث أيبتػػت الىتػػائج عمػػِ  التفكٓػػر اٚبػػداعْ ك الممػػق لػػدػ هيهكعػػة هػػف الطػػٛب الهكٌ
كيكد  ركؽ لصالح الهيهكعة التير بية بالىسػبة  ػْ التفكٓػر اٚبػداعْ ك فػض هسػتكػ الممػق 

 لدػ الطمبة.
 ا ها تكصمت إليً الدراسة الحالية  هيل دراسة:إٚ أف ٌىاؾ بعض الدراسات ت تم  ه    

د ت الدراسة إلِ هعر ة أير برىاهج سكاهبر (، 2003)ماجد وتان وسوه،  كٌ
ك اٖىترىػت  ػػْ تىهيػػة التفكٓػػر اٚبػػداعْ ك الكتابػػة اٚبداعيػة حٓػػث أظٍػػرت الىتػػائج إلػػِ كيػػكد 

كػس ىتػائج     برىػاهج  ركؽ دالة احصائيا  ْ أداء الهيهكعة التْ تممت  برات اٚىترىػت بع
 سكاهبر الذؼ لـ يظٍر أية تنيٓر كاؼ  ْ تىهية التفكٓر اٚبداعْ ك الكتابة اٚبداعية.

هىػػػً هٍهػػػا كاىػػػت اٚ تٛ ػػػات سػػػكاء بالدريػػػة الكميػػػة  أك الػػػدريات الفرعيػػػة  ػػػْ التفكٓػػػر     
بػػق عمٍٓػػا اٚبػداعْ باسػػت داـ برىػػاهج سػػكاهبر  التػػْ قػػد تعػكد أسػػبابٍا إلػػِ طبيعػػة البٓئػػة الهط

 البرىاهج أك الفئة الهستٍد ة أك راها حتِ طر مة تحضٓر كتطبٓق البرىاهج هف قبل الباحث.



 

ٓبمِ المكؿ أف لٍذا البرىاهج  اعمية  ْ تىهية التفكٓػر اٚبػداعْ قػد ٚ تصػل إلػِ الهسػتكػ    
ركسػػة الهرتفػػا  إٚ أىػػً ٓيػػب أ ػػذٌا بعػػٓف اٚعتبػػار ك تطػػك ري أكيػػر لهىاسػػبتً هػػا البٓئػػة الهد

 بشكل أ ضل ك الكصكؿ إلِ ىتائج أدؽ كأكير هكضكعية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 استنتاج عــــــــــام: 
هف  ػٛؿ هػا تػـ ذكػري سػابما هػف عػرض ك تحمٓػل ك هىاقشػة لىتػائج  رضػيات الدراسػة تػـ     

 التكصل إلِ الىتائج التالية:
 النتيجة العامة:

ة التفكٓػػػػر اٚبػػػػداعْ لػػػػدػ تٛهٓػػػػذ السػػػػىة الرابعػػػػة  اعميػػػػة اسػػػػت داـ برىػػػػاهج سػػػػكاهبر  ػػػػْ تىهيػػػػ
 اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.

 النتائج الفرعية:
عدـ كيكد  ركؽ ذات دٚلػة إحصػائية  ػْ هتكسػط دريػات  .1

هٍػػارتْ اٖصػػالة ك الطٛقػػة بػػٓف أ ػػػراد الهيهػػكعتٓف التير بيػػة ك الضػػابطة  بعػػد تطبٓػػػق 
 بعة اٚبتدائْ.برىاهج سكاهبر لدػ تٛهٓذ السىة الرا

كيػػػػكد  ػػػػركؽ ذات دٚلػػػػة إحصػػػػائية  ػػػػْ هتكسػػػػط الػػػػدريات  .2
لهٍػػارتْ التفاصػػٓل كالهركىػػة بػػٓف أ ػػراد الهيهػػكعتٓف التير بيػػة ك الضػػابطة  بعػػد تطبٓػػق 

 برىاهج سكاهبر لدػ تٛهٓذ السىة الرابعة اٚبتدائْ لصالح الهيهكعة التير بية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 خاتمــــــــــــة:
 هف صعكبة الدراسات ذات الهىٍج التير بْ ككذا اٚ تبارات ا٘سماطيةعمِ الرغـ    
 إٚ أىً تهت هحاكلة إبراز هعر ة كأير برىاهج سكاهبر  ْ تىهية التفكٓر ا٘بداعْ. 
بعد ها تـ عرضً  ْ الفصػكؿ السػابمة بالدراسػة ك التحمٓػل  ٌٖهيػة التفكٓػر اٚبػداعْ  ػْ    

 ة  اصة.الهؤسسات التراكية عاهة ك الهدرس
هيػة تىهيػة التفكٓػر ا٘بػداعْ كضػركرة  أؼ أىً هها سبق طرحً  ْ الفصكؿ السابمة  ٓتضح أٌ
ػػػداؼ الهؤسسػػػات التراكيػػػة  كأصػػػبح هػػػف اٖكلكيػػػات  السػػػعْ الهمػػػح ليعمػػػً ٌػػػد ا رئيسػػػا هػػػف أٌ
اٌٚتهػػػػػاـ بػػػػػالتفكٓر ا٘بػػػػػداعْ  ػػػػػْ هيتهعىػػػػػا لتحمٓػػػػػق الرقػػػػػْ كاٚزدٌػػػػػار كسػػػػػائر الهيتهعػػػػػات 

 اٖ رػ.
 ٛلػػػً تػػػـ  ػػػْ ٌػػػذي الدراسػػػة الحاليػػػة ا تيػػػار برىػػػاهج سػػػكاهبر لمهسػػػاٌهة  ػػػْ تىهيػػػة هػػػف     

التفكٓػػر اٚبػػداعْ لػػدػ تٛهٓػػذ السػػىة الرابعػػة اٚبتػػدائْ   مػػد أيبػػت ٌػػذا البرىػػاهج  اعمٓتػػً ههػػا 
يسػػػػتكيب اٚعتهػػػػاد عميػػػػً هسػػػػتمبٛ دا ػػػػل الغػػػػرؼ الصػػػػفية بالهدرسػػػػة إذا اسػػػػت دـ بالطر مػػػػة 

 الهطمكبة.
ْ تكصػػمت إلٍٓػػا ٌػػذي الدراسػػة  اصػػة الفرضػػية العاهػػة التػػْ تشػػهل عمػػِ الدريػػة كالىتػػائج التػػ

الكميػػػة لمتفكٓػػػر اٚبػػػداعْ  ػػػْ ه تمػػػ  هٍاراتػػػً اٖراعػػػة )أصػػػالة  تفاصػػػٓل  هركىػػػة  طٛقػػػة( 
ستسػػػاعد حتهػػػا الدراسػػػات المادهػػػة هػػػف دعػػػـ ٌػػػذي الىتػػػائج ك تحمٓػػػق الىتػػػائج التػػػْ لػػػـ تسػػػتطا 

 بعض الفرضيات الفرعية.الدراسة الحالية التكصل إلٍٓا  ْ 
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 قائمة المصادر والمراجع:
 المصادر:
 المرآف الكر ـ

(: الكييمة الهرا مة لهىاٌج السىة الرابعة هف التعمػيـ اٚبتػدائْ الػدٓكاف 2011هدٓر ة التعميـ اٖساسْ) -2
 الكطىْ لمهطبكعات  اليزائر.

 المغة العربية:المراجع ب-1
 الكتب: -2/1
 .لبىاف بٓركت  العمهية الكتب دار العرب  لساف المساف لساف(: 1993)الفضل أبك هىظكر ابف -1
 .لبىاف بٓركت  صادر  دار العرب  لساف(: 1990)كآ ركف  هىظكر ابف -2
 .اٖردف عهاف  المدس  ياهعة هىشكرات ا٘بداعْ  التفكٓر(: 2002)عمْ أسعد أحهد -3
 الحػػػدٓث اليػػػاهعْ الهكتػػػب لٛبتكػػػار  اٚيتهاعيػػػة ك الىفسػػػية اٖسػػػس(: 2000)سػػػٓفح رشػػػكاف أحهػػػد -4

 .اٚسكىدر ة
لمكتػػػاب  اٚسػػػكىدر ة هركػػػز اٖطفػػػاؿ عىػػػد ا٘بػػػداع تىهيػػػة(: 2009)الكػػػا ْ عبػػػد الفتػػػاح عبػػػد إسػػػهاعٓل -5

 .هصر اٚسكىدر ة 
 لمكتػاب العرايػة دار هكتبػة اٖسػمكب  ك الػكعْ بػٓف لمهشػكٛت ا٘بػداعْ الحػل(: 2003)عػاهر أيهػف -6

 .هصر الماٌرة 
التطبٓػػػق  ك الىظر ػػػة بػػػٓف الهدرسػػػة قبػػػل هػػػا اٖطفػػػاؿ ترايػػػة بػػػراهج(: 1987)عمػػػْ محمد سػػػعدية بٍػػػادر -7

 .الماٌرة الصدر 
 .اليزائر الحراش  لٗساتذة  العميا الهدرسة كاٚحتهاٚت  ا٘حصاء(: 2008)حكر ة بكساحة-10
 .العٓف  عهاف الياهعْ الكتاب دار" كتطبيمات يـهفاٌ" التفكٓر تعميـ(: 1999) تحْ يركاف-11
  لمطباعة الفكر دار كهككىاتً  كهعآٓري هفٍكهً ا٘بداع(: 2002)الرحهاف عبد يركاف  تحْ-12
 .اٖردف الىشر  ك
رؼ -13  دار العرايػػػة  كصػػػحاح المغػػػة تػػػاج الصػػػحاح(: 1999)حهػػػاد بػػػف إسػػػهاعٓل ىصػػػر أبػػػك ك اليػػػكٌ
 .لبىاف بٓركت  العمهية  الكتب



 

 الصػفاء دار العمهػْ البحػث كأسػالٓب هىػاٌج(: 2000)غىيـ محمد كعيهاف عمياف هصطفِ راحْ-14
 .اٖردف عهاف  كالتكز ا  لمىشر
 الهطػػػػابا عهػػػاؿ يهعيػػػػة العمػػػكـ  تػػػػدر س  ػػػْ كالتفكٓػػػػر ا٘بػػػداع تىهيػػػػة(: 1993)كعػػػايش ز تػػػكف -15

 .اٖردف عهاف  التعاكىية 
 كالىشػػػر لمطباعػػػة دٓبكىػػػك اٖساسػػػية  لمهرحمػػػة السػػػت المبعػػػات تفكٓػػػر(: 2008)هعٓػػػكؼ السػػبيعْ-16

 .الماٌرة كالتكز ا 
 .عهاف كالىشر لمطباعة كائل دار ا٘بداع   ْ همدهة(: 2002)ىادية السركر-17
 الهصػػػر ة اٚىيمػػػك هكتبػػػة تكػػػاهمْ  هىظػػػكر  ػػػْ كتىهٓتػػػً ا٘بػػػداع(: 2003)الحهٓػػػد عبػػػد حىػػػكرة-18

 .هصر الماٌرة 
(: ا تبػػارات تػػكراىس لمتفكٓػػر اٚبتكارؼ)همدهػػة 1983ك ػػؤاد أبػػك حطػػب) سػػميهاف عبػػد الله هحهػػكد-19

 ىظر ة( هكتبة اٖىيمك الهصر ة  الماٌرة  هصر.
 .اليهف صىعاء ياهعة هىشكرات الىفس  عمـ  ْ همدهة(: 1996)كآ ركف  رهزؼ  طارؽ -20
 .اٖردف عهاف العمهية  اليازكرؼ  دار يفكر  كٓ  طفمؾ عمـ(: 2004)عاهر طارؽ -21
 (: التفكٓػػر اٚبتكػػارؼ "الهعكقػػات ك الهسػػٓرات"  هركػػز الكتػػاب لمىشػػر عهػػاف.1993عبػػادة أحهػػد)-22

 .يدة الرابعة  الطبعة الشركؽ  دار  "كتمىياتً هىاٌيً" العمهْ البحث(: 1983)ز اف محمد عهر
 .الماٌرة غر ب  دار ا٘بداع  الىفس عمـ(: 1995)شاكر الحهٓد عبد-23
 دلٓػػل) ا٘بػػداع لتىهيػػة  ياليػػة أىشػػطة ك ألعػػاب سػػكاهبر برىػػاهج(: 2006)الحسػػٓىْ الىاصػػر عبػػد-24

بة  ا٘قميهْ العمهْ الهؤتهر  (الهدرب  .السعكدية يدة  لمهكٌ
 كتطبيماتػػً أساسػػياتً" الىفسػػْ ك التراػػكؼ  التمػػكيـ ك الميػػاس(: 2006)هحهػػكد الػػدٓف صػػٛح عػػٛـ-25

 .الماٌرة العراْ  الفكر دار  "الهعاصرة كتكيٍاتً
 .الماٌرة الهصر ة  اٚىيمك هكتبة العممية  المدرات(: 1992)حطب أبك  ؤاد-26
 هكتبػة التعميهػات كراسػة اٚبتكػارؼ  لمتفكٓػر تػكراىس ا تبارات :(1978)كآ ركف  حطب أبك  ؤاد-27

 .الماٌرة الهصر ة  اٚىيمك
 عهاف اٖردف. (: تعميـ التفكٓر لمهرحمة اٖساسية  دار الفكر لمطباعة 2001قطايهْ ىايفة )-28
 عهػاف كالتكز ػا  لمىشػر اٌٖميػة  "تعميهػً كطػرؽ  تطػكري" اٖطفاؿ تفكٓر(: 1990)ٓكس  قطاهْ-29

 .اٖردف



 

 الىصػػػػكص ك ػػػػق اٚبتػػػػدائْ التعمػػػػيـ لهرحمػػػػة البٓػػػػداغكيْ الػػػػدلٓل(: 2012)حيركاػػػػْ صػػػػالح محمد-30
 .اليزائر هٓمة  عٓف الٍدػ  دار الرسهية  كالهىاٌج الهريعية

 عهاف  كالتكز ا لمىشر الفكر دار التفكٓر  تعميـ  ْ اٖسرة دكر(: 2001)عدس الرحيـ عبد محمد-31
 .اٖردف
دار الهعر ػػػػة الياهعيػػػػة    : عمػػػػـ الػػػػىفس التراػػػػكؼ لمهعمهػػػػٓف (1991)هحهػػػػكد عبػػػػد الحمػػػػيـ هىسػػػػْ-32

 .ا٘سكىدر ة
يـ الحهٓػػد عبػػد هػػركاف-33  هؤسسػػة  ةالياهعيػػ الرسػػائل ٘عػػداد العمهػػْ البحػػث أسػػس(: 2002)إبػػراٌ

 .اٖردف عهاف  الكراؽ 
ٓػػر الهز ػدؼ -34  لمطباعػػة الك ػػاء إسػٛهية دار رؤيػػة" ا٘بػػداع هػىٍج  ػػْ همدهػػة(: 1993)هىصػكر زٌ

 .هصر الهىصكرة  اٚكلِ  الطبعة كالىشر 
بداع الركضة(: 2006) هحهكد الهىسْ-35  .اٚسكىدر ة هصر الياهعية الهعر ة دار اٖطفاؿ  كا 
يـ كأحهػػد دىيػػا أبػػك ىاديػػة-36  العراػػْ الشػػباب لػػدػ التفكٓػػر كهعكقػػات التفكٓػػر(: 2000)الٓكسػػ  إبػػراٌ
 .هصر الماٌرة  الفكر  عالـ
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 هصر.
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 لػػدػ  ا٘بػػداعْ التفكٓػػر تحفٓػػز  ػػْ ا٘بػػداع عمػػِ لمتػػدر ب ىػػاهجبر  أيػػر(: 1995)محمد إيهػػاف سػػٛهة-42
 .عهاف اٚردف اٖردىية  الياهعة هايستٓر  رسالة سىكات  كعشرة تسعة بٓف ها اٖردىٓٓف اٖطفاؿ عٓىة



 

(: التفكٓر الر اضْ كعٛقتً بالتحصٓل لػدػ طمبػة كميػات الترايػة قسػـ 2003عبدي غالب العدٓىْ )-43
 بف الٍٓيـ  ياهعة بغداد  العراؽ.الر اضيات  كمية ا

  الفىػػْ لمتعبٓػر كهصػػدر اٖطفػاؿ قصػػص اسػت داـ  اعميػة(: 2007)الشػػاهات أبػك صػػالح بػف العىػكد-44
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: أسالٓب تراية ا٘بداع لتٛهٓذ التعميـ اٚبتػدائْ  ػْ هصػر هيمػة  (1998) ابتساـ محمد حسف السحهاكؼ -47
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 ىحػك كاٚتيػاي العمهػْ التفكٓػر ةتىهيػ  ػْ الهعر ة كراء ها استراتٓييات أير(: 2005)ىكاؿ الفتاح عبد-48
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 .قطر لمطفكلة 

(:  اعميػػػة اٖلعػػػاب المغكيػػػة  ػػػْ تىهيػػػة هٍػػػارات التحػػػدث كالتفكٓػػػر 2004هكسػػػِ محمد كسػػػٛهة ك ػػػاء)-51
  سٓىاء  هصر.36سة اٚبتدائية  هيمة المراءة كالهعر ة  العدد ا٘بداعْ لدػ طفل ها قبل الهدر 
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 تعليماث الاختبار : 

 

 عزيزي المتدرب : 
يتّ )) ـ الصورة الشكل إفَّ اٖىشطة التْ بٓف ٓديؾ ٌْ ا تبارات التفكٓر ا٘بػداعْ            

, سػػتعطيؾ ٌػػذي اٖىشػػطة الفرصػػة لكػػْ تسػػت دـ  يالػػؾ  ػػْ أف تفكػػر  ػػْ أ كػػار ك أف  ب ((
ىهػػا تٍػػدؼ إلػػِ رؤيػػة كػػـ  تصػػكغٍا  ػػْ كمهػػات . لػػيس ٌىػػاؾ إيابػػات صػػحيحة أك  اطئػػة كا 
عدد اٖ كار التْ يهكف أف تمدهٍا ,  ك  ْ اعتمادؼ ستيد أفَّ ٌذا العهػل ههتػا ,  حػاكؿ أف 

ة لٌٛتهاـ كغٓر هنلك ة , أ كار تعتمد أىت أفَّ أحدا  لـ يفكػر بٍػا هػف قبػل تفكر  ْ أ كار هيٓر 
. 

كعميؾ أف تمكـ بيٛية ىشػاطات ه تمفػة كلكػل ىشػاط كقتػً الهحػدد , كلػذلؾ حػاكؿ أف تسػت دـ 
 كقتؾ است داها  يٓدا  .

 اعهل كبنسرع ها تستطيا كلكف دكف تعيّل .
اىتظػر حتػِ تعطػِ لػؾ التعميهػات قبػل أف تبػدأ ك إذا لـ عىدؾ أ كػار قبػل أف ٓىتٍػْ الكقػت , 

كذا ... ك إذا كاف لديؾ أيّة أسئمة بعد البدء ٚ تتحػدث بصػكت عػاؿ  , ار ػا بالىشاط التالْ كٌ
 إصبعؾ كستيدىْ بياىبؾ ٖحاكؿ ا٘يابة عف سؤالؾ .
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