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‌إلى‌محبً‌البحث‌العلمً‌و‌محبً‌الارتقاء‌بتخصصنا‌علم‌النفس‌التربوي‌

‌.ٌكل‌فروعه‌النظرٌة‌و‌التطبٌقٌة

م‌الطاهرون‌أسكنهم‌الله‌.‌إلى‌روح‌جدي‌و‌جدتً‌و‌أبو‌صدٌقتً‌غادري

‌.فسٌح‌جنانه
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إلــــى‌جدي‌و‌جدتــــً،‌و‌جمٌع‌أعمامً‌و‌زوجاتهم‌و‌عماتً‌و‌أزواجهن‌و‌

‌...أولادهم

‌إلى‌جمٌع‌أخوالً‌و‌زوجاتهم‌و‌خالاتً‌و‌أزواجهن‌و‌أولادهم‌و‌أخص‌

‌".عٌد‌العزٌز"بالذكر‌خالً‌

‌إلى‌كل‌صدٌقاتً‌خاصة‌صلٌحة‌،هاجر‌،بشرى‌،عبلة‌وأخص‌بالذكر‌صدٌقتً‌

‌.سهٌلة

‌و‌كل‌عائلة‌غراب‌جزولً‌،‌قرنوط‌،‌بطاهر‌،مزهودي‌،‌مخلوفً‌،‌

‌.‌سوٌح

‌.كما‌لا‌‌أنسى‌زملائً‌بفرع‌علم‌النفس‌التربوي‌خاصة‌طلبة‌الفوج‌الثانً
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إهداء 
"‌قل‌إعملوا‌فسٌرى‌الله‌عملكم‌ورسوله‌والمؤمنون"‌

ها‌أنا‌الٌوم‌والحمد‌لله‌أطوي‌سهر‌اللٌالً‌وتعب‌الأٌام‌وخلاصة‌مشواري‌بٌن‌‌‌

دفتً‌هذا‌العمل‌المتواضع،‌إلى‌سٌد‌الخلق‌إلى‌رسولنا‌الكرٌم‌سٌدنا‌مجمد‌صلى‌الله‌

"‌والدتي العزيزة"علٌه‌وسلم‌إلى‌من‌دعائها‌سر‌نجاحً‌وحنانها‌بلسم‌جراحً‌إلى‌

شفاها‌الله‌وعفاها‌إلى‌من‌علمنً‌أن‌الطموح‌أساس‌النجاح‌إلى‌رمز‌العزة‌والشموخ‌

والكبرٌاء‌إلى‌سندي‌الأول‌فً‌الحٌاة‌الذي‌علمنً‌أن‌أرتقً‌سلم‌الحٌاة‌بحكمة‌والصبر‌

إلى‌من‌كلله‌الله‌بالهبة‌والوقار‌إلى‌من‌علمنً‌العطاء‌دون‌انتظار‌إلى‌من‌أحمل‌اسمه‌

رحمه‌الله‌وجعل‌مثواه‌الجنة‌إلى‌كل‌الأهل‌والأصدقاء‌"‌أبي العزيز"بكل‌افتخار‌إلى‌

إلى‌من‌صاغوا‌لنا‌علمهم‌صديقاتي حفظه‌الله‌إلى‌رمز‌الوفاء‌‌"حمزة"‌إلى‌أخً

‌‌.حروفا‌إلى‌أساتذتنا‌الكرام‌إلى‌كل‌من‌ذكرهم‌القلب‌ونساهم‌القلم
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 الشكر والتقدير
‌

وجل‌الً‌تطٌب‌اللحظات‌بكره‌و‌على‌خاتم‌الانبٌاء‌و‌‌بداٌة‌الشكر‌للمولى‌عز‌

.‌المرسلٌن‌محمد‌صلى‌الله‌علٌه‌وسلم

أتقدم‌بالشكر‌و‌العرفان‌لكل‌من‌ساعدنا‌فً‌إنجاز‌هــذا‌العمل‌المتواضع‌خاصة‌كل‌

‌حسانً‌رشٌد،‌سواء‌كتابٌا‌أو‌إسماعٌل،من‌الاساتذة‌العون‌عطٌة‌،بكاي‌مجٌد‌،بكاي‌

.‌إجرائٌا‌آدامهم‌الله‌عونا‌للجمٌع

كما‌نتقدم‌بجزٌل‌الشكر‌‌الامتنان‌لجمٌع‌أساتذة‌تخصص‌علم‌النفس‌التربوي‌و‌لكل‌

.‌من‌علمنا‌حرفا‌و‌ساعدنا‌خلال‌مسٌرتنا‌الدراسٌة

‌.و‌لا‌ننسى‌صدٌقتنا‌التً‌ساعدتنا‌هاجر
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 مقدمة

 

ٌعتبر مفهوم الدمج من المفاهٌم التً تشكل اهتماما كبٌرا لدى جمٌع العاملٌن 

 إلى ونٌحتاجفهؤلاءوالمهتمٌن فً حقل ورعاٌة وتأهٌل ذوي الاحتٌاجات الخاصة ،

شتى أوجه الرعاٌة من خلال منظور الدمج التربوي حتى ٌتسنى له العٌش فً الحٌاة 

 .المدرسٌة والحٌاة العامة

برجوعنا للواقع نلاحظ أن الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌعانون تهمٌشا  و

ملحوظا ، سواء من خلال ضعف بنٌة الاستقبال الخاصة بهم ،أو من حٌث ندرة الأطر 

التربوٌة المؤهلة والمتخصصة للاستجابة لحاجٌاتهم أو من حٌث ضعف الدعم الذي 

تحقٌقا لمبدأ تكافؤ ، ولهذا وٌقدم لجمعٌات المجتمع المدنً للممارسة فً هذا المجال

الفرص وحق النجاح للجمٌع ، فإنه لم ٌعد إغفال حق تمدرس الأطفال ذوي الحاجات 

وفً الحالة هذه ٌجب العمل كل من فً موقعه على تطبٌق مقتضٌات ، الخاصة مقبولا 

الدستور فً ما ٌتعلق بالأشخاص فً وضعٌة إعاقة ونصوص اتفاقٌات حقوق الطفل 

.  مع العمل على إدماجهم وضمان فرص لهم فً المدرسة والمجتمع  

ولا شك أن تأهٌل هذه الشرٌحة من المجتمع ٌتطلب إمكانٌات مادٌة هائلة قد لا   

تتوفر لكثٌر من المجتمعات وخاصة النامٌة منها وصعوبة تحدٌد مقاٌٌس مقننة تقٌس 

قدرات ذوي الاحتٌاجات الخاصة سواء نفسٌا لتقبل الإعاقة والتعاٌش معها أو اجتماعٌا 

  .أو على مستوى الدمج المهنً

 قد تكون مبررا قوٌا لعزل الأطفال المعاقٌن فً ، فروقا فردٌةوجودو مع  

 ومن ثم ،المدارس لأن الهدف من الإدماج أساسا هو العمل على تقلٌل هذه الفروق

فهناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقٌق التقدم لذوي الاحتٌاجات الخاصة، هذا 

التقدم المرغوب فٌه لا ٌزال فً الواقع محدودا بسبب عدم تعزٌزه بالمتابعة و المرافقة 

النفسٌة والبٌداغوجٌة و هذا سبب من الأسباب الرئٌسٌة التً لا تتٌح الفرصة للأطفال 

 لعدم  أوٌستبعدون احٌانا من قبل بعض المعلمٌنفنجدهم المعاقٌن تحدي إعاقتهم، 

تلاؤم المدرسة و حاجٌاتهم وهذا بطبٌعة الحال لا ٌعد فشلا للطفل المعاق بقدر ما هو 

 .فشل للمدرسة و المجتمع الجزائري 

 و قد أردنا من دراسة هذا الموضوع التعرف على اتجاهات المعلمٌن نحو دمج 

ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدرسة العادٌة إٌجابا أو سلبا، وما مدى تأثر هذه 
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الاتجاهات بمتغٌرات الجنس والمؤهل العلمً والتخصص الدراسً إضافة إلى سنوات 

 .الخبرة 

 ولتحقٌق ذلك تم تقسٌم هذه الدراسة إلى خلفٌتٌن معرفٌتٌن، الأولى نظرٌة و تم 

، و تم فٌه "الاتجاهات النفسٌة " تقسٌمها إلى فصلٌن، حٌث ٌتناول الفصل الأول 

مفهوم الاتجاهات، و بعض المفاهٌم المرتبطة بها، خصائصها، تكوٌن : التطرق إلى

الاتجاهات، اكتساب الاتجاهات، نظرٌات الاتجاهات، وظائف الاتجاهات، تغٌٌر و 

 .تعدٌل الاتجاهات، و أخٌرا طرق قٌاس الاتجاهات

 :المعلمٌن ودمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة وتناولنا فٌه" وٌتضمن الفصل الثانً 

التعرٌف  ) تعرٌف المعلمٌن واعدادهم، وذوي الاحتٌاجات الخاصة من حٌث

ودمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدرسة الجزائرٌة  (والخصائص والتصنٌف

 .وهذا من وجهة نظر تشرٌعٌة وتربوٌة

أما الخلفٌة المعرفٌة التطبٌقٌة فشملت فصلٌن، وتم التطرق فً الفصل الأول إلى 

منهجٌة البحث، أما الفصل الثانً فشمل عرض وتحلٌلو مناقشة النتائج المتحصل 

علٌها، وأخٌرا فإن هذه الدراسة تتضمن خاتمة، واقتراحات وتوصٌات، كما تحوي 

 .جملة من المصادر والمراجع التً استعنا بها فً هذه الدراسة
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 :للدراسة   الإطار العام

 :ـ تحديد اشكالية الدراسة1

 تعد فكرة الدمج التً اصبح ٌنادي بها العالم بأسره لأجل الحصول على تنمٌة 

شاملة تمس كل أطراؾ المجتمع بما فٌها ذوي الاحتٌاجات الخاصة بجمٌع فئاتها، حتى 

 .وان همش البعض منها إلا أنها ٌجب ان تؤخذ بعٌن الاعتبار

وفٍ هزا انظذد، أكذ يحًذ خبنفٍ انًذَش انجهىٌ نهذَىاٌ انىطٍُ نهزجهُضاد  

 44 يهُىٌ يعبق و2انجضائش رحظٍ اٌونىاصو الأشخبص انًعبقٍُ ثًُطقخ انىسظ،

، حُش أٌ الجزائر يهُىٌ شخض يٍ الإعبقخ ف2ٍَعبٍَ قشاثخ ،يُهى يعبقىٌ حشكُب%

عذد الأشخبص انًعبقٍُ حشكُب هى الأكضش اسرفبعب ثٍُ أَىاع الإعبقبد الأخشي ثُسجخ 

 أنف 100يٍ يجًىع عذد انًعبقٍُ، ورزكفم انذونخ ثزىفُش انزجهُضاد لأكضش يٍ % 44

  . أنف دَُبس خبطخ الأعضبء الاططُبعُخ100يعبق سُىَب، وكم جهبص َكهف 

 طفم رزشاوح 131955وثخظىص انزقسُى حست انسٍّ، رظهش َفس الإحظبئُبد أٌ 

 سُىاد َعبَىٌ يٍ إعبقخ، فٍ حٍُ ثهغ عذد الأطفبل انًعبقٍُ 5 إنً 0أعًبسهى يٍ 

وأونئك انزٍَ رجبوصوا انعششٍَ فقذ ثهغ  319945 سُخ 19 و5انزٍَ َزشاوح سُهى ثٍُ 

 يعبق، عهًب أٌ عذد الأشخبص انًعبقٍُ حشكُب هى الأكضش اسرفبعب 1493796عذدهى 

 ثبنًبئخ يٍ يجًىع عذد انًعبقٍُ، 44ثٍُ أَىاع الإعبقبد، حُش ًَضهىٌ َسجخ 

رظهش الإحظبئُبد أٌ الجزائروثخظىص الأسجبة انشئُسُخ نهحبلاد انًسجهخ فٍ

 16.7 ثبنًبئخ يٍ الإعبقبد ظهشد يُز انىلادح أو رعزجش وساصُخ فٍ حٍُ رعزجش 28.5

 . ثبنًبئخ رًضم أعشاضب إصش أيشاع يعذَخ14.2ثبنًبئخ آصبس حىادس أو جشاحبد و

هذا وٌعتبر مٌدان ذوي الاحتٌاجات الخاصة من المٌادٌن المهمة التً واجهت  

العدٌد من التحدٌات والعراقٌل فً مختلؾ دول العالم بما فٌها الدول العربٌة بالأخص 

الجزائر فهً كؽٌرها من الدول لم تول اهتماما بفئة ذوي الاحتٌاجات الخاصة إلا 

مؤخرا ما ٌلاحظ بأن الجزائر تتواجد بها نسب معتبرة من المعاقٌن، وقد واجهت 

إهمالا وصعوبات فً العٌش والاستؽلال من طرؾ الؽٌر وبالأخص فً المناطق 

النائٌة فظهر الإهتمام بهذه الفئة بفتح مدارس ومراكز خاصة بها قصد رعاٌتها 

وإعطائها الدعم الكافً بتوظٌؾ معلمٌن وأخصائٌٌن ومربٌن ٌسهرون على التكفل 

والرعاٌة والتربٌة والتكوٌن محاولة منهم الخروج بها إلى النور فً كل ولاٌات 

 (.20 ص 2009سٌد فهمً ).الوطن

هزِ الإحظبئُبد نُسذ ثبلأسقبو انزٍ لا َهقٍ نهب ثبلا، خبطخ واٌ َسجخ روٌ  

الاحزُبجبد انخبطخ فٍ انجضائش اغهجهب اعبقبد حشكُخ عهً غشاس الإعبقبد الأخشي 

http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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ومجتمعهم ظهرت فكرة الدمج ونهزا ورفبدَب نعضنهى ،وجعههى عبنخ عهً اَفسهى وروَهى 

التً اصبحت واردة جدا فً الآونة الأخٌرة، وتنادي بها الكثٌر من الجمعٌات والهٌئات  

بؽض النظر عنها سواء اكانت اٌجابٌة او سلبٌة والتً تمس كل أو بعض فئات 

الحالات المحتاجٌن للتربٌة الخاصة،فمنذ الولادة تكون الدولة مسؤولة على هذه 

بمختلؾ أنواعها بإقامة كاملة أو نصؾ نهارٌة بمراكز التكفل بذوي الاحتٌاجات 

 .الخاصة 

 لتدرٌسهم مع اقرانهم العادٌٌن،فهذا ربما لكن الأمر ٌختلؾ عند بلوغ السن القانونً

  ونحن نعلم أن كل فئة احتٌاجاتها مختلفة على ،ٌعٌق سٌرورة العملٌة التعلٌمٌة

عملٌة العزل  عن الأنظار، وكأنهم فئة منبوذة كانت حتى وأن ،عزلهمنالأخرىأم 

أصابها المرض المعدي، ٌنافً أخلاقٌات العمل الإنسانً وحقوق ذوي الاحتٌاجات 

 .الخاصة  

 1994جانفً 19المؤرخ فً / م.ت.م/24 رقميو ما نص علٌه المنشور الوزار

فعملٌة الدمج لٌست بمبدأ الحق فً التربٌة والتعلٌم فً الجزائر، (انظر الملحق)

التنقل لذوي الاحتٌاجات الخاصة ، بل ٌشمل  مقتصرة على الخدمات والوظائؾ و

النواحً الاجتماعٌة والاقتصادٌة، والصحٌة، والنفسٌة والتربوٌة، والتً تبدا من 

 .مٌن فً هذا الطور الأول من المراحل التربوٌةل والذي ركٌزته المعبتدائًالتعلٌم الا

 :وعلى ضوء ماتقدم ٌمكن صٌاؼة مشكلة البحث فً التساؤل الرئٌسً الأتً

  ماهً اتجاهات المعلمٌن حول دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس ـ

العادٌة بمدٌنة الجلفة؟ وٌندرج تحت هذا التساؤل العام مجموعة من الاسئلة 

 :الفرعٌة الأتٌة

  هل هذه الآراء تختلؾ بحسب الخبرة الدراسٌة ؟ 

 هل جنس المعلم ٌؤثر فً رأٌه اتجاه عملٌة الدمج ؟ 

  الى أي مدى ٌتأثر اتجاه المعلمٌن نحو الدمج بحسب المؤهل العلمً والخبرة

 والتخصص؟
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 :ـ فرضيات الدراسة 2

ٌُعرؾ الفرض بأنه علاقة بٌن سبب ونتٌجة مطلوب اختٌارها حٌث انها لم  

تختبر بعد، وقد تكون العلاقة بٌن متؽٌر تابع ومتؽٌر مستقل واحد أو أكثر من 

متؽٌر،وكما ٌعرؾ الفرض بأنه تفسٌر مؤقت أو حل محتمل للمشكلة التً ٌدرسها 

 .الباحث

 وانطلاقا من تحدٌد إشكالٌة البحث والتساؤل العام تنطلق الدراسة الراهنة من 

 .فرضٌن عامٌن، وكل منهما ٌحتوي على ثلاث فروض جزئٌة 

 :الفرضية العامة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة لاتجاهات المعلمٌن نحو دمج ذوي 

 .الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة 

 :الفرضيات الجزئية

توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة لاتجاهات المعلمٌن نحو دمج ذوي  .1

 .الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة تعزى لمتؽٌرالجنس 

توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة لاتجاهات المعلمٌن نحو دمج ذوي  .2

 .الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة بحسب سنوات لمؤهل العلمً

توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة لاتجاهات المعلمٌن نحو دمج ذوي  .3

 .الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة باختلاؾ التخصص الدراسً 

توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة لاتجاهات المعلمٌن نحو دمج ذوي  .4

 الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة تعزى لمتؽٌر الخبرة المهنٌة
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 :أهمية الدراسة ـ 3

 تكمن أهمٌة الدراسة الحالٌة النظرٌة فً إلقاء الضوء على ظاهرة الدمج فً المدارس 

 .طبقا للنظام الجدٌد" الأقسام المدمجة" العادٌة ، او ما ٌعرؾ بالتعلٌم المكٌؾ

، %44 وهذا لتزاٌد عدد ذوي الاحتٌاجات الخاصة، خاصة ذوي الاحتٌاج الحركً

 .وهذا مما ٌجعلنا نهتم  بهذه القضٌة ، وإعطاء تقٌٌم واقعً حول الظاهرة 

أما الأهمٌة التطبٌقٌة فتكمن فً معرفة أراء المعلمٌن فً المدارس الابتدائٌةحول قضٌة 

دمجهم مع زملائهم فً الصؾ العادي، مما ٌساعدنا على تعمٌم مشروعات الدمج حتى 

تمس جمٌع الشرائح لذوي الاحتٌاجات الخاصة من الدمج المدرسً إلى الدمج 

المجتمعً الشامل إضافة إلى انها ستكون مقدمة لإجراء المزٌد من الدراسات 

 .والأبحاث المشابهة

 :أهداف الدراسة  ـ 4

  ما استدعانا إلى تناول هذه الدراسة مجموعة مبررات وأهداؾ دفعتنا لذلك 

 :ولعل أهمها 

  معرفة مدى تكفل المدرسة الجزائرٌة واهتمامها بذوي الاحتٌاجات الخاصة خلال

العملٌة الإدماجٌة وهل حققت الؽاٌات الحقٌقٌة للدمج الذي نصت علٌه المناشٌر 

 .الوزارٌة 

  الاطلاع على أراء المعلمٌن حول قضٌة دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع

 .زملائهم العادٌٌن فً الصؾ الدراسً 

  معرفة مدى تأثر اتجاهات المعلمٌن للدمج بالمتؽٌرات كالجنس وسنوات الخبرة

 .والتخصص الدراسً والمؤهل العلمً 

  مدى قابلٌة المعلم لدمج جمٌع فئات ذوي الاحتٌاجات الخاصة. 

  الاطلاع على درجة تأثر اتجاهات المعلمٌن باختلاؾ الأبعاد النفسٌة والأكادٌمٌة

 .والاجتماعٌة 
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 :تحديد مصطلحات الدراسة ـ 5

 :سواء كانت عامة أو اجرائٌة, ٌعتبر تحدٌد المفاهٌم خطوة هامة فً البحث العلمً

 :مفهوم الاتجاهات

على أنه نزعة الفرد  (151 ص 2013) وٌعرفها فاروق الروسان عن سارثن 

أو مٌله للاستجابة بطرٌقة اٌجابٌة أو سلبٌة نحو موضوع ما،فً حٌن ٌعرفه ألبورت 

 .بأنه استعداد الفرد ونزعته للاستجابة بطرٌقة ما

 . وهكذا نرى ان الاتجاه هو استجابة القبول والرفض للفرد نحو موضوع ما 

 :مفهوم المدرسة العادية

هو مجموع المدارس  (9ص2011)وٌعرفها كمال محمد كمال أبو الفتوح 

الحكومٌة التابعة لوزارة التعلٌم والتً تقدم خدمات  (التً تخضع للتعلٌم العام)العامة 

 .التعلٌم الابتدائً الأساسً 

وهكذا نرى ان المدارس العادٌة  هً  مجموع المدارس الابتدائٌة الخاضعة لوزارة 

 .التربٌة و التعلٌم الجزائرٌة من الصؾ الأول إلى الصؾ الخامس الأساسً

   :مفهوم الدمج

على انه "(29ص2013)عن مجلس الأطفال ؼٌر العادٌٌن  الروسان ٌعرفه 

اعتقاد أو مفهوم ٌتضمن وضع الأطفال ؼٌر العادٌٌن مع الأطفال العادٌٌن فً الصؾ 

 ".العادي أو فً اقل البٌئات التربوٌة تقٌٌدا للطفل ؼٌر العادي

بأنه ٌتضمن وضع الأطفال الؽٌر عادٌٌن مع "وله تعرٌفا أخر عن هالاهان و كوفمان

الاطفال العادٌٌن بشكل مؤقت أو دائم فً الصؾ العادٌفً المدرسة العادٌة مما ٌعمل 

 ".على توفٌر أفضل للتفاعل الأكادٌمً والاجتماعً

وهكذا نرى أن الدمج هو عدم عزل الأطفال الؽٌر عادٌٌن مع اقرانهم العادٌٌن فً 

 .الصؾ العادي اما بدوام كلً أو جزئً

 :ذوي الاحتياجات الخاصة

بأنها الفئات الؽٌر سوٌة جسمٌا أو حسٌا أوحركٌا "(9ص2009)  ٌعرفها زٌدان 

أواجتماعٌا أوعقلٌا وٌصفهم المجتمع بالشذوذ وؼٌر الأسوٌاء لمعتقدات مختلفة، 

،وٌعرفها " وٌحتاجون لرعاٌة خاصة وبٌئات علاجٌة مناسبة
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بأنها أولئك الأفراد الذٌن ٌقعون فً طرفً التوزٌع الطبٌعً بناء "(53ص2008)قمرة

على السمة النفسٌة أو البدنٌةأو الطبٌة التً تمٌزهم، وقد اطلق علٌهم ذوي الاحتٌاجات 

الخاصة نظرا لأن حاجاتهم النفسٌة والذهنٌة والتربوٌة تختلؾ عن حاجات الأفراد 

 ".العادٌٌن

الذٌن ٌنحرؾ أداؤهم عن متوسط أداء هم الأطفال وكما ٌمكننا أن نعرفهم  

. وهم المحتاجٌن للرعاٌةالأطفال العادٌٌن سواء كان ذلك سلبا آو إٌجابا

 :دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 

 لٌس هناك إجماع على توحٌد معاٌٌر هذا المصطلح ، وهكذا فقد ٌعتبر شخص  

  فهم وحسب ما نرى لا،من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً دولة ولكن فً دولة أخرى

،ومع هذا مجموع التلامٌذ الذٌن لا ٌستطٌعون مساٌرة متطلبات برامج التربٌة العادٌة

فانهم ٌحتاجون للدراسة مع اقرانهم العادٌٌن فً الصفوؾ التعلٌم الاساسٌة العادٌة مع 

 .توفٌر البٌئة الصفٌة الملائمة لجمٌع الفئات ولو بدوام جزئً 

 : الدراسات السابقة .1

 تعتبر الدراسات السابقة تراثاً نظرٌا ٌمكن الانطلاق منه للوصول إلى نتائج 

جدٌدة تخدم البحث العلمً، لهذا لابد من للباحث الاستعانة بها خاصة تلك التً تناولت 

موضوع الدراسة بشكل مباشر، لكن هذا لا ٌعنً الاستؽناء على الدراسات الؽٌر 

مباشرة وفً دراستنا سنحاول ادراج بعض الدراسات المباشرة والؽٌر مباشرة 

 .بموضوع الدراسة 

 :الدراسة الأولى

 اتجاهات المعلمٌن نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة الحركٌة فً المدارس 

أسامة بطانٌة ومدلله :،من إعداد 2015الحكومٌة فً شمال المملكة العربٌة السعودٌة 

 .الروٌلً 

 :هدفت إلى :  أهداف الدراسة

  ًالتعرؾ على اتجاهات المعلمٌن نحو دمج الأطفال المعاقٌن حركٌا ف

 .المدارس الحكومٌة فً شمال المملكة العربٌة السعودٌة 

  بٌان علاقة هذه الاتجاهات بكل من الجنس والمؤهل العلمً وسنوات

 .الخبرة 
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  تحاول هذه الدراسة معرفة الفائدة المتحققة من عملٌة الدمج ،لؽرض

رسم سٌاسة الخطط بصورة تتلاءم مع طبٌعة الواقع الفعلً لعملٌة 

 . الدمج فً المملكة العربٌة السعودٌة 

 . المنهج الوصفً  :المنهج المستخدم

  جمٌع معلمً ومعلمات المرحلة الابتدائٌة فً شمال المملكة العربٌة :مجتمع الدراسة

 .معلما ومعلمة 14531السعودٌة البالػ عددهم 

 . من مجتمع الدراسة%5.3عشوائٌة عنقودٌة  :عينة الدراسة

اتجاهات المعلمٌن "استخدما الباحثان أداة دراسة أساسٌة وهً استبانة  :أدوات الدراسة

والمعلمات نحو دمج الطلبة ذوي الإعاقة الحركٌة فً المدارس الحكومٌة شمال 

 .المملكة العربٌة السعودٌة 

 :وكانت كما ٌلً  :نتائج الدراسة

  أظهرت النتائج أن اتجاهات عٌنة الدراسة نحو دمج الأطفال المعاقٌن حركٌا فً المدارس

 .الحكومٌة كانت اٌجابٌة 

 تعزى لمتؽٌر الجنسلصالح 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى دلالة 

 . سنوات5 إلى 1الذكورومتؽٌر الخبرة لصالح الخبرة القصٌرة من 

  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة لمتؽٌر التخصص. 

 :الدراسة الثانية

 اتجاهات معلمً المدارس الابتدائٌة نحو دمج أطفال التوحد مع اقرانهم العادٌٌن 

 .محمد كامل أبو الفتوح أحمد، جامعة بنها مصر: من إعداد2011فً المدارس العامة 

 : وهً:أهداف الدراسة

  التعرؾ على طبٌعة اتجاهات معلمً المدارس الابتدائٌة نحو دمج أطفال

 .التوحد مع أقرانهم فً المدارس العادٌة  

  الجنس، المؤهل الدراسً، التخصص، الإلمام  )التعرؾ على أثر المتؽٌرات

بالجوانب المعرفٌة المرتبطة باطفال الأوتٌزم والإلمام بأحدث الاستراتٌجٌات 

 .(التعلمٌة لتحسٌن حالة اطفال التوحد 

  تقدٌم مجموعة من التوصٌات المقترحة المنبثقة من دراسة واقعٌة مٌدانٌة على

تحسٌن حٌاة أطفال الأوتٌزم من خلال وضع أطر لتحقٌق الدمج المجتمعً 

 .الحقٌقً لهذه الفئة العرٌضة من الأطفال 



10 
 

 . واستخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً :المنهج 

 . مجموع معلمً ومعلمات المدارس الابتدائٌة ببنها :مجتمع الدراسة 

 22 معلم 60  مقصودة لمعلمً مدارس ملحق بها أطفال التوحد تكونت من :العينة 

 . إناث 38ذكور و

 أبعاد النفسً 3 عبارة على 35استمارة من إعداد الباحث تتكون من  :أدوات الدراسة

 .والأكادٌمً والاجتماعً

 : وهً :نتائج الدراسة

  اتجاهات سلبٌة نحو دمج أطفال التوحد فً المدارس الابتدائٌة. 

  عدم تأثر أفراد العٌنة بمتؽٌر الجنس. 

  ًعدم تأثر أفراد العٌنة بمتؽٌر المؤهل الدراس. 

  عدم تأثر أفراد العٌنة بمتؽٌر التخصص. 

 :الدراسة الثالثة

 بعنوان اتجاهات المعلمٌن حول دمج الطلبة المعاقٌن فً الصفوؾ الثلاثة 

" علً الصمادي"الأولى مع الطلبة العادٌٌن فً محافظة عرعر بالسعودٌة، قام بها 

نشرت ضمن بحوث و الدراسات الجامعٌة  بالمملكة العربٌة السعودٌة جامعة الحدود 

 :،وجاءت أهداؾ الدراسة كما ٌلً 2008الشمالٌة، جانفً 

  معرفة اتجاهات معلمً الصفوؾ الثلاثة الأولى نحو دمج الطلبة المعاقٌن للبعد

 .الاجتماعً 

  معرفة اتجاهات معلمً الصفوؾ الثلاثة الأولى نحو دمج الطلبة المعاقٌن للبعد

 .الأكادٌمً 

  معرفة اتجاهات معلمً الصفوؾ الثلاثة الأولى نحو دمج الطلبة المعاقٌن للبعد

 .النفسً 

منهج وصفً تحلٌلً للتعرؾ على الظاهرة وتحدٌد اتجاهات المعلمٌن  :منهج الدراسة

 .نحو دمج المعاقٌن فً الصفوؾ الثلاث الأولى 

 ٌتكون من مجموع المعلمٌن العاملٌن مع الصفوؾ الثلاث الأولى فً :مجتمع الدراسة

  .710 وعددهم 204مدٌنة عرعر والبالػ عدد الفصول 
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 142من مجموع مجتمع الدراسة البالػ عددهم % 20 قصدٌة طبقٌة :عينة الدراسة

 .معلما 

 مع تعدٌل من طرؾ الباحث لقٌاس )1989( استبٌان عائشة الهنٌنً :أداة الدراسة 

 .اتجاهات المعلمٌن نحو دمج المعاقٌن فً المدارس العادٌة 

 . معامل الارتباط واختبار الفروق لبٌانات كمٌة :التقنية الإحصائية

وجود اتجاهات اٌجابٌة لدى المعلمٌن نحو الدمج، وإن كانت هناك  :نتائج الدراسة

فروقا فً الاتجاهات على الأبعاد التً ٌحتوٌها الاستبٌان، إلا أن هذه الفروق لم تكن 

 دالة احصائٌاً، 

وقد تمت التوصٌة من خلال هذه الدراسة بضرورة إجراء دراسات للتعرؾ  

 .على اتجاهات الدمج التً تشمل القطاع الإداري و المعلمٌن كل حسب تخصصه 

 

 : الدراسة الرابعة

جاءت بعنوان التجربة الفلسطٌنٌة فً دمج ذوي الإعاقات الجسدٌة والحركٌة   

 .2008/2009فً المدرسة الحكومٌة 

 :أهداؾ الدراسة

  الإطلاع على برامج وزارة التربٌة والتعلٌم الفلسطٌنٌة فً دمج الإعاقات

 .الجسدٌة والحركٌة فً المدارس الحكومٌة 

  ًالتعرؾ على واقع الممارسات لعملٌات دمج الإعاقات الجسدٌة والحركٌة ف

 .المدارس الحكومٌة 

  الكشؾ على المعٌقات البٌئٌة والأجنبٌة المدرسٌة التً تواجهالإعاقات

 .الجسدٌة والحركٌة فً المدارس الحكومٌة 

  بٌان التجربة الفلسطٌنٌة وألٌة تطوٌر عمل المؤسسات والبرامج العامة مع

 .ذوي الإعاقات الجسدٌة والحركٌة 

 تحلٌل المضمون بالاستناد للوثائق الرسمٌة والكتب الصادرة عن :المنهج المستخدم

 .وزارة التربٌة والتعلٌم والمدٌرٌات التابعة لها 

المدارس الحكومٌة التابعة لوزارة التربٌة والتعلٌم التً دخلت الجامع : مجتمع الدراسة

1997/2007.  
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 . قصدٌة ذوي الاعاقات الجسدٌة والحركٌة :عٌنة الدراسة

 تعتمد على الملاحظة المقصودة بالرجوع إلى السجلات والتقارٌر :أدوات الدراسة

والكتب والوثائق الصادرة على وزارة التربٌة والتعلٌم الفلسطٌنٌة ومدٌرٌة التربٌة 

  .20/10/2007، 3/3/1997,29والتعلٌم فً الخلٌل 

 :نتائج الدراسة 

  ضم برنامج التعلٌم الجامع ضمن الهٌكلة الجدٌدة إلى دائرة الإرشاد

 بعد أن كان ضمن هٌكلة 2005/2006التربوي والتربٌة الخاصة لعام 

 .الإدارة العامة للتعلٌم العام

  حق التعلم الاساسً لكل مواطن ٌقٌم على ارض  فلسطٌن بؽض النظر

عن الجنس و الدٌن و الطائفة والملة و العرق او نوع الاعاقة و المدرسة 

المفتوحة لجمٌع الطلبة و لا تنسى منهم احدا و خاصة الطلبة القابلون 

 .للتعلم

  ًتأهٌل المدارس من الخاصٌة الفٌزٌقٌة و البنٌة التحتٌة بعمل ممرات ف

مداخل المدرسة و المرافق العامة و كذلك بناء حمام خاص فً الوحدة 

الصحٌة فكل مدرسة تبنى من جدٌد ٌتوفر فٌها هذه التعدٌلات و العمل 

 . على تعدٌل المدارس القاتمة بالتنسٌق مع مؤسسات المجتمع الاعلى

  سعً مرشد التعلٌم الجامع على توفٌر المستلزمات التقنٌة اللازمة لخدمة

 .الطلبة ذوي الاحتٌاجات الخاصة من كراسً متحركة و عكازات

والتً جاءت بعنوان اتجاهات المدراء والمعلمٌن نحو دمج :الدراسة الخامسة 

 .عثمان عبد الله:  نابلس فلسطٌن من اعداد2005المعاقٌن فً الصفوؾ العادٌة 

 :هدفت هذه الدراسة إلى التعرؾ على : أهداؾ الدراسة

  اتجاهات معلمً المدارس الأساسٌة ومدٌرها نحو دمج المعاقٌن

 .حركٌا وسمعٌا وبصرٌا فً الصفوؾ العادٌة

  أثر متؽٌرات الجنس والمؤهل العلمً والخبرة العلمٌة فً مجال

التدرٌس، والوظٌفة الحالٌة ومكان الإقامة والتخصص على 

اتجاهات معلمً المدارس الأساسٌة ومدٌرٌها نحو دمج المعاقٌن 

 .فً المدارس العادٌة 

 .تم استخدام المنهج الوصفً :المنهج المستخدم 
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 من معلم 1251هو مجموع المدارس الأساسٌة والذي بلػ حوالً :مجتمع الدراسة

 ومعلمة 

 .بالمائة من مجتمع الدراسة 20عٌنة عشوائٌة طبقٌة : عٌنة الدراسة

 ونماذج استخدمها 1989اعتمادا على الاستبٌان عائشة الهنٌنً : أدوات الدراسة

 .مونهان،روبرت والأدب التربوي برعاٌة المعاقٌن وتأهٌلهم ودمجهم 

 : نتائج الدراسة

  إن الاتجاه العام كان إٌجابٌا لمعلمً المدارس الأساسٌة ومدٌرها نحو دمج

 .المعاقٌن حركٌا وسمعٌا وبصرٌا فً التعلٌم العام 

  كان هناك نوع من التردد فً الإجابة عن بعض الفقرات خصوصا فً البعد

 .الاكادٌمً والاجتماعً 

  كان أفراد العٌنة مع دمج الاعاقات حسب صعوبة الإعاقة حٌث حصلت الفقرة

 وهً أعلى نسبة من بٌن الفقرات 79.8التً تناولت هذا الأمر على (19)

 .جمٌعها 

  أظهرت النتائج  نقص فً الخبرة لدى معلمً المدارس ومدٌرها فً مجال دمج

 .المعاقٌن 

  0.05دلت الدراسة على أنه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى 

فً اتجاهات مدراء ومعلمً المدارس نحو دمج المعاقٌن حركٌا، سمعٌا، 

وبصرٌا فً التعلٌم العام تعزى إلى الجنس والوظٌفة والخبرة والتخصص 

 .والاقامة والمؤهل 
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 :التعقيب على الدراسات السابقة .2

 هدفت الدراسات  السابقة، كلها، إلى معرفة اتجاهات المعلمٌن فً المرحلة 

الابتدائٌة نحو الدمج وهذا ما تتشابه فٌه كل الدراسات مع دراستنا، إلا أن الاختلاؾ 

بٌن الدراسات والدراسة الحالٌة ٌكمن فً الفئات التً سوؾ تدمج، فمن ناحٌة الأهداؾ 

للدراسات السابقة ودراستنا نحن فهً تتشابه إلى حد كبٌر، فنجد الدراسة 

اتجاهات المعلمٌن نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة الحركٌة فً المدارس "الأولى

 ".2015الحكومٌة فً شمال المملكة العربٌة السعودٌة 

التجربة الفلسطٌنٌة فً دمج ذوي الاعاقات " والدراسة الرابعة والتً بعنوان 

والتً هدفتاإلى الاطلاع على  " 2008الحركٌة والجسدٌة فً المدرسة الحكومٌة

برامج وزارة التربٌة وركزت هاتٌن الدراستٌن على ذوي الاعاقة الحركٌة ،واتجاهات 

المعلمٌن نحو دمجهم فً المدارس الحكومٌة ،أما فٌما ٌخص المنهج والعٌنة والأدوات 

الاحصائٌة المستعملة فنجد كلا الدراستٌن استخدمت الدراستٌن السابقتٌن المنهج 

الوصفً احداها بنوعه التحلٌلً والأخرى اعتمادا على الوثائق وتحلٌل مضمون 

المناشٌر الوزارٌة الرسمٌة ، ونحن فً دراستنا الحالٌة اعتمدنا على المنهج الوصفً 

الاستكشافً لأن الموضوع جدٌد ٌحتاج لاستكشاؾ اتجاهات المعلمٌن اتجاه الدمج فً، 

 .ومعرفة واقع الدمج الحالً 

 وكانت نتائج الدراستٌن اتجاهات إٌجابٌة للمعلمٌن نحو الدمج مع تكفل الدولة 

 .بتوفٌر المستلزمات التقنٌة لذوي الاحتٌاجات الحركٌة لتسهٌل عملٌة الدمج 

 أما الدراسة الثالثة والخامسة ، والتً متصلة مباشرة بموضوع الدراسة، والتً 

اتجاهات المعلمٌن نحو دمج المعاقٌن فً الصفوؾ الثلاث الأولى مع "جاءت بعنوان 

اتجاهات المدراء "أما الدراسة الخامسةوالتً جاءت بعنوان "2008الطلبة العادٌٌن 

وكلا الدراستٌن هدفت إلى   "2005والمعلمٌن نحو دمج المعاقٌن فً الصفوؾ العادٌة 

معرفة الاتجاهات للمعلمٌن حول الدمج للأبعاد النفسٌة والاجتماعٌة والأكادٌمٌة، 

والدراسة الخامسة تناولت مدى تأثر الاتجاهات بمتؽٌر الجنس والخبرة والتخصص 

ومكان الإقامة والوظٌفة   وهذا بتطبٌق استبٌان عائشة الهنٌنً مع بعض التعدٌل فٌما 

 .ٌخص الدراسة الثالثة 

اتجاهات معلمً المدارس الابتدائٌة نحو " أما الدراسة الثانٌة والتً كانت بعنوان

والتً هدفت إلى " 2011دمج أطفال التوحد مع اقرانهم العادٌٌن فً المدارس العامة  

معرفة اتجاهات المعلمٌن نحو دمج المتوحدٌن والتً كانت نتائج الدراسة سلبٌة اتجاه 
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الدمج، وعدم تأثر اتجاه  المعلمٌن لا بالجنس ولا التخصص ولا المؤهل وعدم 

 .الاطلاع الكافً للمعلمٌن على الأطفال المتوحدٌن 

 وفً دراستنا الحالٌة نعتمد تقرٌبا على نفس الأهداؾ والتً تنص على معرفة 

برامج التربٌة والتعلٌم الجزائرٌة وأراء معلمً المدارس الابتدائٌة بمختلؾ 

سنواتهاالتعلٌمٌةإما إٌجابا أو سلبا نحو الدمج، اضافة إلى ما تمتاز به دراستنا هو 

معرفة مدى تأثر أراء المعلمٌن حول عملٌة الدمج بمتؽٌري الجنس والخبرة التدرٌسٌة 

 .والمؤهل العلمً والتخصص الدراسً  

 وفٌما ٌخص التقنٌات الإحصائٌة استعملنا نفس الاستبٌان وهو استبٌان عائشة 

لقٌاس اتجاهات  2008/2009المعدل من طرؾ علً الصمادي 1989الهنٌنً 

المعلمٌن نحو دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة، بأبعاد الثلاث 

النفسٌة والأكادٌمٌة والاجتماعٌة ،ونحن نقوم بتجربة الاستبٌان فً الجزائر و نستعمل 

كا“نفس التقنٌات الإحصائٌة، عدا 
2

 بل اختبار الفروق الفردٌة للبٌانات الكمٌة مع ”

 .اختٌار العٌنة العشوائٌة البسٌطة
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 :تمهٌد 

الاتجاه جانبا مهما فً علم النفس الحدٌث، ومحورا كبٌرا لكثٌر   ٌمثل موضوع

من الدراسات وٌعتبر أول من استخدم مصطلح الاتجاه هو الفٌلسوف الإنجلٌزي 

هربرت سبنسر وهذا بحسب رأٌه أن الاتجاهات تعتمد بدرجة كبٌرة على الاتجاه 

سبنسر ٌشٌر إلى /الفكري للفرد إزاء موضوع الجدل المشارك فٌه، فنرى هنا أنه،هـ

النزعات التً تؤهل الفرد للاستجابة بنمط معٌن نحو أفكار أو أشخاص أو أي أشٌاء 

 .معٌنة 

 وهكذا نرى أن الاتجاهات نظام معقد تتفاعل فٌه مجموعة من المتغٌرات ، 

وفً هذا الفصل الأول من المذكرة فً الجانب النظري سنتناول موضوع الاتجاهات 

من خلال معرفته وتحلٌله ودراسته، بداٌة بمفهوم الاتجاهات
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 الاتجاهات: الفصل الأول

 :مفهوم الاتجاهات/1           

 :المفهوم اللغوي للاتجاه/ 1ـ1

على أن الاتجاه مشتق  (204ص 1986) كما ذكره البستانً فً منجد الطلاب 

من فعل اتجه واتجه إلٌه أي بمعنى أقبل إلٌه،وتوجه إلٌه، وأقبل وقصد الجهة،عن نٌة 

 .وقصد،أي ماٌتوجه إلٌه الإنسان نحو عمل أو غٌره

 :المفهوم الاصطلاحً للاتجاه/ 2ـ1

اختلف علماء  (227 ص2001) كما ذكرها محمود عبد الحلٌم وآخرون 

النفس فً تحدٌد الاتجاه فلا ٌوجد تعرٌف واحد معٌنا ٌعترف به جمٌع المشتغلٌن فً 

هذا المجال،وهذه الاختلافات مرجعها أن علم النفس هو أحدث العلوم البعٌدة عن 

الفلسفة كما أن المدارس السٌكولوجٌة كثٌرة ومتعددة وقد ظهرت التعرٌفات التالٌة 

 :للاتجاه 

 تعرٌف الاتجاه على أنه استجابة        *

 تعرٌف الاتجاه على أنه استعداد       *

 تعرٌف الاتجاه على أنه استعداد واستجابة        *

 تعرٌف الاتجاه على أنه عاطفة أو حالة وجدانٌة         *

 :تعرٌف الاتجاه على أنه استجابةـ(أ

استجابة " الاتجاه" من المفاهٌم المتعددة التً وضعها الباحثون بالنسبة لمفهوم 

عامة لدى الفرد إزاء موضوع معٌن وهذه الاستجابة تتضمن درجة من الإٌجاب 

 والسلب مرتبط بموضوع الاتجاه 

 :تعرٌف الاتجاه على أنه استعدادـ(ب

 عرف فرٌق من الباحثٌن الاتجاه على أنه استعدادات ٌكتسبها الفرد من البٌبة 

الاتجاه هو استعداد مكتسب ثابت نسبٌا ٌحدد شعور "المحٌطة به ، ومن هذه التعرٌفات 

 "الفرد وسلوكه نحو موضوعات معٌنة وتتضمن حكما علٌها بالقبول أو الرفض
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 :تعرٌف الاتجاه على أنه استعداد واستجابةـ(ج

 وضع البورت تعرٌفا للاتجاه  بأنه حالة استعداد عقلٌة ونفسٌة وعصبٌة، تتكون 

لدى الفرد من خلال الخبرة والتجربة التً ٌمر بها وتؤثر هذه الحالة تأثٌرا ملحوظا 

 "على استجابات الفرد أو سلوكه إزاء جمٌع المواقف والأشٌاء التً تتعلق بهذه الحالة 

 والاتجاه هو الوعً بالشعور والاستعداد للاستجابة فٌما ٌتعلق بموضوع معٌن 

 .أو مجموعة من الموضوعات

 :تعرٌف الاتجاه على أنه عاطفة وجدانٌة ـ(د

عرف فرٌق من الباحثٌن الاتجاه على أنه عاطفة أو حالة وجدانٌة ومن هذه التعرٌفات 

وٌعنً ذلك اختلاف الأفراد فً " الاتجاه عاطفة إلا أنه أقل منها فً الحدة الانفعالٌة"

اتجاهاتهم تبعا لاختلاف الخبرات والمواقف التً ٌتعرضون لها والعلامات التً 

 .ٌتفاعلون فً إطارها 

 وهكذا نجد أن الاتجاهات هً نوع من الاستجابات الفرد إزاء موضوع أو فكرة 

معٌنة وقد تكون هذه الاستجابات اٌجابٌة أو سلبٌة وتنشأ من خلال مرور الفرد بخبرة 

 .معٌنة

 :علاقة الاتجاه ببعض المفاهٌم الأخرى/2

 : هناك تداخل كبٌر بٌن مفهوم الاتجاهات ومفاهٌم أخرى نتخذ منها 

 :الاتجاه والقٌم/ 1ـ2

 أن القٌم هً التً تؤدي الى تقوٌم الاتجاهات المتقاربة والقٌم هً بمثابة المرجع 

والمقٌاس الذي بفضله تطوع الاتجاهات الخاصة لتلك المتقاربة فً حٌن نجد العالم 

 ( BOGARDS 1952)الاجتماعً المشهور بوجاردس 

" أن كل اتجاه ٌكون مصحوب بقٌمة وأنهما ٌمثلان عملة واحدة" الذي قال 

وعلٌه فحسب رأٌه لاٌمكن أن تتصور قٌمة دون اتجاه والعكس صحٌح، وبهذا المعنى 

فالاتجاه إذا كان موجبا ستكون القٌمة موجبة حتما والعكس بالعكس، أما علماء النفس 

أن القٌم هً أشمل من وأعم من : " بٌن الاتجاهات والقٌم بقولهماآخرون ففرقو

 ".الاتجاهات

 :الاتجاه والرأي/ 2-2
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ٌعتبر الرأي تنظٌما خاصا للخبرة المعرفٌة وٌعبر عن الشعور السابد لدى الأفراد، 

ولدى مجتمع ما،وبالتالً غالبا ماٌتبناه الفرد لفترة محددة من الزمن كما ٌتصف الرأي 

بالمرونة فً قابلٌته للتغٌر من حٌن لآخر،كما ٌتأثر الرأي بأسالٌب الإقناع الدابم القابم 

على المنطق فً حٌن أن الاتجاه ٌمتد فً الزمن وغالبا ما ٌستعمل الرأي كوسٌلة 

" 1929ثرستون"للتعبٌر اللفظً،للتعبٌر على الاتجاه الذي ٌعتقده الفرد وهذا ما قاله 

وقد ٌكون الرأي بمثابة الحصٌلة النهابٌة أو العامة للاتجاهات النفسٌة الأخرى وقد 

أبرز امرسون قضٌة هامة وهً أنه لٌس بالضرورة أن تعكس الآراء والاتجاهات 

 .فكثٌرون ٌقولون مالا ٌفعلون 

 :أنواع الاتجاهات /3

مٌز العلماء بٌن أنواع الاتجاهات  (30 ص 2015،2016) بن الطاهر وبزٌو 

فأعلنوا عن وجود كم هابل من الاتجاهات التً تم فصلها عن بعضها البعض 

 :بخصابص متنوعة ونذكر منها ما ٌلً

 :الاتجاه العام والخاص/ 1ـ3

هو ذلك الاتجاه الذي ٌكون له صفة عمومٌة تنتشر وتشٌع بٌن أفراد :العام 

 المجتمع بغض النظر عن كونه سالبا أو موجبا 

 هو ذلك النوع من الاتجاهات الذي ٌنصب على جزء من تفاصٌل :الخاص 

الموضوع أو المدرك دون جزء آخر، ومن ممٌزات هذا النوع من الاتجاهات أنه قلٌل 

الثبات وقد ٌتغٌر أو ٌعدل أو ٌزول نتٌجة تكوٌن اتجاهات نوعٌة أخرى ذات صلة 

 .بالعناصر الأخرى التً تشترك مع العنصر النوعً 

 :الاتجاه الفردي والاتجاه الجمعً /2ـ3

 الاتجاه الفردي هو ذلك النوع الذي ٌؤكده الفرد الواحد من أفراد الجماعة وذلك 

من حٌث النوع أو درجة الشدة،أي أن الفرد فً حالة ما ٌكون عنه اتجاه نحو مدرك ما 

فإن ذلك ٌهمه وحده دون غٌره من أفراد الجماعة التً ٌنتمً إلٌها، أتما الاتجاه 

الجمعً نعنً به ذلك النوع الذي تشترك فٌه مجموعة كبٌرة من أعضاء الجماعة 

مثلا كإعجابهم بشخصٌة سٌاسٌة وٌكون الاشتراك فً هذا الاتجاه من حٌث  (الأغلبٌة)

 .النوع والاتجاه ولكن لا مانع من تباٌن اتجاهاتهم الموجبة من حٌث الشدة والدرجة 

 :الاتجاه العلنً والسري3ـ3
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 هو قٌام الفرد بإظهار اتجاهه دون عقد ولا خوف ولا تحفظ،بحٌث تكون 

تصرفاته ونشاطاته بناء على ما تملٌه اتجاهاته،ومن ممٌزات هذا النوع من الاتجاهات 

ٌكون متوافقا مع معاٌٌر الجماعة وضوابطها ونظمها كما ٌكون متوسط الحدة، فً 

حٌن نجد أن الاتجاه السري ٌكون صاحبه شدٌد الحرص على إخفابه، حتى إنه فً 

مواقف عدة ٌعمل على إنكاره بالتظاهر حٌث تكون سلوكاته مختلفة لمعتقداته 

واتجاهاته، وكثٌرا ما ٌطلق على هذا النوع من الشخصٌات بالشخصٌات الغامضة 

 .والمرٌبة وآخرون ٌصنفونها ضمن الآلٌات الدفاعٌة

 :الاتجاه الموجب والاتجاه السالب/ 4ـ3

 الاتجاه الموجب هو ذلك الاتجاه الذي ٌقوم على تأٌٌد الفرد وموافقته لموضوع 

ما،أو موقف معٌن أما الاتجاه السالب هو معارضة الفرد للموضوع المدرك وٌتناف  

 .هو الصفة العالٌة التً تمٌز المشهد العام للعلاقة القابمة بٌن الذات والمدركات

 :الاتجاه القوي والضعٌف / 5ـ3

 الاتجاه القوي هو اتجاه ٌتصف بالقوة والتماسك وحدة وشدة الأفعال للفرد من 

خلال تفاعله مع موقف اجتماعً ما،وٌبقى قوٌا طوال الوقت نتٌجة لتمسك الفرد بها 

لقٌمتها،فً حٌن الاتجاهات الضعٌفة هً التً من السهل التخلً عنها وقبولها للتحول 

 .والتغٌر تحت وطأة الظروف والشدابد 

 :ـ مكونات الاتجاهات/4

 و بإجماع المختصون فً دراسة الاتجاهات على أنها مركبة من ثلاثة مكونات 

 ( 271،272ص 2003)أساسٌة وهً عند نشواتً 

 :المكون العاطفً/ 1ـ4

 ٌشٌر هذا المكون إلى أسلوب شعوري عام ٌؤثر فً استجابة قبول موضوع 

الاتجاه أو رفضه وقد ٌكون هذا الشعور غٌر منطقً على الإطلاق فقد ٌقبل الطالب 

على مادة الرٌاضٌات أو ٌرفضها دون وعً منه للمسوغات التً دفعته للاستجابة 

 بالقبول أو الرفض 

 :المكون المعرف2ًـ4

 ٌدل هذا المكون على جوانب المعرفٌة التً تنطوي علٌها وجهة نظر الفرد 

ذات العلاقة بموقفه من موضوع الاتجاه،وتتوافر هذه الجوانب من خلال المعلومات 

والحقابق الواقعٌة التً ٌعرفها الفرد حول موضوع الاتجاه، فالطالب الذي ٌظهر 
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استجابات تقبلٌة نحو الدراسات الاجتماعٌة مثلا قد ٌملك بعضها معلومات حول طبٌعة 

هذه الدراسات ودورها فً الحٌاة الاجتماعٌة،وضرورة تطوٌرها لانجاز حٌاة مجتمعٌة 

 أفضل وهً أمور تتطلب الفهم والتفكٌر والمحاكمة والتقوٌم 

 :المكون السلوكً/ 3ـ4

 ٌشٌر هذا المكون الى نزعة الفرد للسلوك وف أنماط محددة فً أوضاع 

معٌنة،إن الاتجاهات تعمل كموجهات للسلوك حٌث تدفع الفرد الى العمل وفق الاتجاه 

الذي ٌتبناه، فالطالب الذي ٌملك اتجاهات تقبلٌة نحو العمل المدرسً، ٌساهم فً 

 .النشاطات المدرسٌة المختلفة وٌثابر أدابها بشكل جدي وفعال 

 تتباٌن مكونات الاتجاه من حٌث درجة قوتها واستقلالٌتها فقد ٌملك شخص ما 

غٌر أنه لا ٌشعر حٌاله برغبة قوٌة  (مكون معرفً)معلومات وفٌرة عن موضوع ما 

 .(مكون السلوكً )تؤدي به إلى اتخاذ أي عمل حٌاله  (مكون عاطفً)

 وعلى العكس فقد لا ٌملك الشخص أٌة معلومات عن هذا الموضوع ومع ذلك 

ٌتفانى فً العمل من أجله إذا كان ٌملك شعورا تقبلٌا نحوه، وفً جمٌع الأحوال 

لاٌمكن الاستدلال على الاتجاه من خلال سلوك ظاهري ٌؤدٌه صاحب الاتجاه، 

وتوحً الدلابل عموما بأن الاتجاهاتذات المكونات العاطفٌة القوٌة تؤدي إلى أنماط 

 سلوكٌة معٌنة بغض النظر عن وضوح هذه الاتجاهات أو صدقها من الوجهة المعرفٌة

 :ـ خصائص الاتجاهات/5

 تتصف الاتجاهات ببعض الخصابص التً ٌمٌزها عن بعض العوامل غٌر 

 :المعرفٌة الأخرى وأهم هذه الخصابص هً 

 :الاتجاهات تكوٌنات افتراضٌة/ 1ـ5

 تعتبر الاتجاهات تكوٌنات افتراضٌة ٌستدل علٌها من السلوك الظاهري للفرد 

وٌعتبرها بعض الباحثٌن متغٌرات متوسطة تصل بٌن موضوع الاتجاه واستجابة الفرد 

له،فالطالب الذي ٌملك اتجاها تقبلٌا نحو مادة دراسٌة معٌنة ٌستجٌب لها بأنماط سلوكٌة 

معٌنة تنبا باتجاهه هذا، كصرف المزٌد من الوقت فً دراستها،أو الرجوع الى بعض 

 . المصادر الأخرى غٌر كتابه المدرسً

 وهذا ٌعنً أن الاتجاه فً ذاته غٌر موجود وانما نضطر الى افتراضه من أجل 

تفسٌر بعض الأنماط السلوكٌة التً ٌمارسها الفرد فً أوضاع معٌنة ومن أجل التنبؤ 

 .بهذه الانماط فً الأوضاع المتشابهة
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 :الاتجاهات نتاج التعلم 2ـ5

 ٌكتسب الفرد اتجاهاته بالتعلم عبر التنشبة الاجتماعٌة وقد ٌتم تعلم بعض 

الاتجاهات على نحو لا شعوري أو غٌر قصدي،ان شعور الفرد بالمٌل الى بعض 

الافراد أو الجماعات الذٌن ٌشركون معه فً اللغة والثقافة والدٌن والعرق،بتكون فً 

كثٌر من الأحٌان دون معرفة كبٌرة بالأسس أوالقواعد التً أدت الى مثل هذا الشعور 

وبالمقابل،ٌمكن أن ٌتعلم الفرد بعض الاتجاهات الأخرى، على نحو قصدي أو 

شعوري فالمٌل الى بعض الأشخاص أو الأفكار أو الموضوعات أوالرغبة عنها، قد 

ٌكون نتٌجة تفكٌر ومعرفة لأنها تحقق لصاحبها بعض الأهداف ذات العلاقة بمفهوم 

 .الذات لدٌه 

 :ثبات الاتجاهات وتغٌرها/ 3ـ5

 تتباٌن الاتجاهات من حٌث قوة ثباتها أو مدى قابلٌتها للتغٌر ومن المعروف أن 

بعض الاتجاهات وبخاصة تلك الاتجاهات المتعلمة فً مراحل مبكرة من العمر،هً 

أكثر ثباتا وأقل تعرضا للتغٌٌر والتعدٌل من بعض الاتجاهات الأخرى كما أن 

الاتجاهات، ذات الصبغة العاطفٌة الأقوى هً أكثر ثباتا من الاتجاهات ذات الصبغة 

 .العاطفٌة الأضعف

 وفً جمٌع الأحوال ٌمكن للاتجاهات أن تتغٌر أو تتعدل فً ظروف معٌنة 

تمكن الفرد من مواجهة خبرات حٌاتٌة جدٌدة،كتغٌٌر لجماعة التً ٌنتمً الٌها أو تغٌٌر 

 .أوضاعه الخاصة 

 :الاتجاهات محددة بموضوعاتها على نحو مباشر/ 4ـ5

 ٌنطوي الاتجاه على علاقة بٌن فرد وموضوع ما،وقد ٌكون هذا الموضوع 

شخصا أو فكرة أو حادثا أو وضعا أو شٌبا،وٌحدد الموضوع سلوك الفرد بطرٌقة 

مباشرة، حٌث ٌسلك بطرٌقة معٌنة نحو موضوع معٌن وفً وضع معٌن، وهذا ٌعنً 

 .أن الاتجاهات أقل تجرٌدا وعمومٌة من المثل أو القٌم

 :الاتجاهات ذات أهمٌة شخصٌةـ،اجتماعٌة/ 5ـ5

 ٌؤثر سلوك الشخص الآخرٌن والمدفوع باتجاه معٌن،فً أسالٌب شعور هؤلاء 

بأنفسهم فإذا كان لدى الفرد اتجاهات اٌجابٌة نحو أشخاص اخرٌن واستجاب لهم 

ككابنات ودٌة متعاونة ومنفتحة،ضمن المحتمل أن ٌعبر هؤلاء الأشخاص عن هذه 

 اتجاهات اٌجابٌة نحو أنفسهم وعلى االخصابص بشكل حر ومستقل وأن ٌكونو

العكس،اذا كان اتجاه الفرد نحو الآخرٌن سلبٌا واستجاب لهم ككابنات غٌر 
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ودودة،وغٌر صادقة وغٌر مخلصة فقد ٌواجهون مشاعر الانعزال والنبذ وٌفقدون 

القدرة على التفاعل الفاجع مع الناس وتبادل المشاعر والأفكار،لذلك تعتبر الاتجاهات 

 .ذات أهمٌة شخصٌة ـ اجتماعٌة لأنها تؤثر فً علاقات الفرد بالآخرٌن وبالذات

 :الاتجاهات إقدامٌةـ تجنبٌة/  6ـ5

 قد تتسم بعض الاتجاهات الفرد بالإقدام والاٌجابٌة فتجعله ٌقترب من 

موضوعاتها وقد تتسم اتجاهات أخرى بالتجنبٌة أو السلبٌة، فتجعله ٌتجنبها وٌرغب 

بها،إن الاتجاه الإقدامً نحو الدٌن ٌدفع بصاحبه إلى ممارسة تعلٌمات الدٌن وشعابره 

والعكس صحٌح،وقد ٌواجه الفرد بعض انواع الصراع فً اتجاهه كان ٌملك اتجاها 

اٌجابٌا نحو تحرر المرأة أو مساواتها بالرجل وٌمنع فً الوقت ذاته زوجته أو ابنته 

 .من العمل أو الدراسة

 إن التطابق بٌن السلوك والاتجاه هو الأصلب فً الاستدلال على الاتجاهات 

 (472ص2003)وتعلٌمها النشواتً 

 :مراحل تكوٌن الاتجاهات/6

 ٌتكون الاتجاه النفسً عند الفرد وٌنمو وٌتطور من خلال تفاعله بعناصر 

البٌبة،وبهذا المعنى ٌصبح فً حد ذاته دلٌل تفاعله مع البٌبة،وعندما ٌكون الاتجاه فً 

 :حالة النشأة فهو بذلك ٌمر بثلاثة مراحل عددها على نحو التالً

 :المرحلة الادراكٌة المعرفٌة/ 1ـ6

 فٌها ٌدرك الفرد مثٌرات البٌبة وٌتعرف علٌها وٌتكون له رصٌد من الخبرات 

 .والمعلومات فٌنظمها بغرض التعامل مع هذه المثٌرات

 :المرحلة النفسٌة/ 2ـ6

 وفٌها ٌقوم الفرد بتقٌٌم نتابج تفاعله مع المثٌرات وهذا بتقٌٌم ٌستند الى الإطار 

المعرفً الذي كوَنه الفرد لهذه المثٌرات للإضافة لعدة إطارات أخرى منها ماهو ذاتً 

 .والتً تتصل بهذه المثٌرات  (مشاعر وأحاسٌس)

 :المرحلة التقرٌرٌة/ 3ـ6

 وهً آخر مرحلة ٌتم فٌها إصدار القرار على نوعٌة علاقته بهذه العناصر 

والمثٌرات فإذا كان الحكم موجبا معنى ذلك الاتجاه، سٌكون كذلك ما إذا كان الحكم 

 (.523،524 ص1983)سالبا كان الاتجاه هو الأخر سالبا، سعد عبد الرحمان 
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 :نظرٌات تكوٌن الاتجاهات  ـ7

 :النظرٌة السلوكٌة/ 1ـ7

 : لتفسٌر تكوٌن وتغٌرها، استخدمت وجهة النظر هذه المبادئ 

 المستمدة من نظرٌات التعلم سواء نظرٌات التعلم ونظرٌات الارتباط الشرطً 

أو نظرٌات التعزٌز فالاتجاهات هً عادات متعلمة من البٌبة على قوانٌن الارتباط 

 . واشباع الحاجات

من تجارب اشراطٌة أن الاتجاه استجابة متوسطة  (روزنو) استخلص 

متعلمة،وٌمكن تكوٌنه وتعدٌله باستخدام التعزٌز اللفظً وإن استخدام صور من 

التعزٌز الإٌجابً السلبً للحجج المؤٌدة والمعارضة للرأي ٌؤدي إلى تغٌر فً الرأي 

نحو الحجة التً كانت قرٌبة زمنٌا من التعزٌز الإٌجابً بعٌد على التعزٌز 

 .أن تغٌٌر الرأي ٌؤدي إلى تغٌٌر الإتجاه"روزنو"السلبٌوافترض 

 (.52 ص 2001)عبد اللطٌف وحٌدة 

 : نظرٌة التحلٌل النفسً/ 2ـ7

 ٌرى أنصار نظرٌة التحلٌل النفسً إن اتجاهات الشخص تؤثر فً سلوكه فً 

 .الحٌاة كما أنها تتدخل بشكل فعال فً تكوٌن الأنا 

 هذه النظرٌة تعود إلى منطق التحلٌل النفسً فً تفسٌر السلوك الإنسانً بدوافع 

داخلٌة تحددها الحاجات الأساسٌة ضمن بنٌة الشخصٌة وإن الفرد ٌقمع مشاعر 

الكراهٌة ضد جماعته وٌبلور مشاعر الانتماء لها مع توجٌه مشاعر الكراهٌة والمقت 

للجماعات الأخرى ولذا ٌمكن لاتجاهات الفرد أن تغٌر فً حالة دراسة 

الدفاع لدٌه والحلول التً تقدمها وكذلك الأعراض التً من خلالها " المٌكانٌزمات"

ٌخفض الفرد من تواتراته من خلال التحلٌل النفسً الذي ٌسعى الى تبصٌر الفرد 

بأساس توقعاته المصطنعة وماٌصاحبها  من وجود اتجاهات القبول والرفض،وذلك 

 (52نفس المرجع السابق ص)فً ضوء مبدأ الثنابٌة أو الإزدواج عند فروٌد 

 :نظرٌة التعلم الإجتماعً / 3ـ7

أن الإتجاهات متعلمة، وإن " الترز"و" باندورا" ٌؤكد علماء هذه النظرٌة ومنهم 

تعلمها هذا ٌتم من خلال نموذج اجتماعً ومن المعالجات، فالوالدان هما أوضح 

النماذج التً ٌحاكً الاطفال سلوكهما، وٌتواجدون معها منذ مراحل تلعمر المبكرة، ثم 

 ٌأتً دور الأقران فً المدرسة، ومن وسابل الإعلام المختلفة 
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 وهكذا نرى أن النظرٌات تكوٌن الإتجاهات مختلفة ولكل نظرٌة وجهتً نظر 

مختلفة على الاخرى، الا أننا لانستطٌع الأخذ بنظرٌة واحدة فقط على غرار 

الأخرى،فكل منهم لها مبرراتها وحججها الخاصة بها فهً مختلفة فٌما بٌنها، الا أنها 

 .تتفق على الإتجاهات لها أثر  بالغ  فً سلوكات الأفراد 

 :ـ تعلم الاتجاهات/8

الاتجاه على أنه حالة تؤثر فً  ( 314،315ص 2012) ٌعرفها زغلول 

اختٌار الفرد للسلوك أو عدم السلوك حٌال موضوع أو شخص ما أو شًء معٌن 

والاتجاه ٌعكس استجابة متعلمة تمتاز بالثبات النسبً ،الا أنها قابلة للتعدٌل أو التغٌر 

وفق مباديء التعلم وقد تكون هذه الاستجابة قوٌة أو ضعٌفة، كما أنها قد تكون سلبٌة 

 أو موجبة أومحاٌدة

 وتمثل القدرة التً ٌكتسبها تالفرد من تعلم الاتجاه فً الإختٌارأوعدمالإختٌار 

 :السلوك ومن الشروط الخاصة بهذا النوع من التعلم ماٌلً 

 :الشروط الداخلٌة/ 1ـ8

 .ـ تعلم قبلً سابق أو خبرات تتعلق بالموضوع

 ـ تذكر نماذج سابقة تمارس مثل هذا الاتجاه 

ـ وصول المتعلم إلى مستوى معٌن من النضج ٌمكنه من ادراك الخبرات المتعلقة 

 .بالموضوع

 :الشروط الخارجٌة/ 2ـ8

 ـ توضٌح الإتجاه أو المفاهٌم المرتبطة به بصورة موضوعٌة 

 .ـ استخدام نماذج واجراءات التعزٌز البدٌل 

 .ـ أن ٌظهر المعلم هذا الاتجاه أمام المتعلمٌن 

 .ـ تشجٌع وتعزٌز المتعلمٌن على تبتنً الاتجاه 

 :وظائف الاتجاهات/ 9

 إن من طبٌعة الفرد الإنسانً إنه ٌسعى جاهدا مستخدما السبل الشرٌفة واللا 

شرٌفة عند البعض الآخر،معتمدا قابمة هابلة من المبررات لٌضفً الشرعٌة على 

والتوافق مع الآخر فً جماعته أو  (اللذة)تصرفاته،وذلك بغٌة تحقٌق الراحة النفسٌة 
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الجماعة الكبرى أي أن المجتمع والإنسان أمام خٌارات من نماذج الإتجاهات وماعلٌه 

إلا تبنً احداها ٌنطلق بعدها المشوار فً هذه الدنٌا وعلٌه فإن الاتجاهات وظابف 

 ( 84 ص1991)الزغبً .ومن بٌنها 

 :وظٌفة التعبٌر عن القٌم/ 1ـ9

 ٌشعر الفرد الإنسانً باللذة حٌن تتناسب اتجاهاته مع القٌم التً تحدد هوٌته 

وفكرته فً ذاته، ففً وظٌفة التعبٌر عن القٌم ٌسعى بصراحة للتعبٌر على التزاماته 

 .والاعتراف بها عكس الوظٌفة الدفاعٌة عن الأنا حٌث تحل الافكار محل الاعتراف 

 :وظٌفة منفعٌة/ 2ـ9

 تشٌر هذه الوظٌفة إلى مساعدة الفرد على إنجاز أهداف معٌنة،تمكنه من 

التكٌف مع الجماعة التً ٌعٌش معها،لأنه ٌشكل اتجاهات متشابهة لاتجاهات 

الأشخاص الهامٌن فً بٌبته الأمر الذي ٌساعده على التكٌف مع الأوضاع الحٌاتٌة 

 .المختلفة والنجاح فٌها وذلك بإظهار اتجاهات تبٌن تقبله لمعاٌٌر الجماعة وولاءه لها 

 :وظٌفة تنظمٌة واقتصادٌة/ 3ـ9

 ٌستجٌب طبقا للاتجاهات التً ٌتبناها إلى فبات من الأشخاص أو الأفكار أو 

الحوادث أو الأشٌاء أو الأوضاع وذلك باستخدام بعض القواعد البسٌطة المنظمة التً 

تحدد سلوكه حٌال هذه الفبات دون ضرورة اللجوء الى معرفة جمٌع المعلومات 

الخاصة بالموضوعات أو المباديء السلوكٌة التً تمكنه من الاستجابة للمثٌرات البٌبٌة 

 .المتباٌنة على نحو ثابت ومتسق وتحول دون ضٌاعه فً متاهة الخبرات الجزبٌة 

 :وظٌفة تعبٌرٌة/ 4ـ9

 توفر الاتجاهات للفرد فرص التعبٌر على الذات وتحدٌد هوٌة معٌنة فً الحٌاة 

المجتمعٌة وتسمح له بالاستجابة للمثٌرات البٌبٌة على نحو نشط وفعال، الأمر الذي 

 .ٌضفً على حٌاته معنى هاما وٌجنبه حالة الإنعزال أو اللامبالاة

 :وظٌفة دفاعٌة/ 5ـ9

 تنشٌر الدلابل أن الاتجاهات الفرد ترتبط بحاجاته ودوافعه الشخصٌة أكثر من 

ارتباطها بالخصابص الموضوعٌة أو الواقعٌة لموضوعات الاتجاهات لذلك قد ٌلجأ 

الفرد أحٌانا إلى تكوٌن اتجاهات معٌنة لتبرٌر بعض صراعاته الداخلٌة أو فشله حٌال 

أوضاع معٌنة،للاحتفاظ بكرامته وثقته بنفسه أي أنه ٌستخدم هذه الاتجاهات للدفاع عن 

 (475 ص 2001)نشواتً . ذاته 
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 :ثبات وتغٌر الاتجاهات /10

 فً أنه توجد بعض العوامل تؤدي الى ثبات واستقرار الاتجاه كما توجد بعض 

 العوامل التً تؤدي الى تغٌٌره وتعدٌله

إن عملٌة تغٌٌر الاتجاهات لٌست عملٌة سهلة : ـ ثبات وتغٌر الاتجاهات

مٌسورة،والسبب ٌرجع أن الاتجاهات إذا ما تكونت فإنها تمٌل إلى أن تثبت وتبدي 

مقاومة التغٌٌر لكن لٌس معنى ذلك أـن عملٌة تغٌٌر الاتجاهات أمر مستحٌل لأنه من 

الممكن أن تتعدل الاتجاهات وتتغٌر،ومن الأمثلة التً ٌمكن أن تذكر الدراسة التً قام 

 .عن تغٌٌر الاتجاهات " كونز"و " دوتش"بها كل من

 وتعتمد عملٌة تغٌٌر الاتجاهات على المعالجة الفعالة لبٌبة الفرد والواقعأن الفرد 

ٌغٌر اتجاهه للتعامل مع البٌبة بطرٌقة أفضل أولتحقٌق الإشباع الذاتً والمعروف أن 

هذه الاتجاهات تتكون فً الفرد منذ سن مبكرة وأن الانطباعات الأولٌة تكون أكثر 

ثباتا، لأنها من الواقع تصبح كسمات شخصٌة للفرد وهذه الاتجاهات تستعصً  على 

التغٌر لأن كل عنصر من هذه العناصر كل على حدى أواعتبارها عنصرا منفصلا 

عن الآخر،وعلى ذلك فمن الصعب تغٌر عنصر جزبً واحد من عناصر 

 (235 ص2001)منسً وآخرون. الإتجاه،وإنما ٌعالج كجزء من الإتجاه وكنظام كلً

بوضع أسس ٌتم تغٌٌر الاتجاه من خلالها (550 ص 1983) قام عبد الرحمان 

 :وهً على النحو التالً

 :تعدٌل الخبرة المعرفٌة والادراكٌة للموضوع الذي ٌتركز علٌه الإتجاه ـ 

 حٌث أن بعض الاتجاهات الخاطبة تتكون نتٌجة معارف خاطبة وادراك خاطا 

فالركٌزة الأولى الواجب التركٌز علٌها للتعدٌل أوتغٌر أو تثبٌت الاتجاهات هً إعطاء 

معلومات صحٌحة وصادقة تتعلق بذات الموضوع،مع اتاحة الفرص للفرد الانسانً 

أن ٌكتسب خبرة من نوع الاخر تعدل من المحتوى المعرفً والإدراكً لاتجاهه 

 النفسً نحو ذلك الموضوع 

التحكم فً الشخصٌة الإنفعالٌة المصاحبة للاتجاه وصقلها بغرض التخفٌف من ـ 

 :حدتها

 حٌث ان الشحنة العاطفٌة القوٌة تمٌز الاتجاه القوي عن الاتجاه الضعٌف،فكلما 

تحكمنا فً ضبط الشحنة العاطفٌة تمكنا من تحكم فً قوة الاتجاه،بمعنى أنه توجه 

 .الاتجاه من الوجهة السالبة الى الوجهة الموجبة 



30 
 

 :إخضاع السلوك البشري للمعاٌٌر الإجتماعٌةـ 

  ٌمكن تكرٌس سلطة المعاٌٌروالقٌم فً تهذٌب وصقل الإتجاه

 :إخضاع السلطة الموضوعٌة والعلم والمنطقـ 

 ٌمكن إخضاع خبرات الإنسان لمثل هذه الضوابط حتى تتمكن من ضبط 

 الاتجاهات على نحو ٌخدم المصلحة العامة 

 :قٌاس الإتجاهات/11

 إذا كان الاتجاه عبارة عن مجموعة أسالٌب أما بالقبول أو الرفض ازاء 

موضوع جدلً خلافً معٌن بمعنى موضوع اجتماعً أو نفسً تختلف أراء الناس 

 حوله 

 : والفكرة العامة فً قٌاس الاتجاهات تخضع للأسس التالٌة:كٌفٌة القٌاسـ 

لابد أن ٌمثل أي عنصر من عناصر مقٌاس الاتجاهات قضٌة أخلاقٌة جدلٌة تختلف 

الاراء حولها، أي أنها تعبر عن موقف اجتماعً معٌن فتختلف الأراء بٌن مؤٌد 

 .ومعارض تتراوح بٌن التأٌٌد التام وبٌن الإنكار أو الاعتراض المطلق 

أن ثٌرستون أسهم فً قٌاس الاتجاهات  (45 ص2006) وكما رأى فرج 

الاجتماعٌة منذ فترة تعود إلى بداٌة ثلاثٌنات من القرن الماضً حٌث وضع مقٌاسا 

لقٌاس الاتجاهات نحو الحرب وغٌرها، ولم تقتصر مقاٌٌس الاتجاهات على قٌاس 

مواقف الأفراد من الموضوعات الإجتماعٌة، بل امتدت لقٌاس مواقفهم نحو مشكلات 

 لقٌاس اتجاهات الأطفال 1934فً عام " رٌمر"أو مواقف محددة من ذلك مقٌاس 

 .نحو موضوعات مدرسٌة مختلفة 

على استخدام الأسالٌب الأساسٌة فً  (532 ص2000) وتحدث كذلك علام 

 :بناء موازٌن الاتجاهات ونجد منها

 (فتري اعتباري)" ثٌرستون" ـ أسلوب الفترات المتساوٌة ظاهرٌا 

  (رتبً)" لٌكرت" ـ الأسلوب التقدٌر الجمعً 

  (رتبً)" جتمان" ـ الأسلوب التراكمً 

  (اوزجود) ـ أسلوب تماٌز معانً المفاهٌم 

 :أسلوب الفترات المتساوٌة ظاهرٌا ثٌرستونـ(أ
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 : ـ خطوات بناء موازٌن الإتجاهات 

 تجمع عدد كبٌر من الفقرات التً تتعلق بموضوع الاتجاه المراج قٌاسه، مرتبة 

 من درجات تفضٌل متباٌنة الموضوع تتراوح بٌن تفصٌل أو عدم تفصٌل 

وٌنبغً أن تكون صٌاغة الفقرات واحة ودقٌقة،تسمح بالقبول والرفض بدرجات 

 .مختلفة فٌما ٌتعلق بموضوع الإتجاه

نفرض بطاقات الفقرات على عدد من المحكمٌن الأكفاء ٌتراوح عددهم ما بٌن 

 محكما وربما أكثر وتقسم الفقرات الى تسع أو إحدى عشر مجموعة من 60ـ40

الدرجة المرتفعة فً التفصٌل الى الدرجة المنخفضة والرقم ستة ٌدل على النقطة 

 .المحاٌدة 

 (مٌزان الفقرة) نوجد قٌمة وسٌط لكل فقرة -

ـ نوجد تشتت التوزٌع باستخدام مقاٌٌس التشتت وٌفضل استخدام نصف المدى الربٌعً 

لفقرة ما كبٌرة فإن هذا ٌعنً أن هناك شٌبا كبٌرا فً الأحكام المتعلقة بفقرة معٌنة 

 وٌنبغً حذفها 

ـ نختار الفقرات حٌث تكون الفقرات التً تفصل بٌنها متساوٌة ونصف المدى الربٌعً 

 منخفضة 

ـ ترتب الفقرات التً تم اختٌارها بطرٌقة عشوابٌة وتدون فً قابمة دون ذكر قٌمة 

مٌزان كل منهما، وعندما ٌستخدم مٌزان الاتجاهات ٌطلب ممن سٌطبق علٌهم اٌداء 

موافقتهم أو عدم موافقتهم فقط على كل فقرة أو اختٌار عدد محدد من الفقرات التً 

تعبر على موافقتهم بدرجة أفضل وننظر الى الفقرات التً أبدى كل منهم موافقته 

وهذه القٌمة المتوسطة ٌحدد  (الوسٌط)علٌها ونحسب متوسط القٌم مٌزان هذه الفقرات 

 (التفضٌل،عدم تفضٌل)موقع الفرد على متصل الاتجاه 

1 6 11 

 

 عدم تفضٌل                              محاٌد                                     تفضٌل

  .ٌوضح طرٌقة ثٌرستون فً قٌاس الاتجاهات : 1شكل 

 :طرٌقة لٌكرت(ـ ب



32 
 

 فً بناء المقاٌٌس من أكثر الطرق انتشارا لقٌاس 1932 تعتبر طرٌقة لٌكرت 

 ( 57 ص 2001)الاتجاهات نحو شًء الموضوعات كما ذكرها عبد اللطٌف وحٌدة 

وسٌخدم هذا المقٌاس عددا كبٌرا من الفقرات التً ٌتم الحصول علٌها من المبحوثٌن 

ومن الأدبٌات ذات العلاقة بالموضوع الذي ٌراد قٌاسه وهذه الفقرات تكون محددة 

المعنى واضحة غٌر غامضة نصفها تقرٌبا اٌجابٌا،ي مع الاتجاه المقاس ومثلها سلبٌة 

 .معارضة للاتجاه المقاس

 اختبارات تعبر على درجة مختلفة من الموافقة وعدم الموافقة، 5وقد استخدم لٌكرت 

حول الموضوع المراد قٌاسه وتتمٌز فقرات المقٌاس بالتناسق الداخلً الذي ٌنتج 

 لقٌاس الاختلافات فً الاتجاهات على بعد واحد 

وشخص هذه الطرٌقة فً تقدٌم مجموعات من العبارات التً تدور حول موضوع 

الاتجاه، وٌعٌن أن لكل عبارة خمس اختبارات وٌطلب من المفحوص أن ٌختار واحد 

  :على النحو التالً 

 موافق جدا، موافق ،محاٌد، معارض، معارض جدا 

معارض 

 جدا

موافق  موافق  محاٌد معارض

 جدا

 

عبار  ة  5 4 3 2 1

 اٌجابٌة

عبارة  1 2 3 4 5

 سلبٌة

 

 فً قٌاس الاتجاهات" لٌكرت"ٌوضح طرٌقة   (2)شكل

اذا كانت الجملة تعبر معنى معٌن  (1،2،3،4،5) وتعطى هذه الاستجابات 

مؤٌد الاتجاه، وتعطى عكس درجات إذا كان معناها معارض أي اذا كانت الفقرات 

وٌمكن استخدام مقٌاس لٌكرت فً قٌاس اتجاهات الأفراد نحو  (1،2،3،4،5)سلبٌة 

 ص 2003مقدم ) .موضوعات كثٌرة كتنظٌم عمل المرأة وهجرة الأدمغة وغٌرها

248) 

 :1950طرٌقة جوتمان  (ج

 اقترح جوتمان الأسلوب التراكمً وٌمكن باستخدام هذا الأسلوب بناء على 

موازٌن اتجاهات أحادٌة البعد وٌعد مٌزان الاتجاه أحادي البعد فقط إذا أدى الى مٌزان 
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تراكمً ونعنً بذلك أن الفقرات ترتبط فٌما بٌنها بحٌث اذا وافق الفرد على الفقرة 

التً تسبقها ومن ٌوافق أٌضا على الفقرتٌن التً  (1)فإنه ٌوافق على الفقرة  (2)

 (454 ص 200علام ).تسبقانها وهكذا 

 :1952 (أسلوب تماٌز المعانً)طرٌقة اوزجود  (د

 لٌفسر 1952بجامعة اٌلٌنوي الأمرٌكٌة  (549ص2000علام ) قام اوزجود 

نتابج دراسته المتعلقة بمكونات معانً المفاهٌم حٌث جمع عدد كبٌر من الصفات 

ووضعها فً زواج من صفات المتضادة ثنابٌة القطب أو الطلب من الأفراد تقدٌر 

سلسلة من المفاهٌم أو الحكم علٌها من حٌث ما تعنٌه لكل منهم باستخدام هذه الأزواج 

لكل من الصفات،وأخرى تحلٌلا عاملٌا للبٌانات حٌث استخلص ثلاث عوامل تنطوي 

 على هذه التقدٌرات 

 جٌد،رديء، عادل، غٌر عادل، امٌن، غٌر أمٌن :   ـ عامل التقٌٌم

 متساهل،كبٌر،صغٌر متشدد، ، ، ضعٌف قوي:   ـ عامل القوة

 سرٌع، بطًء،متوتر ،مسترخً،مندفع:   ـ عامل النشاط

 2001عبد اللطٌف وحٌدة ) ومن هذه النظرة اوزجود بنى مقٌاسه 

الذي ٌتضمن عنصرٌن أساسٌٌن هما التصورات أوالأشٌاء التً ٌراد  (63،65ص

تقرٌرها ومقاٌٌس التقدٌر التً تتألف من سبع مسافات متساوٌة بٌن نقطتٌن متقابلتٌن 

 .متعارضتٌن 

 فمثلا نطلب من المستجٌب أن ٌقدر موقع شًء أو موضوع ٌعرض علٌه بٌن 

بٌن نقطتٌن حٌث تكون محددة فوق مسافة واحدة  (×)نقطتٌن وذلك بوضع العلامة 

فالأجنبً : فقط من المسافات سبع لافوق  مسافتٌن أو فوق الفواصل بٌن المسافات مثل

 .هل هو طٌب أو رديء؟ فالعلامة أو الإشارة هً التً تحدد ذلك 

هو بهذا ٌبتعد " طٌب" فً حٌن لو وضع المستجٌب الإشارة قرٌبة من النقطة 

عن النقطة رديء،فإنه بذلك بعٌد على اتجاه اٌجابً نحو الجانب،والواقع أنه لٌس هناك 

مقٌاس منشور تحت اسم مقٌاس تماٌز المعانً أو تماٌز معانً المفاهٌم وإنما هناك 

الطرٌقة التً وضعها اوزجود وزملاءه وعلى الدارس أن ٌبنً مقٌاسه بهذه الطرٌقة 

على موقف الهدف الذي ٌرٌدان تحققه وٌمكن تطبً مقٌاس تماٌز المعانً لاوزجود 

فً صورة فردٌة أو جماعة ومعدل وقت الاستجابة على هذا المقٌاس ٌتناسب مع عدد 

من المفاهٌم وعدد المقاٌٌس المستخدمة والدرجات التً تحصل علٌها فهً درجات كل 

مقٌاس، مقابل مفهوم بالنسبة لكل فرد من أفراد العٌنة، ومن الجدٌر بالذكر أن هذه 
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الطرٌقة فً بناء المقٌاس استخدمت فً كثٌر من الدراسات التً هدفت الى التعرف 

 .على اتجاهات الأفراد نحو شتى المواضٌع 

 

 .ٌوضح طرٌقة أوزجود فً قٌاس الاتجاهات : 3شكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اتجاه سلبً نحو الأجانب موقع الإشارة قرٌب إلى 7   6    5   4   3    2+  1

 الرديء    

  اتجاه اٌجابً نحو الأجانب موقع الإشارة قرٌب إلى 1   2    3   4    5   6  +7

 الطٌب
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 :خلاصة الفصل 

 وفً نهاٌة الفصل الأول من الجانب النظري والذي كان بعنوان الاتجاهات 

النفسٌة، 

 بمفهوم 
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 :رًهٍذ 

أُؼ٤ِٖٔ ٝكٓظ :  ٝك٢ اُغبٗت اُ٘ظو١ ُِلظَ اُضبُش ٝاُن١ ٛٞ ثؼ٘ٞإ

 :م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ٝاُن١ ٍ٘ز٘بٍٝ ك٤ٚ ثبُزلظ٤َ 

 رؼو٣ق أُؼ٤ِٖٔ ٜٝٓبْٜٓ، ٝم١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ٖٓ ؽ٤ش 

اُزؼو٣ق ٝاُقظبئض ٝاُزظ٤٘لبد أُقزِلخ ٢ٛٝ الإػبهبد اُؼو٤ِخ اُجظو٣خ )

 ئ٠ُ الاػطواثبد اُظؾ٤خ ٝالاٗلؼب٤ُخ ٝطؼٞثبد ئػبكخٝأَُؼ٤خ ٝاُؾو٤ًخ، 

اُزؼِْ، ًٔب لا ٠َ٘ٗ أُٞٛجخ ٝاُزلٞم ٝاُز٢ رؼزجو ٖٓ م١ٝ الاؽز٤بعبد 

  .   )اُقبطخ

 ٝٗز٘بٍٝ ٤ًل٤خ كٓظ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ك٢ أُلهٍخ اُغيائو٣خ 

 ٤ًق رَبْٛ ك٢ كٓظ م١ٝ ٝأف٤واٝٛنا ٖٓ ٝعٜخ ٗظو رشو٣ؼ٤خ ٝروث٣ٞخ، 

 .الاؽز٤بعبد اُقبطخ 
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 :انًؼهًٍٍ  -1

ٛ٘بى رؼو٣لبد ٓزؼلكح ٝٓقزِلخ ُِٔؼ٤ِٖٔ ٍ٘ؾبٍٝ ك٢ ٛنا اُلظَ إٔ  

 :َٗزؼوع أثوىٛب

ػجل اُ٘غبه  أُؼ٤ِٖٔ ٢ٛ ٓلوك ًِٔخ ٓؼِْ ٝعبء رؼو٣لٜب ػ٘ل 

إٔ أُؼِْ ٛٞ مُي اُشقض اُن١ ٣َزقلّ ثظلخ ه٤ٍٔخ  (955ص 2003)

ُزٞع٤ٚ اُزؼِْ الأٍٝ ُِزلا٤ٓن ٝالإشواف ػ٠ِ أػٔبُْٜ ٝفجوارْٜ اُزوث٣ٞخ ك٢ 

ٓؼٜل أٝ ٓلهٍخ ه٤ٍٔخ أٝ فبطخ ٝٛٞ اُشقض اُن١ ٣لؼَ رٞاكو اُقجواد 

اُزوث٣ٞخ ُل٣ٚ ٝثلؼَ رؼٔوٚ ك٢ ؽوَ ٖٓ ؽوٍٞ أُؼوكخ ٣َزط٤غ إٔ ٣َْٜ ك٢ 

 .َٓبػلح ٗٔٞٙ ٝٗٔبء ا٥فو٣ٖ اُن٣ٖ ٣ؼ٤ؼٕٞ ك٢ ػٜلرٚ

كبُٔؼِْ ٛٞ أٍبً اُؼ٤ِٔخ   (28 ص1999)ُٝٚ رؼو٣ق آفو ُؼل٢ُ  

اُزؼ٤ِٔخ ٣ٝٔضَ اُؼلاهخ أُجبشوح ٓغ ًَ اُطلاة ٝالإكاهح أُله٤ٍخ ٝٛٞ 

ثغبٗت ػِٔٚ اُزؼ٢ٔ٤ِ ٣زؼبَٓ ٓغ الإكاهح أُله٤ٍخ ثبلأػٔبٍ أُ٘ٞؽخ ثٜب 

 ًٝنُي أُشبهًخ ك٢ اُؾ٤بح اُ٘شبؽ٤خ ُِٔلهٍخ

ٝٛ٘ب ٗوٟ إٔ أُؼِْ ُٚ أ٤ٔٛخ ًج٤وح كافَ أُلهٍخ ثٔب ر٤ٔيٙ ٖٓ  

  .طلبد روث٣ٞخ أفلاه٤خ ٝؿ٤وٛب

٣ٌٖٝٔ اُوٍٞ ٛ٘ب إٔ أُؼِْ ٣ؼزجو ػ٘ظوا أٍب٤ٍب ك٢ اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ِٔخ  

ثٔب ٣ؾِٜٔب ٖٓ فظبئض ٓؼوك٤خ ٝٗل٤َخ ٝاُز٢ ثلٝهٛب رٔضَ عبٗجب ٜٓٔب ك٢ 

٠ُ اُو٤بّ ثا٣ظبٍ اُقجواد ئٝاُزلا٤ٓن،ئػبكخ  اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ِٔخ ُلاكاهح ٤ٍوٝهح

 .أُؼوك٤خ ُِزلا٤ٓن 

 :انزً ٌُجغً رىافرهب فً يؼهى انًرحهخ الإثزذائٍخ (انسًبد)انشروغ / 1ــ2

  ـ اُؼطق، اُؾ٘بٕ ، اُوهخ،اُشلوخ 

  ـ ٍؼخ الإؽلاع ،اُزلٞم ك٢ ٓٞػٞع اُزقظض ـبُضوبكخ اُؼبٓخ

  ـ الاٍزؼلاك اُط٤ت ُِزله٣ٌ ك٢ ٛنٙ أُوؽِخ

 . ـ اُ٘شبؽ ٝالإفلاص ك٢ اُؼَٔ
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 .  ـ ٍوػخ اُجل٣ٜخ ٤ًٝل٤خ اُزؼبَٓ ٝاُزقبؽت ٓغ الأؽلبٍ

 .  ـ شقظ٤خ عناثخ ٓؾجخ ُلأؽلبٍ

 . ـ الإؽلاع ػ٠ِ ٤ٌٍُٞٞع٤خ اُ٘ٔٞ ك٢ أُوؽِخ الاثزلائ٤خ

 (.16،17 ص 2009أثٞ اُؼجؼبد ) ـ رٞاكو اُؾٌ الاعزٔبػ٢ 

اُ٘زبعبد أُٜٔخ ماد اُظِخ ثبُٔٞاك  (21ص2007)٣ِٝقض اُقطبة 

 :اُزوث٣ٞخ ك٢ ئػلاك أُؼِْ ٢ٛٝ

ـ رج٤ٖ إٔ الإػلاك اُزوث١ٞ اُ٘ظب٢ٓ ُِٔؼِْ هل أصو ا٣غبث٤ب ػ٠ِ اُزؾظ٤َ 1

 اُطِجخ ٝفبطخ ك٢ ٓٞػٞػبد اُو٣بػ٤بد ٝاُؼِّٞ ٝاُوواءح 

ـ أُؼِٕٔٞ اُن٣ٖ أرٔٞا ثوآظ كها٤ٍخ ك٢ اُزوث٤خ هل أكٟ ٝثشٌَ أكؼَ ك٢ 2

الإفز٤بهاد اُزوث٣ٞخ اُزأ٤ِ٤ٛخ ثبُٔوبهٗخ ٓغ أُؼ٤ِٖٔ اُن٣ٖ ُْ ٣ؾؼوٝا ثوٗبٓظ 

 .اُلهاٍخ ك٢ اُزوث٤خ

ـ ًِٔب اىكاكد ٓٞاك ٝؽوم اُزله٣ٌ ك٢ ثوٗبٓظ ئػلاك أُؼِْ ًِٔب اىكاك 3

 أُلب٢ٔ٤ٛ ٝػ٠ِ اٍزقلاّ رو٤٘بد اُزؼِْ ا٤ُل٣ٝخ ةرأ٤ًل أُؼِْ ػ٠ِ الاٍز٤ؼب

 . ك٢ ؿوكخ اُظق

ـ ئٕ فجوح أُؼِْ ك٢ ٓٞػٞع أُبكح اُلها٤ٍخ ٣لػْ رؼِْ اُطِجخ ئ٠ُ كهعخ 4

اُزوث٣ٞخ ه٤ٔزٜب أُؼبكخ ػ٠ِ رؾظ٤َ  (َٓبهبد)ٓب، ٌُٖٝ ٣جلٝ إٔ أُٞاك 

 . اُطِجخ

ـ هٔخ ػلاهخ ا٣غبث٤خ ك٢ رؾظ٤َ اُطِجخ ٝث٤ٖ أؽلس ٓغ رؼوع ُٚ ، أُؼِْ 5

أُغوة ٖٓ كوص اُز٤ٔ٘خ ا٤ُٜ٘ٔخ ًؾؼٞه ٓإرٔو ٓب أٝ ٝهشخ ػَٔ 

 .ُلاُزؾبم ثبُلهاٍبد اُؼ٤ِب 

 ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ الإػلاك اُزوث١ٞ ْٜٓ ُِٔؼِْ ُزؾو٤ن ٗزبعبد رؼ٤ِٔخ ٝلا 

٣ٌق الإػلاك اُزوث١ٞ كوؾ ثَ ٣غت رأ٤َٛ أُزؼ٤ِٖٔ ٝرط٣ٞوْٛ ٓغ 

( 22 ص2007اُقطبة )أَُزغلاد ٝالأٗظٔخ اُزوث٣ٞخ اُغل٣لح ك٤ؼ٤ق 

 :ثؼغ اُللالاد أُٜٔخ ُِجؾٞس رزظَ ثَٔز٣ٞبد اُزأ٤َٛ ٜٝٓ٘ب
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ـ أُؼِٕٔٞ أُؼلٕٝ ٝأُإِٕٛٞ ٣زٌٕٔ٘ٞ ٖٓ رؾو٤ن أصو أًجو ػ٠ِ أٌُزَجبد 

ك٢ اُزؼِْ اُطلاث٢ ثبُٔوبهٗخ ٓغ أُؼ٤ِٖٔ اُـ٤و أُإ٤ِٖٛ ٝفبطخ ك٢ أُٞاهغ 

 .اُؾؼو٣خ ٝاُو٣ل٤خ 

ـ ئٕ رأ٤َٛ أُؼِْ ٝرؼ٤ِٔٚ ُٔٞػٞع ٓؼ٤ٖ ٣ورجطبٕ ثشٌَ ا٣غبث٢ ٓغ ٗزبعبد 

 .اُز٢ ٣ؾووٜب اُطِجخ

ـ أُؼِٕٔٞ اُن٣ٖ ُل٣ْٜ رأ٤َٛ روث١ٞ ٤ٔ٣ِٕٞ ُزٞك٤و ؽِجخ م١ٝ رؾظ٤َ أػ٠ِ 

 ٖٓ أُؼ٤ِٖٔ ؿ٤و ٓإ٤ِٖٛ روث٣ٞب

ـ أُؼِٕٔٞ أُإِٕٛٞ ك٢ ٓبكح افزظبطْٜ ٣ٝؾووٕٞ ٓؼللاد رؾظ٤ِ٤خ أػ٠ِ 

ُِطِجخ أًضو ٖٓ أُؼ٤ِٖٔ اُن٣ٖ لا ٣ؼِٕٔٞ ك٢ افزظبطْٜ ًٔبكح اُو٣بػ٤بد 

ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ رأ٤َٛ أُؼِْ ٓورجؾ اهرجبؽب ٝص٤وب ثاػلاك أُؼِْ ك٢ ٓقزِق 

 .أُغبلاد

 :روي الاحزٍبجبد انخبصخ 2 - 

 :يفهىو روي الاحزٍبجبد انخبصخ /1.2

اُلوك اُن١ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ هظٞه " ٣ؼوف اُلوك مٝ اُؾبعبد اُقبطخ ثأٗٚ 

ك٢ عبٗت أٝ ٖٓ عٞاٗت اُ٘ٔٞ، ًٝنُي اُلوك اُن١ ٣ٔزِي هلهاد ػب٤ُخ أٝ 

اٍزض٘بئ٤خ ،٣ٝ٘ظو ئ٤ُٚ ػ٠ِ أٗٚ اُلوك اُن١ ٣قزِق ػٖ اُلوك اُؼبك١ أٝ 

أُزٍٞؾ ثلهعخ ٣ؾزبط ػ٘لٛب ئ٠ُ رؼل٣َ ك٢ اُولهاد أٝ ٓٔبهٍبد روث٣ٞخ 

 ُز٤ٔ٘خ هلهارٚ اُقبطخ ٝاٍزؼلاكارٚ 

ًٔب ٣شبه ئ٠ُ أٗٚ أ١ كوك ٣قزِق أٝ ٣٘ؾوف ػٖ ؿ٤وٙ ٖٓ الأكواك ك٢  

عبٗت أٝ أًضو ٖٓ عٞاٗت شقظ٤زٚ ثؾ٤ش ٣جِؾ ٛنا الافزلاف ٖٓ اُلهعخ اُز٢  

رشؼو ػ٘لٛب اُغٔبػخ اُز٢ ٣ؼ٤ش ٓؼٜب مُي اُلوك ُلأٍجبة فبطخ ،اٗٚ ثؾبعخ 

ئ٠ُ فلٓبد ٓؼ٤٘خ رقزِق ػٖ رِي الإؽز٤بعبد اُز٢ رولّ ئ٠ُ الأكواك 

 (16،17 ص 2006ف٤ِلخ،ػ٠َ٤ )اُؼبك٤٣ٖ

الأكواك اُن٣ٖ ٣٘ؾوكٕٞ ئٗؾواف ِٓؾٞظب ػٖ "ًٔب ٣إًل ػ٠ِ أْٜٗ  

اُؼبك٤٣ٖ ك٢ عبٗت أٝ أًضو ٖٓ عٞاٗت ْٗٔٞٛ،اُؼو٢ِ ٝاُؾ٢َ ٝالإٗلؼب٢ُ 

ٝاُؾو٢ً ٝاُِـ١ٞ ثظٞهح رؾزْ اؽز٤بعبرْٜ ئ٠ُ فلٓبد فبطخ رقزِق ػٔب 
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٣ولّ ئ٠ُ أهواْٜٗ اُؼبك٤٣ٖ ،ٝمُي ثٜلف ر٤ٔ٘خ اٍزؼلاكارْٜ ئ٠ُ أهظ٠ ؽل ٌٖٓٔ 

 (18 ص2006ف٤ِلخ ػ٠َ ،)َٝٓبػلرْٜ ػ٠ِ ر٤ٌق ٓغ ٝاهؼْٜ الاعزٔبػ٢ 

اُن٣ٖ ْٛ ٣ٌٖٝٔ اُوٍٞ ٛ٘ب إٔ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ُلأكواك  

٣جزؼلٕٝ ػ٠ِ أُزٍٞؾ اُؼبّ أ١ ْٛ الأكواك ػ٠ِ ؽوك٢ اُزٞى٣غ ئٓب ٓزلٞه٤ٖ 

ٝٛٞ ث٤ٖ أٝ ٓزقِل٤ٖ ٓزأفو٣ٖ ثلئبد ٓؼ٤٘خ ٜٓ٘ب أُٞٛٞثٕٞ ٝأُزلٞهٕٞ ػو٤ِب  

 .ٝاُضب٤ٗخ ْٛ م١ٝ الإػبهبد أُقزِلخ 

 : رصٍُف روي الاحزٍبجبد انخبصخ2.2

رؼلكد اُزظ٤٘لبد ُن١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ كبلأؽلبٍ اُـ٤و ػبك٤٣ٖ  

كئبد ٤َُذ ٓزٔبصِخ ٣قزِلٕٞ ك٤ٔب ث٤ْٜ٘ ٣ٌٖٝٔ رو٤َْ الأؽلبٍ م١ٝ الاؽز٤بعبد 

 .اُقبطخ 

 : الإػبقخ انؼقهٍخ 1.2.2

الإػبهخ اُؼو٤ِخ ٗوض "ُول ػوكذ اُغٔؼ٤خ الأٓو٤ٌ٣خ اُزقِق اُؼو٢ِ  

عٞٛو١ ك٢ الأكاء اُٞظ٤ل٢ اُواٖٛ، ٣زظق ثأكاء م٢٘ٛ ٝظ٤ل٢ كٕٝ 

أُزٍٞؾ ٣ٌٕٞ ٓزلاىٓب ٓغ عٞاٗت هظٞه ك٢ اص٤ٖ٘ أٝ أًضو ٖٓ ٓغبلاد 

أُٜبهاد ا٤ٌُل٤خ اُزب٤ُخ اُزٞاطَ ٝاُؼ٘ب٣خ اُشقظ٤خ ٝاُؾ٤بح أُ٘ي٤ُخ 

ٝأُٜبهاد الاعزٔبػ٤خ ٝالاٍزلبكح ٖٓ ٓظبكه أُغزٔغ ٝاُزٞط٤خ اُنار٤خ 

ٝاُظؾخ ٝاَُلآخ ٝاُغٞاٗت الأًبك٤ٔ٣خ اُٞظ٤ل٤خ ٝهؼبء ٝهذ اُلواؽ 

 .ٜٝٓبهاد اُؼَٔ ٝاُؾ٤بح الاٍزولا٤ُخ ٣ٝظٜو مُي هجَ ٍٖ اُضبٖٓ ػشو

ٛٞ اُلوك اُن١ لا ٣وَ ػٔوٙ ػ٠ِ " ًنُي اُزؼو٣ق اُزوث١ٞ ٌٟٗ٘ ٝلا 

صلاس ٍ٘ٞاد ٝلا ٣ي٣ل ػٖ ػشو٣ٖ ٍ٘خ ٣ٝؼ٤وٚ رِلٚ اُؼو٢ِ ػٖ ٓزبثؼخ 

اُزؾظ٤َ اُلها٢ٍ ك٢ أُلاهً اُؼبك٣خ رَٔؼ ُٚ هلهرٚ ثبُزؼِْ ٝاُزلهة ٝكن 

 (15 ص 2005ػج٤ل )أٍب٤ُت فبطخ

 ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ الإػبهخ اُؼو٤ِخ ٢ٛ هظٞه ٝاػؼ ك٢ اُٞظبئق اُن٤٘ٛخ 

 .أٓب ًبٗذ شل٣لح أٝ ٓزٍٞطخ أٝ ث٤َطخ ٝرظٜو ٛنٙ الإػبهخ  هجَ ٍٖ اُجِٞؽ

 



41 
 

 :انزصٍُف انزرثىي نلإػبقخ انؼقهٍخ/أ

ٝٛٞ اُزظ٤٘ق اُن١ ٝػؼٞٙ ػِٔبء اُزوث٤خ ثشٌَ ػبّ ٝاُزوث٤خ اُقبطخ  

ثشٌَ فبص كْٜ ٣ؤَٕٞ أُٜبهاد اُن٤٘ٛخ أُؾلٝكح ا٠ُ أهثغ أط٘بف 

 :روث٣ٞب كٔضلا ٤ًوى ٣ظ٘لْٜ ًب٥ر٢

ْٝٛ هو٣جٕٞ علا ٖٓ  (90ـ80)ـ ثط٢ء اُزؼِْ ٝرزواٝػ َٗت مًبئْٜ ٓبث٤ٖ 

 .الاػز٤بك٤٣ٖ ٣ٝؾزبعٕٞ هػب٣خ فبطخ ُزوو٣جْٜ ٖٓ أهواْٜٗ الإػز٤بك٣ٖ

ـ الأؽلبٍ أُؼبه٤ٖ اُوبث٤ِٖ ُِزؼِْ ٝرزواٝػ َٗت مًبئْٜ  ٓب ث٤ٖ 

ْٝٛ هبكه٣ٖ ػ٠ِ رؼِْ أُٜبهاد الأًبك٤ٔ٣خ ٌُْٜ٘ (75،79ا50،55٠ُ)

 .٣ؾزبعٕٞ ا٠ُ هػب٣خ ٝػ٘ب٣خ ٝاٛزٔبّ 

ـ الأؽلبٍ أُؼبه٤ٖ اُوبث٤ِٖ ُِزله٣ت ٝرزواٝػ َٗت مًبئْٜ ٓب ث٤ٖ 

ْٝٛ ؿ٤و هبكه٣ٖ ػ٠ِ رؼِْ ٜٓبهاد الاًبك٤ٔ٣خ ًٔب ٛٞ  (50،55،ا٠ُ 30،35)

اُؾبٍ ثبَُ٘جخ ُِلئخ اَُبثوخ ٌُٖٝ َٗزط٤غ رله٣َْٜ ػ٠ِ ثؼغ أُٜٖ اُز٢ 

 لارؾزبط ا٠ُ هلهاد ػو٤ِخ ػ٤ِب ٝفبطخ رِي اُز٢ رؼزٔل ػ٠ِ اُغبٗت اُغ٢َٔ 

ْٝٛ  (30 ،35)ـ الأؽلبٍ أُؼبه٤ٖ أُؼزٔل٣ٖ ثبٌُبَٓ ٝروَ َٗجخ مًبئْٜ ػٖ 

ؿ٤و هبكه٣ٖ ػ٠ِ رؼِْ أُٜبهاد الأًبك٤ٔ٣خ ًنُي لا٣ٌٖٔ رله٣جْٜ ػ٠ِ ثؼغ 

 . أُٜبهاد اُز٢ ٣ٌٖٔ رؼ٤ِٜٔب اُلئخ اَُبثوخ

 ٝٛنا ٛٞ اُزظ٤٘ق اُزوث١ٞ ئلا أٗٚ ٣ٞعل اُؼل٣ل ٖٓ اُزظ٤٘لبد الأفوٟ 

أُ٘ـ٤ُٞخ أٝ ٓب ٣ؼوف ثٔزلاىٓخ كإٝ أٝ )كٔضلا اُزظ٤٘ق الإ٢ٌ٤٘٤ًِ ؽلك ثٚ 

اُوظبع هظ٤و١ اُوبٓخ أٝ ؿبئو اُوأً ٣ٝوظل ثٚ طـو عٔغٔخ 

 . اُوأً،ئػبكخ ا٠ُ الاٍزَوبء اُلٓبؿ٢ ٣ٝز٤ٔي ٛإلاء ثٌجو ؽغْ اُغٔغٔخ

 :انخصبئص انزرثىٌخ نفئخ انقبثهٍٍ نهزؼهى/ ة

 ػ٘لٓب ٣ِزؾن أُؼٞه٤ٖ ػو٤ِب ثبُٔلهٍخ ك٢ ٍٖ ٍذ ٍ٘ٞاد كاْٜٗ 

٣ٌٞٗٞا ؿ٤و َٓزؼل٣ٖ ُِوواءح ٝاٌُزبثخ ٝاُؾَبة ئلا إٔ رٞكود ُل٣ْٜ هلهاد 

فبطخ ٝٛإلاء الأؽلبٍ لا ٣زٌٕٔ٘ٞ ٖٓ اًزَبة ٛنٙ أُٜبهاد ئلا ػ٘ل ثِٞؿْٜ 

ٍٖ اُضبٓ٘خ أٝ أًضو ٝهثٔب ؽز٠ ئؽلٟ ػشو ٍ٘خ روو٣جب ٝٛنا اُزأف٤و ك٢ اُزؼِْ 

 .ٓورجؾ ثبُؼٔو اُؼو٢ِ ٤ٌُٝ اُي٢٘ٓ 
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ـ اٗطلاهب ٖٓ ٓؼلٍ اُ٘ٔٞ اُؼو٢ِ أُ٘قلغ كاٗٚ ٖٓ ؿ٤و أُزٞهغ إٔ ٣٘ٚ اُطلَ 

ٖٓ ٛنٙ اُلئخ ُٔووه اَُ٘خ اُلها٤ٍخ ك٢ اُٞهذ أُؾلك كائٔب ٝئٗٔب ٣ؾزبط ئ٠ُ 

 .ٍ٘ز٤ٖ أٝ أًضو

ـ ٖٓ طلخ الأؽلبٍ اُوبث٤ِٖ ُِزؼِْ إٔ كزوح اٗزجبْٜٛ هظ٤وح ، الأٓو اُن١ ٣إك١ 

ثْٜ ئ٠ُ فِن ٓشٌلاد ٤ًٍِٞخ رزظَ ثزٞهغ أُؼ٤ِٖٔ إٔ رٌٕٞ اٍزغبثبرْٜ ك٢ 

 .َٓزٟٞ الأؽلبٍ اُؼبك٤٣ٖ فظٞطب ك٢ اُظلٞف اُؼبك٣خ

 ٣ؼب٢ٗ أكواك ٛنٙ اُلئخ ٖٓ ٓشٌلاد اٗلؼب٤ُخ ٝاعزٔبػ٤خ رزظَ ثؼٞآَ 

 .كاف٤ِخ ٝفبهع٤خ ٝٛنا ٣إك١ ئ٠ُ ػلّ ر٤ٌلْٜ اُز٤ٌق اُ٘بعؼ

 (137 ص2005ػج٤ل  )

 :الإػبقخ انجصرٌخ/ 2.2.2

 رؼلكد اُزؼو٣لبد ُلإػبهخ اُجظو٣خ ثؼؼٜب هًي ػ٠ِ عٞاٗت اُوب٤ٗٞٗخ 

ٝاُجؼغ ا٥فو هًي ػ٠ِ اُغٞاٗت اُزوث٣ٞخ ٝهل ظٜو رؼو٣ق الإػبهخ 

اُجظو٣خ ٖٓ اُ٘بؽ٤خ اُوب٤ٗٞٗخ هجَ رؼو٣ق الإػبهخ اُجظو٣خ ٖٓ اُ٘بؽ٤خ 

اُزوث٣ٞخ ٣ٝوًي اُزؼو٣ق اُوب٢ٗٞٗ ػ٠ِ ؽلح اُجظو ٣ٝش٤و ئ٠ُ إٔ اُشقض 

 هلّ ك٢ اُؼ٤ٖ 20/200اٌُل٤ق ٛٞ مُي اُن١ لاري٣ل ؽلح أثظبهْٛ ػ٠ِ 

الأهٟٞ ثؼل اُزظؾ٤ؼ ٝٓؼ٠٘ مُي إٔ اُشقض اٌُل٤ق ٣ؾزبط ُزوو٣ت اُش٢ء 

 هلّ ؽز٠ ٣وٟ 20 هلّ ئ٠ُ 200اُن١ ٣واٙ اُشقض اُؼبك١ ٖٓ َٓبكخ 

 .اُشقض اٌُل٤ق 

ك٤ش٤و ئ٠ُ إٔ الإَٗبٕ أٌُلٞف ٛٞ اُن١ كول :  أٓب اُزؼو٣ق اُزوث١ٞ

 .هاءح ئلا ثطو٣وخ ثوا٣َمثظوٙ ثبٌُبَٓ ٝلا ٣َزط٤غ رؼِْ اٌُزبثخ ٝاٍ

% 10 ٝهل رظَ َٗجخ ًق اُجظو ُلٟ الأؽلبٍ أُلاهً هل رظَ ئ٠ُ 

 .ٖٓ ؽبلاد ًق اُجظو ُلٟ اُواشل٣ٖ

 ( 83،84 ص 2003ًٞاكؾخ ،ػجل اُؼي٣ي ) 

 :٣ٌٖٝٔ رو٤َْ الإػبهخ اُجظو٣خ ئ٠ُ 

 :ـ انًكفىفٍٍ
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 ٝك٢ ٛنٙ اُؾبُخ ٣لول اُشقض اُولهح ػ٠ِ اُوؤ٣خ ثبُؼ٤ٖ ٣ٌٖٔ رول٣ْ 

اٌُل٤ق ٛٞ اُشقض اُن١ ػؼق "رؼو٣ق ُغٔؼ٤خ اُطت ا٤ٌُِٔخ ك٢ ُ٘لٕ

 ثظوٙ ُِلهعخ اُز٢ ٣ؼغي ك٤ٜب ػٖ أكاء ػَٔ ٣ؾزبط أٍبٍب ُوؤ٣خ

 ٖٓ فلاٍ اُزؼو٣ق ٣زج٤ٖ ثإٔ اٌُل٤ق ٛٞ مُي اُشقض اُن١ لا ٣َزط٤غ 

 هؤ٣خ الأش٤بء ٝالأشقبص ًَٝ ٓب ٣ؾزبط ُِوؤ٣خ

 :ظؼبف انجصر وٌزكىٌ يٍ

٣ؼب٢ٗ اُلوك طؼٞثخ ك٢ هؤ٣خ الأعَبّ اُوو٣جخ ٝهؤ٣خ الأعَبّ  : ـ ؽٍٞ اُ٘ظو

 اُجؼ٤لح ٣ٌٕٞ ثشٌَ ٝاػؼ

٣ٞاعٚ اُلوك طؼٞثخ ك٢ هؤ٣خ الأعَبّ اُجؼ٤لح ٝلا٣غل طؼٞثخ : قصر انُظرـ 

 ك٢ هؤ٣خ الأعَبّ اُوو٣جخ

رزٔضَ ٛنٙ اُؾبُخ ك٢ ػلّ اٗزظبّ شٌَ اُوو٤ٗخ أٝ اُؼلٍخ ٝٛنا : انلارىرٌخـ 

 .٣إك١ ئ٠ُ ػلّ اٗزظبّ ك٢ اٌَٗبه اُؼٞء اَُبهؾ ػ٤ِٜب

ػجبهح ػٖ ى٣بكح ئكواى اَُبئَ أُبئ٢ أُٞعٞك كافَ اُؼ٤ٖ ٛنا :  انجلاكىيبـ

٣إك١ ئ٠ُ اهرلبع اُؼـؾ اُلافَ اُؼ٤ٖ ٝاُؼـؾ ػ٠ِ اُؼظ٤ت اُجظو١ اُن١ 

 ٣٘زظ ػ٘ٚ ػؼق اُجظو 

٣٘زظ ػٖ رظِت اُؼ٤ٖ الأ٤ُبف اُجوٝص٤٘خ أٌُٞٗخ : ػزبيخ ػذسخ انؼٍٍـ 

 ُِؼلٍخ ٓٔب ٣لولٛب شلب٤ٛزٜب ٝاُـبُج٤خ رؾلس ك٢ الأػٔبه أُزولٓخ

ػجبهح ػٖ ئفزلاٍ ٝػغ اُؼ٤٘٤ٖ أٝ ئؽلاٛٔزب ٓٔب ٣ؼ٤ن ٝظ٤لخ :  انحىلـ

 الإثظبه ٣ٌٕٝٞ اُؾٍٞ أٓب فِو٤ب أٝ ٝهاص٤ب 

ٛٞ ػجبهح ػٖ اُزنثنة اَُو٣غ ٝاُلائْ ك٢ ؽوًخ أُوِز٤ٖ ٓٔب لا : انرأرأحـ 

 .٣٘زظ ُِلوك ئٌٓب٤ٗخ اُزو٤ًي ػ٠ِ أُٞػٞع أُوئ٢

 (141،142 ص 2006هشٞإ )
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 :الإػبقخ انسًؼٍخ/ 3ـ2.2

الإػبهخ أَُؼ٤خ أٜٗب ٝعٞك فَِ أٝ  (99ص2008اُظبٛو ) ٣ٝؼوف 

ٓشبًَ ٣ؾٍٞ كٕٝ ه٤بّ اُغٜبى أَُؼ٢ ثٞظبئلٚ ػ٘ل اُلوك أٝ رزأصو هلهح اُلوك 

ػ٠ِ ٍٔبع الأطٞاد أُقزِلخ ثشٌَ ٍِج٢ ٣ٝشَٔ ٓظطِؼ الإػبهخ أَُؼ٤خ 

ًلا ػؼ٤ق أَُغ ٝالأطْ أٓب ػؼ٤ق أَُغ كٜٞ اُلوك اُن١ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ كولإ 

 ك٣َجَ رغؼِٚ ٣ٞاعٚ طؼٞثخ ك٢ كْٜ اٌُلاّ ثبلإػزٔبك 69ٝ35ٍٔؼ٢ كهعخ 

 .ػ٠ِ ؽبٍخ أَُغ ٍٞاء ثبٍزقلاّ أُؼ٤٘بد أَُؼ٤خ أٝ ثلٜٝٗب 

 (41 ص2005ػج٤ل)ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ الإػبهخ ُٜب أٗٞاع ٝرؾلكٛب 

 :حالإػبقخ انسًؼٍخ انزىصٍهً/ أ

 ٝرٔضَ ك٢ ٝعٞك فطأ ك٢ رٞط٤َ اُنثنثبد اُظٞر٤خ ٝ ٝعٞك فَِ ك٢ 

 :الأمٕ اُقبهع٤خ ٝالأمٕ اٍُٞط٠ ُٜنٙ الإػبهخ أٍجبة ٜٓ٘ب

   ُلأكاح اٍُٞط٠ ٝاُظْٔ ك٢ ٛنٙ اُؾبُخ كائْ :الإنزهبة انصذٌذي انًزيٍـ 

  ئما ػُٞظ ك٢ ٝهزٚ كإ هٞح أَُغ رؼٞك ئ٠ُ ؽج٤ؼزٜب :ـ الإنزهبة انصذٌذي

ـ صوت ك٢ ؽجِخ الأمٕ ٗز٤غخ الإُزٜبة طل٣ل١ ؽبك ثبلأمٕ اٍُٞط٠ ٝرؾَٖ 

 .أَُغ ئم اُزأّ اُضوت أٝ ثاعواء ػ٤ِٔخ 

ـ اَٗلاك ُو٘بح أَُغ اُقبهع٤خ ٓضَ ٝعٞك عَْ ؿو٣ت أٝ كَٓ أٝ اُزٜبة ك٢ 

ه٘بح أَُغ، ٝك٢ ٛنٙ اُؾبلاد ،كإ أَُغ ٣ٌٖٔ إٔ ٣ؼٞك ئ٠ُ ؽبُزٚ اُطج٤ؼ٤خ 

 .ثاىاُخ ٍجت الإَٗلاك

ـ اَٗلاك ك٢ ه٘بح ٍزب٤ًًٞ ًٔب ٣ؾلس ك٢ ثؼغ اُؾبلاد رؼقْ ٤ًٔخ ٍق 

اُؾِن ٝاُ٘يلاد اُجوك٣خ ٝالإٗلِٞٗيا أٝ ػ٘ل اُظؼٞك أٝ اُٜجٞؽ اُلغبئ٢ ك٢ 

 ٟ ثؼلاط أٝ ثيٝاٍ الأٍجبة 6اُط٤وإ ٝٛنٙ اُؾبلاد رشق

ـ الأٝرٌٍِٞٞكً رظِت ػظ٤ٔبد أَُغ ٣ٝ٘زظ ٛنا أُوع ٖٓ رظِت 

 .ٓلظَ ػظٔخ اُوًبة ػ٘ل ارظبُٜب ثبلأمٕ اُلاف٤ِخ 
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 :الإػبقخ انسًؼٍخ انؼصجٍخ/ة

 اُز٢ رؾلس ٗز٤غخ فطأ ٝرِق أٝ شنٝم ك٢ عٜبى الإكهاى أٝ اُغَْ 

اُن١ ٣شَٔ ػؼٞ اُغَْ ك٢ الأمٕ اُلاف٤ِخ ك٢ اُوٞهؼخ اُؾِي٤ٗٝخ ٝػظت 

 :أَُغ ٝٓوًي أَُغ ثبُٔـ ُٜنٙ الإػبهخ أٍجبة ػل٣لح رزٔضَ ك٢ ا٥ر٢

 ٝٛنا اُظْٔ ٣ؾلس ٓ٘ن اُٞلاكح ٗز٤غخ اُؼبَٓ :اُظْٔ اُؼظج٢ اُقِو٢*

اُٞهاص٢ أٝ ُزِق اُوٞهؼخ اُؾِي٤ٗٝخ أص٘بء ٗٔٞ اُغ٤ٖ٘ ك٢ اُوؽْ ثَجت ئطبثخ 

 الأّ ثؾظجخ الأُٔب٤ٗخ ٝر٘بُٜٝب ثؼغ الأك٣ٝخ أٝ لإر٘بم اُطلَ أص٘بء اُٞلاكح

 ٣٘زظ ػٖ ٛنٙ اُؾ٠ٔ رِق ػظت أَُغ :اُظْٔ اُؼظج٢ ٗز٤غخ ؽ٠ٔ ش٤ًٞٚ*

 ٣ٝؾلس اُظْٔ كغأح ثؼل أٝ أص٘بء اُؾ٠ٔ أُجبشوح 

 ٣ؾلس ٗز٤غخ ُجؼغ اُؾ٤ٔبد اُز٢ رظت الأؽلبٍ :اُظْٔ اُؼظج٢ اُز٢َٔ* 

 ٓضَ اُؾظجخ الأُٔب٤ٗخ ٝاُؾ٠ٔ اُووٓي٣خ أٝ ٣زؼبؽ٠ ثؼغ الأك٣ٝخ 

  :اُظْٔ اُؼظج٢ ٗز٤غخ ٓوع اُيٛو١*

 ٛنا اُ٘ٞع ٖٓ اُظْٔ هل ٣ٌٕٞ فِو٤ب أ١ إٔ اُؼلٟٝ هل أفنٛب اُطلَ ٖٓ 

أٓٚ أص٘بء ٓوؽِخ اُغ٤ٖ٘ ،ٝهل ٣ٌٕٞ ٌٓزَجب أ١ اُؼلٟٝ هل اًزَجٜب اُشقض ك٢ 

 .أ١ ٓوؽِخ ٖٓ ٓواؽَ ػٔوٙ

 .ـ رلٛٞه اُؼظت ثَجت ًجو اَُٖ

 .ٓوع رظِت اُوًبة الاٝر٤ٌٍِٞلٌٍٝـ 

 .ـ افزلاف اُؼبَٓ اُوا٣ي ٢ٍ ث٤ٖ كّ الأّ ٝالأة 

ـ اُظْٔ اُؼظج٢ ئصو ئطبثخ ٣ؾلس ٗز٤غخ اهرغبط أُـ أٝ ًَو ثوبع اُغٔغٔخ 

 أكٟ ئ٠ُ رِق اُوٞهؼخ اُؾِي٤ٗٝخ أٝ اُؼظت أَُؼ٢

 اُوٞهؼخ اُؾِي٤ٗٝخ ٛنا اُظْٔ ٛٞ أؽل ٓؼبػلبد ةـ اُظْٔ اصو اُزٜب

الإُزٜبة اُظل٣ل١ اُؾبك أٝ أُيٖٓ ٖٓ الأمٕ اٍُٞط٠ ٗز٤غخ آزلاك الإُزٜبة 

  .اُظل٣ل١ ُِوٞهؼخ اُؾِي٤ٗٝخ َٓججب رِوٜب
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 :الإػبقخ انسًؼٍخ انًخزهفخ/ ج

 رؾلس ٛنٙ الإػبهخ ك٢ الإمٕ اُلاف٤ِخ ٝالأمٕ اٍُٞط٠ ٝٛٞ ػجبهح ػٖ 

ػؼق ٍٔغ ٓشزوى ٣ؾ١ٞ ػؼق أَُغ اُزٞط٢ِ٤ ٝػؼق أَُغ اُؼظج٢ 

 ٝعٞك فَِ ك٢ ئعواء أعياء الأمٕ اُضلاس ٍٗز٤غخ 

 ك٢ ٛنٙ الإػبهخ ٣ٌٕٞ ٛ٘بى فَِ ك٢ الأمٕ اُلاف٤ِخ ٝاٍُٞط٠ ٝأؽ٤بٗب 

 .رجلأ ثاػبهخ ٍٔؼ٤خ ػظج٤خ صْ ٣ؾلس ٛ٘بى اُزٜبثبد ك٢ الأمٕ اٍُٞط٠

 :الإػبقخ انسًؼٍخ انًركزٌخ/ د

 أ١ فَِ ٣ؾلس ث٤ٖ ػ٘ن أُـ ٝاُوشوح اُلٓبؿ٤خ ٝاَُجت ك٢ مُي هل 

٣وعغ ئ٠ُ ٍوؽبٕ ك٢ اُلٓبؽ أٝ الاُزٜبثبد ك٢ ؿشبء أُـ ٣ٌٕٞ ُِٔوع 

ٗلٌ الأػواع ًَٝ اُشوا٤٣ٖ أُورجطخ ك٢ اُلٓبؽ رزطِت ثبُزلهط ٝثبُزب٢ُ 

كإ اُلّ ٣زظِت ك٢ اُلٓبؽ ٝأؿِت الأؽ٤بٕ ٖٓ ٣ظبة ثٜن٣ٖ أُوػ٤ٖ 

٣ٔٞرٕٞ اٝ ٣ظبثٕٞ ثاؿٔبء ٝئما ؽبُذ أُلح ث٤ٖ الإؿٔبء ٝالإٍز٤وبظ ًبٕ 

اُقطو أًضو، ٝىاك ُزظِت اُشوا٤٣ٖ ٝاَُوؽبٕ ٣ؼَٔ ػـؾ ػ٠ِ اُلٓبؽ 

 .ًِٝٔب ىاك اُؼـؾ ٣ٌٕٞ اًضو فطو ػ٠ِ اُلٓبؽ 

 :الإػبقخ انسًؼٍخ غٍر انؼعىٌخ/ هـ

 رٌٕٞ ٛ٘ب الأػؼبء ٤ٍِٔخ ٝرؾلس ٗز٤غخ ُٔشبًَ ث٤ز٤خ ػبؽل٤خ ٓله٤ٍخ 

  ٍ٘خ 13،20ٝرٌٕٞ ك٢ الأػٔبه اُزب٤ُخ 

 :الإػبقخ انحركٍخ/ 4.2.2

 روٍٞ أٍُٞٞػخ اُ٘ل٤َخ ئٕ ؿ٤و اُوبكه ػ٠ِ اُزؼِْ ٛٞ كوك ُْ ٣َزلل ٖٓ 

ثوآظ اُزؼ٤ِْ اُؼبك١ أُ٘ظْ،ٝٛٞ كوك ٤ٌُ ثوبطو ػو٤ِب ٝؿ٤و ٓزؼوه 

ئعزٔبػ٤ب أٝ ٓؾوّٝ روث٣ٞب ٝٛٞ كوك لا ٣ٞعل أ١ أكُخ رضجذ أٗٚ ١ٍٞ ك٢ 

 ئٗلؼبلارٚ ٝئما ٝعلد ك٢ٜ ٤َُذ ؽبكح

 :٣ْ الإػبهخ اُؾو٤ًخ ئ٠ُ ه٤َٖٔ ٣ًٌٖٝٔ رن
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ـ  الإػبهخ اُغ٤َٔخ اُ٘برغخ ػٖ اُغٜبى اُؼؼ٢ِ ٝاُؼظ٢ٔ اُشل٣لح ٝاُز٢ رإك١ 

ئ٠ُ ػلّ رٌٖٔ أُؼبم ٖٓ اُزلبػَ ثشٌَ ٤ٍِْ ٓغ أُغزٔغ ٗز٤غخ ٛنٙ الإػبهخ 

 .ٝاُوظٞه

ـ الإػبهخ اُغ٤َٔخ اُ٘برغخ ػٖ الأٓواع أُيٓ٘خ ٝاُز٢ ٣ٌٕٞ ُٜب أصو ٍِج٢ 

ػ٠ِ الأكاء اُؾو٢ً اُطج٤ؼ٢ ُِغَْ ٓضَ ثؼغ الأٓواع أُيٓ٘خ ًٔوع 

 .اُوِت ٝكوو اُلّ ٝاٌَُو١ ٝا٠ٌُِ 

ٝروٟ إٔ ٛ٘بى كوم ث٤ٖ اُؼغي ٝالإػبهخ كبلأ٠ُٝ ٣ٌٖٔ ٓلاؽظزٜب ٖٓ هجَ 

 (188،189ص2003)الأؽجبء أٓب الإػبهخ ك٢ٜ أصو اُؼغي ُلٟ اُلوك ًٞاكؾخ 

 :رصٍُف الإػبقخ انحركٍخ/أ

 ٛٞ ػغي ػظج٢ ـ ؽو٢ً ٗبرظ ػٖ فَِ ػؼ١ٞ ك٢ ٓواًي :ـ اُشَِ أُق٢

ػجؾ اُؾوًخ ك٢ أُـ، ٝرش٤و ًِٔخ شَِ ك٢ ٛنا أُظطِؼ ئ٠ُ أ١ ػؼق أٝ 

ٗوض ك٢ اُولهح ػ٠ِ اُؼجؾ ٝاُزؾٌْ ك٢ اُؼؼلاد الإكاه٣خ ،٣ٌٕٞ ٗبرغب 

ػ٠ِ اػطواة أٝ فَِ ك٢ اُغٜبى اُؼظج٢ ًٔب ٣ؼزجو ٖٓ أًضو الاػطواثبد 

اُؾو٤ًخ ٝرزؼٖٔ ٛنٙ الأػواع ئطبثخ ثؼغ الأعياء أٓب ؽوف ٝاؽل أٝ 

 عبٗت ٝاؽل أٝ شَِ صلاص٢ ٓضَ ٗظق الأ٣َو ٝا٤ُل ا٠٘ٔ٤ُ

ٛ٘بى صلاس أٗٞاع ٖٓ  (200 ص2008اُظبٛو ) :ـ اُؼٔٞك اُلوو١ أُلزٞػ

 :اُؼٔٞك اُلوو١ أُلزٞػ ٢ٛٝ

أًضو الأٗٞاع ش٤ٞػب ٝالأًضو فطٞهح ؽ٤ش ٣جوى : ـ ا٤ٌٌُ اَُؾبئ٢ اُش٢ًٞ 

 عيء ٖٓ اُؾجَ اُش٢ًٞ ٝالأػظبة ٤ُشٌَ ٤ًَب ٣ؾز١ٞ ػ٠ِ اَُبئَ اُش٢ًٞ 

ٝٛٞ اُلهعخ اُضب٤ٗخ ٖٓ ؽ٤ش اُؾلٝس ؽ٤ش ٣ظٜو ٤ًٌ : ـ ا٤ٌٌُ اَُؾبئ٢

٣ؾز١ٞ ػ٠ِ اَُبئَ اُش٢ًٞ كوؾ،٣ٌٕٝٞ اُؾجَ اُش٢ًٞ ؽج٤ؼ٤ب ٝلارٌٕٞ ٛ٘بى 

 .ئػبهخ أٝ ػغي ًٔب اُؾبُخ الأ٠ُٝ 

 :أسجبة الإػبقخ انحركٍخ/ ة

 :٣ٌٖٝٔ ئعٔبٍ أٍجبة الإػبهخ اُؾو٤ًخ
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ٛ٘بى أٍجبة ٓزؼلكح رإك١ ئ٠ُ رشٞٛبد فِو٤خ ٝاُز٢ : ـ ك٢ اُزشٞٛبد اُقِو٤خ

 رؾلس أص٘بء اُؾَٔ ًزؼوع الأّ ُلأشؼخ ٝٗبٍٝ ثؼغ اُؼوبه٤و

ئٕ اُغوٝػ اُز٢ ٣زؼوع ُٜب الإَٗبٕ ٝاُؾٞاكس ئ٠ُ كولإ : ـ اُغوٝػ اُشل٣لح

 .أؽل الأؽوف 

رؾلس ٗز٤غخ ُؼلّ ًلب٣خ اُلّ اُٞاطَ ئ٠ُ الأؽواف : ـ اػطواثبد الأَٗغخ

٣ٝؼٞك اَُجت ك٢ مُي ئ٠ُ رظِت اُشوا٤٣ٖ أٝ ثؼغ الأٓواع ًبٌَُو١ 

 ٝؿ٤و ًنُي

هل رَجت اُؼلٟٝ ًض٤وا ٖٓ الأٓواع ماد اُظِخ أُجبشوح : ـ اُؼلٟٝ

ثبلإػبهبد اُؾو٤ًخ أٝ ػلّ اُزٞاىٕ ػ٘ل الإَٗبٕ ك٢ ًبَٓ عَٔٚ أٝ 

 اػطواثبد ك٢ أُش٢ ٝؿ٤و مُي

رَجت الأٝهاّ ٝفبطخ اُقج٤ضخ ٜٓ٘ب الإػبهخ اُؾو٤ًخ ئم إٔ ثؼغ : ـ الأٝهاّ

الأٝهاّ ُٜب أصو ٓجبشو ػ٠ِ اُغَْ ثشٌَ ػبّ رإك١ ئ٠ُ ئػبهخ ؽو٤ًخ ٓيٓ٘خ 

 .٣ظبة ثٜب الإَٗبٕ

 ٣ٌٖٝٔ إٔ ٗؼ٤ق ًنُي اَُوٞؽ ٖٓ الأٓبًٖ اُؼب٤ُخ ٝاُن١ ٣٘زظ ًَو 

 .اُوع٤ِٖ أٝ ا٤ُل٣ٖ أ ثزو اُوع٤ِٖ

 :الاظطراثبد انصحٍخ/ 5.2.2

 ٓوع طله١ ٣زظق ث٘ٞثبد ك٢ ػ٤ن اُز٘لٌ ٓغ ٍؼبٍ رش٘غ٢ :ـ انرثى

ٝؽٌ ثبلافز٘بم، ٝهل ٣ٌٕٞ اَُجت ٝهاص٤ب ئم إٔ ثؼغ اُ٘بً ُل٣ْٜ ؽَب٤ٍخ 

 ٓلوؽخ ٗؾٞ أش٤بء ٓزؼلكح ًبُؼطٞه ٝالأروثخ ٝالأػشبة

أًز٤ل٤ل ٝ ثبهالا٤ٖٓ : ٣ٌٖٝٔ اٍزقلاّ الأك٣ٝخ أُؼبكح َُِٜزب٤ٖٓ ٓضَ 

 ٝأثؼبكٙ ًنُي ػ٠ِ الإطبثخ ثبُوشؼ ٝاُيًبّ 

 :ـ أيراض انقهت انىلادٌخ

 ئٕ اُوِت ٛٞ ػؼٞ ػؼ٢ِ ٣زٌٕٞ ٖٓ ٤َٗظ ػؼ٢ِ هِج٢ ٣وغ ك٢ 

اُزغ٣ٞق اُظله١ ث٤ٖ اُوئز٤ٖ ٤ٔ٣َٝ ٗؾٞ ا٤َُبه، أٓب أٓواع اُوِت اُٞلاك٣خ 

ك٢ٜ ػ٤ٞة هِج٤خ رٌٕٞ ٓٞعٞكح ػ٘ل ٝلاكح اُطلَ رإصو ك٢ هبع اُوِت 



49 
 

ٝاُظٔبٓبد ٝالأٝػ٤خ اُل٣ٞٓخ َٝٗجخ اٗزشبه ٛنٙ اُؼ٤ٞة اُوِج٤خ رشٌَ ك٢ 

صٔبٕ ك٢ الأُق ٝرظٜو ٛنٙ اُؼ٤ٞة ك٢ الأشٜو اُضلاس الأ٠ُٝ ٖٓ ػٔو 

 ( .222 ص2008اُظبٛو )اُغ٤ٖ٘ 

 ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ اُوِت ٓؼوع ُجؼغ الأٓواع ٜٓ٘ب كزؾخ ك٢ اُجط٤ٖ، 

 .رظ٤٘ق اُشو٣بٕ اُوئ١ٞ ٝؿ٤وٛب 

أؽل الاػطواثبد اُول٣ٔخ ٝرزٔضَ ك٢ ى٣بكح َٓزٟٞ اٌَُو ك٢ اُلّ : ـ اٌَُو١

ٝاُجٍٞ ُؼلّ ئكواى اُجٌ٘و٣بً ٛوٕٓٞ الأ٤َُٖٞٗ ٝاُن١ ٣ٌٕٞ َٓإٝلا ػٖ 

اؽزوم اُغًِٞٞى اُز٢ ٣ؼل ٓظله اُطبهخ ُلأَٗغخ ك٢ اُغَْ ر٤َٔ ئٍ اُؼؼق 

 .ٕ ٝاُزؼت اَُو٣غ،أٓب أٍجبثٚ ٛٞ اُٞهاصخ ٣ٝؼبُظ ثؾوٖ الأ٢َُٞٗ

 :انًىهجخ وانزفىق/ 6.2.2

 رؼلكد أُلب٤ْٛ ٝأُظطِؾبد اُز٢ ػجود ػٖ ٓلّٜٞ اُطلَ أُٞٛٞة 

أٝ أُزلٞم ْٝٛ ػبكح ٣ز٤ٔيٕٝ ثولهح ػب٤ُخ ٖٓ اُنًبء ٝثزؾظ٤َ أًبك٢ٔ٣ 

ٓورلغ ٝٓغ رطٞه أُؾٌبد اُز٢ اٍزقلٓذ ُِللاُخ ػ٠ِ اُطلَ أُٞٛٞة 

ٝأُزلٞم كِْ ٣ؼل ٓلّٜٞ اُنًبء ًولهح ػو٤ِخ ػبٓخ ٓوجٞلا ػ٘ل اٌُض٤و٣ٖ ثؼل 

اُزٞطَ ئ٠ُ ٓب ٠َٔ٣ ثٔلّٜٞ اُزل٤ٌو اُزجبػل١ ٝاُن١ ٣ش٤و ئ٠ُ هلهح اُلوك 

 .ػ٠ِ ئ٣غبك اٍزغبثبد ٓوٗخ ٝٓز٘ٞػخ ٝك٤ٜب ئثلاع 

 :ـ انًجرراد انزً دػذ إنى الاهزًبو ثبنًىهىثٍٍ

ـ الاػزوبك ثإٔ الأؽلبٍ أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ٤َُٞ ثؾبعخ ئ٠ُ رول٣ْ ثوآظ 

 . َٓبػلح ُْٜ،ٝمُي ُولهرْٜ ػ٠ِ الإٗغبى ك٢ ًَ اُظوٝف

ـ الاػزوبك ثإٔ رول٣ْ اُجوآظ  ُِٔٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ٣ؼَٔ ػ٠ِ رو٤ٍـ ٓلّٜٞ 

 .ٓب٠َٔ٣ ثبُ٘قجخ أ١ ٓب٠َٔ٣ ثزشغ٤غ أشٌبٍ اُز٤٤ٔي ث٤ٖ الأكواك

ـ الاػزوبك ثإٔ أُؼ٤ِٖٔ ٤ِٔ٣ٕٞ هجٍٞ الأؽلبٍ أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ُٝنُي كْٜ 

٣ؾظِٕٞ ػ٠ِ اُؾت ٝالاٛزٔبّ ٖٓ هجَ أُؼ٤ِٖٔ ٝثنُي رِج٢ ؽبعبرْٜ ٖٓ 

 .اُؾت ٝاُوجٍٞ ٖٓ هجَ أُؼ٤ِٖٔ 
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ـ الاػزوبك ثإٔ ػلّ رٞك٤و أُقظظبد ٝأُٞاك أُب٤ُخ رؼَٔ ػ٠ِ ٓ٘غ رط٣ٞو 

 .اُجوآظ اُزوث٣ٞخ اُقبطخ ثبلأكواك أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ 

 ٝظٜود رؼو٣لبد ػل٣لح ُِٔٞٛجخ ٝاُزلٞم ٝثؼغ رِي اُزؼو٣لبد 

هًيد ػ٠ِ اُزؾظ٤َ الأًبك٢ٔ٣ كبُجؼغ ػ٠ِ اُولهح اُؼ٤ِب أُورلؼخ 

لافزجبهاد اُنًبء أُو٘٘خ ٝك٢ ؽ٤ٖ هًي ثؼؼٜب ػ٠ِ عٞاٗت الإثلاع أٝ 

 ( 30،32 ص2003ًٞاكؾخ ).اُولهاد اُقبطخ ٝأَُبد اُشقظ٤خ ٝاُؼو٤ِخ 

 :الاظطراثبد الاَفؼبنٍخ/ 7.2.2

ػٖ افزلاف ٝعٜبد اُ٘ظو ٗز٤غخ  (283 ص2008اُظبٛو ) ٣ؼوكٜب 

 .رؼلك اُ٘ظو٣بد ٝطؼٞثخ ه٤بً الاٗلؼبلاد ٝالاػطواثبد ثلهخ

ئٕ اُطلَ أُؼطوة اٗلؼب٤ُب ٛٞ مُي اُطلَ اُن١ لا "  ك٤وٟ ٝٝك١ 

٣َزط٤غ إٔ ٣ز٤ٌق ٓغ ٓؼب٤٣و اَُِٞى أُوجُٞخ اعزٔبػ٤ب ٓٔب ٣إك١ ئ٠ُ رلٛٞه 

رولٓٚ أُله٢ٍ ٝاُزأص٤و ك٢ ىٓلائٚ ك٢ اُلظَ ًنُي رلٛٞه ػلاهبرٚ 

 "اُشقظ٤خ ٓغ ا٥فو٣ٖ

 :ثؼط أشكبل الاظطراثبد انسهىكٍخ والاَفؼبنٍخ/ أ

 ٝٛٞ أ١ ٍِٞى ٣ؼجو ػ٘ٚ ثأ١ هك كؼَ ثٜلف ئ٣وبع الأمٟ ٝالأُْ :ـ انؼذواٌ

ثبُناد ٝا٥فو٣ٖ أٝ ئ٠ُ رقو٣ت ٓٔزٌِبد اُناد أٝ ٓٔزٌِبد ا٥فو٣ٖ 

 (162 ص 2003ًٞاكؾخ ) . (عَل٣خ،ُلظ٤خ، هٓي٣خ)

 ٛٞ ا٤َُٔ ئ٠ُ رغ٘ت اُزلبػَ الاعزٔبػ٢ ٝالإفلبم ك٢ أُٞاهق :ـ الإَسحبة

 .الاعزٔبػ٤خ ثشٌَ ٓ٘بٍت ٝ الاكزوبه ئ٠ُ أٍب٤ُت اُزٞاطَ الاعزٔبػ٢

 ػ٠ِ اُوؿْ ٖٓ إٔ اُزٞؽل لا٣ؼل ٖٓ الإػطواثبد ا٤ًَُِٞخ :ـ انزىحذ

ٝالإٗلؼب٤ُخ ٝئٗٔب ئػطواة ك٢ اُ٘ٔٞ ئلا إٔ ئٍزوار٤غ٤بد رؼل٣َ اَُِٞى رؼزجو 

 .ٖٓ أثوى اُجوآظ أَُزقلٓخ ٓغ أكواك ٛنٙ اُلئخ

 ٣ٝؼزجو رؼو٣ق اُغٔؼ٤خ اُٞؽ٤٘خ ُلأؽلبٍ أُزٞؽل٣ٖ ٛٞ أًضو هجٞلا ث٤ٖ 

كٜٞ ػجبهح ػٖ أُظبٛو أُوػ٤خ الأٍب٤ٍخ اُز٢ "ا٤٤ُٜٖ٘ٔ ك٢ رؼو٣ق اُزٞؽل 

 ".رظٜو هجَ إٔ ٣ظَ ػٔو اُطلَ ئ٠ُ صلاص٤ٖ شٜوا
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أٗٚ ئػبهخ ك٢ اُ٘ٔٞ " أٓب اُغٔؼ٤خ الأٓو٤ٌ٣خ ُِزٞؽل كزؼوف اُزٞؽل ػ٠ِ 

ٝرزظق ثٌٜٞٗب ٓيٓ٘خ ٝشل٣لح ٝرظٜو ك٢ اَُ٘ٞاد اُضلاس الأ٠ُٝ ٖٓ اُؼٔو 

ًٞاكؾخ )"ٝٛٞ ٓؾظِخ لاػطواة ػظج٢ ٣إصو ٍِج٤ب ػ٠ِ ٝظبئق اُلٓبؽ

 (166،167 ص 2008ػجل اُؼي٣ي 

 :صؼىثبد انزؼهى/ 8.2.2

 ٛ٘بى اُؼل٣ل ٖٓ اُزؼو٣لبد ُظؼٞثبد اُزؼِْ ٝٛنا الإفزلاف ؽٍٞ 

 (.173ص2007اُؤش ، أُؼب٣طخ)ٓب٤ٛزٜب،ٝٗولا ػٖ 

ئٕ طؼٞثبد اُزؼِْ رٌٖٔ ك٢ اُولهاد اُن٤٘ٛخ اُطج٤ؼ٤خ كطبُٔب أْٜٗ ثؾبعخ " 

ئ٠ُ اُزله٣ت أًضو ٣ٝؼزول إٔ ٛنا هاعغ ئ٠ُ الإكهى ٝأُإشواد أُجٌوح ُطلَ 

 :م١ٝ طؼٞثبد اُزؼِْ رٌٕٞ ك٢

  ـ ػؼق اُزو٤ًي ٝاُناًوح

  ـ طؼٞثخ اُؾلع ٝاُزأفو اُِـ١ٞ

  ـ طؼٞثخ اُزؼج٤و ثبٍزقلاّ ط٤ؾ ُـ٣ٞخ ٓ٘بٍجخ

ثأٜٗب رأفو ٝاػطواة أٝ رقِق  "(1963طب٣َٞٓ ٤ًوى ) ٣ٝؼوكٜب 

ك٢ ٝاؽلح أٝ أًضو ٖٓ ػ٤ِٔبد اٌُلاّ ٝاُِـخ ٝاُوواءح ٝاُزٜغئخ ٝاٌُزبثخ 

ٝاُؼ٤ِٔبد اُؾَبث٤خ ٗز٤غخ فَِ ٝظ٤ل٢ ك٢ اُلٓبؽ ٝاػطواة ػبؽل٢ 

ٝٓشٌلاد ٤ٌٍُٞٞع٤خ ثبٍزض٘بء الأؽلبٍ اُن٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ طؼٞثبد رؼِْ ٗز٤غخ 

 "ؽوٓبٕ ؽ٢َ ٝرِق ػو٢ِ

 ٝرؾلس طؼٞثبد اُزؼِْ ٗز٤غخ اُؼل٣ل ٖٓ الأٍجبة اُؼؼ٣ٞخ 

ٝاُج٤ُٞٞع٤خ ٝاُٞهاص٤خ ٝاُج٤ئ٤خ ٝاُؾ٣ٞ٤خ ٝا٤ٌُٔبئ٤خ ُٜنا ٗغل أٗٞاع طؼٞثبد 

 (183 ص2007اُؤش،أُؼب٣طخ )اُزؼِْ ك٘غل ًٔب مًوٛب 

 ٢ٛٝ رٔضَ ك٢ رل٢ٗ اُزؾظ٤َ اُلها٢ٍ أًبك٤ٔ٣ب كٜٞ اٌُق :ـ صؼىثخ أكبدًٌٍخ

 مٝ كلاُخ ك٢ رؼِْ اُوواءح ٝاٌُزبثخ ٝاُؾَبة 
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 ٢ٛ اٗؾواف ك٢ ػلك اُٞظبئق اُز٢ ر٘ٔٞ ثشٌَ :ـ صؼىثخ ًَبئٍخ رطىرٌخ

١ٍٞ ٓغ الأؽلبٍ ٝؿبُجب ٓب رزظَ ثبفزلاٍ ك٢ اُزؾظ٤َ ٓضَ، اػطواثبد 

 .اُِـخ ٝاٌُلاّ ٝاُزل٤ٌو ٝاُزنًو

 ٌٝٛنا ٗوٟ إٔ طؼٞثبد اُزؼِْ اُزطٞه٣خ رٌٔ اُغٞاٗت ٝاُؼ٤ِٔبد 

إٔ  (252 ص2008)أُؼوك٤خ اُؼ٤ِب،ُٜٝنا ٣ؼوكٜب هشبك ػجل اُؼي٣ي 

طؼٞثبد اُزؼِْ رش٤و ئ٠ُ ٓغٔٞػخ ؿ٤و ٓزغبَٗخ ٖٓ الاػطواثبد رظٜو 

ٗز٤غخ طؼٞثبد عٞٛو٣خ ك٢ اٍزقلاّ هلهاد أَُغ ٝاٌُلاّ ٝاُوواءح 

ٝاُؾَبة،٢ٛٝ كاف٤ِخ ك٢ اُلوك ٗبرغخ ػٖ ٝعٞك فَِ ٝظ٤ل٢ ك٢ اُغٜبى 

اُؼظج٢ أُوًي١ ٤َُٝذ ٗبرغخ ثظٞهح ٓجبشوح ػٖ رأص٤و ئػبهبد أفوٟ 

ًاػبهخ ٍٔؼ٤خ ثظو٣خ أٝ رقِق ػو٢ِ ٝاػطواة اٗلؼب٢ُ ٝؿ٤و ٓزأصو 

 .افزلاكبد صوبك٤خ أٝ اُزؼ٤ِْ اُـ٤و ٓ٘بٍت:ثؼٞآَ ث٤ئ٤خ ٓضَ

 :روي الاحزٍبجبد انخبصخديج /3

 :يفهىو انذيج 1.3

ثأٗٚ ٝػغ اُطلَ مٝ اُؾبعبد (55ص2006ف٤ِلخ،ػ٠َ٤ ) ٣ؼوكٚ 

اُقبطخ ٓغ اُطلَ اُؼبك١ كافَ اؽبه اُزؼ٤ِْ اُ٘ظب٢ٓ اُؼبك١ ُٝٔلح هل رظَ 

ٖٓ ٝهذ ا٤ُّٞ اُلها٢ٍ ٓغ رط٣ٞو اُقطخ اُزوث٣ٞخ ٝاُز٢ رولّ % 50ا٠ُ 

أُزطِجبد اُ٘ظو٣خ ٝالاًبك٤ٔ٣خ ٝأُٜ٘ظ اُؼ٢ِٔ ٝأُووه اُلها٢ٍ ٍٝٝبئؾ 

اُزله٣ٌ اُز٢ رؾون الأٛلاف أُوعٞح ٖٓ رؼبٕٝ اُزوث٤٣ٖٞ ك٢ ٗظب٢ٓ اُزؼ٤ِْ 

اُقبص ٝاُزؼ٤ِْ اُ٘ظب٢ٓ ٖٓ أعَ هػب٣خ ٝرؼ٤ِْ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ 

اُـيٝ )ثلئبرْٜ أُقزِلخ ك٢ أص٘بء ٝهذ اُلٓظ ك٢ ث٤٘خ اُزؼ٤ِْ اُ٘ظب٢ٓ، ٣ٝؼوكٚ 

ٛٞ رِي اُؼ٤ِٔخ اُز٢ رشَٔ ػ٠ِ عٔغ اُطلاة ك٢ كظٍٞ  (21ص2003

ٝٓلاهً اُزؼ٤ِْ اُؼبّ ثـغ اُ٘ظو ػٖ اُنًبء ٝأُٞٛجخ أٝ الإػبهخ أٝ 

  .أَُزٟٞ الإعزٔبػ٢ أٝ الإهزظبك١ أٝ اُقِل٤خ اُضوبك٤خ ُِطبُت

 ٝٛ٘ب ٣ٌٖٔ اُوٍٞ إٔ اُلٓظ ٛٞ ػْ الأؽلبٍ م١ٝ الإؽز٤بعبد اُقبطخ 

  .ُلأؽلبٍ اُؼبك٤٣ٖ ك٢ أُلاهً الإثزلائ٤خ اُؾ٤ٌٓٞخ
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 :أَىاع انذيج2.3 

رؼلد أٗٞاع اُلٓظ اُؼيُخ اُشل٣لح ئ٠ُ الأهَ رو٤٤لا ٝػيلا ثؾ٤ش ٣زْ رلبػَ 

 اُزلا٤ٓن اُـ٤و اُؼبك٤٣ٖ ٓغ ىٓلائْٜ اُؼبك٤٣ٖ ٝهل مًو

 :ٖٓ أٗٞاع اُلٓظ ٢ٛ (30ص2013اُوٍٝبٕ )

 :انصفىف انخبصخ انًهحقخ ثبنًذرسخ انؼبدٌخ /أ

 رؼزجو اُظلٞف اُقبطخ أُِؾوخ ثبُٔلهٍخ اُؼبك٣خ شٌلا ٖٓ اشٌبٍ 

اُلٓظ الأًبك٢ٔ٣ ٣ٝطِن ػ٤ِٜب ئٍْ اُلٓظ أٌُب٢ٗ ؽ٤ش ٣ِزؾن اُطِجخ ؿ٤و 

اُؼبك٤٣ٖ ٓغ اُط٤ِخ اُؼبك٤٣ٖ ك٢ ٗلٌ اُج٘بء أُله٢ٍ ٌُٖٝ ك٢ طلٞف فبطخ 

ثْٜ اٝ ٝؽلاد طل٤خ فبطخ ثْٜ ك٢ ٗلٌ أُٞػغ أُله٢ٍ ٣ٝزِو٠ اُطِجخ 

اُـ٤و اُؼبك٤٣ٖ ك٢ اُظلٞف اُقبطخ ُٝجؼغ اُٞهذ ثوآظ رؼ٤ٔ٤ِخ ٓشزوًخ 

ٓغ اُطِجخ اُؼبك٤٣ٖ ك٢ اُظلٞف اُؼبك٣خ ٣ٝزْ ر٘ور٤ت اُجوآظ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝكن 

علٍٝ ى٢٘ٓ ٓؼٚ ُٜنٙ اُـب٣خ ثؾ٤ش ٣زْ الإٗزوبٍ ثَُٜٞخ ٖٓ اُظق اُؼبك١ ئ٠ُ 

اُظق اُقبص ٝثبُؼٌٌ، ٣ٜٝلف ٛنا اُ٘ٞع ٖٓ اُلٓظ ئ٠ُ ى٣بكح كوص 

اُزلبػَ الإعزٔبػ٢ ٝاُزوث١ٞ ث٤ٖ الاؽلبٍ اُـ٤و اُؼبك٤٣ٖ ٝاُؼبك٤٣ٖ ك٢ 

 . أُلهٍخ

 :انذيج الأكبدًًٌ/ ة

ظٜو ٛنا اُجوٗبٓظ ٗز٤غخ  (23ص2003ًٞاكؾخ،ػجل اُؼي٣ي) ٗولا ػ٠ِ 

الإٗزوبكاد اُز٢ ٝعٜذ اُظلٞف أُِؾوخ ثبُٔلهٍخ اُؼبك٣خ ُٝي٣بكح الإرغبٛبد 

الإ٣غبث٤خ اُز٢ ظٜود ٗؾٞ ٓشبهًخ اُطِجخ أُؼٞه٤ٖ ٓغ اُؼبك٤٣ٖ ك٢ اُظلٞف 

اُلها٤ٍخ اُؼبك٣خ، ٝٛنا الأٍِٞة ٣وّٞ ػ٠ِ ٝػغ اُطلَ أُؼٞم ٓغ اُؼبك١ 

ك٢ ثؼغ أُٞاك اُلها٤ٍخ ٝاُيٖٓ أُؾلك ثؾ٤ش ٣زٌٖٔ اُطلَ ؿ٤و اُؼبك١ ٖٓ 

الإٍزلبكح ٖٓ اُطلَ اُؼبك١ شو٣طخ ر٤ٜئخ اُظوٝف أُ٘بٍجخ لإٗغبػ ٛنٙ 

رٞكو الأفظبئ٤٤ٖ ك٢ اُزوث٤خ اُقبطخ ًٝنُي الأفظبئ٤٤ٖ ك٢ : اُلٌوح ٓضَ

 رقط٤ؾ اُجوآظ ٝر٤ٜئخ اُطِجخ ٗل٤َب ُزوجَ ٛنا الأٍِٞة ٝفظٞطب اُؼبك٤٣ٖ 
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 ٣ٝش٤و ًٞكٔبٕ ئ٠ُ ٝػغ اُطلَ أُؼٞم ك٢ أهَ اُج٤ئبد اُزوث٣ٞخ ر٤لا 

٣ٝظل ثنُي ٝػؼٚ ك٢ أُلهٍخ اُؼبك٣خ ٣ٝزؼٖٔ ٛنا الإرغبٙ اُغل٣ل ك٢ رؼ٤ِْ 

 :الأؽلبٍ أُؼٞه٤ٖ صلاصخ ٓواؽَ ٢ٛ

 .  ـ ٓوؽِخ اُزغبٌٗ ث٤ٖ اُطِجخ اُؼبك٤٣ٖ ٝأُؼٞه٤ٖ

ـ ٓوؽِخ رقط٤ؾ اُجوآظ اُزوث٣ٞخ ٝؽوم رله٣َٜب ٌَُ ٖٓ اُطِجخ اُؼبك٤٣ٖ 

 .ٝأُؼٞه٤ٖ

ـ ٓوؽِخ رؾل٣ل أَُإ٤ُٝبد أُِوبد ػ٠ِ ػبد أٓواع اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ِٔخ ٖٓ 

 . ئكاهح أُلهٍخ ٝأُؼ٤ِٖٔ ٝأُشوك٤ٖ

 :انذيج انًكبًَ والإجزًبػً/ ج

ؽ٤ش ٣زْ رغ٤ٔغ م١ٝ الإؽز٤بعبد  (57ص 2006ف٤ِلخ ػ٠َ٤ ) 

اُقبطخ أُزٔبصِخ ٖٓ ؽ٤ش ٗٞع الإػبهخ ك٢ كظٍٞ كها٤ٍخ فبطخ كافَ 

ٗطبم أُلاهً اُؼبك٣خ ثؾ٤ش ٣زؼِٕٔٞ ك٤ٜب ٝكوب لاٍزواع٤بد كها٤ٍخ فبطخ 

ر٘بٍت اؽز٤بعبرْٜ ؿبُج٤خ اُٞهذ ٝروزظو ٓشبهًزْٜ ٓغ أهواْٜٗ اُؼبك٤٣ٖ ػ٠ِ 

الإؽزٌبى ٝاُزلبػَ فلاٍ أٝهبد اُواؽخ ٝالأٗشطخ اُلآٜ٘غ٤خ ٝك٢ الأٗشطخ 

اُـغزٔبػ٤خ ٝأُله٤ٍخ ٝاُو٣بػ٤خ ٝاُل٤٘خ، ٝاُوؽلاد ٣ٝزَْ ٛنا اُشٌَ ٖٓ 

اُلٓظ ػ٠ِ الأهَ ثزو٤َِ اُجؼل أُبك١ ث٤ٖ م١ٝ الإؽز٤بعبد اُقبطخ ٝاُؼبك٤٣ٖ 

 .ٝرِج٤خ الإؽز٤بعبربلإعزٔبػ٤خ ٝاُزلبػَ الاعزٔبػ٢ ث٤ْٜ٘ 

 :يىقغ روي الاحزٍبجبد انخبصخ فً انزشرٌغ انجزائري/4

 اُ٘ظٞص اُزشو٣ؼ٤خ اُو٤ٍٔخ ُِٔلهٍخ اُغيائو٣خ ٓ٘ن رطج٤ن أُلهٍخ 

الأٍب٤ٍخ ٝاُزأ٤ٌٍ ُِزؼ٤ِْ اُؼلاع٢ ا٠َُٔٔ ثبُزؼ٤ِْ ا٤ٌُٔق ُْ رزؼٖٔ ٓلّٜٞ 

م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ثَ ٣ش٤و ئ٠ُ ٓلّٜٞ أفو ٝٛٞ الأؽلبٍ ؿ٤و 

 :أُز٤ٌل٤ٖ ٝأُزأفو٣ٖ كها٤ٍب ٢ٛٝ ؽَت أُ٘بش٤و اُٞىاه٣خ الأر٤خ

 إ اُزؼ٤ِْ 10/10/1982أُإهؿ ك٢ 194ـ عبء ك٢ أُ٘شٞه اُٞىاه١ ههْ 

الأؽلبٍ اُن٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ رأفو كها٢ٍ ػقْ ك٢ ع٤ٔغ أُٞاك " ا٤ٌُٔق ٣ؼ٢٘ 

 .ثؼل ٜٗب٣خ اَُ٘ز٤ٖ الأ٤ُٝز٤ٖ ٖٓ أُلهٍخ الأٍب٤ٍخ 
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 16/04/1983 أُإهؿ 1548ـ أٓب أُ٘بش٤و اُٞىاه٣خ لا٤ٍٔب أُ٘شٞهح ههْ 

 ٝٓ٘شٞه ههْ 07/06/1984أُإهؿ ك٢ /ّ د /025ٓ٘شٞه ههْ 

 رش٤و ًِٜب ُِزؼ٤ِْ ا٤ٌُٔق اُن١ 29/04/1992 أُإهؿ ك٢ 111/122/92

٣زٌلَ ثبُزلا٤ٓن اُن٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ رأفو اعٔب٢ُ ك٢ ع٤ٔغ أُٞاك فلاٍ ٍ٘ز٤ٖ 

 .كها٤ٍز٤ٖ ٖٓ اُزؼ٤ِْ الأٍب٢ٍ ٝمُي هؿْ اُزؼ٤ِْ الاٍزلها٢ً 

 29/01/1994أُإهؿ ك٢ 1994ّ .د.ّ/ 24ـ ث٤٘ٔب أُ٘شٞه اُٞىاه١ ههْ 

اهزوة ٖٓ ٓلّٜٞ م١ٝ اُؾبعبد اُقبطخ ؽ٤٘ٔب أشبه ثشٌَ ٝاػؼ ئ٠ُ إٔ 

اُزؼ٤ِْ ا٤ٌُٔق ٣َؼ٠ لاػطبء اُزلا٤ٓن اُن٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ رأفو كها٢ٍ شبَٓ 

 .ٝػ٤ٔن رؼ٤ِٔب فبطب 

 ك٢ 1061 ػ٘ٞإ ٓٞػٞع أُ٘شٞه اُٞىاه١ ههْ 1996ـ ؽز٠ 

 لأٍٝ ٓوح ثزٌلَ رلا٤ٓن م١ٝ اُؾبعبد اُقبطخ ؽ٤ش ؽلك 08/10/1996

ْٛ اُزلا٤ٓن أُزأفو٣ٖ كها٤ٍب ٝأُظبثٕٞ " أُوظٞك ثٜنٙ اُلئبد ػ٠ِ أْٜٗ 

 2006ػجل اَُلاّ ).ثؼبٛبد ٝأُؼبهٕٞ ؽو٤ًبٝأُظبثٕٞ ثجؼغ الأٓواع 

 ( .8ص 
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 :خلاصخ انفصم 

 ٝك٢ ٜٗب٣خ اُلظَ اُضب٢ٗ ٖٓ اُغبٗت اُ٘ظو١ ،ٝاُن١ رؾلص٘ب ك٤ٚ ػ٠ِ 

 .أُؼ٤ِٖٔ ٝكٓظ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ 

 ثلا٣خ ثزؼو٣ق أُؼ٤ِٖٔ ٝشوٝؽ ٓؼِْ أُوؽِخ الاثزلائ٤خ ٝاػلاكٙ، صْ  

كٓظ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ ثلا٣خ ثٔلّٜٞ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ 

الإػبهخ اُؼو٤ِخ، اُجظو٣خ، أَُؼ٤خ، اُؾو٤ًخ ،أُٞٛجخ ٝاُزلٞم،  )ٝرظ٤٘لبرٜب 

 (اػطواثبد الاٗلؼب٤ُخ ٝطؼٞثبد اُزؼِْ 

 صْ ر٘بُٝ٘ب ٓلّٜٞ اُلٓظ ٝأٗٞاػٚ ٝأف٤وا ٓٞهغ م١ٝ الاؽز٤بعبد اُقبطخ 

 .ك٢ اُزشو٣غ اُغيائو١ 
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: الإجراءات المنهجية للدراسة: الفصل الرابع

 :تمهيد

 انطلاقا من الدراسات النظرٌة التً اعتمدنا علٌها فً انجاز هذه الدراسة 

سنتناول فً هذا الفصل تقدٌم الجانب المنهجً للدراسة حٌث تعتبر مرحلة تحدٌد 

الإجراءات المنهجٌة للدراسة خطوة لا غنى عنها فً الدراسة العلمٌة الصحٌحة ، 

وسنحاول أن نربط بٌن الجانب النظري والتطبٌقً وهذا ما سنحاول فعله فً هذا 

 .الفصل والذي طلٌعته الدراسة الاستطلاعٌة 

 :الدراسة الاستطلاعية/1

 تعد الدراسة الاستطلاعٌة أول خطوة ٌتخذها الباحث للتعرف على مٌدان بحثه 

والتً تعطٌه الفرصة للتحقق من توفر العٌنة والأدوات البحثٌة التً سٌستخدمها حٌث 

على أنها مجموعة الإجراءات البحثٌة الهادفة "(278ص2006)عرفها شحاتة سلٌمان

لمعرفة وتقدٌم المواضٌع الجدٌرة بالبحث فً مجال معٌن لتحدٌد المشكلات البحثٌة، 

كما أنها خطوة مبدئٌة لعملٌة البحث إذ تمثل الخطوة الأولى على الطرٌق بمعنى البداٌة 

 ".الحقٌقٌة للبحث وتتوقف نتائج البحث النهائٌة على مدى سلامة وخطأ هذه البداٌة 

 :وهدفت دراستنا الاستطلاعٌة الى 

 .التأكد من جاهزٌة أفراد العٌنة للإجراءات البحث • 

  .(الصدق والثبات)التأكد من الخصائص السٌكومترٌة للبحث • 

 .التأكد من ملائمة ظروف مٌدان  البحث • 

التأكد من فهم أفراد العٌنة لمختلف جوانب أدوات البحث من تعلٌمة المقٌاس • 

 الخ.....والعبارات وطرٌقة ومدة التطبٌق 

 .تعدٌل فرضٌات البحث اما بالحذف أو الإضافة • 

ٌستفٌد الباحث من الأخطاء التً وقع فٌها فً الدراسة الاستطلاعٌة كً لا ٌقع • 

. فٌها فً الدراسة النهائٌة
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 منهج الدراسة

 :تمهيـــد

  ٌهدف هذا الفصل إلى عرض النتائج كما أفرزتها المعالجة الإحصائٌة للبٌانات 

المحصل علٌها بعد تطبٌق أداة البحث على العٌنة المدروسة، ونسعى من خلال هذا 

الفصل إلى استعراض الخصائص الشخصٌة والتنظٌمٌة لأفراد عٌنة الدراسة؛ وكذا 

 .عرض مختلف النتائج فً إطار التحقق من صحة الفرضٌات المصاغة فً البحث

 عندما ٌقوم أي باحث فً دراسة ظاهرة معٌنة فإنه ٌعتمد على منهج ٌسهل له 

طرٌق تقصً الظاهرة ، وٌختلف المنهج باختلاف موضوع الدراسة مما ٌجعل الباحث 

ٌتبع منهجا دون أخر بحسب ملائمته لموضوع البحث وانطلاقا من هذا ٌعرفه 

على انه الأساس السلٌم للحصول على "(1( )42ص2002)مصطفى محمود أبو بكر

معلومات وبٌانات دقٌقة والتوصل إلى نتائج موثوق فٌها ووضع توصٌات قابلة 

 ".للتطبٌق 

 وهنا ٌمكننا القول أن المنهج هو بمثابة خطوات منظمة مترابطة بداٌة بالمفاهٌم 

الإجرائٌة ووصولاً إلى تحدٌد مجتمع البحث وتوضٌح أدوات جمع البٌانات و مجال 

 .الدراسة 

 وفً دراستنا الحالٌة وفً ضوء أهدافها وفروضها والتً كان محتواها 

اتجاهات معلمً المدارس العادٌة حول دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة بتقٌٌم واقع دمج 

المدرسة الجزائرٌة للفئات التً سندرسها وتحدٌد الاحتٌاجات اللازمة لنجاح تلك 

ولذلك سنعتمد المنهج الوصفً الاستكشافً ,العملٌة و المتعلقة بالمعلمٌن و المتعلمٌن

لأجل استكشاف الواقع المتعلق بالمشكلة ـموضوع الدراسةـ وتحدٌد جوانب القوة 

والضعف بغٌة الوصول إلى مجموعة من التوصٌات والمقترحات فٌما ٌخص اتجاهات 

 .معلمً المدارس العادٌة فً قضٌة دمج فئات التربٌة الخاصة 
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 : حدود الدراسة/3

 .2016/2017تجرى دراستنا الحالٌة خلال السنة الدراسٌة : حدود زمانٌة• 

 .المدارس الابتدائٌة لمدٌنة الجلفة : حدود مكانٌة• 

 .                                                      مجموع معلمً المدارس الابتدائٌة بمدٌنة الجلفة:حدود بشرٌة• 

جمٌع معلمٌن المدارس الابتدائٌة بمدٌنة الجلفة والذي بلغ حسب :  مجتمع الدراسة/4

 .   مدرسة ابتدائٌة 100معلم فً 2000الإحصائٌات حوالً 

 :طريقة اختيار العينة

ٌعتبر اختٌار العٌنة من الخطوات والمراحل الهامة للبحث ،فبعد تحدٌد المجتمع 

 .نستطٌع تحدٌد العٌنة على حسب موضوع البحث 

بأنها عبارة عن مجموعة جزئٌة  "(92ص1999)وعرفها محمد عبٌدات وآخرون 

من مجتمع الدراسة تم اختٌارها بطرٌقة معٌنة وإجراء الدراسة علٌها ومن ثم استخدام 

 ".تلك النتائج وتعمٌمها عن كامل مجتمع الدراسة

وفً دراستنا الحالٌة وباعتبار أن عٌنة البحث تتمثل فً مجموع معلمً المدارس 

الابتدائٌة على مستوى مدٌنة الجلفة، و تم الاعتماد على العٌنة العشوائٌة البسٌطة 

بالمائة من 10،والتً تعرف بأنها العٌنة التً ٌتم انتقاء أفرادها بشكل عشوائً،فأخذنا 

أي ما ٌعادل 2000 معلم من مجموع حوالً 200مجتمع الدراسة وبلغ عدد المعلمٌن 

10.%  

: الوزن النسبي لأبعاد الاستبيان

 الوزن النسبي البعد

بالمائة33 البعد الاجتماعً  

بالمائة37 البعد النفسً  

  بالمائة30 البعد الأكادٌمً

 1 المجموع
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عدد  مكان المدرسة اسم المدرسة

 المعلمين

عدد 

 المعلمات

العينة 

 المنتقاة

نظام 

 التدريس

دوام  5 5 2 حً سً الحواس لقرادة بلقاسم

 واحد

دوام  7 8 1 حً قنانً مسعودي محمد

 واحد

دوام  9 12 1 بن جرمة بربٌح بالً العٌد

 واحد

دوام  10 13 2 بن جرمة السعدي بلقاسم

 واحد

حً  بخاري عبد القادر

سطٌحة"البهاء  

دوام  7 11 1

 واحد

براهٌمً عبد 

 القادر

حً 

سطٌحة"البهاء  

دوام  8 10 2

 واحد

 دوامٌن 14 10 2 حً بوترٌفٌس بن عمران ثامر

 دوامٌن 9 13 2 حً بوترٌفٌس جواف علً

 دوامٌن 10 9 2 حً بن تٌبة احمد بن علً

 دوامٌن 11 10 3 حً بوترٌفٌس برمان رابح

 دوامٌن 4 13 2 حً بن تٌبة ونوقً محمد

 دوامٌن 19 21 1 حً الوئام لباز عبد القادر

دوام  5 14 3 حً مسعودي زناتً المخلط

 واحد

بن عطٌة سً بن 

 محمد

دوام  14 23 0  جوٌلٌة5حً 

 واحد

 132 176 24 المجموع

 

 يوضح طريقة اختيار العينة 1جدول 

  معلم  24 مدرسة ابتدائٌة منهم14 فً 2000 مجموع المعلمٌن والمعلمات 

 إلا أن الاستمارات التً تم استٌرادها، والتً تم الإجابة فٌها على 176والمعلمات 

 132 معلمة بمجموع 111 معلم و21جمٌع متغٌرات الدراسة وجمٌع البنود، كانت ل

.  مفقودة68وكانت استمارة   
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 :أدوا ت الدراسة /5

ٌحتاج أي باحث فً دراسته لأدوات جمع البٌانات المتعلقة :  كٌفٌة جمع البٌانات

 .بموضوع الدراسة،والتً سنبدأ بتعرٌفات لها قبل تحدٌد ما ٌتلاءم ودراستنا 

أنها  "122ٌعرفها مصطفى ربحً غلٌان وعثمان محمد غنٌم ص: الملاحظة• 

عبارة على تفاعل أو تبادل المعلومات بٌن شخصٌن أو أكثر،أحدهما الباحث والأخر 

المستجٌب أو المبحوث، لجمع معلومات محددة حول موضوع معٌن وٌلاحظ الباحث 

 .أثناءها ردود فعل المبحوث 

أنها عبارة على حوار ٌدور بٌن الباحث "كما ٌعرفها ربحً كذلك : المقابلة• 

ٌبدأ هذا الحوار بخلق علاقة وئام  (المستجٌب)والشخص الذي تتم مقابلته  (المُقابل)

بٌن بٌنهما، لٌضمن الباحث الحد الأدنى من تعاون المستجٌب على ثم ٌشرح الباحث 

الفرض من المقابلة، وبعد أن ٌشعر الباحث بأن المستجٌب على استعداد للتعاون، ٌبدأ 

بطرح الأسئلة التً ٌحددها مسبقا ثم ٌسجل الإجابات بكلمات المستجٌب، وهكذا ٌلاحظ 

 .أن المقابلة عبارة على استبانة شفوٌة 

عبارة عن قائمة من الأفعال والسلوكات التً ٌرصدها المعلم أو : قوائم التقدٌر• 

الطالب أثناء تنفٌذ مهمة أو مهارة تعلٌمٌة، وتعد من الأدوات المناسبة لقٌاس مدى 

تحقق النتاجات التعلٌمٌة لدى الطلبة، وٌجاب على فقراتها باختٌار إحدى الكلمتٌن 

 .أحدهما سالبة الأخرى اٌجابٌة 

بأنها أداة تتٌح )تعرف بحسب دلٌل مصطلحات القٌاس والتقوٌم: سلالم التقدٌر• 

للملاحظ الفرصة لتسجٌل درجة انطباعاته عن سلوك ما ٌقوم بملاحظته فهو إجراء 

منظم أعد لتسجٌل الملاحظات بصورة منظمة وٌمكن من خلال الأرقام أو التقدٌرات 

  .("موضع التقدٌر"التً تعطى علٌه معرفة الشدة والتكرار للسلوك أو السمة 

تعرف بحسب دلٌل مصطلحات القٌاس والتقوٌم وسٌلة لجمع : الاستبان• 

المعلومات المتعلقة بموضوع الدراسة أو البحث عن طرٌق اعداد استمارة ٌتم تعبئتها 

من قبل عٌنة ممثلة من الأفراد وٌسمى الشخص الذي ٌقو باملاء الاستمارة بالمستجٌب 

. 

أن المقٌاس فً "  ٌعرفه محمد عبد السلام أحمد عن بٌن فٌقول:المقٌاس النفسً• 

نظر التربٌة وعلم النفس هو مجموعة مرتبة من المثٌرات أعدت لتقٌس بطرٌقة كمٌة 

 .أو كٌفٌة بعض العملٌات العقلٌة أو السمات أو الخصائص النفسٌة 
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ٌعرفه كرونباخ عن صفوت فرج بأنه موقف مقنن الطرٌقة : الاختبار النفسً• 

 .للمقارنة بٌن شخصٌن أو أكثر

 هو مقٌاس موضوعً ومقنن أساسا الاختبار النفسً anastasia"وتعرفه آناستازي

 " لعٌنة من السلوك

ان البطارٌة تتكون من "كما ٌراها محمد عبد السلام أحمد :بطارٌة الاختبارات • 

عدد من الاختبارات التً تقٌس عدة جوانب تتعلق بعمل أو مهنة أو دراسة، لكن ٌجب 

أن تقٌس هذه الاختبارات عدة جوانب لا تختلف حتى تتعارض ولا تقترب حتى 

تتطابق، وٌحصل الفرد على درجة كلٌة فً كل الاختبار منها، وٌجب أن نحدد أوزان 

أو مقادٌر بمعدلات التصحٌح لكل اختبار حسب أهمٌة الجانب الذي ٌقٌسه بالنسبة 

 .لمجموع الجوانب التً تقٌسها البطارٌة 

 وفً دراستنا الحالٌة قمنا باختٌار المقٌاس النفسً الذي ٌدرس الاتجاهات لدى 

 .المعلمٌن نحو دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة

 :أداة الدراسة 

لقٌاس اتجاهات المعلمٌن نحو دمج المعاقٌن  " 1989عائشة الهنٌنً " استبان 

 .فً المدارس العادٌة 

 :صدق الأداة 

 :صدق الاتساق الداخلي

ارتباط 

بالدرجة 

 الكلٌة

 البعد

 البعد النفسي **0,863

0.764** 
البعد 

 الاجتماعي

0.737** 
البعد 

 الاكاديمي

 

 .صدق الاتساق قوي ٌخدم أغراض دراستنا الحالٌة
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 :ثبات الأداة 

 :ثبات بطريقة ألفا كرونباخ 

 عدد البنود ألفا كرونباخ

0.777 30 

  

استخدم معامل الثبات على طرٌق الاتساق الداخلً باستخدام معادلة ألفا كرونباخ حٌث 

 وهو معامل ثبات قوي ٌخدم أغراض 0.77وصل معامل الثبات فً دراستنا إلى 

 .الدراسة الحالٌة 

 :وصف أداة الدراسة 

 :تتكون أداة الدراسة من جزئٌٌن

 .ٌتكون من معلومات تتعلق بمؤهل علمً وسنوات الخبرة : الجزء الأول 

 :ٌتكون من أبعاد الاستبانة الثلاث موزعة كما ٌلً : الجزء الثانً 

 ".1.2.3.4.5.21.22.23.24.25" وهً الفقرات : البعد الاجتماعً

 "3.6.7.8.9.10.11.26.27.28.29"وهً الفقرات :البعد النفسً 

 " 12.13.14.15.16.17.18.19.20: "البعد الأكادٌمً 

  :التقنيات الإحصائية

المقٌاس النفسً الذي ٌدرس الاتجاهات لدى معلمً ) الدراسة متمثلة فً  

ولمعالجة  (المرحلة الابتدائٌة نحو دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة

المعطٌات لابد من اللجوء إلى الأدوات الاحصائٌة لمعالجة البٌانات بطرٌقة كمٌة 

 : وعلٌه سٌتم الاعتماد فً هذه الدراسة الاسالٌب الاحصائٌة التالٌة

 تمثلت فً حساب التكرارات واستخراج النسب المئوٌة وذلك :الاحصاء الوصفي

لوصف عٌنة، ومقاٌٌس النزعة المركزٌة المتمثلة فً المتوسطات الحسابٌة لمعرفة 

 .مدى اعتدال نتائج عٌنة  البحث 

 .كما ستتم الاستعانة بمقاٌٌس التشتت المتمثلة فً الانحراف المعٌاري 
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 تمثلت الأسالٌب فً معامل الارتباط ألفا كرونباخ لمعرفة  :الاحصاء الاستدلالي

لمعرفة دلالة الفروق فٌما ( (t.testالاتساق الداخلً للمقٌاس كما سٌتم استعمال اختبار

 .ٌخص متغٌرات الدراسة 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



65 
 

  :الذراضة ًحائح وهٌاقشة عرض: الخاهص الفصل

: الذراضة ًحائح عرض/1

 : عرض ًحائح الفرضٍة العاهة1 ـ1

 أٌ ٚفزشع انذساعخ، ػُٛخ خظبئض رظف يزغٛشاد اسثغ انحبنٛخ انذساعخ رضًُذ 

. انؼُٛخ أفشاد نزٕصٚغ يٕجض اعزؼشاع ٚهٙ ٔفًٛب الارجبْبد؛ ػهٗ الأًْٛخ ثبنغ رأصٛش نٓب

عدد  الفقرة

 العٌنة

المتوسط 

الحسابً 

الانحراف 

 المعٌاري

 نتٌجة

ٌزٌد برنامج دمج المعاقٌن فرص التفاعل مع / 1

 .الطلبة العادٌٌن 

 أوافق 6240, 1,71 132

ٌعمل برنامج الدمج على مقابلة الفروق الفردٌة / 2

 .الاجتماعٌة بٌن الطلاب

 أوافق  6460, 1,72 132

ٌؤدي برنامج دمج المعاقٌن على اكتسابهم مهارات /3

 .جدٌدة

 أوافق 7350, 1,87 132

ٌعدل برنامج دمج المعاقٌن اتجاهات المعلمٌن /4

 .نحوهم

 أوافق 6460, 1,78 132

ٌعمل برنامج دمج المعاقٌن على زٌادة فعالٌتهم فً /5

 .الحٌاة الٌومٌة

 لا أوافق 6930, 2,01 132

ٌساعد وضع المعاقٌن فً الصفوف العادٌة على /6

 .رضاهم على أنفسهم

 أوافق 7560, 1,91 132

 أوافق 7040, 1,83 132 ٌشبع برنامج دمج المعاقٌن رغباتهم ومٌولهم /7

ٌزٌد برنامج دمج المعاقٌن من شعورهم بأنهم /8

 .قادرٌن على العطاء

 لاأوافق 7340, 2,02 131

ٌساعد برنامج دمج المعاقٌن على مواجهتهم /9

 .الإحباطات التً تواجههم

 أوافق 7160, 1,92 132

المعاقٌن ٌتكٌفون بشكل أفضل عندما ٌتم دمجهم /10

 .فً الصفوف العادٌة 

 أوافق 6940, 1,71 132

ٌزٌد برنامج دمج المعاقٌن مع الطلبة العادٌن من /11

 .ثقتهم بأنفسهم

 أوافق 7380, 1,89 132

ٌنبغً تعلٌم الطلبة المعاقٌن فً المدارس العادٌة / 12

. 

 

 لا أوافق 6360, 1,49 132

ٌفضل أن ٌنتظم الطلبة المعاقٌن فً التعلٌم العام / 13

 .مع بداٌة المرحلة الأساسٌة 

 اوافق 6600, 1,62 132

 

المعاقٌن لهم حق أساسً فً تلقً التعلٌم فً /14

 صفوف عادٌة

 أوافق 6680, 1,57 132

ٌؤدي دمج الطلبة المعاقٌن إلى اعطائهم نفس /15

 .الفرصة المتاحة للطلبة العادٌن 

 أوافق 6800, 1,72 132
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ٌقدم برنامج دمج الطلبة المعاقٌن أفضل الحلول / 16

 .لمواجهة المشكلات التربوٌة 

 أوافق 6610, 1,61 132

المعاقٌن ٌطورون مهاراتهم الأكادٌمٌة بشكل / 17

 .أفضل عند دمجهم 

 أوافق 6400, 1,73 132

ٌنبغً دمج الطلبة المعاقٌن فً جزء من الٌوم /18

 .الدراسً 

 أوافق 6720, 1,92 132

ٌنبغً دمج المعاقٌن الذٌن ٌعانون من إعاقة / 19

 بسٌطة و متوسطة

 أوافق 6610, 2,23 132

ٌتوقف دمج الطالب المعاق على صعوبة الإعاقة / 20

. 

 أوافق 7020, 2,28 132

ٌفضل بقاء الطلبة المعاقٌن فً المؤسسات / 21

  .الخاصة

 أوافق 8540, 1,94 132

ٌؤدي تعلٌم المعاقٌن فً المدارس العادٌة إلى / 22

 .عزلتهم عن المجتمع المحلً 

 أوافق 7410, 1,59 132

لا ٌستطٌع الطلبة المعاقٌن إقامة علاقات / 23

 .اجتماعٌة مع الطلبة العادٌن 

 أوافق 0,726 1,67 132

ٌزٌد برنامج عزل المعاقٌن فً المؤسسات / 24

 .الخاصة شعورهم بالأمن ولاستقرار

 أوافق 7510, 1,97 132

ٌشعر المعاقٌن بالخجل الشدٌد من اعاقتهم داخل / 25

 .الصف العادي 

 أوافق 6600, 1,99 132

ٌزٌد برنامج دمج المعاقٌن من الهوة بٌن / 26

 .المعاقٌن والطلبة العادٌن 

 أوافق 7050, 1,71 132

ٌزٌد برنامج دمج المعاقٌن من شعورهم / 27

 .بالحساسٌة نحو الأخرٌن 

 أوافق 6880, 1,79 132

ٌشعر الطلبة المعاقٌن عند دمجهم بالنقص / 28

 .والضعف

 أوافق 7860, 1,85 132

ٌشعر الطلبة المعاقٌن بالإحباط لعدم قدرتهم على / 29

 مجاراة زملائهم

 أوافق 7360, 1,98 132

ٌؤثر وضع الطلبة المعاقٌن فً الصفوف العادٌة / 30

 .على برنامج الصف ككل 

 أوافق 0,821 2,07 132

 فٙ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد انؼبيخ انفشضٛخ ٕٚضح  2 جذٔل

 .انؼبدٚخ انًذاسط

 أٔافك 3 سلى / أٔافك 2 سلى / أٔافك لا 1 سلى اػطُٛب الارجبْبد يمٛبط  نزظحٛح ٔ 

 جذا ثبنًٕافمخ نٛغذ انُظف فٙ كبَذ انؼُٛخ ارجبْبد أٌ نُب ٚزضح انجذٔل خلال ٔيٍ  .جذا

 رمشٚجب يٕافمخ كبَذ انؼُٛخ اخزٛبس أغهت فُجذ انؼبدٚخ، انًذاسط فٙ نهذيج جذا انشافضخ أٔ

 :يضم ػهٛٓب ٕٚافمٌٕ لا ثُٕد رٕجذ أَّ ئلا ،2 انًٕافمخ نُمطخ

 .انٕٛيٛخ انحٛبح فٙ فؼبنٛزٓى صٚبدح ػهٗ انًؼبلٍٛ ديج ثشَبيج ٚؼًم"5" سلى انجُذ

 .انؼطبء ػهٗ لبدسٍٚ ثأَٓى شؼٕسْى يٍ انًؼبلٍٛ ديج ثشَبيج ٚضٚذ" 8" سلى ٔانجُذ
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  .انؼبدٚخ انًذاسط فٙ انًؼبلٍٛ انطهجخ رؼهٛى ُٚجغٙ" 12"سلى ٔانجُذ

  .الاجزًبػٙ انجؼذ ثُٕد يٍ ٚؼزجش" 5" سلى انجُذ

  .انُفغٙ انجؼذ ثُٕد يٍ ٚؼزجش" 8" سلى ٔانجُذ

  .الأكبدًٚٙ انجؼذ ثُٕد يٍ ٚؼزجش" 12"سلى ٔانجُذ

 رٔ٘ ديج َحٕ عهجٛخ ارجبْبد نٓى ٔأٌ ػهّٛ ٕٚافمٌٕ لا ثُذ ٕٚجذ ثؼذ كم فٙ أٌ َشٖ ْٔكزا 

  .انخبطخ الاحزٛبجبد

 : عرض ًحائح الفرضٍة الدسئٍة الاولى2 ـ 1

  النسبة المئوٌة% التكرار 

 15.9% 21 ذكور

 84.1% 111 إناث

 %100 132 المجموع

 .ٔالإَبس ركٕس انؼُٛخ ػذد ٕٚضح 3 جذٔل

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 .انجُظ حغت انؼُٛخ رٕصٚغ رٕضح َغجٛخ دائشح 4 ػ

 يٍ انؼُٛخ أفشاد يٍ% 15.91 َغجخ أٌ َلاحع انُغجٛخ ٔانذائشح انجذٔل ئنٗ ثبنُظش 

 .أَضٗ 111 ٔ ركشا 21 ثًجًٕع الإَبس يٍ% 84.09 َغجخ رمبثهٓب انزكٕس،
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 : عرض ًحائح الفرضٍة الدسئٍة الثاًٍة3 ـ 1

  النسبة المئوٌة% التكرار 

 79.5% 105 ليسانس

 19.7% 26 ماستر

 %0.8 1 اخرى

 %100 132 مجموع

 انؼهًٙ انًإْم حغت انؼُٛخ ػذد ٕٚضح 4 جذٔل

  

 

 

 

 

 

 

 

 .انؼهًٙ انًإْم حغت انؼُٛخ رٕصٚغ رٕضح َغجٛخ دائشح 5 ػ

 شٓبدح ػهٗ انحبطهٍٛ انًؼهًٍٛ َغجخ أٌ َلاحع انُغجٛخ ٔانذائشح انجذٔل ئنٗ ثبنُظش 

 ػهٗ انحبطهٍٛ انًؼهًٍٛ َغجخ ٚخض فًٛب ايب ،105 ٔثًجًٕع ،%79.55 ثُغجخ انهٛغبَظ

 ٔاحذح يفمٕدح لًٛخ  ئنٗ ئضبفخ ،   26 ثًجًٕع%19.7 0  َغجزٓى فكبَذ انًبعزش شٓبدح

.    1 ثًجًٕع%0.75 ْٔٙ رحظٗ لا ركبد ضؼٛفخ ثُغجخ
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 : عرض ًحائح الفرضٍة الدسئٍة الثالثة4 ـ1

  النسبة المئوٌة% التكرار 

 2.3% 3 علم النفس

 7.6% 10 علم الاجتماع

%50.8 67 ادب عربي  

 %39.4 52 اخرى

 %100 132 مجموع

 انذساعٙ انزخظض حغت انؼُٛخ ػذد ٕٚضح 5 جذٔل

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 . دائشح َغجٛخ رٕضح رٕصٚغ افشاد انؼُٛخ حغت انزخظض انذساع6ٙػ 

 انُفظ ػهى رخظض رٔ٘ انًؼهًٍٛ أٌ َلاحع انُغجٛخ ٔانذائشح انجذٔل ئنٗ ثبنُظش 

 الاجزًبع ػهى رخظض ٚخض فًٛب ايب يؼهًٍٛ، 03  ٔثًجًٕع% 2.2 ثُغجخ جبءد انزشثٕ٘

 انهغخ أٔ انؼشثٙ الأدة رخظض ايب يؼهًٍٛ، 10 ثًجًٕع% 7.57 ثُغجخ فكبٌ انزشثٕ٘

 َغجزّ كبَذ ٔانز٘ الأخشٖ انزخظظبد غشاس ػهٗ انًؼهًٍٛ نذٖ عبئذ كبٌ انز٘ انؼشثٛخ

  .يؼهى 67 ثًجًٕع% 50.76

 انهغخ فٙ يزخظظٍٛ"  الاثزذائٛخ انًذاسط يؼهًٙ  "انذساعخ ػُٛخ َظف َشٖ ْٔكزا 

 . انؼشثٙ الأدة أٔ انؼشثٛخ
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 رخظض َغجخ ػهٗ كضٛشا رمم لا انزٙ الأخشٖ انزخظظبد َغجخ َجذ الأخٛش ٔفٙ 

 .انًؼهًٍٛ ػذد يٍ 52 ثًجًٕع أ٘% 39.39 ْٔٙ انؼشثٙ الأدة

 ٔانفشَغٛخ  انغٛبعٛخ ٔانؼهٕو انحمٕق رخظض ثٍٛ يب رذأنذ انزخظظبد ْٔزِ 

 رخظض ٔاخٛشا الإعلايٛخ ٔانششٚؼخ انزبسٚخ ٔ انؼٛبد٘ انُفظ ػهى انٗ ئضبفخ ٔالالزظبد

     .                ٔثُٕن يبنٛخ

 : عرض ًحائح الفرضٍة الدسئٍة الرابعة5 ـ 1

  النسبة المئوٌة% التكرار 

 6أقل من 
 سنوات

62 %47 

 سنوات 6
 واكثر

69 %52.3 

 %100 132 مجموع

 حانذساعٙ خجشحال حغت انؼُٛخ ػذد ٕٚضح 6 جذٔل

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 .حانذساعٙ خجشحال حغت انؼُٛخ ػذد ٔضحد  دائشح َغجٛخ 7ػ 
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 خجشح عُٕاد عذ يٍ الم جبَجٍٛ ثٓب كبَذ ٔانزٙ انخجشح ْٕٔ الأخٛش انًزغٛش فٙ أيب 

 َغجخ اٌ فُجذ ثًُٛٓب يزمبسثخ ركٌٕ كبدد انُغجخ أٌ فُلاحع فٕق ٔيب خجشح عُٕاد ٔعذ

 ،أيب يؼهى 62 ثًجًٕع% 46.97 ثُغجخ كبَذ عُٕاد عذ يٍ ألم انخجشح رٔ٘ انًؼهًٍٛ

 .       يؼهى 69 ٚؼبدل يب أ٘% 52.27 ثُغجخ كبَذ ٔأكضش عُٕاد عذ خجشح رٔ٘ انًؼهًٍٛ َغجخ

  :الوقٍاش أبعاد

الانحراف 
 المعياري

متوسط ال
 الحسابي

بعادالأ  

 البعد النفسً 20,65 3,657

البعد  18,26 2,714
 الاجتماعً

البعد  16,18 3,503
 الاكادٌمً

الدرجة الكلٌة  55,09 7,813
 للاتجاهات

 . ٕٚضح اثؼبد انًمٛبط 7جذٔل 

 انًؼهًٍٛ لارجبْبد انًمٛبط لاثؼبد انكهٛخ انذسجخ اٌ َشٖ أػلاِ انجذٔل خلال يٍ 

 ػهٗ انًؼٛبس٘ الإَحشاف ٔكبٌ انحغبثٙ نهًزٕعظ 55.09 ثُغجخ جبءد الأثؼبد كبفخ ػهٗ

 ٔانز٘ انُفغٙ ثبنجؼذ ثذاٚخ انجضئٛخ الأثؼبد ٚخض فًٛب أيب ،7.81  نلارجبْبد انكهٛخ انذسجخ

 انًؼٛبس٘ الإَحشاف ٔكبٌ  20.65 انحغبثٙ يزٕعطّ كبٌ ٔانز٘ اسرفبػب الأثؼبد  اكضش كبٌ

  .3.65 انُفغٙ انجؼذ ػهٗ

 18.26  حغبثٙ ثًزٕعظ انضبَٛخ انًشرجخ فٙ كبٌ ٔانز٘  الإجزًبػٙ انجؼذ أيب 

 ٔثبَحشاف 18.26 انحغبثٙ انًزٕعظ فكبٌ الاجزًبػٙ انجؼذ ،أيب.2.71يؼٛبس٘ ٔثبَحشاف

.   ٔانُفغٙ الاجزًبػٙ انجؼذٍٚ يٍ ألم كبٌ الاكبدًٚٙ انجؼذ اٌ ُْب ،َٔلاحع 3.50 يؼٛبس٘
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نالج
 س

عدد 
المع
 لمٌن

المتوسط 
 الحسابً

X 

الإنحراف 
 المعٌاري

S 

قٌمة 
 ت

مستو
ى 

الدلالة 
α 

درجة 
المعنوٌة 

Sig 

دلالة 
 فروق

 ً
 ف

ق
رو

لف
ا

س
جن

 8.136 56.76 21 ذكور ال
1.06

9 
0.05 0.28 

غير 
 دالة

 إناث
11
1 

54.77 7.748 

 . ٕٚضح انفشضٛخ انجضئٛخ الأنٗ يزغٛش انجُظ8جذٔل 

 ْم كبٌ ٔانز٘ انذساعخ فٙ  الأٔل انفشػٙ انزغبؤل ػهٗ ٚجٛت انز٘ سلى انجذٔل ٚجٍٛ 

  انؼبدٚخ انًذسعخ فٙ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد فٙ فشٔق رٕجذ

 ثًزٕعظ ،ْٔزا111  الاَبس انًؼهًبد ػذد يٍ ألم 21 انًؼهًٍٛ ػذد ؟فُجذ انجُظ ثحغت

 انًؼٛبس٘ الاَحشاف ،أيب 54.76 حغبثٙ ثًزٕعظ ،ٔانًؼهًبد 56.76 نهًؼهًٍٛ حغبثٙ

 ٔيُّ 0.28 انًؼُٕٚخ ٔانذسجخ 0.05 دلانخ ثًغزٕٖ ْٔزا 7.74 ٔانًؼهًبد 8.13 نهًؼهًٍٛ

  . ئحظبئٛب دال غٛش كبٌ انغإال ػهٗ الافزشاع أٌ َشٖ

 دلالة الفروق تحلٌل التباٌن لمتغٌر المؤهل العلمً

 
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

F Sig. 

بٌن 
 المجموعات

33,172 2 16,586 

0,26
9 

0,76 

 غٌر دالة

داخل 
 المجموعات

7963,73
7 

129 61,734 

 المجموع
7996,90

9 
131  

 . ٕٚضح انفشضٛخ انجضئٛخ انضبَٛخ يزغٛش انًإْم انؼه9ًٙجذٔل 

 َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد فٙ فشٔق رٕجذ ْم كبٌ ٔانز٘ انضبنش انزغبؤل ٚخض فًٛب أيب 

 ؟ انؼهًٙ انًإْم ثحغت  انؼبدٚخ انًذسعخ فٙ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج

 0.05 انذلانخ يغزٕٖ ػُذ ئحظبئٛخ دلانخ ٔجٕد ػذو انجذٔل يٍ ٚزضح ػهّٛ الإجبثخ ٔفٙ

 انًؼهًٍٛ دسجبد ٔيزٕعظ انًبعزش انؼهًٙ انًإْم رٔ٘ انًؼهًٍٛ دسجبد يزٕعظ ثٍٛ نهفشق

.  انًجًٕػبد داخم أٔ انًجًٕػبد ثٍٛ ايب .انهٛغبَظ انؼهًٙ انًإْم رٔ٘
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  الدراسًالتخصصتحلٌل التباٌن لمتغٌر

 دلالة الفروق
 

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرٌة

متوسط 

 المربعات
F Sig. 

 624, 3 1,873 بٌن المجموعات

 غير دالة 0,99 0,010
داخل 

 62,461 128 7995,036 المجموعات

  131 7996,909 المجموع

 . ٕٚضح انفشضٛخ انجضئٛخ انضبنضخ يزغٛش انزخظض انذساع10ٙجذٔل 

  ثأسثغ كبٌ ٔانز٘ انذساعٙ انزخظض يزغٛش ٚخض فًٛب انجذٔل يٍ َٔلاحع 

 ،ايب0.05 ثذلانخ احظبئٛب دال غٛش كبٌ انز٘ انذساعٙ انزخظض نًزغٛش يخزهفخ ثًجًٕػبد

 ٔػهى انزشثٕ٘ انُفظ ػهى يٍ الأسثغ انزخظظبد نًخزهف داخهٓب أٔ انًجًٕػبد ثٍٛ

 انغإال ػهٗ نلإجبثخ دلانخ ثذٌٔ ،كبَذ الأخشٖ ٔانزخظظبد انؼشثٙ ٔالادة الاجزًبع

 الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد فٙ فشٔق رٕجذ ْم يحزٕاِ، كبٌ ٔانز٘ انضبنش

 ؟ انذساعٙ انزخظض ثحغت  انؼبدٚخ انًذسعخ فٙ انخبطخ

 عدد الجنس 
المتوسط 
 الحسابي

X 

الإنحراف 
 المعياري

S 
مستوى  قيمة ت

 αالدلالة 
درجة المعنوية 

Sig دلالة فروق 

حبرة
ي ال

ق ف
فرو

 ال

أقل من 
6 

 سنوات
62 53.65 7.661 

 دالة 0.05 0.05 1.936-
سنوا6

ت 
 وأكثر

69 56.26 7.778 

 . ٕٚضح انفشضٛخ انجضئٛخ انشاثؼخ نًزغٛش انخجشح11جذٔل 

 َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد فٙ فشٔق رٕجذ ْم ،كبٌ ٔانز٘ انضبنش انزغبؤل ٚخض فًٛب أيب 

 انذساعٛخ؟ انخجشح ثحغت  انؼبدٚخ انًذسعخ فٙ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج

 كبَذ ٔانز0.05ٙ ئحظبئٛخ ثذلانخ رحممذ انشاثؼخ انفشضٛخ اٌ انجذٔل يٍ َٔلاحع 

 انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق رٕجذ

 ألم انخجشح رٔ٘ ثٍٛ ثكجٛشح نٛغذ انفشٔق كبَذ ٔاٌ حزٗ ، انذساعٛخ انخجشح نًزغٛش رؼضٖ

 انحغبثٙ انًزٕعظ فكبٌ فٕق ٔيب عُٕاد عذ خجشح رٔ٘ انًؼهًٍٛ يٍ ٔثٍٛ عُٕاد عذ يٍ
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 عُٕاد عذ خجشح رٔ٘ ،أيب 7،66 يؼٛبس٘ ٔاَحشاف 53،65 عُٕاد عذ يٍ ألم نخجشح

 .  7،77 يؼٛبس٘ ٔاَحشاف56،26 حغبثٙ ثًزٕعظ فٕق ٔيب
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 :  الفصل الخاهص

  :الذراضة ًحائح هٌاقشة ـ 1

 انحظٕل رى انزٙ انذساعخ َزبئج يُبلشخ ٔ اعزُزبجبد ئنٗ انجضء ْزا فٙ عُزطشق 

 ئنٛٓب انًزٕطم انُزبئج رفغٛش ئنٗ َٔغؼٗ انجحش، فشضٛبد َزبئج طحخ يذٖ نًؼشفخ ػهٛٓب

 .يؼٓب رؼبسضٓب أٔ ارفبلٓب يذٖ نًؼشفخ انغبثمخ ثبنذساعبد ٔيمبسَزٓب انذساعخ، ْزِ فٙ

 :العاهة الفرضٍة ًحائح هٌاقشة 1 ـ 1 

 الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق رٕجذ 

  .انؼبدٚخ انًذاسط فٙ انخبطخ

 :انمبئم الأٔل انؼبو انفشع اٌ َجذ انذساعخ َزبئج ئنّٛ رٕطهذ يب ػهٗ ثُبء ٔ ٔػهّٛ 

 الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق رٕجذ 

 نهًؼهًٍٛ، ئٚجبثٛخ كبَذ الارجبْبد أٌ دساعزُب فٙ ٔجذَب ،ٔ انؼبدٚخ انًذاسط فٙ انخبطخ

 دراضة بعٌىاى"2008"عام" الصوادي علً" دساعخ يغ رزفك انُزٛجخ ْزِ أٌ َٔشٖ

 العادٌٍي الطلبة هع الأولى الثلاثة الصفىف فً الوعاقٍي الطلبة دهح حىل الوعلوٍي اجداهات

   .بالطعىدٌة عرعر هحافظة فً

  .الإٚجبثٛخ نلاعزجبثخ %(85) انًئٕٚخ انُغجخ ٔطهذ حٛش

 ارجبْبد لٛبط ئنٗ ْذفذ" ثشأٌ عزٛفُض  "جشاْبئ دساعخ يغ دساعزُب َزبئج رزفك كًب 

  .ٔيؼهًخ يؼهًب" 1430 "انؼُٛخ، شًهذ حٛش انًؼبلٍٛ انطهجخ َحٕ انؼبدٚخ نهظفٕف انًؼهًٍٛ

 فٙ انؼبدٚخ انظفٕف فٙ انًؼبلٍٛ انطهجخ ديج ٚإٚذٌٔ( 61)%أٌ ئنٗ انُزبئج ٔأشبسد 

 .  انذيج فكشح ٚشفضٌٕ %( 39  ) أٌ

 ( .150 ص 1990) انشٔعبٌ

 2011"عام أحوذ الفحىذ أبى كاهل هحوذ دراضة َزٛجخ يغ دساعزُب َزٛجخ ٔرخزهف 

 أقراًهن هع الحىحذ أطفال دهح ًحى الابحذائٍة الوذارش هعلوً اجداهات عٌىاًها والحً"

  .العاهة الوذارش فً العادٌٍي

 انزٕحذ أطفبل ديج ػًهٛخ َحٕ عهجٛخ الاثزذائٛخ انًذاسط يؼهًٙ ارجبْبد كبَذ ٔانزٙ 

  .يظش ثًذُٚخ انؼبيخ انًذاسط فٙ انؼبدٍٚٛ ألشآَى يغ

 :يٍ كم دساعخ َزبئج يغ أٚضب انذساعخ ْزِ َزبئج ارفمذ كًب
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 الورحلة وهذٌري هعلوً اجداهات )بعٌىاى كاًث والحً" 1989 " الهًٌٌٍ عائشة 

 ًىر ودراضة  ،(بطعىدٌة العادٌة الوذارش فً  حركٍا الوعاقٍي الطلبة دهح ًحى الابحذائٍة

 الطلبة دهح ًحى الوعلوٍي اجداهات)بعٌىاى خاءت والحً" 2014 "القادري الصقر

 راد انذساعزٍٛ َزبئج كهزب كبَذ ٔانزٙ .(بلٍبٍا العام الحعلٍن هذارش فً بصرٌا الوعاقٍي

  .انذيج ػًهٛخ َحٕ ئٚجبثٛخ ارجبْبد

 خاء والحً"  1995 "وآخروى ماليًو كذساعخ الأجُجٛخ انذساعبد ئنٗ ثبلإضبفخ 

  .(العاهة الوذارش فً الإعاقة روي الطلاب دهح ًحى الوعلوٍي اجداهات )عٌىاًها

 الطلاب دهح ًحى الوعلوٍي اجداهات)عٌىاًها والحً" 2005 "وزهلائه بٍيّ ودراضة 

 الأيشٚكٛخ، انًزحذح ثبنٕلاٚبد انذساعزٍٛ ٔكلا ،(الثاًىٌة العاهة الوذارش فً الإعاقة روي

 انًشحهخ أٔ" 1 دساعخ "انؼبيخ انًشحهخ فٙ ،عٕاء انذيج ارجبِ الإٚجبثٛخ ْٔٙ انُزبئج َفظ يغ

 ) 154 ص 2013 انشٔعبٌ(" . 2 دساعخ "انضبَٕٚخ

 وهعلوات هعلوً اجداهات بعٌىاى" 2014 " عام" ًدار حطٍي الله عبذ "دراضة أها 

 هذارضهن فً الوعاقٍي دهح ًحى الخلٍل خٌىب وجعلٍن جربٍة هذارش فً الأضاضٍة الورحلة

 . ًظرهن وخهة هي

  .ٔالاٚجبثٛخ ثبنغهجٛخ نٛغذ انذيج ػًهٛخ ارجبِ يزٕعطخ انذساعخ َزبئج كبَذ ٔانزٙ 

 :الأولى الدسئٍة الفرضٍة ًحائح هٌاقشة 2 ـ 1

 ثٍٛ   0.05 انذلانخ يغزٕٖ ػُذ ئحظبئٛب دال فشق ُْبن نٛظ أَّ ئنٗ انذساعخ أشبسد      

 .انذيج َحٕ الارجبْبد فٙ ٔالإَبس انزكٕس

 راد فشٔق ُْبن " أٌ ػهٗ َظذ انزٙ انذساعخ فشضٛخ فاٌ انُزٛجخ ْزِ ػهٗ ٔثُبءا 

 .رحمك نى" انجُظ نًزغٛش رؼضٖ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ

 ٔجٕد ثؼذو جبءد ٔانزٙ "2005" الله عبذ عثواى دراضة يغ رُطجك انُزٛجخ ْٔزِ 

 الفحىذ أبى كاهل هحوذ ودراضة ثفهغطٍٛ، انًؼبلٍٛ، ديج ارجبِ انجُظ نًزغٛش رؼضٖ فشٔق

 ديج ارجبِ انجُظ نًزغٛش رؼضٖ فشٔق ٔجٕد ثؼذو جبءد ٔانزٙ  "2011"عام  أحوذ

   .يظش فٙ انًزٕحذٍٚ

 نًزغٛش اخزلاف ٕٚجذ لا نٓزا  الإَبس جُظ يٍ انؼُٛخ اغهت أٌ ئنٗ ساجغ سثًب ْٔزا 

  .انذيج ػهٗ يٕافمخ غٛش انؼُٛخ أفشاد فأغهت انجُظ

  "2015"الروٌلً وهذلله بطاًٍة أضاهة ، دساعزٙ يغ رخزهف انُزٛجخ ْٔزِ

  .انزكٕس نظبنح انُزٛجخ ٔكبَذ
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 كبَذ حٛش انحشكٛخ، الإػبلخ رٔ٘ الأطفبل نذيج "1988 " حطٍي دساعخ ٔ 

  . الإَبس نظبنح  انجُظ نًزغٛش رؼضٖ الارجبْبد

 ( .185 ص2013) انشٔعبٌ

 :الثاًٍة الدسئٍة الفرضٍة ًحائح هٌاقشة 3 ـ1

 ثٍٛ  0.05 انذلانخ يغزٕٖ ػُذ ئحظبئٛب دال فشق ُْبن نٛظ أَّ ئنٗ انذساعخ أشبسد 

 .انذيج َحٕ الارجبْبد فٙ ( ٔيبعزش نٛغبَظ ػهًٙ يإْم )انفئزٍٛ

 راد فشٔق ُْبن " أٌ ػهٗ َظذ انزٙ انذساعخ فشضٛخ فاٌ انُزٛجخ ْزِ ػهٗ ٔثُبءا 

 انًإْم نًزغٛش رؼضٖ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ

 .رحمك نى انؼهًٙ

  أحوذ الفحىذ أبى كاهل وهحوذ "1989 " الهًٌٌٍ عائشة يغ ٚزطبثك َجذِ يب ْٔزا 

 .انؼهًٙ انًإْم نًزغٛش رؼضٖ فشٔلب ٚجذل نى ٔانهزاٌ  "2011"عام

 أصش ئنٗ انُزبئج أشبسد حٛش  "1987 ضاكص"  دساعخ يغ دساعزُب َزٛجخ ٔاخزهفذ 

 َحٕ ئٚجبثٛخ ارجبْبد رأْٛلا الأكضش انًؼهًٌٕ أظٓش ئر الارجبْبد، ػهٗ انؼهًٙ انًإْم يزغٛش

 (154 ص 2013) انشٔعبٌ.انذيج

 شٓبدح ْٕ ػهًٙ يإْم نذٚٓب انؼُٛخ أغهت لأٌ ْٔزا انُزٛجخ َفظ ٔجذَب دساعزُب ٔفٙ 

 شٓبدح" ْٕ الاثزذائٛخ انًشحهخ فٙ ثزؼهٛى نلانزحبق انًطهٕثخ انشٓبدح لأٌ ْٔزا انهٛغبَظ،

 ". انهٛغبَظ

 :الثالثة الدسئٍة الفرضٍة ًحائح هٌاقشة 4 ـ 1

 ثٍٛ ٔ 0.05 انذلانخ يغزٕٖ ػُذ ئحظبئٛب دال فشق ُْبن نٛظ أَّ ئنٗ انذساعخ أشبسد      

 .انذيج َحٕ الارجبْبد فٙ( انذساعٛخ انزخظظبد )انفئبد

 راد فشٔق ُْبن أٌ ػهٗ َظذ انزٙ انذساعخ فشضٛخ فاٌ انُزٛجخ ْزِ ػهٗ ٔثُبءا 

 نًزغٛش رؼضٖ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ

 .رحمك نى انؼهًٙ انذساعٙ انزخظض

 الأدة كبَذ انزخظظبد أغهت أٌ ئنٗ ساجغ انذساعخ ئجشاء أصُبء ْٔزا َظشَب ٔفٙ 

  .احظبئٛب دانخ فشٔق رٕجذ لا ٔثبنزبنٙ انؼشثٛخ انهغخ أٔ انؼشثٙ

 ففٙ ، " 2011"عام  أحوذ الفحىذ أبى كاهل هحوذ دساعخ يغ انُزٛجخ ْزِ ٔرشبثٓذ 

 " الهًٌٌٍ عائشة َجذ ٔكًب انذساعٙ، انزخظض نًزغٛش رؼضٖ فشٔق ٚجذ نى  دساعزّ
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 نًزغٛش ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق ٔجٕد ػذو ػهٗ كشفزب انزٙ "1988" حطٍي و" 1989

 ( .154 ص 2013 )انشٔعبٌ . انذساعٙ انزخظض

 :الرابعة الدسئٍة الفرضٍة ًحائح هٌاقشة 5 ـ 1

  .0.05 انذلانخ يغزٕٖ ػُذ ئحظبئٛب دال فشق ُْبن أَّ ئنٗ انذساعخ أشبسد

 راد فشٔق ُْبن " أٌ ػهٗ َظذ انزٙ انذساعخ فشضٛخ فاٌ انُزٛجخ ْزِ ػهٗ ٔثُبءا 

 نًزغٛش رؼضٖ  انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد فٙ ئحظبئٛخ دلانخ

 .رحممذ  "  انذساعٛخ انخجشح

 الوذرضٍي وأراء اجداهات ثؼُٕاٌ كبَذ ٔانزٙ دساعخ يغ انحبنٛخ انذساعخ َزبئج ٔرزفك 

 فً الابحذائٍة الوذارش فً العادٌٍي غٍر الأطفال إدهاج ًحى العام الحعلٍن فً والإدارٌٍي

 عُٕاد اصداداد كهًب أَّ ٔرجٍٛ انخجشح نغُٕاد رؼضٖ فشٔق نٕجٕد "2004 "الخلٍل هٌطقة

  .انزمجم ػًهٛخ صادد انخجشح

 ٔ " 2011"عام  أحوذ الفحىذ أبى كاهل هحوذ دساعزٙ يغ دساعزُب َزبئج ٔاخزهفذ 

 انًؼهًٍٛ ارجبْبد ػهٗ انزذسٚغٛخ انخجشح نًزغٛش أصش رجذا نى انزٙ "1989 " الهًٌٌٍ عائشة

 رأصش ػذو ئنٗ َزبئجٓب اشبسد ٔانزٙ 1987 ضاكص دساعخ فُجذ ح٘الأجُت انذساعبد فٙ أيب

 ( 158 ص 2013 انشٔعبٌ .  )انخجشح ثغُٕاد الارجبْبد
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 :الذراضة اضحٌحاخات

 ٔ ئٚجبثٛخ كبَذ انخبطخ الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ ارجبْبد أٌ َغزُزج •

  .انذيج ػهٗ يٕافمخ كبَذ انؼُٛخ أغهت

 رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد فٙ ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق رٕجذ لا أَّ َغزُزج •

  .انجُظ فٙ الاخزلاف عججٓب انخبطخ الاحزٛبجبد

 رٔ٘ ديج َحٕ الارجبْبد اعزجٛبٌ فٙ ئحظبئٛب دال فشق ٕٚجذ لا أَّ َغزُزج •

 .انؼهًٙ انًإْم ثحغت انخبطخ الاحزٛبجبد

 رٔ٘ ديج َحٕ انًؼهًٍٛ لارجبْبد ئحظبئٛخ دلانخ راد فشٔق رٕجذ لا أَّ َغزُزج •

 .انذساعٙ انزخظض نًزغٛش رؼضٖ انخبطخ الاحزٛبجبد

 الاحزٛبجبد رٔ٘ ديج َحٕ الارجبْبد اعزجٛبٌ فٙ ئحظبئٛب دال فشق ٕٚجذ أَّ َغزُزج •

( فٕق ٔيب عُٕاد ٔعذ عُٕاد عذ يٍ ألم )كبَذ ٔانزٙ انزذسٚغٛخ انخجشح ثحغت انخبطخ

 .عُٕاد عذ يٍ أكضش خجشح نظبنح
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 :الاقتراحــات و التوصيات

إى هجول الحقىق الخً كرسهب الوشرع الجزائري لصبلح فئت روي • 

الاحخٍبجبث الخبصت، حوثل فقط جزءا هي الخكفل والاهخوبم، واى كبًج حوثل رلك، 

 .بقٍج حبرا على ورق بذوى حطبٍك فً بعض الوذارس أو كلهب إى صح الخعبٍر 

 .القٍبم بحولاث لإظهبر فىائذ واٌجببٍبث الذهج لأى الخعلٍن حك للجوٍع • 

حطبٍك فكرة دهج روي الاحخٍبجبث الخبصت بذاٌت ببلورحلت الابخذائٍت إلى • 

 .الورحلت الثبًىٌت 

 .اعذاد وحأهٍل الوعلوٍي وحىفٍر الىسبئل الخعلٍوٍت لوسبعذحهن على الذهج • 

 .ححذٌذ الوذارس وحهٍئخهب بوب ٌخلاءم هع روي الاحخٍبجبث الخبصت • 

إجراء هزٌذ هي الذراسبث والأبحبد الوشببهت كصعىببث حطبٍك الذهج • 

 .الخ ....... وإعبدة حأهٍل وحكىٌي الوعلوٍي فً الوذرست الابخذائٍت 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمــــــة
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 خاتمة

 فئت ٌَٓ انمجخمع مه مٍمت فئت احجبٌبث عه انكشف انحبنٕت دساسخىب حبَنج 

 انمخمثهت انذساست مخغٕشاث خلال مه ،ٌَزا انذمج عمهٕت وحُ َاحجبٌبحٍم انمعهمٕه

 .انذساسٕت انخبشة إنّ إضبفت انذساسٓ انخخصص انخعهٕمٓ، انمؤٌم انجىس، فٓ

 وحُ الاحجبٌبث اسخبٕبن َحطبٕك وظشٔب انبحث مخغٕشاث إثشاء َ ححهٕم َبعذ 

 حم إحصبئٕب معبنجخٍب َ انبٕبوبث جمع َبعذ ، انخبصت الاحخٕبجبث رَْ دمج

 َ انىظشْ انجبوب فٓ حىبَنىبي مب عهّ ببلاعخمبد  مىبلشخٍب َ ححهٕهٍب َ عشضٍب

 :ٔهٓ مب إنّ دساسخىب وخبئج حُصهج حٕث سببمت، دساسبث مه نىب حُفش مب عهّ

 انمذاسس فٓ انخبصت الاحخٕبجبث رَْ دمج أجببٕتوحُ احجبٌبث نهمعهمٕه. 1

  .انعبدٔت

 فٓ َانمعهمبث انمعهمٕه بٕه إحصبئٕت دلانت راث فشَق حُجذ لا أوً. 2

 .انذمج عمهٕت وحُ احجبٌبحٍم

 انمؤٌم نمخغٕش حبعب انذمج وحُ الاحجبٌبث فٓ إحصبئٕب دال فشق ُٔجذ لا أوً. 3

 .انعهمٓ

 نمخغٕش حبعب انذمج وحُ الاحجبٌبث فٓ إحصبئٕب دال فشق ُٔجذ لا أوً. 4

  .انذساسٓ انخخصص

 انخبشة نمخغٕش حبعب انذمج وحُ الاحجبٌبث فٓ إحصبئٕب دال فشق ُٔجذ. 5

  .فُق َمب سىُاث سج نصبنح انذساسٕت

 نخإٌٔهٍم دَساث َحمذٔم إعذادٌم ششط انذمج فكشة ٔمبهُن انمعهمٕه أن َوشِ 

 انفشدٔت انفشَق مشاعبة عهّ حسبعذٌم انخٓ انخعهٕمٕت انُسبئم َحُفٕش انمٍمت، نٍزي

  .انخلامٕز بٕه
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  :ملخص

هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌طبٌعة‌اتجاهات‌معلمً‌المدارس‌العادٌة‌نحو‌دمج‌‌دوي‌الاحتٌاجات‌‌‌

‌التعرف‌على‌طبٌعة‌هده‌الاتجاهات‌أما‌اٌجابٌة‌أو‌سلبٌة‌بعض‌المتغٌرات‌التً‌كذلكالخاصة‌مع‌زملائهم‌العادٌٌن‌

‌مقٌاس‌الإتجاهات‌المعلمٌن‌‌واستخدمناالمؤهل‌العلمً‌والتخصص‌الدراسً‌والخبرة‌‌(الجنس)هم‌تتؤثر‌فً‌اتجاها

باستخدام‌‌(‌معلمة‌‌111معلم‌21)‌معلم‌‌132الخاصة‌فً‌المدارس‌العادٌة‌بعٌنة‌قوامها‌الاحتٌاجاتنحو‌دمج‌

لدى‌المعلمٌن‌نحو‌الدمج‌ووجود‌فروق‌لهده‌الاتجاهات‌‌(‌موافق)‌إٌجابٌة‌اتجاهاتالمنهج‌الوصفً‌وتوصلنا‌إلى‌

‌كما‌دلت‌نتائج‌عدم‌تأثر‌اتجاهات‌المعلمٌن‌بمتغٌرات‌الجنس‌والاجتماعًعلى‌الأبعاد‌للمقٌاس‌النفسً‌والأكادٌمً‌

لصالح‌خبرة‌ست‌  متغٌر‌سنوات‌الخبرة‌والذي‌كان‌دالا‌احصائٌابلمؤهل‌العلمً‌إلا‌اوالتخصص‌الدراسً‌و

 .سنوات‌او‌اكثر

 Summary :  

  The study aimed to identify the nature of attitudes of regular school teachers 

towards integrating special needs with their ordinary colleagues as well as to identify 

the nature of these trends, either positive or negative, some variables that affect their 

orientation, gender, In the normal schools with a sample of 132 teachers (21 teacher 111 

teachers) using the descriptive approach and we reached positive attitudes (OK) of 

teachers towards integration and the existence of differences in the direction of trends 

on the dimensions of the psychological, academic and social, The results of the teachers' 

attitudes were not affected by the sex variables, the academic specialization, and the 

scientific qualification except by the variable of years of experience which was 

statistically significant for the benefit of six years or more experience. 

Résumé  

  L'étude visait à déterminer la nature des enseignants des écoles régulières de 

l'attitude envers l'intégration du son des besoins spéciaux avec des collègues ordinaires, 

ainsi que d'identifier la nature de cette évolution des sujets positifs ou négatifs, certaines 

des variables qui influent sur leurs attitudes (genre) qualification d'enseignement et de 

spécialisation expérience académique et nous avons utilisé des enseignants des 

directions échelle vers l'intégration des besoins spéciaux dans les écoles ordinaires 132 

fort échantillon d'enseignants (21 enseignants 111 enseignants) en utilisant l'approche 

descriptive et nous avons atteint des tendances positives (OK) les enseignants vers 

l'intégration et l'existence de différences de cette évolution de sujet sur les dimensions 

psychologiques de l'échelle académique et sociale comme indiqué Les résultats ne sont 

pas affectés les attitudes des enseignants et des variables de genre, la spécialisation 

académique et scientifique qualification seulement des années d'expérience variables, ce 

qui était statistiquement significative en faveur de six ans ou plus d'expérience. 

‌
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قائمة المصادر والمراجع 

 الكتب -1

،البحث العلمً تعرٌفه وخطواته 2002بكر أحمد عبد الله اللحلح،مصطفى محمد أبو ـ 

 .الدار الجامعٌة تانٌس.ومناهجه والمفاهٌم الإحصائٌة

 .1، اسس علم النفس لالاجتماعً، صنعاء الٌمن، ط1991ـ الزغبً، 

، الاعاقة العقلٌة دار وائل للنشر، 2005ـ خولة احمد ٌحٌى، ماجدة السٌدة عبٌد، 

 .1الاردن، ط

 .مكتبة الأنجلو المصرٌة .،علم النفس الإعاقة(2008) ، رشاد عبد العزٌزـ 

، اعداد وتاهٌل المعلمٌن، دار الفكر عمانن 2009ـ زكرٌا اسماعٌل ابو الضبعات، 

 .الاردن

السلوك الإنسانً تحلٌل وقٌاس المتغٌرات مكتبة  ، (1983)الرحمان، سعد عبد ـ 

 .  القاهرة2الفلاح،طبعة 

 .، السلوك الانسانً، مكتبة الفلاح ، القاهرة1983ـ سعد عبد الرحمان، 

 .، بناء المناهج وتخطٌطها، دار الفكر، الاردن2006ـ سلٌمان شحاتة، 

 . القاهرة،مصرٌةال  مكتبة انجلو ،القٌاس النفسً، 2006، صفوت فرجـ 

،القٌاس والتقوٌم التربوي والنفسً ،دار الفكر (2000 ) ،لامعصلاح الدٌن محمود ـ 

 .1، طالقاهرة،العربً 

، الاحصاء والقٌاس النفسً والتربوي، دٌوان المطبوعات 2003ـ عبد الحفٌظ مقدم،

 .الجامعٌة، الجزائر

، مدخل الى علم النفس التربوي، مهارات 2001ـ عبد الحلٌم منسً واخرون، 

 .النجاح، الاردن

 .، الاردندار المسٌرة.الاجتماعً،علم النفس (2001 ) ،عبد اللطٌف وحٌدةـ 

 .4، علم النفس التربوي، دار الفرقان، عمان الاردن، ط2003ـ عبد المجٌد نشواتً، 

 مع الفئات الاجتماعٌةممارسة الخدمة ، (2006) ، عبد المنصف حسن رشوانـ 

 .المكتب الجامعً الحدٌث اسوانالموهوبٌن  الخاصة الاحتٌاجات لذوي الخاصة

، مناهج واسالٌب البحث العلمً، دار 2000ـ عثمان غنٌم، ربحً غنٌم محمد، 

 .، الاردن1الصفاء للنشر والتوزٌع ، ط

 .، الوظٌفة الاجتماعٌة للمدرسة، دار الفكر العربً، القاهرة1999ـ عدلً سلٌمان، 

اصة فً الوطن العربً خ الالاحتٌاجاترعاٌة ذوي  ، (2008)قمرة، عصام توفٌق ـ 

 .، المكتب الجامعً الحدٌث مصر بٌن العزل والدمج

 .، التربٌة لذوي الاحتٌاجات الخاصة، جامعة الامارات العربٌة2003ـ عماد الغزو، 
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دار الكتاب الجامعً  ،  علم النفس التربوي ، مبادئ(2012) ، عماد زغلولـ 

 .،امارات العربٌة المتحدة الطبعة الثانٌة

دار الفكر طبعة . قضاٌا ومشكلات فً التربٌة الخاصة ،(2013) ، فاروق الروسانـ 

 .الأولى،الأردن

 .منجد الطلاب ،دار المشرق بٌروت لبنان ، (1986) ، فؤاد البستانًـ 

، مدخل الى التربٌة الخاصة، دار وائل للنشر، الاردن، 2008ـ قحطان الظاهر ، 

 .2ط

 .،مقدمة فً التربٌة الخاصة(2003)، ة أحمد عبد العزٌزحكوافـ 

دار الصفاء للطباعة والنشر ،عمان الأردن . السٌد أحمد عبٌد،إعاقة السمعٌةـ ماجدة

 .طبعة الأولى

، السلوك الاجتماعً للمعوقٌن، المكتب الجامعً الحدٌث، 2001ـ محمد سٌد فهمً، 

 .الاسكندرٌة

، صفات المعلمٌن الفاعلٌن ، دار المسٌرة، عمان 2006ـ محمد صالح خطاب، 

 .1الاردن، ط

 .ـ محمد عبد السلام أحمد، القٌاس النفسً والتربوي مكتبة النهضة المصرٌة القاهرة 

 .، منهجٌة البحث العلمً، الاردن1990ـ محمد عبٌدات واخرون، 

، بدون محمود عبد الحلٌم منسً،علم النفس التربوي للمعلمٌن، دار المعرفة الجامعٌةـ 

  .طبعة

،سٌكولوجٌة الأطفال ذوي احتٌاجات (2007)، نوري القمش،عبد الرحمان معاٌطةـ 

 .الخاصة دار المسٌرة مصر

المكتبة المصرٌة للنشر والتوزٌع ،،البحث العلمً(2008) ، وقفً السٌد الإمامـ 

 .، مصر المنصورة الطبعة الأولى

، الاتجاهات الحدٌثة فً مجال 2006ـ ولد السٌد احمد خلٌفة، مراد علً عٌسى، 

 .التربٌة الخاصة، دار الوفاء، مصر

 : ـ قواميس ومعاجم2

دلٌل مصطلحات القٌاس والتقوٌم التربوي هٌئة اتحاد مؤسسات التعلٌم العالً المركز ـ 

 .2009 الأردن عمان للاختباراتالوطنً 

 .، المعجم الموسوعً، مكتبة لبنان، بٌروت2003ـ فرٌد النجار، 

 ـ المجلات و المقالات3
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معلمٌن نحو دمج لاتجاهات ا،   4/28/2015،أسامة البطانٌة ومد الله الروٌلًـ 

الأطفال ذوي الإعاقة الحركٌة فً المدارس الحكومٌة فً شمال المملكة العربٌة 

 .2العدد ، 11  دالسعودٌة المجلة الأردنٌة فً العلوم التربوٌة مجل

 : ـ  الملتقيات4

 اشكالٌة تكفل المدرسة الجزائرٌة بالتلامٌذ 2006 افرٌل 24.25ـ خالد عبد السلام،  

  .ذوي الاحتٌاجات الخاصة ، جامعة فرحات عباس، سطٌف

 بعنوان اتجاهات معلمً المدارس الإبتدائٌة نحو ،(2010)، محمد كمال أبو الفتوحـ 

 .دمج الأطفال الذاتوٌٌن مع أقرانهم العادٌٌن فً المدارس العامة مصر

 المذكرات و الدراساتـ  5

 ، اتجاهات اساتذة 2015/2016ـ بزٌو السعٌد عبد الرزاق ، بن الطاهر نور الدٌن، 

 .التعلٌم الابتدائً نحو التدرٌس بالمقاربة بالكفاءات، جامعة الجلفة

 اتجاهات وأراء المدرسٌن والإدارٌٌن ،(2004)عبد الله النجار،مراد رشدي الجندي،ـ 

فً التعلٌم العام نحو ادماج الأطفال غٌر العادٌٌن فً المدارس الابتدائٌة فً منطقة 

 . جامعة القدس المفتوحة،الخلٌل

مذكرة تخرج ماجٌستر بعنوان اتجاهات المعلمٌن ، 2010 جانفً ،علً الصماديـ 

نحو دمج الطلبة المعاقٌن فً الصفوف الثلاثة الأولى بجامعة الحدود الشمالٌة 

 .السعودٌة

اتجاهات المعلمٌن نحو دمج الطلبة المعاقٌن بصرٌا ، 2014 ،نور الصقر القادريـ 

  .فً المدارس التعلٌم العام بلٌبٌا

   مواقع الانترنت ـ 6 

http://www.dedjelfa.org/ 
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