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 اولا: أسباب اختيار الموضوع 
 إف اختيارنا ليذا الموضوع كاف نتيجة :

 أزمة المنظومة التربوية الجزائرية 
بعد العرض و التحميؿ لمختمؼ البرامج الإصلاحية التربوية توصمنا إلى أف النتائج المحصؿ 

السمبية عمى عمييا عمى صعيد الكـ مدىشة , إلا أف ىذه النتائج كانت مرفقة بعدد مف الآثار 
صعيد النوعية مما نتج عنو ضرورة إعادة النظر بصفة جذرية في صور المدرسة و مياميا في 
المجتمع. و يمكف أف نوجز الآثار السمبية التي تسببت في حدوث أزمة في المنظومة التربوية 

 فيما يمي:
اؿ المفرط المنشآت المدرسية غير كافية مما نتج عنو الاكتظاظ في الأقساـ , والاستعم -

 لممنشآت التعميمية بسبب تطبيؽ نظاـ الدواميف في نظاـ التعميـ الابتدائي.
 ضعؼ تأىيؿ المدرسيف. -
 البرامج و الكتب المدرسية غير مكيفة مع التطورات التي تفرضيا المرحمة الراىنة. -
 كثافة برامج التعميـ و ثقؿ الحجـ الساعي المخصص لمدراسة. -
 قمة الوسائؿ التعميمية. -
 عداـ نظاـ البحث البيداغوجي.ان -
لوحدىا أف عدد  1998/1999كثافة التسربات المدرسية حيث سجمت إحصائيات سنة  -

مف العدد   %6.74تمميذ ) أي ما يعادؿ  550000المطروديف مف النظاـ الدراسي يقدر بػ:
ي تمميذ في السنة التاسعة مف التعميـ الأساس 141000الإجمالي لممتمدرسيف( حيث تـ طرد 

 .1تمميذ في السنة الثالثة مف التعمية الثانوي 93000, و 
عدـ وجود برامج لمحاربة العنؼ و التدخيف و الإدماف عمى المخدرات و نشر ثقافة السمـ في  -

المؤسسات التربوية , و ذلؾ أف وجود مثؿ ىذه البرامج أمر ضروري جدا بالنسبة لمفئات 
لطوريف الأوليف , و يكوف عف طريؽ استغلاؿ الشبابية و خاصة التلاميذ الذيف ىـ في ا

                                                 
1

 .2000"اقرأ" لسنة إحصائيات الجمعية الوطنية لمحو الأمية  
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الأجيزة التربوية المختمفة و تطبيؽ المناىج العممية المعاصرة التي تكشؼ ليـ ىف مدى 
 خطورة المخدرات و كذلؾ التدخيف.

إف المنياج الدراسي ىو إحدى وسائؿ التوعية و الوقاية مف استيلاؾ المخدرات و التدخيف , و 
ائح و طرؽ وقائية و تحذيرية مف مخاطر الآفات السابقة الذكر , حتى ذلؾ لما يحتويو مف نص

يتكيؼ التلاميذ في حياة اجتماعية سوية , و ىذا العمؿ التربوي و القاعدي يساىـ بقوة رسـ معالـ 
 حياة التمميذ في واقع متغير و بصورة سميمة.

لتي سطرتيا , و مف مما يثبت ضعؼ ناجعة المنظومة التربوية ىو عدـ تحقيقيا للأىداؼ ا
بينيا عمى الخصوص اضطلاعيا بتطوير شخصية الطفؿ و تنمية قدراتو الفردية و إعداد 
شخصيتو الاجتماعية لمقياـ بدور المواطف الصالح في المجتمع , ذلؾ لأف اىتماماتيا انصبت 
ر فقط عمى منيجية التدريس و التركيز عمى العممية التعميمية , الأمر الذي أدى إلى ظيو 

اللامبالاة بمشكلات الطفؿ السموكية و عجز المدرسة عف مساعدتو في مواجية بعض القوى و 
الظروؼ القاسية التي يعاني منيا محيطو الأسري. و نظرا للأىمية التي تولييا المنظمات 
العالمية الأطفاؿ المتمدرسيف قصد إبعادىـ عف الوقوع في الانحراؼ و الجنوح حددت إحدى 

مية الأمريكية بعض أىداؼ التعميـ الثانوي في أمريكا في سبعة أىداؼ رئيسية تمثمت المجاف القو 
في التوعية الصحية و تنمية الميارات الشخصية و تعزيز الانتماء الأسري , و الإعداد الميني , 

 و التربية الوطنية , و التربية الأخلاقية , و استثمار أوقات الفراغ.
 أىداف الدراسة ثانيا:

المنظومة التربوية اليوـ تمر بتغييرات عديدة منذ الاستقلاؿ و إلى يومنا ىذا, ىذه إف 
و منيا   1976التغييرات تمثمت في إعادة إصلاح يكاد يكوف كميا, و ىو ما جاء بو أمر أفريؿ

ما ىو ترميـ الإصلاحات السابقة, كتغيير في بعض المناىج أو إضافة مادة إلى غير ذلؾ, كما 
اش جاء في تدريس المغات. إف مف بيف المشاركيف في الإصلاح و الميتميف بو مف أف ىناؾ نق

يعتبر أف المغة الفرنسية ىي المغة الأجنبية الأولى التي تصمح لممنظومة التربوية الجزائرية و 
منيـ مف يعتبر المغة الإنجميزية ىي المغة الأجنبية الأولى بعد العربية الصالحة لممنظومة 
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و كمى الفريقيف يقدـ حججا مف أجؿ ذلؾ, كما تضمف الإصلاح إدراج المغة الأمازيغية التربوية, 
 كمغة وطنية ثانية و عمى أساس ىذا كمو, فأىداؼ دراستنا الأساسية متمثمة في:

 معرفة ما إذا كاف ىناؾ تنسيؽ بيف الييئات المعنية بالإصلاح التربوي و المدرسيف ؟ -
 و مناىج التربية و وضع التوقيت فييا؟ىؿ لممدرس علاقة بوضع البرامج  -
 معرفة رأي المدرسيف في التغيير الطارئ عمى المنظومة التربوية. -
معرفة رأي المدرسيف في تدريس المغات الأجنبية و الوطنية و كيفية توزيع الوقت عمى  -

 ىذه المغات.
 نجميزية؟معرفة ما ىي المغة الأكثر أىمية بالنسبة لممدرسيف؟, ىؿ ىي الفرنسية أـ الإ -
ما ىو رأي المدرسيف في اعتبار المغة الأمازيغية لغة وطنية؟ و ىؿ يمكف تسخير نفس  -

 الوقت ليذه المغة العربية؟

 ثالثا :أىمية الدراسة 
تعتبر المنظومة التربوية مف بيف القطاعات التي تمر بإصلاحات, لأنيا تؤثر في مختمؼ 

الاجتماعي الكبير كاف الاىتماـ بيا خلاؿ الأربعيف سنة فئات المجتمع, و نظرا لتأثيرىا و دورىا 
مف عمر الاستقلاؿ ضخما, مف إطارىا العاـ إلى أبسط فروعيا , و تبعا ليذا الاىتماـ انطمقت 
حممة واسعة لتجديد مجريات ىذه المنظومة, أما عمى صعيد الشكؿ  و أما عمى صعيد 

يف أقطاب سياسية و إيديولوجية, لطالما المحتوى, ذلؾ أف المدرسة كانت دائما محؿ صراع ب
 نشطت الحياة الفكرية منذ عقود.

إف المدرس يعتبر عنصرا أساسيا مف عناصر الإنتاج في المجتمع, حيث يقع عمى عاتقو 
مسؤولية التعميـ و إعداد المتعمميف, مف خلاؿ العممية التعميمية, و تحقيؽ الأىداؼ المستوحاة 

تماد عميو في جميع العمميات التربوية, و إشراكو فييا لأنو أداة مف عممو, إنما يتحقؽ بالاع
التغيير و الإصلاح التربوي, و أداؤه فييا لو صمة بدرجة الاىتماـ بو و الاعتماد عمى آراءه في 
كؿ صغيرة و كبيرة. لقد تضاعؼ عدد المدرسيف عما كاف عميو غداة الاستقلاؿ و تكونت لدى 

ف بياو, و تطورت خطط التعميـ و التكويف و ارتفع المستوى جؿ المدرسيف خبرة لا يستيا
 العممي, و أصبحت المنظومة التربوية قادرة عمى تمبية حاجات المغة العربية كمغة التعميـ الأولى.
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لقد أكد الأخصائيوف التربويوف أف ىناؾ عدة نقائص أثرت سمبا عمى المردود و الأداء 
التنظيـ و طرؽ العممية التربوية و ىما المتعمـ نتيجة و  المدرسي, منيا ما يتعمؽ بالتخطيط و

المدرس أداء, و نذكر منيا توظيؼ المدرسيف بمستويات غير كافية دوف إعدادىـ لموظيفة, مما 
ترتب عنو نقص واضح في القياـ بالعممية التربوية, إضافة إلى ذلؾ كمو أف عدـ إشراكيـ في 

لؾ كثافة التوقيت عمى التلاميذ مما يزيد في ممؿ التلاميذ وضع البرامج و المناىج التربوية و كذ
 و تعب المدرس دوف نتيجة لا في المردود و لا في الأداء الوظيفي.

إف المنظومة التربوية تتعرض إلى عدة تغييرات تشمؿ المناىج و البرامج و تدريس المغة 
لأمازيغية, كؿ ىذه التغييرات كانت الإنجميزية كمغة أجنبية أولى, بدؿ الفرنسية, إضافة إلى المغة ا

نابعة مف طرؼ جية واحدة بينما يجب إشراؾ عدة جيات مف بينيـ المؤطريف التربوييف مف 
 المدرسيف و غيرىـ.
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 الإشكاليةرابعا :
تعتبر المنظومة التربوية الجياز المنمي لمذكاء و الكاشؼ لمعبقرية, فيي المجسدة لكؿ 

قوة بجميع أبعادىا, لذلؾ ظمت التربية تحوز اىتماما خاصا لدى مظاىر الانتماء و التطور و ال
عمماء الاقتصاد و السياسة و الاجتماع , حيث إف الإصلاحات التربوية غالبا ما تكوف بعد أف 
تعصؼ بيا المشكلات أو تيزىا أزمات أو تفرض عمييا تحديات تدفع بيا إلى ضرورة 

 الإصلاح.
الاستقلاؿ عدة تجارب و واجيت العديد مف المشاكؿ, لقد شيدت المنظومة التربوية بعد 

حيث ورثت الجزائر نظاما تربويا فرانكفونيا انطلاقا مف السنة الأولى و استمر ىذا النظاـ بدأت 
بوادر تطبيؽ تعريب المواد الابتدائية في الستينات و استمر إصلاح المنظومة التربوية خاصة 

قد استمزمت ىذه الميمة بذؿ مجيودات ضخمة لتوفير بعد تطبيؽ سياسة التعميـ الأساسي, و 
العدد الكافي مف المعمميف لأف المغة العربية كانت تعتبر جديدة في نظاـ يعتبر بنسبة كبيرة 
فرنسي, و قصد توحيد التعميـ تدريجيا شرع في تدريس المغة العربية كمغة رسمية و المغة 

الحديثة في الميداف ألمعموماتي, وباعتبار المغة الفرنسية كمغة أجنبية أولى و في ظؿ التطورات 
الإنجميزية ىي المغة المعموماتية عمدت الدولة في السنوات الأخيرة إلى جعميا لغة أجنبية ثانية و 
تدريسيا في المنظومة التربوية.و قد عرضت المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية عدة 

غة أجنبية أولى, و تدريس مادة التربية المدنية و تغيير مقترحات منيا جعؿ المغة الإنجميزية ل
البرامج إلى مناىج لكوف ىذا الأخير يشمؿ كؿ العمميات التكوينية التي يساىـ فييا التمميذ تحت 
مسؤولية المدرسة خلاؿ فترة التعميـ.و قد أعمف رئيس الجميورية إلى ضرورة إعطاء الأىمية 

اعتبرت المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية مف جية . و قد 1لتدريس المغة الإنجميزية
أخرى أف تدريس المغة الأمازيغية بالمناطؽ الناطقة بيا خطر عمى الوحدة الوطنية. و وجب 
تعميميا عمى المدرسة الوطنية كاممة و اعتبارىا لغة رسمية إلى جانب المغة العربية و تعميميا 

الجزائري . ىذه المغة التي أعطت ليا الأىمية في العممية  يعد ثقافة و أصالة لتوحيد المجتمع

                                                 
،  2000، دار الحضارة لمنشر ، الطبعة الأولى ، الجزائر سنة  مذكرات شاىد عمى المدرسة والإصلاحرابح خدوسي :  1

 .90ص
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التعميمية, و باعتبار المدرس العنصر الفعاؿ في ىذه العممية و بحكـ التكويف الذي أطمع عميو و 
الميارات المينية في التدريس داخؿ المنظومة التربوية. سنحاوؿ التعرؼ عمى موقؼ و اتجاىات 

لمتمثؿ في إدخاؿ المغة الأمازيغية كمغة إجبارية في المنظومة المدرس اتجاه ىذا التعديؿ, ا
 التساؤؿ :و عميو نطرح  التربوية.

 ما ىي وجية نظر اساتذة التعميـ المتوسط نحو الاصلاحات الطارئة عمى المنظومة التربوية ؟
  ومنو نطرح التساؤلات التالية :

 المنظومة التربوية منذ الاستقلاؿ؟.ما ىو رأي المدرسيف في التغيرات التي طرأت عمى  -1
 ىؿ لممدرس موقؼ اتجاه تدريس المغات؟. -2

 الفرضياتخامسا :
لممدرس موقؼ سمبي اتجاه التغيرات الحديثة الطارئة عمى المنظومة التربوية بسبب  -1

 .غياب العممية الاتصالية, و عدـ المشاركة في إصلاح مف قبؿ الأساتذة 
تدريس المغات لأنيا تبقي المنظومة التربوية متأرجحة بيف لممدرس موقؼ سمبي اتجاه  -2

 عدة فمسفات و منظومات فكرية .
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 تحديد المفاىيم  سادسا:
حتى يتمكف أي باحث مف أف يدرس أي ظاىرة مف الظواىر , ينبغي عميو أف يدرؾ المعاني و 

 بالجوانب المحيطة بو .المفاىيـ المرتبطة بموضوع بحثو مف أجؿ الإلماـ 
 سنتطرؽ الآف إلى المفاىيـ المستعممة في ىذه الدراسة و ما ترمي إليو :

يدؿ ىذا المصطمح في أكثر استعمالاتو شيوعا عمى عممية التنشئة و خاصة  التربية : -1
لمصغار فكريا و خمقيا و تنمية قدراتيـ العقمية داخؿ المدرسة و غيرىا مف المنظمات و 

المشرفة عمى عممية التربية و يمكف أف يمتد المفيوـ ليشمؿ تعميـ الكبار و تدريبيـ  المؤسسات
 كما أنو يمتد ليشمؿ كذلؾ التأثيرات التربوية لجميع التنظيمات الاجتماعية . 

يقترح "إميؿ دور كايـ" أف يقتصر مصطمح التربية عمى )التأثير الذي تمارسو الأجياؿ الراشدة 
 عد لممشاركة في الحياة الاجتماعية(عمى تمؾ لـ تتييأ ب

و يرى "مانيايـ" أف التربية ىي إحدى وسائؿ تشكيؿ السموؾ الإنساني كي يتلاءـ مع الأنماط 
 السائدة لمتنظيـ الاجتماعي .

جوف ديوي" إف التربية ىي حاصؿ جمع العبارات و السبؿ التي ينتقؿ بيا مجتمع ما  و يرى "ً
اتو المكتسبة و أىدافو بقصد استمرار وجوده و نموه و فالتربية سواء كاف كبيرا أو صغيرا ثقاف

 .1عممية مستمرة لإعادة بناء الخبرة بقصد توسيع محتواىا الاجتماعي و تعميقو
التربية ىي عممية تمقيف الفرد ثقافة المجتمع السائدة و اليادفة , بموجب  التعريف الإجرائي :

تقدة في المجتمع , فيي عممية منظمة ووثيقة الصمة استيعاب مظاىر الفمسفة المختارة و المع
بالتعميـ , و ىذا عف طريؽ مؤسسات تربوية مخصصة , و ىذا بتشريع منظومة مسيرة و محددة 

 ليذا المجاؿ أي ما نسميو المنظومة التربوية .
نقصد بيا كؿ الوسائؿ و الطرؽ المستعممة في أي بمد كاف في عممية المنظومة التربوية :  -2

التعميـ , بما فييا المبادئ التي يقوـ عمييا منياج التعميـ مف حيث البرامج و محتوى المعرفة 
المعطاة و المغة المستعممة في التعميـ بالإضافة إلى الإمكانيات المسخرة لذلؾ و كيفية سيرىا و 

ييف و تنظيميا , و التي تتكوف مف ىياكؿ و مختمؼ المنشطيف لعممية التعميـ مف عماؿ و إدار 
                                                 

 .139، الييئة العامة لمكتاب ، مصر ، ص معجم العموم الاجتماعيةإبراىيـ مذكور :  1
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أساتذة و غيرىـ , و كيفية تنظيـ مختمؼ الأطوار و المدة الزمنية التي يمر بيا الفرد و يقضييا 
 . 1في التعميـ

ىي الكياف التعميمي المتمثؿ في المتعمـ , المنيج , و  التعريف الإجرائي لممنظومة التربوية : -
المادة الدراسية بالإضافة إلى كؿ مف عماؿ الإدارة و غيرىـ و كيفية التنظيـ داخؿ الكياف 
التعميمي , و ىي التي تقوـ عمى نشر القيـ الروحية و الثقافية الخاصة بكؿ بمد كما يقصد بيا 

ميذ و التفتح عمى العموـ و التكنولوجيات المتطورة لمدوؿ نقؿ المعمومات مف الأستاذ إلى التم
 الأخرى .

 الإصلاح : -3
الإصلاح مف الفعؿ أصمح , صمح , صمح فيو يدؿ عمى تغيير حالة الفساد , أي  تعريفو لغة:

إزالة الفساد عف الشيء , و بصفة عامة الإصلاح يكوف ضد الفساد فأينما يكوف ىناؾ فساد 
 .2يستمزـ إصلاح

وىو تحسيف أحد الأنماط الاجتماعية مع التأكد عمى الوظيفة لا عمى البنيات , و  اصطلاحا: أما
ييدؼ الإصلاح إلى إزالة المساوئ و عدـ التوافؽ بدوف محاولة تغيير الأوضاع الأساسية 

 . 3لممجتمع نفسو
الإصلاح يقصد بو إحداث تغيير إما أف يكوف جذريا أو جزئيا لمجاؿ مف  معنى الإصلاح:

مجالات الحياة سواء كانت في المجاؿ الثقافي أو الاجتماعي , أو السياسي أو الديني بصفة 
عامة , و الإصلاح الثقافي يتـ في وقت أطوؿ عمى عكس الإصلاح السياسي , فالإصلاح 

 . 4تغيير أو تصحيح المفاىيـ التي فسدت عند الشعب يعني تغيير العلاقات الاجتماعية و

                                                 
، مذكرة ليسانس ، جامعة  : تصورات الأحزاب السياسية لممنظومة التربوية الحواس رخيمةاسماعيؿ بف سعدوف ،  1

 .06،ص 91/92،الجزائر
، مذكرة  المسممين الجزائريين وتأثيره عمى الثورة ءالإصلاح التربوي لجمعية العمماعبد الكريـ دحو ، عمي بو الصفصاؼ :  2

 .21، ص 95/96ليسانس ، جامعة الجزائر، 
 .22المرجع نفسو ، ص 3
 .23نفس المرجع ، ص 4
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و يقصد بو إصلاح أمور التربية مما عمؽ بيا مف معيقات أدت إلى تجميد  الإصلاح التربوي:
 وظيفتيا و أىميتيا و تأثيرىا في المجتمع.

إف المجتمع الجزائري كاف يعاني مف جراء الاستبداد الاستعماري مف جيؿ مظمـ , و ذلؾ نتيجة 
ياسة التجييؿ التي اتبعيا الاستعمار في ىذا الميداف , بحيث ضيؽ الخناؽ عمى التعميـ س

العربي و حاربو محاربة لا ىوادة فييا , منذ دخولو إلى الجزائر . فمقد رأت فرنسا أف أحسف 
وسيمة لفرض سيطرتيا عمى المجتمع الجزائري , ىي تجييمو, فانحصر التعميـ بذلؾ في بعض 

لكتاتيب القرآنية , و التي كاف التعميـ فييا تقميديا و ضعيفا في مستواه و محتواه , سيئا الزوايا و ا
في أسموبو و مناىجو , لا يبمي حاجات المجتمع كما و نوعا , و كاف في غالبية الأحياف 

 يقتصر عمى تحفيظ القرآف الكريـ .
المنظومة التربوية نتيجة  يقصد بو إصلاح أو ترميـ التعريف الإجرائي للإصلاح التربوي : -

فشميا أو عدـ وصوليا إلى الأىداؼ المرجوة , و ذلؾ بإعادة إصلاحيا , نتيجة ىذا الفشؿ , و 
محاولة عدـ الوقوع فيو مرة أخرى , و الوصوؿ إلى الأىداؼ المسطرة عمى مستوى الييئات التي 

ساتذة و المعمميف المعنييف تقوـ بعممية البناء و التنسيؽ في المجاؿ التربوي و عمى مستوى الأ
 بيذا التنسيؽ.

 المدرس : -4
يقوؿ محمد الدريج :" يعتبر المدرس عنصرا أساسيا في موضوع الديداكتيؾ باعتباره وسيمة فعالة 
في العممية التعميمية , و عميو أف يمـ بالجانب الوصفي التفسيري لمديداكتيؾ الذي يتضمف كيفية 

 .1التعمـ و طبيعة التعمـ"
يقوؿ عبد المعز رسلاف : "يعتبر المدرس ذا أىمية بالغة في التربية و عممية التدريس , إذ لا 
يمكف أف تحتؿ مكانو أي وسيمة أخرى ميما بمغت مف الأىمية , خاصة مع التطور ألمعموماتي 
الكبير الذي وفر أفضؿ الوسائؿ التي يفترض أنيا ستحؿ مكاف المدرس في إيصاؿ الخبرات إلى 

 .2عمميف و ىذا باعتراؼ ببؿ غيث رئيس و مؤسس شركة مايكروسوفت"المت

                                                 
 .72، ص 1991، البميدة ،  2، قصر الكتاب ، ط تحميل العممية التعميميةمحمد الدريج :  1
 .48، ص 2000، طنطا ،  1، دار البشائر لمثقافة والعموـ ، ط دستور المعممينعثماف عبد المعز رسلاف :  2
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 و يعرفو أيضا :
"المدرس ىو الوسيمة الفعالة لنقؿ الخبرات بكؿ أنواعيا و تيسيرىا لممتعمميف و ىو الوسيط 

 .1الإنساني المؤثر في شخصية التلاميذ لما يضفي عمى وظائفو مف علاقات إنسانية "
 و يقوؿ :

ميمية و ارتباطات البيئة بالقسـ الدراسي , ىذه العلاقة مرتبطة بالنظـ الاجتماعية "العممية التع
 الأخرى , فيي تأثيرات متبادلة فيما بينيا و ىذه التأثيرات منطمقيا مف المدرس".

( يصؼ شخصية المدرس الكؼء بالميتـ بالطمبة ,  hoard Williamو يعرفوً ىوارد ويمياـ )  
مبؽ الماىر, الحسف التنظيـ, المتحمس, المتفاعؿ,  يتميز بطريقة جيدة, الذي يعرؼ مادتو , ال

 .2لديو حب الإطلاع الذىني, يثير حماسة الطمبة لممنافسة التربوية
المدرس ىو الذي اكتسب تكوينا مينيا قبؿ التحاقو بالمينة و استمراره معيا  التعريف الإجرائي :

جي , في مدى استخدامو لأساليب التدريس و طرائؽ طوؿ أدائو لمعمؿ , فيو الميني و البيداغو 
بيداغوجية مناسبة, و كذا استعمالو لموسائؿ التعميمية المتاحة كما يجب أف يكوف ممما بكؿ 

طريقة التدريس".  العموـ , و أف يكوف قادرا عمى أداء وظيفة توصيؿ المعمومات "ً
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .49نفس المرجع السابؽ ، ص 1
 .49نفس المرجع ، ص 2
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 المقاربة النظرية سابعا :
السوسػػيولوجية مػػف أىػػـ العناصػػر التػػي يسػػتعمميا الباحػػث فػػي دراسػػتو ونطمػػؽ تعػػد المقاربػػة  

عبارة المقاربػة المنيجيػة لمبحػث عمػى تمػؾ المحػاولات التػي لػـ تػرؽ إلػى المسػتوى العممػي المكتمػؿ 
والمسػػتقؿ بذاتػػو ، ويثػػور الخػػلاؼ بػػيف البػػاحثيف والمػػؤلفيف العػػرب فػػي عمػػـ المنػػاىج حػػوؿ الترجمػػة 

صػػػػطمح ، حيػػػػث أف ىنػػػػاؾ مػػػػف يطمػػػػؽ عمييػػػػا اسػػػػـ مػػػػدخؿ بػػػػدؿ المحاولػػػػة أو العربيػػػػة الأنسػػػػب لمم
 .1المقاربة
وعميػػو فالمقاربػػة السوسػػػيولوجية مػػف أىػػـ الخطػػػوات التػػي تحػػدد مػػػف خلاليػػا زاويػػة الدراسػػػة  

وىػػػػي المسػػػػؤولة عػػػػف توجيييػػػػا ، ومػػػػف ىنػػػػا ارتأينػػػػا أف يكػػػػوف الاقتػػػػراب السوسػػػػيولوجي المناسػػػػب 
وظيفيػػػة ، حيػػػث اسػػػتخدـ الوظيفيػػػوف مفيػػػوـ البنػػػاء ل شػػػارة إلػػػى لموضػػػوع دراسػػػتنا ىػػػو البنائيػػػة ال

مجمػػوع العلاقػػات بػػيف الوحػػدات ، أمػػا فكػػرة الوظيفيػػة فيػػي تشػػير إلػػى مػػا يترتػػب عمػػى نشػػاط تمػػؾ 
الوحدات مف نتائج ، ثػـ جمعػت البنائيػة الوظيفيػة فػي إطػار تصػوري ونسػؽ منيجػي تحميمػي واحػد 

 .2ىو البنائية الوظيفية
ساسػػػػػية التػػػػػي تعتمػػػػػد عمييػػػػػا البنائيػػػػػة الوظيفيػػػػػة ىػػػػػي فكػػػػػرة تكامػػػػػؿ الأجػػػػػزاء إف المسػػػػػألة الأ 

، وأي خمػػؿ فػي الأداء الػوظيفي لأي جػػزء يػؤدي إلػػى خمػؿ فػػي  3والاعتمػاد المتبػادؿ بػػيف العناصػر
كػػؿ أجػػزاء البنػػاء الكمػػي ، ومػػف أىػػـ رواد ىػػذه النظريػػة نجػػد الفيمسػػوؼ والمربػػي الشػػيير " تػػالكوت 

اء اجتماعي وظائؼ يقوـ بيا ولكؿ وظيفػة متطمبػات ومسػتمزمات ، ومنػو بارسونز" يرى أف لكؿ بن
فوجػػود أي بنػػاء واسػػتمراره ، يعتمػػد عمػػى الوظػػائؼ التػػي تؤدييػػا أجػػزاؤه فػػي إطػػار متكامػػؿ ، وعمػػى 

وقػػػد تػػػـ اعتمادنػػػا عمػػػى ىػػػذه النظريػػػة لاف الاصػػػلاح  .ىػػػذا الأسػػػاس جػػػاء اختيارنػػػا ليػػػذه المقاربػػػة
ذ مػػف الرؤيػػة الوظيفيػػة لممدرسػػة منطمقػػا لكػػؿ العمميػػات الاصػػلاحية التربػػوي داخػػؿ المجتمعػػات يتخػػ

الواجػػػب القيػػػاـ بيػػػا ، فتمبيػػػة حاجػػػة المجتمػػػع مػػػف الكفػػػاءات الضػػػرورية مطمبػػػا اجتماعيػػػا ممحػػػا فػػػي 
 نظرىـ ، فتوقيت الاصلاح يجب اف يضبط عمى ايقاع الطمب الاجتماعي لممجتمع الحديث 

                                                 

،  111،  110مجمة الثقافة الصادرة بالجزائر ، العدداف ، المناىج والمقاربات المنيجية في بحوث الإعلام،صالح بف بوز 1
 .126،ص  1995ديسمبر 

 .147، ص  1997، ديواف المطبوعات الجامعية ، الجزائر ،  المنيجية في التحميل السياسي ،محمد شبمي  2
 .177، ص  1995، منشورات الجامعة المفتوحة ، ليبيا ، الطبعة الأولى ، سنة  الاجتماعمبادئ عمم عمي الحوات ػ  3
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  وتقييمياثامنا : الدراسات السابقة 
مف سند معرفي  توفرهتكتسب الدراسات السابقة اىمية بالغة في اعداد البحوث العممية ، بما 

بو في اعداد بحثو وتحقيؽ افضؿ النتائج العممية ، فالمعرفة العممية لا  يستأنسومنيجي لمباحث 
مف فراغ بؿ لابد مف تساند معرفي ، وتراكـ عممي يؤازر خطوات البحث العممي يصطبغ  تأتي

بالصبغة العممية ويؤسس في موضوع الاصلاح التربوي في شقو الخاص بدراسة الاصلاحات 
ليذه الدراسة مف خلاؿ عرض جممة مف  نأسستف  ارتأينا، التربوية مف وجية نظر المدرسيف 

الدراسات السابقة والتي تناولت موضوع الاصلاح التربوي ، في الجزائر رغبة في توسيع المعرفة 
 بيذا الموضوع وتوفير اسباب نجاح ىذه الدراسة .

الدراسات  نظرا لاف الموضوع محمي ويخص بمد الجزائر فقط فقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى
 المحمية فقط مف بينيا:

 الدراسة الاولى :
وتتمثؿ في مذكرة ماجستير اعدت مف طرؼ الطالبة " مرابط احلاـ "وتحت اشراؼ الاستاذ 

( بجامعة محمد خيضر بسكرة 2005.2006بمقاسـ  لمسنة الجامعية ) الدكتور سلاطنية
والموسومة ب" واقع المنظومة التربوية الجزائرية _دراسة ميدانية بمؤسسات التربية لمدينة بسكرة 

"1 
الدراسة اشتممت عمى فصوا نظرية واخرى منيجية وميدانية ،تناولت التربية والتعميـ في الجزائر 

عده ،  مركزة عمى الاصلاحات الجديدة محددة مشكمة الدراسة في السؤاؿ قبؿ الاستقلاؿ وب
 الرئيس التالي :ما ىو واقع المنظومة التربوية الجزائرية بعد الاصلاحات الاخيرة ؟

 وقد تفرع عنو جممة مف الاسئمة التالية :
 ؟س باكثر يسر بعد تطبيؽ الإصلاحاتىؿ صار المدرس الجزائري يقوـ بمينة التدري -1
 يؼ ىي النتائج الفصمية لمتمميذ بعد تطبيؽ الاصلاحات الاخيرة ؟ك -2
 ىؿ المناىج الجديدة لعبت دورا في تغيير طريقة التدريس المعتمدة ؟ -3

                                                 
 .2006،مذكرة ماجستير غير منشورة ، جامعة بسكرة ،الجزائر، واقع المنظومة التربوية الجزائريةمرابط احلاـ ،  1
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ىؿ الإصلاحات المطبقة عمى المنظومة التربوية قد وفرت وسائؿ الإيضاح لممعمـ  -4
 والتمميذ في المدرسة الجزائرية ؟

 راسة مرتبة كما يمي :وقد تـ اعتماد فرضيات ليذه الد
 ادت المناىج الدراسية الى جعؿ ميمة التعميـ ، اكثر يسرا مما كانت عميو في السابؽ  -1
الاصلاحات المطبقة عمى المنظومة التربوية  ،وفرت الوسائؿ المادية والايضاحية  -2

 لممدرس .
 رس .تؤثر المناىج الدراسية الجديدة ايجابيا عمى طريقة التدريس التي يعتمدىا المد -3
صيؿ التدريس ، ادى الى الرفع مف التح توفير الوسائؿ الايضاحية وتغيير طريقة -4

 .الدراسي الفصمي لمتمميذ

 نتائج الدراسة :
 الفرضية الاولى :

مف خلاؿ تحميؿ الجداوؿ المعبرة عف اسئمة الفرضية الاولى توصمت الباحثة الى اف تحديث 
سيؿ مف ميمة التعميـ كانت النسبة المعبر عنيا  المناىج الدراسية بفضؿ الاصلاحات الجديدة ،

، كما اف ىناؾ اىتماـ اكبر بالجانب التطبيقي في العمؿ التربوي ، مسجمة تحسف في  )55.7)
مشاركة التلاميذ في الفصؿ كما اشارت الى التخفيؼ النسبي مف الكثافة في البرامج الدراسية ، 

رسيف مف تحديد الاىداؼ والغايات مف كؿ درس وتف عممية تطبيؽ المناىج الجديدة يمكف لممد
قبؿ الشروع في تقديمو ، كؿ ىذه المجيودات تصطدـ بكثافة طلابية مرتفعة في القسـ والحجـ 
الساعي الاسبوعي المرتفع ، الذي لا يتناسب مع ما تيدؼ اليو الاصلاحات ومو اصبحت 

 . ييا المدرسوف اثناء مياميـتعميـ تتسـ بصعوبة يواجعممية ال
 الفرضية الثانية :

بينت تحاليؿ الجداوؿ المرتبطة بيذه الفرضية اف المناىج الجديدة تحتاج الى كثير مف الوسمئؿ 
( ، في حيف تـ تسجيؿ عدـ وجود وسائؿ ايضاح 54.1الايضاحية وقد عبر عف ىذا ما نسبتو )

عف ذلؾ  في كثير مف الاحياف ، واف وجدت فيي لا تمبي الغرض المطموب منيا وقد عبر
 ( .54.1( ، كما تـ تسجيؿ تحسف في مضموف الكتاب المدرسي وعبر عف ذلؾ )40.5)
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 الفرضية الثالثة :
سجمت الباحثة مف خلاؿ تحميميا لمنتائج ات تغير طريقة التدريس مع تغير المناىج الدراسية 

قد  ( مف المدرسيف اف طريقة تدريسيـ59.4( ، في اكد ما نسبتو )70.3وصمت الى نسبة )
( عمى اف الكثافة 100تحسنت ، رغـ ىذه النتائج المسجمة يجمع جميع المدرسيف اي نسبة )

 تمميذ ( تقؼ سدا منيعا في تحسيف المردود التربوي .45الطلابية داخؿ الصفوؼ )
 الفرضية الرابعة :

 توصمت الباحثة مف خلاؿ تحميؿ نتائج دراستيا الى اف الايضاح تساىـ بشكؿ فعاؿ في زيادة
( كما سجمت 77.8، وقد عبر عف ىذا ما نسبتو ) الدراسيةالمشاركة الطلابية وتحسيف النتائج 

 (.58.4اف التمميذ يعتبر مجور العممية التربوية في الاصلاحات الاخيرة وقد عبر عف ىذا )
 
 

 النتيجة العامة لمدراسة :
اءات تتمثؿ اساسا في اف تغير واقع المنظومة التربوية نحو الافضؿ يتطمب جممة مف الاجر 

اعادة تكويف افراد القطاع التربوي مف طاقـ ادراري وبيداغوجي ، والسير عمى توفير وتمبية 
مطالبيـ وتحسيف مستواىـ المادي والمعرفي ، مع الحرص عمى توفير كؿ الوسائؿ اللازمة 

 عممية الاصلاح التربوي . لإنجاح
 الدراسة الثانية :

مف اعداد الطالب "سبرطعي مراد" تحت اشراؼ الاستاذ  ير منشورةغوتتمثؿ في مذكرة ماجستير 
( 2008_2007مراد زعيمي مف جامعة محمد خيضر بسكرة لمسنة الجامعية ) الدكتور

دراسة تحميمية لتقرير مشروع المجنة الوطنية 1والموسومة ب " واقع الاصلاح التربوي في الجزائر "
 نموذجا  2001المنظومة التربوية  لإصلاح

                                                 
 .2008ة ، جامعة بسكرة ، الجزائر ، مذكرة ماجستير غير منشور  واقع الاصلاح التربوي في الجزائرسبرطعي مراد ، 1
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وتشمؿ الدراسة عمى فصوؿ نظرية واخرى منيجية وميدانية تطرؽ فييا الباحث الى التعريؼ 
بالمناىج الدراسية والاصلاح التربوي في الجزائر ، وفصلا خاصا بالدراسة الميدانية تطرؽ فيو 

المنظومة التربوية وقد وضع   لإصلاحالى كيفية تحميمو لمضموف مشروع المجنة الوطنية 
 الا رئيسيا لبحثو جاء عمى النحو التالي :الباحث سؤ 

 ماىي طبيعة الاصلاح الذي تضمنو تقرير مشروع الاصلاح التربوي بالجزائر ؟
 وقد تفرغ عف ىذا السؤاؿ مجموعة مف الاسئمة الفرعية كالتالي :

الخدماتية ونقصد بيا  التقنيةىؿ ىو اصلاح جاء ليقدـ اضافة عمى المستوى الجوانب  -1
المعمميف ، وتطوير المناىج الدراسية وتوفير الوسائؿ البيداغوجية تحسيف  اداء 

 الحديثة في التدريس ؟ اـ انو اصلاح جاء ليتجاوز خصوصية المجتمع الجزائري ؟ 
ىؿ تتوافؽ المضاميف المصرح بيا في مشروع مع الفمسفة التربوية لممجتمع الجزائري  -2

 ؟
 لإصلاحلمعايير الاكاديمية الى اي مدى استطاع مشروع الاصلاح اف يمتزـ با -3

التربوي ؟)والمتمثمة في المنطمقات ، الاستراتيجية المتبناة ، الاىداؼ المحددة ، 
 الوسائؿ المعتمدة(

اعتمد الباحث في تحميمو لوثيقة مشروع اصلاح المنظومة التربوية عمى منيج تحميؿ المضموف 
 كأداةالمقابمة  كما استعاف الباحث باداةالمشروع ،  لأفكارمعتمدا عمى وحدة الفكرة مبررا ذلؾ ، 

 مكممة لممنيج ، مف خلاؿ مجموعة مف البيانات تساعد في اثراء عممية التحميؿ .
 النتائج العامة لمدراسة :

توصؿ الباحث في تحميمو لوثيقة مشروع اصلاح المنظومة التربوية مف خلاؿ تحميمو لتقرير 
المنظومة التربوية الى الاجابة عف الاشكالية المطروحة في بحثو كما  لإصلاحالمجنة الوطنية 

 يمي : 
 بالإضافةاف قرارات المشروع لـ تعط الاىداؼ الوطنية والقيـ المتعمقة بالبعد العربي والاسلامي 

الى التراث الوطني الامازيغي ،الاىتماـ الكافي عمى اعتبار اف النسب التي جاء بيا التحميؿ لـ 
 التالية : بالأبعادالا اىتماـ ىزيؿ تبرز 
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الى جانب الاىتماـ بضرورة ربط الاىداؼ  31.82ربط الاىداؼ بالطابع الوطني  -1
 .68.12بالطابع العالمي حيث جاءت النسبة 

 .41.66عمى الابعاد الوطنية  التأكيدالجزارة مف خلاؿ  بأىداؼالاىتماـ  -2
 .58.33مدرسي عمى الابعاد الوطنية مف خلاؿ الكتاب ال التأكيد -3
 .32.56تحسف عمميات التدريس بالمغة العربية )التعريب ( -4
 .52.45الاىتماـ بتحسيف مكانة المغة الفرنسية  -5
 .18.60الامازيغي  الإسلاميعمى القيـ ذات البعد العربي  التأكيد -6

 الدراسة الثالثة :
في عمـ اجتماع التربية بعنواف "الاصلاحات التربوية في  غير منشورة وتتمثؿ في مذكرة ماجستير 

مف اعداد الطالبة "حسني ىنية 1الجزائر بي الخصوصية والعالمية )دراسة تحميمية نقدية ( "
"واشراؼ الاستاذ الدكتور دبمة عبد العالي مف جامعة محمد خيضر بسكرة ، لمسنة الجامعية 

(2008-2009.) 
 سة مف خلاؿ الاجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي : عالجت الباحثة موضوع الدرا

ىؿ تعكس الاصلاحات التربوية الجديدة اليوية الوطنية لممجتمع الجزائري مع التفتح عمى قيـ 
 ومبادئ الثقافة العالمية ؟

بعد اف حددت الباحثة المقصود مف خصوصية المجتمع الجزائري ، ممثلا في ىويتو الوطنية 
المطروحة في وثيقة الدستور الوطني ، ضمف المادة الثانية مف ىذا  المتمثمة في العناصر

 الدستور والتي تنص عمى اف مكونات اليوية في الجزائر عي الاسلاـ والعروبة والامازيغية .
والعالمية ىي مجموعة مف المبادئ والقيـ الانسانية التي ينادي بيا المجتمع الدولي والتي تنبغي 

 نيا الديمقراطية وحقوؽ الانساف .اف تسود العالـ مف بي
 حددت الباحثة فرضية رئيسية لدراستيا جاءت كما يمي :

                                                 
، مذكرة ماجستير غير الاصلاحات التربوية في الجزائر بين الخصوصية والعالمية )دراسة تحميمية نقدية (حسني ىنية ،  1

 .2009منشورة ، جامعة  بسكرة ، الجزائر ، 
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تعكس الاصلاحات التربوية الجديدة ىوية المجتمع الجزائري مع التفتح عمى قيف ومبادئ 
 العالمية .

 يتفرع عف ىذه الفرضية فرضيتانا فرعيتاف :
 الجزائري . تعكس الاصلاحات التربوية الجديدة ىوية المجتمع -1
 تستجيب الاصلاحات التربوية الجديدة لقيـ ومبادئ العالمية . -2

 النتائج العامة لمدراسة :
 )القانون التوجييي(1نتائج الفرضية الفرعية الاولى في الوثيقة 

مكانة ىامة ،معتبرة اياه ثقافة وحضارة واساس  ل سلاـاعطت الاصلاحات التربوية  -1
 لموحدة الوطنية لممجتمع الجزائري .

احتمت الامازيغية مكانة واضحة في الاصلاحات الجديدة كمركب مف مركبات اليوية  -2
 الوطنية والثقافية الجزائرية .

 )القانون التوجييي(1نتائج الفرضية الفرعية الثانية في الوثيقة 
الجديدة الى تحقيؽ المبادئ الديمقراطية مف خلاؿ مبادئ واشكاؿ سعت الاصلاحات  -1

 التعمـ 
وذوي الاحتياجات  والمرأةاىتمت الوثيقة بحقوؽ الانساف مف خلاؿ حقوؽ الطفؿ  -2

 الخاصة.

 )مشروع الاصلاح التربوي (2نتائج الفرضية الفرعية الاولى في الوثيقة 
كممثؿ اساسي لميوية الوطنية في الجزائر ، غير انو في ىذه  بالإسلاـاىتمت الوثيقة  -1

 الوثيقة افتقد الاىتماـ بمادة التربية الاسلامية واستبدلت بمادة التربية الخمقية .
 مف مكونات اليوية الوطنية ودعت الى ترقيتيا . كمكوف بالأمازيغيةاىتمت الوثيقة  -2

 شروع الاصلاح التربوي()م2نتائج الفرضية الفرعية الثانية في الوثيقة 
الى الاىتماـ بمعظـ اشكاؿ ديمقراطية التعميـ وكانت مجانية  سعت الاصلاحات -1

 التعمـ محور الاىتماـ .
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غيبت فكرة حقوؽ الانساف في ىذه الاصلاحات بشكؿ واضح ، حيث شكمت نسبتيا  -2
 ( بالنسبة لفكرة العالمية ككؿ ، وقد كانت حقوؽ الطفؿ الاكبر مف حيث 10.48)

 . الاىتماـ

 تقييم الدراسات 
رغـ الاختلاؼ في اىداؼ الدراسة التي اعددناىا وبيف اىداؼ ومضاميف الدراسات السابقة التي 
تـ عرضيا في ىذه الصفحات ، الا اف النتائج العامة ليذه الدراسات والعرض النظري المرافؽ 

ير افاقو ، ليكمؿ ىذه الابحاث ليا كاف سندا ضروريا لرسـ معالـ البحث والمساىمة في تطو 
ويساىـ ولو بالجانب اليسير في تحسيف مردود منظومتنا التربوية ، التي نامؿ في الرقي بيا 

لمصاؼ المنظومات العالمية المنتجة لمكفاءات الخلاقة التي تساىـ في رقي وتطور 
 ازدىارىا.و  الامة

 
 


