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 البحـــث ملخـــــص
 

 

دور أستاذ التعميم المتخصص في الإدماج الاجتماعي  بعنوان ىذه دراستنا جاءت لقد
ىل لمتكوين المعرفي لأستاذ التعميم  ،حول تساؤلات البحث لممعوق بصريا حيث تمحورت

المتخصص دور في التحصيل الدراسي لممعوق بصريا، وىل تحكم أستاذ التعميم المتخصص 
وىل التكوين المتخصص لأستاذ ، في المنياج لو علاقة بالتفاعل الاجتماعي لممعوق بصريا 

بمدرسة المعوقين  كوذل، التعميم المتخصص يساىم في تنمية المستوى الثقافي لممعوق بصريا 
 ة ـدان الدراسـيـة مـفـمـة الجــنـمديـبصريا ب

 أىداف ويخدم الموضوع طبيعة مع لملائمتو وذلك اعتمدنا منيج دراسة الحالة كما
نا أسموب الحصر الشامل في ىذه الدراسة نظرا لقمة عدد الطمبة المعوقين بصريا ـالبحث وطبق

 في خمصنا وقد أداة جمع البيانات فكانت الاستبيان، في مدرسة المعوقين بصريا بالجمفة ،أما
لأستاذ التعميم المتخصص دور في  إلى أن بعد تحميل البيانات واستخلاص النتائج الأخير

المتخصص لموسائل  توظيف أستاذ التعميمالإدماج الاجتماعي لممعوق بصريا وذلك لأن 
التكوين المعرفي عمى المتضمنة في المنياج لو دور في التحصيل الدراسي لممعوق بصريا و 

طرائق التدريس لأستاذ التعميم المتخصص لو دور في التفاعل الاجتماعي لممعوق بصريا وأن 
التكوين المتخصص عمى النشاطات اللاصفية لأستاذ التعميم المتخصص يساىم في تنمية 

 .لمستوى الثقافي لممعوق بصرياا
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

Résume de l’étude 

      Cette étude s'intitule «Le rôle du professeur d'éducation spécialisée 

dans l'intégration sociale des déficients visuels»: Lorsque les questions 

problématiques étaient centrées Est-ce pour la formation cognitive du 

professeur d'éducation spécialisée est-elle un rôle dans la réussite 

scolaire des déficients visuels? Et Jugez-vous le professeur d'éducation 

spécialisée dans le programme scolaire a à faire avec l'interaction 

sociale des malvoyants? Et Est la composition spécialisée du professeur 

d'éducation spécialisée contribue-t-elle au développement du niveau 

culturel des déficients visuels?   Dans l'école pour malvoyants de la ville 

de Djelfa 

      Elle a également adopté la méthode d'étude de cas pour son 

adéquation avec la nature du sujet et servir les objectifs de la recherche 

et nous appliquons la méthode d'inventaire exhaustif dans cette étude 

en raison du petit nombre d'étudiants handicapés visuels à l'école de 

handicapés visuels  L'outil de collecte de données a été le 

questionnaire, nous sommes arrivés dans le dernier à être professeur 

de rôle de spécialiste de l'éducation dans l'intégration sociaux 

personnes handicapées visuelles et le recrutement d'un professeur 

d'éducation spécialisée moyens inclus dans le programme a un rôle 

dans la réussite scolaire pour la formation de déficience visuelle et 

cognitive sur les méthodes d'enseignement professeur de spécialiste de 

l'éducation a un rôle dans l'interaction sociale de la formation de 

déficience visuelle et spécialisée sur Allen Les activités En dehors du la 

classe  pour le professeur d'éducation spécialisée contribuent au 

développement du niveau culturel des malvoyants. 

 



 

ة :ــــمقدمـــــــــــــ  

لقد حظي مجال تربية ذوي الاحتياجات الخاصة بالاىتمام البالغ في العقود الأخيرة 
ويرجع ىذا الاىتمام إلى الاقتناع المتزايد في المجتمعات المختمفة بأن ذوي الاحتياجات الخاصة 
مكانياتيم ، ىذا ومن بين  ليم الحق في الحياة وفي النمو إلى أقصى ما تمكنيم منو قدراتيم وا 

س تقدم الأمم اليوم يظير بما تقدمو لذوي الاحتياجات الخاصة من برامج وخدمات مقايي
تساعدىم في تحقيق ذواتيم وتمكنيم من الاندماج في المجتمع الذي يتواجدون فيو دون عُقَدْ أو 
عَوائِقْ ، وتتنافس الدول فيما بينيا بما تييئو من فرص مختمفة تقدميا لذوي الاحتياجات 

 بيم إلى استعداداتيم الحقيقية وتنميتيا وفق ما يستطيعون. الخاصة لموصول
 متعددة وتضع خططا الاقتصادية المجالات في التنموية بمشاريعيا متيت الدول كانت فإذا

 فإن شعوبيا، أجل مصالح من وغيرىا وثروات معادن من الطبيعية لاستثمار مصادرىا المراحل
 سواعد مختمف شرائح أبنائيا تتضمن لم العمر إذا وطول النجاح ليا يكتب لن المشاريع ىذه

حيث أن تيميش فئة ذوي  والمتفوقين دون استثناء أحد منيم بسبب عوز أو عوق، الموىوبين
 بعين الاعتبار إذا ما أخذت التخمف من تراوح مكانيا الشعوب الاحتياجات الخاصة ستبُقى

  .المتميز الإنجاز عمى وقدراتيم والإبداعية لطاقاتيم التنموية
قين بصريا و الاحتياجات الخاصة وىي فئة المع وجاءت ىذه الدراسة عمى احد فئات ذوي

لنحاول معرفة خصوصيتيم كفئة خاصة في المجتمع ونفيم طريقة تمدرسيم عمى اعتبار أن ليم 
، ونسمط الضوء عمى  ذالك المعمم المتخصص لما يمعبو من دور ليس في  الحق في التمدرس

تقديم الكم العممي فقط بل في إعادة الثقة ليم بأنفسيم لمتأقـمم في بيئتيم الاجتماعية وتعميميم 
 الميارات الخاصة  بيم  ليواجيوا  بيا  صعوبات ومتطمبات  الحياة .

                  الفصل المنيجي لمدراسة وىوالفصل الأول  أربع فصول، وقد قسم ىذا البحث إلى      
وفيو أسباب اختيار الموضوع، أىمية الموضوع، أىداف الدراسة، الإشكالية، الفرضيات، تحديد 

ستاذ التعميم صّص لأخُ  الفصل الثانيو النظرية لمدراسة اتاىيم، الدراسات السابقة والمقاربالمف
 من حيث الأستاذ،  أوإلى أىمية المعمم  حيث نتطرق فيوالبصرية  الإعاقة المتخصص في

 
 أ                                                   



 
قين إلى الاستعدادات التعميمية لممعو  واجباتو وأىمية إعداده ومؤىلاتو كما نتطرق فيو أيضا

مناىج وطرق تدريسيم والوسائل البيداغوجية  إلىثم في تعميميم  الأساسيةبصريا والاعتبارات 
لممعوقين بصريا حيث  الإدماج الاجتماعي الذي يتناول الفصل الثالثو المستعممة في ذلك

لو ، ثم إلى أنواع  نتطرق فيو إلى مصطمح الإدماج ومفيومو العام  والمعنى البيداغوجي
الإدماج بادئين الذكر بالإدماج التربوي التعميمي ثم الإدماج الاجتماعي دون أن ننسى أىدافو 

ويحتوي عمى الإجراءات  الفصل الرابعوومقوماتو وأسس نجاحو كذلك سمبياتو وايجابياتو، 
ميدان الدراسة وأىميتو المنيجية لمدراسة ،المنيج المختار وأساليب جمع المادة العممية والتعريف ب

قائمة تبعيا توخاتمة البحث واستخلاص نتائج الدراسة  بياناتالتحميل  وفيو الفصل الخامسو
 الملاحق.المراجع ثم 
 
         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب                                                      
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  :الإشكاليػػػػػػػػػة - 1
 
 

قيف بصريا و التي ترتكز دراستنا و لاحتياجات الخاصة ومنيا فئة المعإف الاىتماـ بذوي ا
تحوؿ رؤية حوليا، تعتبر استثمارا رابحا بجزء لا يستياف بو مف أفراد المجتمع ، خاصة بعد 

مف الأشخاص العادييف أو  الدوؿ في التنمية إلى ضرورة تضافر كؿ جيود أفرادىا سواء كانوا
 قيف  بغرض الوصوؿ إلى تنمية شاممة ليذه المجتمعات .و مف المع

قيف بصريا كجزء لا يتجزأ مف فئات المجتمع بدراسات خاصة في و ولقد حظيت فئة المع
وتوجيييا وفي مجاؿ سمبياتيا بغرض التقميؿ أو الحد منيا عمى مجاؿ إيجابياتيا بغرض تعزيزىا 

اعتبار أنيا فئة تحتاج إلى الرعاية والتكفؿ الخاص ، ولكي نتمكف مف معرفة كيفية خدمتيـ 
لأنيـ يدركوف بأنيـ جزئا مف كياف المجتمع لا فئة ميمشة وعالة عميو  لا بد مف معرفة 

ج ىو الذي يجعميـ منسجميف ومتفاعميف في خصوصيتيـ وطريقة إدماجيـ ، لأف الإدما
 المجتمع الذي يكونوف فيو بما يخدـ أنفسيـ والآخريف .

قيف بصريا و يت إلى التكفؿ الحقيقي بفئة المعفإذا كانت الجزائر مف الدوؿ التي اتج
وسعت إلى رعايتيـ وتقديـ كافة الخدمات ليـ بكؿ الوسائؿ الممكنة والمتاحة مف خلاؿ 

الاتفاقيات والمواثيؽ والتشريعات التي أصدرتيا المنظمات الدولية المختمفة والتي الإمضاء عمى 
ؽ عاـ و ف العالمي حوؿ تربية الطفؿ المعتمتزـ  الجزائر بقراراتيا لعضويتيا فييـ ، بدأً بالإعلا

برعاية المنظمة العالمية لمتربية والتعميـ والذي بدوره   1884إلى غاية مؤتمر سلامنكا  1891
قيف بصريا بغرض إدماجيـ مجتمعيًا ، إلى إنشاء وزارة خاصة بيـ ىي وزارة و يـ المعنى تعمتب

 التضامف الوطني التي رمت عمى عاتقيا ىذه الميمة. 
قيف في المجتمع  وىو الوحيد و مف دور ميـ في عممية إدماج المع ولأف التعميـ لما يمعبو 
ية قامت ولأف الوزارة تبنت  ىذه العمم ،حياتوعمى حؿ مشكلات الفرد الاجتماعية ويسيؿ  القادر

 قيف بصريا و المعتحت مسمى مدرسة  بتشييد مدارس خاصة
ذا قيف بصريا فإنيا تمثمت في استقباليا ليـ فقط و ما رجعنا إلى خصوصية مدارس المع وا 

دوف سواىـ لأنيـ لا يستطيعوف الاستفادة مف التعميـ الذاتي عمى اعتبار أف ىناؾ صعوبة في 
 ! دريسيـ مع الأطفاؿ العادييف  رغـ توحيد المناىج الدراسية بينيـت
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ف مف نوع خاص قيف بصريا تتميز بالصعوبة في احتياجيـ لمعمميو ولأف تدريس فئة المع
ؽ بصريا مف حيث القدرة عمى استخداـ أساليب التعمـ المناسبة وبتكييؼ و مؤىميف لتعميـ المع

كوف فقداف البصر ىو إعاقة تمثؿ عبئًا ليس عمى طرؽ التدريس وآليات التعامؿ معيـ  
 صاحبيا فقط بقدر ما ىي عبئ عمى مف يتعامؿ معو ويعممو .

وبحكـ تواجد مراكز وطنية لتكويف المستخدميف المتخصصيف في مؤسسات المعوقيف 
أستاذ تعميـ متخصص في  )قيف بصريا تحت مسمى و بدورىا تقوـ بتكويف معمميف لممع والتي

ونظرا لما يمعبو التعميـ مف دور ميـ في عممية إدماج الفرد في المجتمع   (الإعاقة البصرية 
 وجعمو قادرا عمى الاستعانة بنفسو في كؿ ما يواجيو مف مشكلات وصعوبات في المجتمع الذي

يـ المتخصص الممـ قيف بصريا تجمى  في وجود أستاذ التعمو يكوف فيو ، ولأف دور تعميـ المع
باحتياجاتيـ النفسية والمدرؾ لمشاكميـ الاجتماعية والمتفيـ لخصوصية إعاقتيـ و القادر عمى 

 التعامؿ معيـ ، تمحورت إشكالية بحثنا  حوؿ التساؤلات التالية  :
 :الػػػعػػػػػػػػػػػاـ التسػػػػػػاؤؿ

  ؽ بصريا ؟و عمتخصص في الإدماج الاجتماعي لممما دور أستاذ  التعميـ ال -
 :الفرعيػػػػة التسػػػػاؤلات

 ؽ بصريا ؟و خصص دور في التحصيؿ الدراسي لممعي لأستاذ التعميـ المتفلمتكويف المعر  ىؿ-
و علاقػػػة بالتفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي ىػػػؿ تحكػػػـ أسػػػتاذ التعمػػػيـ المتخصػػػص فػػػي المنيػػػاج المدرسػػػي لػػػ -

 ؽ  بصريا ؟و لممع
ؽ و ـ في تنميػة المسػتوا الثقػافي لممعػىؿ التكويف المتخصص لأستاذ التعميـ المتخصص يساى -

 بصريا ؟
 

 :الفرضيػػػػػػات -2
 

 : الأكلػػػػػى الجزئية الفرضيػػػػػة -
لو دور في التحصيؿ  لموسائؿ المتضمنة في المنياج المتخصص أستاذ التعميـتوظيؼ   

 .ؽ بصريا و الدراسي لممع
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 الثانيػػػة: الفرضيػػة الجزئية -
دور فػػػػي التفاعػػػػؿ سػػػػتاذ التعمػػػػيـ المتخصػػػػص لػػػػو لأالتكػػػػويف المعرفػػػػي عمػػػػى طرائػػػػؽ التػػػػدريس    

 .ؽ  بصرياو لممعالاجتماعي  
 الثالثػػػة: الجزئية الفرضيػػة -
ـ في تنمية لأستاذ التعميـ المتخصص يساىعمى النشاطات اللاصفية التكويف المتخصص    

 .ؽ بصرياو الثقافي لممعالمستوا 
 

 :الدراسػػػة  أهػػػػػػداؼ -3
 

قيف بصريا و يمة في المجتمع ألا وىي فئة المعالتطرؽ إلى شريحة مىو  الدراسة ىذه ىدؼ    
 المعوقيف بصرياوالوقوؼ عف كثب عمى الأساليب التعميمية المقدمة ليذه الفئة في مدرسة 

 والتي تسير عمى تربيتيـ وتعميميـ .   بالجمفة
 مف بحثنا تحقيقيا، نيدؼ إلى يرمي التي الأىداؼ مف قيمة العممي البحث وبما أف قيمة

 :إلى ىذا أيضا
 المساىمة بإثراء ميداف البحوث الاجتماعية بمثؿ ىذا النوع مف الدراسات   -
 قيف بصريا في المجتمع و تسميط الضوء عمى فئة المع  -
 بالجمفة  المعوقيف بصرياتحميؿ دور أساتذة التعميـ المتخصص في مدرسة   -
قيف بصريا والخدمات المقدمة ليـ لأجؿ تنمية قدراتيـ وتطوير و حاجات المع تشخيص -

 مياراتيـ لممارسة حياتيـ بشكؿ طبيعي وبالتالي الاندماج الاجتماعي. 
 التعرؼ عمى أبرز الصفات لدا الطالب الكفيؼ   -
 الدمج التعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي تواجو الطلاب المكفوفيف مف قضية  -

 .الإمكانيات والاحتياجات ليـ  خاصة  التعميمية  
التي  خدماتمحاولة فيـ كيفية إدماج الفرد المعوؽ بصريا انطلاقا مف المدرسة وما ىي ال -

 يقدميا الأستاذ المتخصص في ىذه العممية .
دماج الاجتماعي إبراز دور أستاذ التعميـ المتخصص في الإعاقة البصرية ،في عممية الإ -

 قيف بصريا.و الخاصة بفئة المع
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 :الدراسػػػػػػػػػػة أهميػػػػة  -4
 قيف بصريا.و يح ضرورة التكفؿ الجدي بفئة المعتوض  -
قيف بصريا داخؿ المجتمع وأىمية توفير و رأي العاـ بأىمية إدماج فئة المعضرورة تحسيس ال -

 .الإمكانيات والاحتياجات ليـ  خاصة  التعميمية  
 قيف بصريا و المع أستاذ التعميـ المتخصص في رعاية معرفة الطرؽ التي يستخدميا محاولة -

 .أنفسيـ قيف بصرياو المع المجتمع وعمى إيجابية عمى نتائج لما ستنجر عنو مف 
 .المدرسي الوسط ؽ بصريا فيو المع لمتمميذ تقدـ التي الخدمات مختمؼ معرفة -
اقتصادية، بشرية، قومية،  ثروة أنو أقرانو عمى بقية مثؿ ؽ بصرياو المع بالفرد الاىتماـ مدا -

 .جيد بشكؿ واستغلاليا استثمارىا مف لابد
 

 : المكضكع اختيار أسباب - 5
 

 :يمي لما  لمموضوع  اختيارنا أسباب ترجع
 أسبػػػػػػػػػػاب ذاتيػػػػػة:  - أ  
كيفية  عمىالإطلاع أريد وىو مجاؿ تخصصي لذوي الاحتياجات الخاصة  اجتماعيكمساعد  -

 . قيف بصريا في المجتمعو إدماج المع
 الاىتماـ بالموضوع مف حيث القيمة العممية، والأبعاد التربوية. -
 لفاقدي البصر.  المادة العممية المتخصصالتعميـ تمقيف أستاذ  معرفة كيفية نحو فضوؿ  -
 كعية: ػأسباب مكض - ب  
 دراسات إلى تحتاج التي اليامة المواضيع مف قيف بصرياو إدماج المع موضوع يعتبر -

 .اللازمة الرعاية ليـ تقدـ المجتمع إف لـ مف فاقدا جزءا يمثموف وبحوث، لأنيـ
البيئة الثانية  باعتبارىاالكفيؼ  التمميذؿ مسؤولية تعميـ في تحمّ  قيف بصرياو المعمدرسة  دور -

شباع حاجاتو  والتربوية بما تقدـ في العممية  الاجتماعيةالتي تحتضنو بعد الأسرة في رعايتو وا 
 .ؽ بصريا بصفة خاصةو ولممع،التعميمية 

محاولة تجسيد المعارؼ العممية والأكاديمية ذات الصمة بالخدمة الاجتماعية والتي تمقيناىا  -
 في مشوارنا الدراسي ومقارنتيا بما ىو في الواقع .
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  :الدراسة  ـػػػػػمفاهي دػػػػتحدي -6
 

  ما ػممتيف ىػك إلىزئة العبارة ػمزـ منا تجػؽ بصريا يستو ريؼ بالمعػالتع  :ؽ بصريا كالمع -6-1
 (البصر ) و (ؽ و المع )
 ؽ المعك -أ
خير فيو تجمع عمى  لا عَوْؽٌ  رَجُؿٌ مادة عوؽ ، يقاؿ  مف مأخوذةكممة  :ةػػػػػػػػػلغ ؽكالمع -
 ىو تثبيط الناس عمى الخير  يؽُ عو والتَ  أي صرفو وحبسو ومنعو ، الشيءمف  وُ اقَ ،وعَ  اؽْ وَ عْ أَ 

القصور المزمف أو العمة المزمنة التي تؤثر عمى فالمقصود بالإعاقة إذنا ىو ذلؾ النقص أو 
  .1 اقً وَ عَ قدرات الشخص فيصبح مُ 

بأنو كؿ تمميذ ؽ المعو والثقافة  العمـلمتربية و  الأمـ المتحدةمنظمة  عرؼتُ  اصػطػػلاحا: ؽكالمع -
لديو قصور كمي أو جزئي بشكؿ مستديـ في قدراتو العقمية أو الحسية أو الجسمية أو التواصمية 

                                                              .2 الحد الذي يستوجب تقديـ خدمات التربية الخاصة إلىالنفسية  أو الأكاديمية أو
المنظمة العالمية لمصحة الإعاقة عمى أنيا حالة تصيب الفرد والذي يعاني مف نتيجة  فتْ وعر   -

يقوـ بيا فرد عادي في  أفأو العجز ويكوف غير قادر عمى القياـ بأنشطة معينة يمكف  الإصابة
  .3مثؿ عمره ومستواه الثقافي

 البصر  -ب
ىو العيف وقيؿ حاسة الرؤية  رْ صَ والبَ   "رْ صَ بَ  "مف مصدر  مأخوذةىي صفة  :لغػػػػػػػػػة البصر -

 تُ رْ صِ والبصر يؤتى بمعنى العمـ وبَ  خلاؼ الضرير، رٌ صِ بْ ومُ  يرٌ صِ بَ  ؿٌ جُ رَ  و  ارْ صَ بْ والجمع أَ 
  . 4 وُ تُ مْ مِ بمعنى عَ  بالشيء

 
 
 

                                                           
  356،ص 3،1002ابن منظور ،لسان العرب،مطبعة جامعة بغداد،ج  - 1
،عمان صفاء للنشر والتوزٌع ماجدة السٌد عبٌد،تعلٌم الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة،مدخل إلى التربٌة الخاصة،دار - 2

  12،ص 1000،،بدون طبعةالأردن
 2887،عمان، 2عادل عبد الله محمد،سٌكولوجٌة الأطفال الغٌر عادٌٌن وتعلٌمهم،مقدمة فً التربٌة الخاصة،دار الفكر،ط - 3

  81،ص
  121بن منظور ،نفس المرجع ،صا - 4
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مصطمح المعوقيف بصريا كمصطمح  تـ استخداـ :للإعاقة البصرية الاصطلاحيالتعريؼ  -ج
 الإعاقةبرامج وخدمات التعميـ الخاص بسبب  إلىعاـ تندرج تحتو جميع الفئات التي تحتاج 

المكفوفيف وظيفيا وىـ الذيف توجد لدييـ بقايا بصرية  والبصرية وىذه الفئة ىي المكفوفيف كميا 
  لكنيا لا تكفي لتمكينيـ مف القراءة والكتابة بالخط العادي.

مصطمح عاـ يشير إلى  Vissually  handicappedويعتبر مصطمح المعوقيف بصريا  -
درجة متفاوتة مف الفقداف البصري تتراوح بيف حالات العمى الكمي ممف لا يممكوف الإحساس 
بالضوء ولا يروف شيء عمى الإطلاؽ ويتعيف عمييـ الاعتماد عمى حواسيـ الأخرا وحالات 

صري الإعاقة الخفيفة أي الإبصار الجزئي التي تتفاوت مقدرات أصحابيا عمى التميز الب
                . للأشياء المرئية ويمكنيـ الاستفادة مف بقايا بصرىـ

البصرية في المنظمة العالمية لمتربية والتعميـ عمى أنيا حالة  الإعاقةأصطمح عمى تعريؼ ك -
  يفقد الفرد فييا القدرة عمى استخداـ حاسة البصر بفاعمية ، بما يؤثر سمبا عمى أدائو ونموه .

ىو ذلؾ الشخص الذي فقد حاسة ؽ بصريا و المقصود بالمع )بقولو  برايؿ   كما عرفيا -
  .1 ( البصر كميا أو جزئيا

وىـ الذيف يكوف  قيف بصريا بأنيـ أولئؾ الفاقديف لمبصر كميا ،و المع   Mittlerؼ عرّ و  -
البصر لدييـ شديد القصور وأضعؼ بحيث يتطمب تربية بمناىج لا تتضمف حاسة البصر 

طريقة ببرايػؿ  أو طرؽ أخرا وىـ عمياف وظيفيا أي لا يمكنيـ القراءة إلا   وتعتمد عمى طريقة 
   .2أو عمياف كميا أي لا يروف شيئا  برايؿ

يتمتع بحاسة  لا ىو ذلؾ الشخص الذي لا يرا أي  :ؽ بصريا كلممع الإجرائي التعريؼ -د
 النظر وىذا مف شأنو أف يسبب لو خمؿ وظيفي يجعمو يستعيف بوسائط خارجية لسد ىذا الخمؿ

كميا والذي يزاوؿ دراستو في المدرسة الخاصة  لبصره ونقصد بو في بحثنا ىذا التمميذ الفاقد 
  .قيف بصريا و بالمع

 
 
 

                                                           
   51و52،ص 1002،عمان، 2جمال الخطٌب ،إستراتٌجٌة تعلٌم المعاق بصرٌا،دار الفكر،ط - 1
  26،ص 1001كمال سالم سً سالم ،موسوعة التربٌة الخاصة،دار الكتاب الجامعً ،العٌن،الإمارات العربٌة المتحدة، - 2
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 :التحصيؿ الدراسي  - 6-2
 التحصيؿ -أ
 والذي يعني اكتساب العموـ والمعارؼ  ؿَ صَ التحصيؿ مصدر الفعؿ حَ  :لغة التحصيؿ -

   والتحصيؿ تميز 
 أي حصؿ عميو أو جمعو  ؿَ صَ مشتؽ مف الفعؿ حَ  -

 شيءف التحصيؿ عاـ في تحصيؿ كؿ أجمع العموـ مطمؽ ، ب مصدر في العرؼ العاـ ، -
  .1ولكنو غمب استعمالو في تحصيؿ العموـ 

 جمعو المتعمـ مف خبرات في مادة دراسية أو أكثر  ىو كؿ ما :اصطلاحا التحصيؿ - 
مف ميارات فكرية أو غيرىا وغالبا ما  الفردعمى كؿ ما يكتسبو مصطمح التحصيؿ يدؿ و  -

  .2 (تحصيؿ دراسي  )يقتصر التحصيؿ بالدراسة فنقوؿ 
 الدراسة  -ب
درسَ/ درسَ بػ / درسَ في يدرُسُ ، دِراسَةٌ و دَرْسٌ ، دِراسٌ ودُروساً ، فيو الدراسة لغة :  -

 دارِسْ ، والمفعوؿ مَدْرُوسْ ، ىي دارِسٌ ، والجمع دُرّسٌ ودَوارِسُ 
 دَرَسَ العمـ عف فلاف ، تمقاه عمى يديو ،ليحفظو قراءتودَرَسَ الكتاب ونحوه  كرر 

دَرَسَ الكتاب أو الدرس  أحاط بما فيو مف عموـ ومعارؼ ليفيميا ، فيودَرَسَ بالمعيد  تعمـ 
 .  3ويتعرؼ عمييا

أي قراءة الكتب وحفظيا وفيميػا  الساعاتي  تعني مصطمح البحث عند  "الدراسة اصطلاحا : -
بمعنى أف ثمرة الدراسة تعود بالفائدة عمى الػدارس مػف داخػؿ ذاتػو إذ أنيػا تثػري ذىنػو بمػا يختزنػو 

   مف معمومات ومعارؼ
دَرَسَ الكتػػػاب يَدْرُسُػػػػوُ دَرْسػػػػاً  )فيقولػػػػوف   السػػػػاعاتي   إليػػػوذىػػػػب  بػػػػاحثوف لغويػػػوف مػػػػا ويؤكػػػد -

ػتَ   قػاؿ تعػالى ، ( عانػده حتػى انقػاد لحفظػو كأنػوودراسػة ، ودَارَسَػوُ مػف ذالػؾ   { } كَلِيَقُكلػُكا دَرَست
   115الأنعاـ صدؽ الله العظيـ . 

                                                           

                                                www.almaany.com23/01/2018معجم المعانً الجامع  - 1 
  70،ص 2888خلٌل أمل عبد السلام، تنمٌة قدرات الابتكار لدى الأطفال،دار صفاء للنشر والتوزٌع،الأردن، - 2
  82ابن منظور ،مرجع سابق،ص - 3

http://www.almaany.com/
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ػػػرَ كا دَ كلػُػػقُ يَ ـ الآيػػػات لِ هُػػػلَ  فُ يِ بَػػػنُ  ؾَ لِ ذَ } كَػػػفػػػي معنػػػى الآيػػػة الكريمػػػة  عبػػػاس ابػػػفوقػػػاؿ  -      { تَ ست
ويقػػاؿ درسػتُ الكتػػاب أدرُسُػػوُ درسػاً أي ذَلمتػُػوُ بكثػػرة  ،أي تعم مػت    115الأنعػػاـ صػدؽ الله العظػػيـ . 

القػػراءة حتػػى سػػيؿ حفظػػو ، ويقػػاؿ درسػػت السػػورة أي حفظتيػػا وسػػمي إدريػػس عميػػو السػػلاـ بيػػذا 
     .1"لكثرة دراستو كتاب الله تعالى  الاسـ

اصطمح عمى التحصػيؿ الدراسػي بأنػو المعرفػة التػي يتحصػؿ  التحصيؿ الدراسي اصطلاحا : -ج
بحيػػث عمييػػا المػػتعمـ ، كمػػا أنػػو كػػؿ أداء يقػػوـ بػػو الطالػػب فػػي الموضػػوعات المدرسػػية المختمفػػة 

عػف طريػؽ درجػات الاختبػار أو تقيسو الاختبػارات التحصػيمية بالمػدارس فػي نيايػة العػاـ الدراسػي 
 .  2تقديرات المعمميف أو كلاىما

التحصػيؿ الدراسػي ىػو الحصػوؿ عمػى المعػارؼ فػي : لمتحصػيؿ الدراسػي لإجرائي ا التعريؼ -د
يميػػة التػػي اكتسػػبيا وفػػي بحثنػػا ىػػذا نقصػػد بػػو الميػػارات التعم العمػػوـ المقدمػػة لمطالػػب فػػي المدرسػػة

   ليـ .قيف بصريا بعد تكييؼ طرؽ التدريس و التلاميذ المع
 

 : المتخصص التككيف -3 -6 
 التككيف -أ
  فْ و  كَ والمفعوؿ مُ  فْ وَ كَ ا فيي مُ ينً وِ كْ تَ  فُ وِ كَ يُ  فَ وَ كَ  :لغةالتككيف  -
فكرة عف  فَ وَ ، كَ  افْ كَ فَ  هُ دَ جَ وْ أخرجو مف العدـ إلى الوجود، أحدثو ، أَ  أي الله الشيء فَ وَ كَ 

، تَكَوَفَ الشخص أي تَعم َـ وتَدَرَبَ مثؿ تكوف في  شَك مياَ  استخمص والموضوع بمعنى استنتج 
الجامعة ، تَكْوِيفْ ميني بمعنى تدريب عف عمؿ ما ، تَكْوِيفْ دراسي بمعنى تربية وتعميـ تحت 

  . 3التَكَوُفْ 
أما كممة  ىو تمقيف شخص دروس وتوجييو في مجاؿ ما بشكؿ مكثؼ" : اصطلاحاالتككيف  -

معمومات متخصصة في ميداف  اكتسابفتعني  FORMATIONتكويف في المغة اللاتينية 
 التربية أو الثقافة 

                                                           
لامة ،تصمٌم الوسائل التعلٌمٌة وإنتاجها لذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار الٌازوري العلمٌة للنشر عبد الحافظ س - 1

  67و66،ص 1007والتوزٌع،عمان الأردن،
  42،ص 2887احمد رضا حلٌانً،التربٌة والتعلٌم ،المكتبة الجامعٌة،الرٌاض، - 2
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق - 3
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مع اكتساب الفرد لقدرات عقمية وعضمية تتمثؿ في المعرفة والميارات  بأنوؼ التكويف رّ وعُ  -
 فيو والإخلاصتنمية السموؾ والاتجاىات نحو حب العمؿ 

تزويد الفرد بالمعمومات والمعارؼ التي  إلىالجيود اليادفة  بأنو عمى التكويف واصطمح كذلؾ -
 عممو الحالي  أداءالعمؿ مما يزيد في كفاءتو في  أداءتكسبو ميارة في 

تغييرات في الفرد والجماعة مف ناحية المعمومات  حداثإ إلى ييدؼ   مخطط  نشاط كما انو -
وطرؽ العمؿ والسموؾ والاتجاىات بما يجعؿ الفرد يتقف العمؿ بكفاءة  الأداءوالخبرات ومعدلات 

نتاجية  .  عالية وا 
وتحضير الفرد بعدما اكتسب رصيدا معرفيا جديدا يؤىمو لإبراز قدراتو وذلؾ  إعدادعممية  وىو -

                             .1" واستمراريتوقصد النيوض بطاقاتو وتحسيف أدائو وزيادة فاعميتو 
حوؿ تعريؼ التكويف المتخصص الكتاب والباحثوف  اختمؼ :اصطلاحاالتككيف المتخصص  -ب

إلا أف تعريفاتيـ متضمنة عمى الركائز الأساسية لعممية التكويف في أنيا التغير أو التحسيف أو 
 وفاعميتو وأدائو كفائتةالتطوير الذي يحدث لممتكوف في 

بأنو النظاـ الذي يعمؿ عمى تزويد الفرد التكويف المتخصص  كلياـ فكف كميؾ  ؼعرّ  -
بيدؼ تطوير أدائو بما يحقؽ أىداؼ  اتجاىاتوبالمعمومات وصقؿ قدراتو وتنمية مياراتو وتغيير 

 المؤسسة
المينية والتقنية  الأفرادتنمية القدرات وميارات  إلىبأنو العممية التي تيدؼ   بيار ككز وعرفو  -

بوظائفيـ الحالية أو  وفاعميتيـ في إطار تنفيذ المياـ والأدوار المتصمة  كفاءتيـ مف أجؿ زيادة 
  المستقبمية 

التكويف المتخصص بأنو عممية تقوـ بنقؿ مجموعة مترابطة مف   P.Jardillierؼ وعرّ  -
 دقة وبأكثرتغيير عاـ تسمح لو بالقياـ بمياـ مميزة  إلىالمعارؼ والميارات تؤدي بالفرد 

يدؿ عمى إحداث تغيير إرادي في سموؾ  التكويف المتخصص بأنو ديمكنتك مكلاف  عرّؼكما  -
 .2الراشديف في أعماؿ ذات طبيعة مينية

                                                           
 2عبد الكرٌم قرٌش،التكوٌن والتوظٌف فً الجزائر،مجلة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة،المركز الجامعً ورقلة،العدد -  1
  22و20،ص 2887،

  205جمال الخطٌب ،إستراتٌجٌة تعلٌم المعاق بصرٌا،مرجع سابق ،ص  - 2
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إثارة عممية بناء  إلىيدؿ عمى فعؿ منظـ يسعى المتخصص بأف التكويف   فيرم يضيؼ  -
التكويف بيذا المعنى وثيؽ الاتصاؿ بأساليب التفكير و متفاوتة الدرجة في وظائؼ الشخص 

 . 1والشعور والسموؾ والإدراؾ
الميارات  تعمـ  التكويف المتخصص ىو زيادة في :المتخصص لمتككيفالإجرائي  التعريؼ -ج

بيذه تيا بغرض تمقينيـ الدروس والتعامؿ معيـ ية المحددة لفئة معينة ليا خصوصيالتعميم
المتكونيف في المعمميف والأساتذة  نقصد بذلؾ و  ،  وخصوصية ىذه الفئة يتلاءـبما الميارات 

ببئر خادـ  وأالمركز الوطني لتكويف المستخدميف المختصيف بمؤسسات المعوقيف بقسنطينة 
 الجزائر العاصمةب

  :الإدماج الاجتماعي - 6-4
 الإدماج -أ

ا وجً مُ دُ  جُ مُ دْ الأمر يَ  جَ مَ فيو،دَ  استحكـ و الشيءا دخؿ في إذً  ا ،وجً مُ دُ  الشيء  جَ مَ دَ  :لغة الإدماج
  .2عمييـ  وُ جَ امَ دَ  و  اجتمعوا الشيءعمى  او جُ امَ دَ مستقيـ وتَ  اجْ مَ و دِ  اجْ مَ دِ  ،استقاـ وأمرُ 

الخدمات والرعاية لذوي الاحتياجات الخاصة في  أنواعىو تقديـ مختمؼ الإدماج اصطلاحا :  -
 العادييف ،وىي نفس الخدمات التربوية والتعميمية المقدمة ليؤلاء العادييف. الأشخاصبيئة 

 نشاط ديناميكي يستيدؼ جعؿ التمميذ يحرؾ مكتسباتو التي كانت موضوع  بأنوؼ ويعرّ  -
 منفصمة مف أجؿ إعطاء دلالات ومعنى لتمؾ المكتسبات في المجتمع.  تعممات

والجماعات الصغرا في المجتمع  في الجماعات الأفراددمج  بأنو الإدماج واصطمح عمى -
 عناصر ثقافية متباينة في البداية ومندمجة في النياية. إدماجالكمي بغرض 

في كؿ مكاف يتواجد فيو واف يشعر بوجوده وقيمتو بيف  أمنةؽ عيشة و يعيش المع أفىو ك -
  . 3وعدـ شعوره بالعزلة والاغتراب داخؿ المجتمع الأفراد

قيف و لممعػ الاجتمػاعييشػير مصػطمح الػدمج  " :للإدمػاج الاجتمػاعي  الاصػطلاحي التعريؼ -ب
تاحةوالمشاركة  المساواةتحقيؽ  إلى لذوي الإعاقات أسوة بأقرانيـ العادييف في المجتمع  الفرص وا 

                                                           
  24،صسابق مرجع عبد الكرٌم قرٌش ، - 1
 سابقمعجم المعانً الجامع،مرجع  -  2
عمر عبد الله ناصر ،مدخل فً الخدمة الاجتماعٌة لذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار المعرفة الجامعٌة،الإسكندرٌة،  -  3

  233،ص 2888مصر،
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زالػػػة أي مظيػػػر مػػػف مظػػػاىر التمييػػػز تجػػػاىيـ والابتعػػػاد عػػػف  الخػػػدمات المنعزلػػػة تحػػػت  أشػػػكاؿوا 
 .فرادلأاخصوصية أولئؾ  ادعو 
مجموعػػة التػػدابير التػػي يتبناىػػا المجتمػػع والجماعػػة بقبػػوؿ  بأنػػوالاجتمػػاعي  الإدمػػاجؼ رِ كمػػا عُػػ -

 يكػػػوف شػػػاملا متكػػػاملا أي لا فالإدمػػػاجعضػػػو جديػػػد فػػػي صػػػفوفو وتسػػػييؿ عمميػػػة القبػػػوؿ وعميػػػو 
 يمكنو أف ينجح في مستوا معيف ويفشؿ في مستوا أخر .

بأنػػػو العمميػػػة التػػػي مػػػف خلاليػػػا يسػػػتطيع الفػػػرد المصػػػاب بإعاقػػػة أف يتكيػػػؼ  بيتػػػركف  ويعرفػػػو  -
                         ويتفاعؿ مع أفراد المجتمع وبالتالي يصبح عنصرا فعالا فيو لا عالة عميو.

فػػي  عمػػى اختلافػػاتيـ  مكونػات الحيػػاة الاجتماعيػػة و عمميػػة ضػػـ مختمػػؼ عناصػػر بأنػػووعػرؼ  -
                       .1"ياالحواجز القائمة بين إزالةو ومتكاممة  علاقة واحدة متناسقةع ما لتشكيؿ جتمم
والجماعػات  الأفػرادمفيوـ ينشػئو كػؿ مجتمػع وكػؿ جماعػة بيػدؼ انتقػاؿ  والإدماج الاجتماعي  -

   . 2حالة العيش معا بسلاـ إلىمف حالة المواجية والصراع 
يعػػيش الفػػرد مػػف ذوي  أفالاجتمػػاعي ىػػو  الإدمػػاج :الاجتمػػاعيدمػػاج للإ الإجرائػػي التعريػػؼ -ج

المجتمػع العػادييف واف يمػارس النشػاطات التػي يمارسػيا  أفػرادالاحتياجات الخاصة عيشة عاديػة كبػاقي 
 ونفسو والمجتمع المحيط بو. أسرتوالتكيؼ مع  يستطيعالشخص العادي بدوف أي حواجز واف 

  :عكقيف بصريا مدرسة الم - 6-5
 المدرسة -أ
  سَ رَ مصدر مشتؽ مف الفعؿ الثلاثي دَ  :لغة المدرسة -
 الكتاب يعني كرره ليحفظو ويفيمو سَ رَ يعني جزئو ، ودَ  الشيء سَ رَ ودَ 
  .3 ليسيؿ تعممو عمى أجزاء يعني جزأ الدرسَ  سَ رْ الدَ  سَ رَ ودَ 
فيػي كانػت  جػدت المدرسػة وأمرىػا مطػروح عمػى بسػاط البحػثمنػذ أف وُ  "المدرسة اصػطلاحا : -

كممػػة مدرسػػة أتػػت مػػف جػػذور يونانيػػة و ولا تػػزاؿ البوتقػػة التػػي يتشػػكؿ فييػػا الإنسػػاف ويتكػػوف تربويػػا 
(Scholè)  التي تعني ترفيو وباللاتينية(Scole)  وىي المكاف الػذي نؤسػس فيػو لكػؿ مػا نجيمػو

 أو لكؿ ما لا نعرفو معرفة جيدة .
                                                           

خوله أحمد ٌحٌى وجمال الصٌادي،الدمج التربوي لذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة،عمان  - 1
   212،ص 2887الأردن،

  237عمر عبد الله ناصر،مرجع سابق ،ص - 2
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق -  3
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 الآراميػةمػف العبرانيػة أو  مػأخوذة  فػي الأصػؿوالمدرسة مف الألفاظ المولودة عند العرب وىػي  -
 سُ در  وىػػو وصػػؼ ينسػػب لكػػؿ مػػا يُػػ سْ ارِ دَ فأصػػبحت مَػػ خفضػػتثػػـ   مَػػدَا رِيػػسْ   وجمعيػػا ارسْ دَ ، مَػػ

وغيرىػا مػػف  القرآنيػةفيػو مػف الأمكنػة كالكتاتيػػب ....والزوايػا....ومف ذلػؾ جػاءت تسػػمية المػدارس 
   .1" دور العمـ والمعرفة

والمدرسة ىي المبنة الأساسية في المجتمػع لخمػؽ أجيػاؿ تػنيض بالأمػة وتواكػب العمػـ والتطػور  -
  .2والحضارة 

 
التربػػػوي لا ينظػػػروف فػػػي تعػػػريفيـ  الإجمػػػاعأف المفكػػػريف فػػػي عمػػػـ  إلػػػىلا بػػػد مػػػف الإشػػػارة و  "     

 اجتماعيػػة لكػػؿ مفكػػر أسػػاس منيجػػي وبيئػػة   بػػؿ لممدرسػػة مػػف نفػػس الأسػػس المنيجيػػة والنظريػػة 
 الاجتمػاعالنظرية فػي مجػاؿ عمػـ   الاتجاىات بتبايف  تعريفاتيا   تباينت مختمفة عف الأخر كما 

 دراستيا . مناىج البحث الموظفة في  بتنوع   التعريفات  التربوي وتنوعت ىذه
ضػػماف عمميػػة  إلػػىضػػرورية تيػػدؼ  اجتماعيػػةأنيػػا مؤسسػػة   سػػكفكيب فردينانػػد  يػػرا حيػػث  -

فػػػي إطػػػار الحيػػػاة  الأجيػػػاؿ الجديػػػدة ودمجيػػػا   مػػػف أجػػػؿ إعػػػداد  بػػػيف العائمػػػة والدولػػػة التواصػػػؿ 
 بيػدؼ   المجتمػع أنشػأىا  أسسػيا و مؤسسػة   فالمدرسػة ،ىي مكاف التعمـ والتػدريسو  الاجتماعية

 .فييا   يشترؾ مف  تربية وتعميـ 
مثػػؿ وظيفػػػة   الوظػػائؼبمجموعػػػة مػػف  يقػػوـ  اجتمػػاعيأنيػػػا نظػػاـ   ريمػػكف بػػكدكف ويعرفيػػا  -

مجموعػػػة مػػػف الأشػػػخاص   يضػػػـ  وظيفػػػة الحػػػراؾ الاجتمػػػاعي وىػػػذا النظػػػاـ التعميمػػػي الإدمػػػاج و
 عالية كفائو  جديد عمى  جيؿ  إخراج   بالمعرفة وىدفيـ يتميزوف 

نظػاـ معقػد يعتمػد عمػى السػموؾ المػنظـ الػذي يحقػؽ   المدرسة بأنيػا  فريدريؾ هاستف  وعرؼ -
 في إطارٍ معيف مف النظاـ الاجتماعي. مجموعة مف الوظائؼ والمياـ 

    . 3 "( صورة مصغرة لممجتمع أو مجتمعا في بدء تكونو ) المدرسة بكونيا  ديكم   وعرؼ -
 
 

                                                           
  42أحمد رضا حلٌانً ،مرجع سابق،ص -  1
  28،ص 1008،عمان ، 1نادٌة السرور ،تعلٌم الطلبة ذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار الفكر،ط -  2
  46،ص 2882،بٌروت ، 2أحمد عمر، المدرسة والمجتمع،دار النهضة للطباعة والنشر،ط -  3
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فاقدي   محيط بأنيا   برامعرفيا   : لمدرسة المعكقيف بصريا الاصطلاحي التعريؼ - ب
  .غاية تشكيميـ أفراد مستقميف في المجتمع إلى بتربيتيـ وتعميميـ  مرورا  البصر يبدأ باستقباليـ 

المعوقيف بصريا لجامعة الدوؿ العربية فقد عرفت مدرسة   أما ىيئة التربية والعموـ التابعة -
بيـ تربويا وتعميميا  أنيا مؤسسة تربوية تعميمية تضـ الأطفاؿ الغير مبصريف بغرض التكفؿب

   .1وفؽ المناىج وطرائؽ التدريس الخاصة بيـ
نشئت خصيصا أُ ىي مؤسسة تعميمية  :المعكقيف بصريالمدرسة  الإجرائي التعريؼ -ج

بغرض   "برام"مف أجؿ تعميميـ تقنيات القراءة والكتابة بطريقة  قيف بصرياو فئة المعلاستقباؿ 
 . إدماجيـ مجتمعيا

  :المتخصص التعميـ ستاذأ -6-6
 أستاذ   -أ
أُسْتَاذَاتْ  ستاذُوفْ ، وأَساتِذَةٌ ، وأسَاتِيذٌ ،المؤنث أُستاذَةٌ ، والجمع لممؤنثالجمع أُ  : لغةأستاذ   -

ْـ مف يمارس تعميـ عمـ أو فف ، أستاذ الحاسب   ، مُعَمِ
رئيس...مكوف...مشارؾ...محاضر...أعمى رتبة أستاذ  لقب عممي وىو عمى درجات ، أستاذ 

 .2 مف المعمـ ويمكف لممعمـ أف يرتقي إلى أستاذ
 
وكاف ىذا المقب لا  بالشيءكممة أستاذ معربة مف الفارسية ومعناىا الماىر  : اصطلاحاأستاذ  -

عشر منيا النحو والصرؼ والبياف والبديع  اثناعمى مف جمع ثمانية عشر عمما أو  إلايطمؽ 
والمعاني.....الخ واليوـ تطمؽ ىذه الكممة عمى المعمـ احتراما لو ولرسالتو النبيمة لتوضع في 

بمعنى أنو ماىر  كذا مستوا عممي أعمى مما كاف يشغمو ويقاؿ أستاذ في  إلىدرجة ترقية لو 
 .3 متقف لو فيو 

 
 
 
 

                                                           
جمال الخطٌب ،تعلٌم الطلبة ذوي الاحتٌاجات الخاصة ،فً المدرسة العادٌة.مدخل الى مدرسة الجمٌع،دار وائل  - 1

  75،ص 1002للنشر،عمان ،الاردن،
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق - 2
   64عبد الكرٌم قرٌش،مرجع سابق ،ص - 3
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 التعميـ -ب
( التعميـ لغة: -   تعميـ )اسـ( مصدر )عَم َـ

التعميـ الرسمي ،التعميـ الحكومي،ىو التعمّيـ ،يمارس التعميـ منذ سنوات ، مينة المُعَمِِّـ والأستَاذِ 
 الذي تؤمنو الدولة لممواطنيف

تكييؼ  وزارة التربية والتعميـ،الوزارة المسؤولة عف تمقيف أبناء الشعب المعارؼ والميارات
يلات عمى مواده وأساليبو مف شأنيا آف تجعمو ملائما لحاجات الطلاب التعميـ،إدخاؿ تعد

 . 1ومقّدرَتِوِ 
التعميـ في المغة ىو مف الفعؿ عَمّـ، وعَمّمو الشيء تعميماً فتعمّـ، ومنو قولو التعميـ اصطلاحا:  -

ؤُلَاءِ إِف  تعالى: مَاءِ هََٰ تـ عَمَى التمَلَائِكَةِ فَقَاؿَ أَنبِئُكنِي بِأَست َـّ عَرَضَهُ مَاءَ كُمَّهَا ثُ َست َـ الأت َـ آدَ )كَعَمَّ
تـ صَادِقِيفَ( ]البقرة:   [.31كُنتُ

المقصود بالتعميـ اصطلاحاً ىو عبارة عف العممية المنظّمة التي يُمارسيا المُعمّـ بيدؼ نقؿ ما 
مف معارؼ ومعمومات إلى الطلاب المتعمّميف والذيف يكونوف بحاجة إلى ىذه  في ذىنو

المعارؼ، ونجد في التعميـ أف المُعمّـ تكوف في ذىنو مجموعة مف المعمومات والمعارؼ يحاوؿ 
إيصاليا لمطلاب، كونو يرا أنّيـ بحاجة إلييا، فيوصميا ليـ بشكؿٍ مباشر منو شخصياً ضمف 

عف تمؾ الممارسة وىي التعميـ، وما يتحكّـ في درجة حصوؿ المتعمميف عمى عمميّة منظمّة تنتج 
            .2تمؾ المعارؼ، وما يمتمكو المُعمّـ مف خِبرات في ىذا المجاؿ

 التخصص -ج
مُتخصِّصْ  تَخَصُصاً فيو مُتَخَصِّصْ والمفعوؿ ،ػ تَخص صَ بػ ، تَخص صَ لِ  لغة:التخصص  -
 بو 

يقاؿ تَخَص صَ بِوِ ولَوُ  انفرد ، تَخَص صَ في مادة الرياضيات ، اىتـ بيا وفرد ليا وقتو وجيده 
تَخَص صَ انفرد وأصبح خاصاً  ، فترة التَخَصُّصْ الفترة التي   كذابو ، سَأَتَخَصَصُ في عمـ 

  . 3يتمقى خلاليا المُتَخَصِّصْ تدريبا حوؿ ما تَخَص صَ لأجمو

                                                           
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق - 1
  22أحمد رضا حلٌانً ، مرجع سابق،ص - 2
 معجم المعانً الجامع،نفس المرجع - 3
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رَ جيوده اصطلاحا: التخصص  - ىو تخصص الفرد مباشرة في مينة معينة مف الميف وقَص 
عمييا دوف غيرىا والتخصص الميني يحدث غالبا نتيجة التوسع الكبير لمعمؿ مما يساعد 

  .1 عمى زيادة الميارة في تأديتو
أف يختص الفرد بالقياـ بعمؿ معيف دوف غيره وأف يوفر لو الوقت والجيد  ويقصد بالتخصص -

صَ  أي أف عممو اقتصر عميو وخصو دوف غيره بالبحث  بالشيءويقاؿ في المغة العربية تَخَص 
 .2 والاىتماـ والفعؿ

ذلؾ المربي  بأنوالمعمـ المتخصص   برام ؼ عرّ اصطلاحا : المتخصص التعميـ ستاذ أ - د
قيف بالطرؽ والتقنيات اللازمة والتي تتماشى ونوع و تعميـ وتمقيف فئة معينة مف المع الذي يجيد

  3سمعية... إعاقةاقة بصرية أو معمـ إعإعاقتيـ مثؿ معمـ 
 ىو الأستاذ الذي تمقى تكوينا متخصص :المتخصصالتعميـ لأستاذ الإجرائي  التعريؼ - ق

تعميـ   بأستاذ  والمسمىقيف بصريا و تدريس المع طرؽ وتقنيات في  بمراكز التكويف الخاصة 
 البصرية  متخصص في الإعاقة

  :التككيف المعرفي -6-7
 التككيف - أ
فَ )فعؿ( التككيف لغة : -  تَكْوِيفْ )اسـ( كَو 

فَ نفسو بنفسو ، عمـ نفسو بنفسو فَ جممة مفيدة ، صاغيا ، كَو   كَو 
فَ أجيالا مف الطمبة  دربيـ عمى اكتساب المعرفة ، عمميـ ثقفيـ   .4كَو 

 المعرفة -ب
 عَرَفَوُ ، يَعْرِفُوُ ، مَعْرِفَتاً ، وعِرْفَاناً     :لغةالمعرفة  -

  .5بتفكير وتدبر  الشيء إدراؾقاؿ الراغب المعرفة والعرفاف 

                                                           
  221عبد الكرٌم قرٌش،مرجع سابق،ص - 1
وم للنشر والتوزٌع،الحجار عبد الباقً صلوح،أدوات تقٌٌم المربً المتخصص بذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار العل -  2

  218،ص 1003،عنابه
  225جمال الخطٌب،إستراتٌجٌة تعلٌم المعاق بصرٌا،مرجع سابق،ص - 3
 معجم المعانً الجامع، مرجع سابق - 4
  388ابن منظور ، مرجع سابق،ص - 5
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الخبرات والميارات المكتسبة  بأنياالانجميزي   أكسفكردقاموس   حددىا  :اصطلاحاالمعرفة  -
بالفيـ النظري أو العممي لموضوع ما في مجاؿ  مف قبؿ شخص مف خلاؿ التجربة أو التعمـ 

 .معيف
ىي مف العرؼ مضاد النكر ، والعرفاف مضاد لمجيؿ كما وردت المعرفة والعرفاف بمعنى ك -

ُـ   لأعرؼ نمؾ ما  )بقولو  بمعنى المجازات  الزمخشرموالسكوف لو واستخدميا   بالأمرالعِمْ
 أي لأجازيؾ بو  ( صنعت

المعرفة أي  رُ غُ  الإنسافالعالي والطيب كأف يقاؿ ىذا  الشيءوالمعرفة ىي الدلالة عمى  -
أو نسيانو مف  بالأمرتطيب معرفتو والمعرفة تحصؿ بعد العدـ ويكوف العدـ بسبب الجيؿ 

 عما يشبيو أو يختمط بو  الشيءالذىف وبالمعرفة يتـ تمييز 
ا مف الحقيقة ويمكف المعرفة عمى أنيا مصطمح يستخدـ لوصؼ فيـ أيً  الصباغ يعرؼ  و  -

  .1أو يتـ خزنيا في وثائؽ المجتمع الأفراد أدمغةلممعرفة أف تسجؿ في 
ىو زيادة تطوير ما لدا الفرد مف معمومات   :لمتككيف المعرفي الاصطلاحي التعريؼ -ج

  .2وميارات وخبرات في جميع النواحي المعرفية
ىو جميع الميارات والخبرات التي اكتسبيا الأستاذ  :لمتككيف المعرفيالإجرائي  التعريؼ -د

قيف و ميمية الخاصة بفئة المعالمتخصص و المتعمقة بكيفية التحكـ في التقنيات والوسائؿ التع
 بصريا والتي مف شأنيا أف تحقؽ مستوا جيد في التحصيؿ الدراسي ليذه الفئة.  

 :المنهاج الدراسي -8 -6
 المنهاج -أ
والمنياج الطريؽ الواضح  ، واستبافوضح  ا ،وجً يُ ونُ  الطريؽ الواضح ، جَ يَ نَ  :لغة المنهاج -

 .3  48المائدة  صدؽ الله العظيـ  { ااجن هَ نت مِ كَ  ةن عَ رت شِ  تـ كُ نت ا مِ نَ مت عَ ؿ جَ كُ لِ  }قاؿ تعالى 
 
 
 

                                                           
 1004خوله أحمد ٌحً، البرامج التربوٌة لذوي الاحتٌاجات الخاصة،دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة،عمان الاردنن - 1

  124،ص
  58عبد الكرٌم قرٌش ،مرجع سابق،ص - 2
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق - 3
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في  الطالب  شاممة لممواد التي يدرسيا   خطة بأنوالمنيج في قاموس التربية  رؼَ ولقد عُ  -
  لمعمؿ في مينة معينة تأىمو شيادة  أوليحصؿ عمى درجة عممية  المؤسسة التعميمية 

                                  .1 بنفس المعنى (المنياج  )و  (المنيج  )ستعمؿ في المغة العربية يُ و 
المغة اللاتينية  إلى الأصؿفي  Curriculum  يرجع مصطمح المنيج :اصطلاحاالمنهاج  -

ىدؼ  إلىويعني سباؽ يتـ في مضمار ما ، فيو يعني الطريقة التي ينتيجيا الفرد حتى يصؿ 
وعميو فإف أفضؿ ما يعرؼ بمنياج التعمـ ىو الطريؽ الذي يسمكو المعمـ والمتعمـ أو  ،معيف 

 المضمار الذي يجرياف فيو بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة  
ىو مجموعة الخبرات التربوية بقولو المنياج وفؽ المفيوـ الحديث    سعيد نافع ويعرؼ  -

الاجتماعية والثقافية والرياضية والفنية والعممية و....الخ التي تخططيا المدرسة وتييئيا لطمبتيا 
ليقوموا بتعمميا داخؿ المدرسة أو خارجيا بيدؼ إكسابيـ أنماطا مف السموؾ نحو الاتجاه 

بة لتعمـ تمؾ الخبرات التي المرغوب ومف خلاؿ ممارستيـ لجميع الأنشطة اللازمة والمصاح
 تساعدىـ عمى إتماـ  نموىـ . 

أف المنيج ىو جميع الخبرات المخططة التي توفرىا المدرسة لمساعدة   ركز نجمي  ويقوؿ -
 ما تستطيعو قدراتيـ أفضؿ إلىالطمبة في تحقيؽ النتاجات التعميمية المنشودة 

كؿ دراسة أو نشاط أو خبرة يكتسبيا أو يقوـ بيا التمميذ تحت  بأنو  إستفاف ركميني  وعرفو -
 إشراؼ المدرسة وتوجيييا سواء كاف داخؿ الفصؿ أو خارجو

ىو الخبرات التربوية والمعرفية التي تتيحيا المدرسة لمتلاميذ   شير دكلاند ب سوالمنيج ح -
يا المتعددة نموا ينسجـ داخؿ حدودىا أو خارجيا بغية مساعدتيـ عمى نمو شخصيتيـ في جوانب

 المسطرة الأىداؼو 
 في الدراسة نتيجة ما يعد لو المدرسوف للأطفاؿ  ما يحدثكؿ ممنيج ىو ل   كيمي   تعريؼو  -
المنياج ىو كؿ ما تقدـ المدرسة لتلاميذىا لتحقيؽ نموىـ الشامؿ نموا ف   داينكف  تعريؼ أما -

  .2 تكامؿ واتزافروحيا وعقميا وجسميا ونفسيا واجتماعيا في 

                                                           
  56كمال سالم سً سالم ،مرجع سابق،ص -  1
،الإسكندرٌة 2فاٌز مراد حسنٌن دندش،اتجاهات جدٌدة فً المناهج وطرق التدرٌس،دار الوفاء لدنٌا للطباعة والنشر،ط -  2
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ىو كؿ نشاط ىادؼ تقدمو المدرسة وتنظمو  لممنهج الدراسي: الاصطلاحي التعريؼ -ب 
 وتشرؼ عميو وتكوف مسؤولة عنو 

مو عمى مجموعة المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ تصر معنى المنياج الدراسي في مفيو يق -
المقررات  )التي يدرسيا الطمبة في صورة مواد دراسية اصطمح عمى تسميتيا بػ  والأفكار
 ( البرامج التعميمية )أو  ( الدراسية

 الإجباري الإطارالمنياج الدراسي وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عف وزارة التربية تقنف  -
بمستوياتيا  الأىداؼيشتمؿ عمى جممة مف العناصر تتمثؿ في )  أفلتعميـ معيف يفترض فيو 

الطرؽ والأدوات التعميمية  -تعرض وفؽ شروط التدرج  أفالمحتويات والتي ينبغي  -المختمفة 
 ( التنشيط إستراتيجيةأي 
 التلاميذ لتحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ إلىمجموعة الخبرات التربوية التي تقدميا المدرسة  -

 ... بدنيا ... عقميا ... ة عممية مرسومة جسمياتربوية محددة وخط أىداؼلبناء التمميذ ووفؽ 
  .1 الخ ... دينيا

المنيج الدراسي كؿ ما تقدمو المدرسة مف معارؼ  :لممنهج الدراسيالإجرائي  التعريؼ -ج
والمنيج الدراسي المقصود في بحثنا ىذا ىو تمؾ الوثائؽ لممتعمـ بواسطة معمـ في إطار منظـ 

المتخصص  الأستاذ أوالمطبوعة في المركز الوطني لممطبوعات المدرسية والتي تسمـ لممعمـ 
في  قيف بصرياو لفئة المعقيف بصريا قصد بناء التعممات وتنمية الميارات و في تعميـ المع

  . المدرسة
  :التفاعؿ الاجتماعي - 6-9
 التفاعؿ-أ
تَفَاعَؿَ الشَيْئَافِ ، أثر كؿ منيما عمى  ،ؿٌ اعِ فَ تَ تَفَاعَؿَ ، يَتَفَاعَؿُ ، تَفَاعُلًا ، فيو مُ  :لغةالتفاعؿ -

   الحدث  مع تَفَاعَؿَ    ، أستاذه ،  تَفَاعَؿَ مع الأحداث الأخيرة مع  الطالِبُ   تَفَاعَؿَ   ،الأخر
   .2 أي تأثر بو

                 

                                                           
  221فاٌز مراد حسنٌن دندش،مرجع سابق،ص - 1
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يرا الكثيريف أف التفاعؿ كممة مستعارة مف العموـ الطبيعية التي تقيس  ":اصطلاحاالتفاعؿ  -
التأثير المتبادؿ بيف عنصريف أو أكثر، ولكؿ عنصر خصائص وتركيب مغايرة لعناصر 
وتركيب العنصر الأخر ، لكف يضؿ ىناؾ اختلاؼ بيف التفاعؿ الذي يتـ في العموـ الطبيعية 

التأثير المتبادؿ بيف  بأنوويمكننا القوؿ تـ في العموـ الإنسانية والاجتماعية والتفاعؿ الذي ي
   .المتبادؿ يعد تفاعلا التأثيرحدث  فإذاالقوا الاجتماعية  أو الأفراد

التفاعؿ الاجتماعي ىو الحالة النفسية  :لمتفاعؿ الاجتماعي الاصطلاحي التعريؼ  - ب
أفراد الجماعة في احد الحالات   يشترؾ بيا فرد مع بقيةالشاممة شعوريا أو لا شعوريا والتي 

يثارً  بعض المظاىر الاجتماعية  أوالانفعالية   أو انطواءً   أو أنانيةً   اتعاونا وا 
مف  الأفرادوبيف مجموعة مف  وأخربيف فرد   رتباطي الذي يقوـلإالسموؾ ا بأنو  بدكمعرفو   -

 بأفعاؿالشخص  تأثرمعاينة ىو  أوسعفي  الاجتماعيالتفاعؿ  أفمواقؼ اجتماعية مختمفة أي 
    .إنسانيوفعلا وانفعالا في أي موقؼ  وتأثيرا تأثراىناؾ  أفبمعنى   فييـ  وتأثيرىـغيره  وأراء

كما أنو علاقة متبادلة بيف فرديف أو أكثر يتوقؼ سموؾ احدىما عمى الأخر كفرديف أو  -
والتفاعؿ الاجتماعي عممية اتصاؿ تؤدي إلى ، يتوقؼ سموؾ كلًا منيما عمى سموؾ الآخريف
 .  التأثر والتأثير في أفعاؿ الغير ووجيات نظرىـ

الكلاـ والحديث بيف المعمـ   أنماطمف وجية نظر اجتماعية أنو   ناجي دسقكرسويقوؿ  
 وأثرهطبيعة الاتصاؿ بيف المعمـ والتلاميذ   الأنماطوالتلاميذ داخؿ حجرة الدراسة وتعكس ىذه 

يؤثر   ىذا المناخ أفافتراض  في المناخ الاجتماعي والانفعالي داخؿ حجرة الدراسة وذلؾ عمة 
نحو التلاميذ واتجاىات التلاميذ  التعميمي وعمى اتجاىات المعمـ   لمنظاـ  عمى النتائج النيائية

 . نحو المعمـ 
في مجموعات  الأشخاصالاسـ الذي يطمؽ عمى أي علاقة تحدث بيف  بأنو  مكاأكتاعرفو و  -
 . اجتماعية بعضيا ببعض باعتبارىا وحدات   بيف المجموعات أو
القوا  أو الأفرادالمتبادؿ بيف  التأثيرانو التفاعؿ الاجتماعي   ككلب كيمسكفعرؼ   و -

 1"المتبادؿ وىذا يعد تفاعلا اجتماعيا  التأثيرففي الوسط الاجتماعي يحدث  ،الاجتماعية 

                                                           
  274و273،ص  2877حلمً منٌرة، التفاعل الاجتماعً ،مكتبة الانجلو المصرٌة، القاهرة ،مصر، -  1
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التي تكوف قائمة  أنواعياعبارة عمى العلاقات الاجتماعية بجميع  بأنو   يحالنجي  ويعرفو  -
أو  خرأو سواء كانت بيف فرد  أنواعياأي العلاقات الاجتماعية الديناميكية بجميع  بوظيفتيا 
 . 1 أو بيف فرد وجماعة  وأخراجماعة 

ىو العلاقة الاجتماعية التي تتشكؿ نتيجة وجود  :لمتفاعؿ الاجتماعيالإجرائي  التعريؼ -ج
ؽ و ه مدا التفاعؿ المتبادؿ بيف المعمتجانسيف في ىدؼ موحد ونقصد بو في دراستنا ىذ أفراد

المجتمع في  أفرادؽ بصريا وبيف و ي حجرة الدراسة مف جية وبيف المعف الأستاذبصريا وبيف 
 أخراالبيئة المتواجد بيا مف جية 

  :الثقافي المستكل - 11 -6
 المستكل -أ 
إستوا عمى المُستَوَا  ،مُسْتوَا )اسـ( الجمع مُسْتَوَيَاتْ اسـ فعؿ مف إِسْتَواَ  :لغةالمستكل  -

 ، معيار الحكـ نسبية المقارنة درجة الشيءعمييا  إستواالدرجة والمكانة التي 
ستوا إ ،والمفعوؿ مُستوَا عَمَيوِ   مُسْتَوٍ ستَوَا )فعؿ( استوا عمى يستوي ، أَسْتَوِ  إِسْتِواءً فَيُوَ إِ 

 .2ستوا عمى كذا فوقو وصعد إ ،ستوا فلاف تـ شبابو إ ،الطعاـ نضج 
التطور  أوا عقمي أو فكري أو عممي وىو درجة المعارؼ مستوَ  :اصطلاحا المستكل  -

  .  3العقمي عند الفرد بالنسبة لمعدؿ تقدير

 الثقافة -ب 
مصدر الفعؿ ثقَ ؼَ وىي العموـ والمعارؼ التي ،  عريقة في المغة العربيةكممة الثقافة لغة :  -

في مختمؼ الحقوؿ مف أدب وفكر وعمـ  ما أمة أو بمد إليويدركيا الفرد ومجموع ما توصمت 
 ... 4 وفف
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ىي الرقي في الأفكار النظرية ويشمؿ ذلؾ الرقي في القانوف  :اصطلاحا الثقافة -
 ...والسياسة...والتاريخ...

 والجماعات  للإفرادوالاجتماعي  والأدبيعرفت في العصر الحديث بأنيا الرقي الفكري  -
ذلؾ الكؿ المركب الذي يشمؿ المعرفة والمعتقدات والفف  بأنيا  إدكارد تايمروعرفيا    -

باعتباره عضوا  الإنسافالتي يكتسبيا  الأخراوالأخلاؽ والقانوف والأعراؼ والقدرات والعادات 
  في المجتمع .

  الشيءزيادة مرجعيات الفرد مف كتب ودراسة ومعرفة ىو  :اصطلاحاالمستكل الثقافي  -ج 
                      1 الطرؽ الناجحة والموثقة بأكثر

 والميارات ىي جميع الأفكار والمفاىيـ العممية والخبراتالتعريؼ الإجرائي لممستكل الثقافي: -د
 .ؽ بصرياتزود بيا واكتسبيا التمميذ المعو  العممية التي

 الكسائؿ المتضمنة في المنهاج : - 11 -6
 الكسائؿ -أ 
،الوَسِيمَةُ الوَاسِمَةُ كؿ ما يتحقؽ بو مف (وَسَائؿ و وُسُؿْ وسيمة )إسـ(،الجمع ) الكسائؿ لغة : -

غرض معيف يقابميا غاية ، وسائؿ تعميمية أية وسيمة أو أداة يمكف بواسطتيا إيصاؿ فكرة أو 
 .2غاية معينة أو محتوا درس إلى أذىاف المتعمميف 

وىي  الوسيمة ىي التوصؿ إلى الشيء برغبة قاؿ الراغب الأصفياني ":اصطلاحا الكسائؿ -
صدؽ الله  { كَابتتَغُكا إليه الكسيمة}   قاؿ تعالى ، لتضمنيا لمعنى الرغبة أخص مف الوصيمة 

   35المائدة العظيـ . 

وقاؿ الجوىري أف الوسيمة ما يتقرب بو إلى الغير كأداة ، توسؿ إليو بوسيمة أي تقرب إليػو بعمػؿ 
  أو أداة 
فقد عػرؼ الوسػائؿ البصػرية الحاسػية بأنيػا المػواد والأدوات التػي تسػتخدـ فػي فصػوؿ   دينتأما  

   الدراسة أو خلاؿ المواقؼ التعميمية لتسيؿ فيـ معاني الكممات المكتوبة أو المنطوقة 

                                                           
 939،ص 9191زكً احمد ،الثقافة بٌن الهوٌة والتمٌز،مكتبة لبنان ،ساحة رٌاض الصلح، بٌروت لبنان ، -  1
 معجم المعانً الجامع،مرجع سابق  -  2
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 وأدوات أجيػزةة وىي يقصد بيا الوسائؿ التعميمي: اصطلاحاالكسائؿ المتضمنة في المنهاج  -ب
عممية التعميـ والتعمـ وبعبارة أخرا ىي مجموعة المػواد والأدوات  ومواد يستخدميا المعمـ لتحسيف

نمػا تعتمػد عمػى اسػتخداـ الخبػرات الحسػية المباشػرة  التي لا تعتمد عمى اسػتخداـ الألفػاظ وحػدىا وا 
"  وغير المباشرة حتى يستخدـ الطالب حواسو المختمفة مف سمع وبصر وشـ ولمس وتذوؽ

1
   

المعدات وكؿ المواد الآلات أو  ىي: مكسائؿ المتضمنة في المنهاجلتعريؼ الإجرائي لا - ج
التي يستخدميا المعمـ لتحسيف العممية التعميمية والتي بدورىا تكوف في محتوا المنياج الدراسي 

ونقصد بيا في بحثنا ىذا لوحة أستاذ التعميـ المتخصص في الإعاقة البصرية س منو درّ الذي يُ 
  و... ومربع المكعبات والخرائط البارزة  وكذاالبرايؿ لتعميـ الكتابة والقراءة لممكفوفيف 

 طرائؽ التدريس :  - 12 -6
 الطرائؽ -أ 
 طريقة  طرائؽ  )جمع( مف طريقة ،طريقة )مفرد( جمع طرائؽ وطرؽ ،  لغة : الطرائؽ -

الفرضيات   وصياغة  بالملاحظة والتجريب  لمعموماتعمى جمع اتقوـ  طريقة منظمة  عممية ،
     .2 واختبارىا

تعرؼ بأنيا كيفية تنظيـ و استعماؿ مواد التعمـ و التعميـ لأجؿ بموغ  اصطلاحا: الطرائؽ -
الأىداؼ التربوية المعينة. و الطريقة ىي حركة الوصؿ بيف التمميذ و المنيج ، و يتوقؼ عمييا 

 نجاح و إخراج المقرر أو المنيج إلى حيز التنفيذ.
و جعميا غنية بالمعمومات   كما تتضمف الطريقة كيفية إعداد المواقؼ التعميمية المناسبة

3الاتجاىات و القيـ المرغوب فيياو 
  . 

 التدريس -ب 
ىيئة التدريس ،وىيئة التدريس مجموعة  أعضاءتدريس )مفرد( مصدر دَر سَ ، التدريس لغة: -

 .4 مدرسة ،سمؾ التدريس أي امتيف مينة التعميـ أومعيد  أوكمية  في والأساتذةالمدرسيف 
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س زرع القيـ التعميمية والتربوية في نفو  إلىىو العممية التي تيدؼ  اصطلاحا: التدريس -
رسيخيا فييـ عمى المدا البعيد ويتـ فييا نقؿ الخبرات المتعمميف عمى المدا القريب وت

  .متعددة ومتنوعة وبأساليبوالمعارؼ مف شخص لأخر 
تعرؼ طرؽ التدريس في المجاؿ التربوي بكونيا الأساليب أو  :اصطلاحا طرائؽ التدريس -ج 

الكيفية التي يتبعيا المعمـ ف وذلؾ لمساعدة الطلاب عمى تحقيؽ أىداؼ التعميـ السموكي كما 
أنيا مجموعة مف النشاطات والإجراءات العممية التي ينفذىا المعمـ في الحصة المدرسية وذلؾ 

           .1لمعمومات الخاصة بدرس محدد لمطلاب بيدؼ توصيؿ معمومة أو مجموعة مف ا
ىي وسائؿ تربوية يجب إتباعيا في التدريس ونقصد  :لطرائؽ التدريسالتعريؼ الإجرائي  -د

يمارسيا في  التربوية التي مف شأف أستاذ التعميـ المتخصص أف كيفية التمقيفبيا في بحثنا ىذا 
 مع المحتوا المدرس رغـ الإعاقةقيف بصريا بغرض جعميـ متفاعميف و تدريس المع

 النشاطات اللاصفية :  - 13 -6
،نشط في إلىنشاط )مفرد( جمع نشاطات لغير المصدر ، وأنشطة ، نشط  :لغة النشاطات  - أ

، ، نشط لػ ، بنشاط ، بيمة ، بسرعة ،شعمة نشاط وحماس ، شخص عالي اليمة والنشاط
                 .2ممارسة فعمية لعمؿ ما ، عكسو كسؿ 

التي يمارسيا المتعمـ خارج  الأنشطة أوحرة  أنشطةىي  النشاطات اللاصفية اصطلاحا: -ب
، ويشارؾ فييا المتعمـ مف  الأساسيةبناء الخبرات والميارات  أو لاستكماؿالصؼ الدراسي 

 خلاؿ الجمعيات والرحلات والتمثيؿ .....وغيرىا مف مجالات اليوايات المختمفة في المدرسة
مات والميارات نقصد بيا في بحثنا ىذا التعمّ  : منشاطات اللاصفية الاجرائي لتعريؼ ال  -ج  

شانيا أف تزيد في اكتساب مف التي اكتسبيا أستاذ التعميـ المتخصص عف ىذه النشاطات والتي 
 إذا ما تـ إقحاـ الطالب المعوؽ بصريا في ىذه النشاطاتؽ بصريا لمستوا ثقافي أعمى المعو 
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 تعريؼ ذكم الاحتياجات الخاصة :   - 14 -6
ذوي الحاجات   في كتب أخرا وتكتبذوي الاحتياجات الخاصة نجدىا في بعض الكتب 

يميموف إلى تسمية ذوي  في المشرؽ العربي اغمب الكتاب أف  إلاليـ نفس المعنى و  ،الخاصة 
 الخاصة  الحاجات

 
الذيف يقعوف في طرفي التوزيع  الأفراد أولئؾ بأنيـذوي الاحتياجات الخاصة   ؼْ ر  عَ يُ ك -

عمييـ ذوي  وأطمؽالطبيعية التي يتميزوف بيا ،  أوالطبيعي بناءا عمى السمة النفسية أو البدنية 
 الأفرادالاحتياجات الخاصة نظرا لأف حاجاتيـ النفسية والذىنية والتربوية تختمؼ عف حاجات 

 . 1 الآخريف
 
مختمفوف فيما بينيـ فيما  أفراد أونيـ كفئات بأذوي الاحتياجات الخاصة أيضا  ؼْ يُعَر  كما  -

تمت مراعاتيا  إذايتعمؽ بخصائصيـ الشخصية والانفعالية والاجتماعية اختلافا كبيرا بحيث 
 ليصبحوا كثر فاعمية في المجتمع  تأىميـ

 
معاممة خاصة لمقدرة عمى  إلىالذيف يحتاجوف  الأشخاصىـ  بأنيـكذلؾ تـ تعريفيـ  -

مع  التأقمـالتي تعيؽ قدرتيـ عمى  الإعاقاتبنوع مف  إصابتيـيـ بسبب ليدور حو  استيعاب ما
التعمـ في المدارس  الأشخاصحيث لا يستطيع ىؤلاء  الأصحاء الأشخاصكماىـ  الأمور

نماالعادية   أصحابخاصة وطرؽ تتناسب وقدراتيـ ، ويعاني  أدوات إلىيحتاجوف  وا 
السمعية أو البصرية  الإعاقةما فييا مزدوجة ب إعاقة أومنفردة  إعاقةالاحتياجات الخاصة مف 

يدرجوف بصريا قوف و المع اإذً العقمي الذي قد يسبب بطئ التعمـ ،  النمو أو الحركية أو تأخر 
   .2كفئة مف فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 

 

 

                                                           
  32نادٌة السرور ، مرجع سابق ، ص -  1
  42،ص  1000، عمان الأردن، 2ماجدة السٌد عبٌد ،تعلٌم ذوي الاحتٌاجات الخاصة ، دار صفاء للنشر والتوزٌع ، ط -  2
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السابقة تعتبر بمثابة ركيزة أساسية في الدراسات  إف الدراسات :السابقػػػػة الدراسػػػػات -7
مى ىذا فإف معرفة الباحث الاجتماعية و مرجعا ىاما يعود إليو الباحث في بحثو، وبناء ع

  التي الدراسات أىـ ومف .سابقيو تجعمو يبدأ مف النقطة التي انتيت منيا بحوثيـ تلمجيودا
 ىي: منيا الاستفادة تناولت الموضوع والتي يمكننا

 الدراسات الجزائرية: -7-1
وىي أطروحة  ،ـ 2012/2013بسكرة ب في جامعة محمد خيضر  (سماح عمية)دراسة  -

قيف بصريا( كاف التساؤؿ الرئيسي و المناىج التربوية حسب حاجات المعدكتوراه بعنواف )تكييؼ 
 قيف بصريا ؟و تربوية المكيفة مف احتياجات المعلمدراسة ىو ما مدا موائمة المناىج ال

المناىج التربوية لاحتياجات ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدا موائمة  هدؼ الدراسة : -
قيف بصريا التعميمية والاجتماعية ودور ذلؾ في دمج المعوؽ بصريا في مجتمعو والعمؿ و المع

 فقط . عمى أف يكوف منتجا لا مستيمِكًا
  تمخصت فيتساؤلات الدراسة:  -

 ؽ بصرياو فة مع الاحتياجات التعميمية لممعة المكيما مدا موائمة المناىج التربوي -          
 ؽ بصريا و ة مع الاحتياجات الاجتماعية لممعىؿ تتلاءـ المناىج التربوية المكيف -          

ؽ بصريا مثمو مثؿ غيره مف و صمت الدراسة إلى أف المتمرس المعتو  نتائج الدراسة: -
لكف المبصريف فيو يتعمـ نفس المعمومات ونفس المحتوا الموجود لدا الطمبة المبصريف 

قيف بصريا يكوف مكيفا بما يتلاءـ وخصوصية الإعاقة وىذا و المنياج التربوي الموجو لممع
ماعية التكيؼ يكوف عمى مستوا طرؽ ووسائؿ التدريس وفيما يخص عنصر الاحتياجات الاجت

قيف بصريا كي يشعروا بالاستقرار النفسي والاجتماعي ويندمجوا و تتوفر لممع أفالتي يجب 
ؽ بصريا و الأستاذ  المتخصص في تعميـ المع بشكؿ ايجابي داخؿ المجتمع فلا مناص مف دور

 تقنيات التعامؿ مع ىذه الاحتياجات 
 الدراسات العربية: - 7-2
  ـ 2002عمّاف بالأردف  سنة في جامعة  (سعاد نجادم)دراسة  -أ

وىي أطروحة دكتوراه بعنواف دور البرامج التعميمية والتربوية في تحقيؽ السموؾ التكيفي         
 لدا الأطفاؿ ذوي الإعاقة البصرية
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تيدؼ الدراسة إلى إبراز الدور الذي تمعبو البرامج التعميمية والتربوية في  هدؼ الدراسة: -
ؽ بصريا وتوضيح كيؼ يمكف تنمية السموؾ التكيفي و المع لدا الطفؿتحقيؽ السموؾ التكيفي 

داخؿ المؤسسات التعميمية الخاصة مف خلاؿ تمقي الأطفاؿ ذوي الإعاقة البصرية  لبرامج 
 تدريبية

 وكانت عمى النحو التاليتساؤلات الدراسة:  -
لية لدا ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فيما يخص درجات التصرفات الاستقلا -  

الأطفاؿ ذوي الإعاقة البصرية قبؿ بداية تمقييـ البرامج التعميمية وبعد مرور فترة مف تمقيف ىذه 
 البرامج ؟

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فيما يخص درجات التوجيو الذاتي لدا الأطفاؿ  -     
 ترة مف تمقيف ىذه البرامج ؟ذوي الإعاقة البصرية قبؿ بداية تمقييـ البرامج التعميمية وبعد مرور ف

توجد فروؽ فيما يخص درجات التصرفات الاستقلالية لدا الأطفاؿ ذوي  نتائج الدراسة: - 
الإعاقة البصرية قبؿ بداية تمقييـ البرامج التعميمية وبعد مرور فترة مف تمقيف ىذه البرامج كما 

قبؿ  ذوي الإعاقة البصرية توجد فروؽ فيما يخص درجات التصرفات الاستقلالية لدا الأطفاؿ 
 مف تمقيف ىذه البرامج بداية تمقييـ البرامج التعميمية وبعد مرور فترة 

 ذاوك التكيفيحيث أشارت النتائج إلى تميز الأطفاؿ ذوي الإعاقة البصرية في تحقيؽ السموؾ 
 درجات التوجيو الذاتي بعد تمقينيـ لبرامج تعميمية  

أستاذ بقسـ الإرشاد والتربية الخاصة ،كمية العموـ التربوية ( جماؿ محمد الخطيب)دراسة  -ب
 ـ 2008بالجامعة الأردنية ،عمّاف بالأردف سنة 

 قيف بصريا (و ى القبوؿ الاجتماعي للأطفاؿ المعوىي دراسة جامعية بعنواف ) تأثيرات الدمج عم 
الاجتماعي للأطفاؿ ى القبوؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة تأثيرات الدمج عم هدؼ الدراسة: -

 طالبا وطالبة مف  380اختيرت عينة ضمت  حيثقيف بصريا مف قبؿ أقرانيـ العادييف و المع
أداة جمع المعمومات عف مستوا القبوؿ الاجتماعي طبقت  استعممتتنفذ الدمج وقد ثانويات 

 عمى أفراد الدراسة عمى شكؿ مجموعات وحممت البيانات باستخداـ التبايف الثنائي 
قيف بصريا و أشارت الدراسة إلى أف مستوا القبوؿ الاجتماعي للأطفاؿ المعنتائج الدراسة: -

مف قبؿ أقرانيـ العادييف كاف مرتفعا نسبيا ولكنو كاف أكثر ارتفاعا وبشكؿ داؿ إحصائيا لدا 
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الأطفاؿ الذيف تنفذ برامج دمج في مدرستيـ أما متغير الجنس فمـ يكف لو اثر داؿ حيث لا توجد 
 وؽ جوىرية بيف استجابات الذكور والإناث.فر 
 : الأجنبيةالدراسات  -3 -7
 ـ  2000في معيد البحوث الاجتماعية بجامعة بوف بألمانيا سنة  (SOAREZ)دراسة  -أ

والسموؾ التعرؼ عمى فاعمية برنامج لمتدريب عمى الميارات الاجتماعية  هدؼ الدراسة: -
تمميذا ممف تراوحت  19وتكونت عينة الدراسة مف  قيف بصريا ،و الاجتماعي لمتلاميذ المع

 العادييف الأطفاؿبمدارس مع  أدمجواممف سنة   19-10أعمارىـ الزمنية بيف 
قيف بصريا تحسنا في و ذا التدخؿ حيث حقؽ التلاميذ المعفاعمية ى أبرزت نتائج الدراسة: -

 والاجتماعي . الأكاديميوفي الجانب   التو كيدي ميارات حؿ المشكلات الاجتماعية والسموؾ 
 ـ 2002في جامعة اسطنبوؿ بتركيا سنة  (تك شارما )دراسة  -ب
 ؽ بصريا الميارات الاجتماعية(و المع اكتسابأطروحة دكتوراه بعنواف )مدا تأثير التعميـ في   

وكانت عبارة عف دراسة مقارنة حوؿ تقييـ الميارات الاجتماعية لدا عينة مف طمبة 
بيف  أعمارىـطمبة تراوحت  09بصرية ،بمغ حجـ العينة  إعاقاتالصؼ الثانوي والذيف لدييـ 

 بالصؼ الثانوي مف التعميـ  يمتحقواسنة بعينة أخرا بنفس الحجـ والسف لـ  20و 12
قيف بصريا ميارات و متلاؾ طمبة الصؼ الثانوي مف المعمدا ا إبرازىو هدؼ الدراسة :  -

 التعامؿ والتخاطب والحركة والتنقؿ داخؿ المجتمع
  فرضيات الدراسة:

 ؽ بصريا ميارات التخاطب لغوياو الطالب المع إكسابايجابيا في  يؤثرالتعميـ  -
 ما يحيط بو كؿ إدراؾؽ بصريا في و زيد في وعي الطالب المعتاستراتيجيات المدرسيف  -
ؽ و دور مؤثر في امتلاؾ الطالب المع إف النتائج المتحصؿ عمييا تؤكد أف ىناؾالنتائج:  -

ؽ بصريا خارج و د تواجو المعبكؿ المؤثرات الخارجية التي قبصريا ميارات التخاطب ووعي 
قيف و لممعمدرسة في تكييؼ طرؽ التدريس الدور الذي تمعبو ال إلىالمدرسة ويرجع ىذا  أسوار

ستراتيجيةبصريا وكذا الدور الذي يمعبو المدرس المتخصص مف حيث امتلاكو لوسائؿ تقنية   وا 
 الفئة عمى كيفية التعامؿ في الوسط الخارجي ىذهخاصة تساعد 
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 النظريػػػػػػػة:  اتالمقاربػػػػػػػ -8
 

 : نظرية الفعؿ الاجتماعي -8-1
قضية أساسية فيما يتعمؽ بتفسير وتأويؿ السموؾ  تعتمد نظرية الفعؿ الاجتماعي عمى        

الإنساني  ،ألا وىي أف كؿ سموؾ ىو سموؾ ىادؼ ، أي أف الفاعؿ الاجتماعي لبموغ ىدؼ أو 
غاية ما فإنو يختار عدة  وسائؿ وأنماط سموؾ متعارؼ عمييا اجتماعيا لموصوؿ إلى غاياتو 

ائؿ التي تحقؽ ىدفو دوف وسائؿ أخرا حيث يتضمف الفعؿ اختيار الفاعؿ لعدد محدود مف الوس
             . 1 ، ولكؿ فاعؿ اجتماعي طريقتو الخاصة في معرفة أساليب السموؾ وسياقاتو الاجتماعية

ؽ بصريا عمى حافة الطريؽ حاملا بيده العصا البيضاء ىو عبارة عف فعؿ فوقوؼ المعو 
ريؽ ، وىذا سموؾ مكفوفا يريد قطع الطاجتماعي عقلاني ييدؼ مف ورائو الإشارة إلى أف ىناؾ 

ؽ بصريا في المدرسة وتـ باختيار وسيمة ونمط سموؾ متعارؼ عمييا ىادؼ تعممو المعو 
 اجتماعيا بيدؼ الوصوؿ إلى غايتو

كذلؾ محاولة المعوؽ بصريا ملامسة أي شيء بيده وىو رافعا رأسو لفوؽ في حاؿ ما إذا كاف 
سموؾ عقلاني ييدؼ مف ورائو المعاؽ بصريا أف يبيف  يرتدي نضارة  شمسية ، ىو عبارة عف

 أو يُظير لمف حولو أو يراه أو لمف ىو بجانبو بأنو معاؽ بصريا 
 ولكؿ فاعؿ اجتماعي طريقتو الخاصة في معرفة أساليب السموؾ وسياقاتو الاجتماعية

 : الرمزيػػػػػػػػة التفاعميػػػػػة - 8-2
تشير عممية التفاعؿ الاجتماعي في التفاعمية الرمزية إلا أف القضايا المتصمة بالفرد 

الذي يقوـ  الأمرالذاتي لوعي الفرد وىو  الإدراؾتكوف عمى علاقة واتصاؿ بالآخريف مف خلاؿ 
مختمفة ، فالتفاعؿ يحدث مف خلاؿ العلاقات  وأشكالاعمى استخداـ الرموز التي تتخذ صورا 

 الاجتماعية بيف الجماعات وتقوـ التفاعمية الرمزية عمى 
 ليـ الأشياءما تعنيو تمؾ  أساسعمى  الأشياءالبشر يتصرفوف حياؿ  أف -
 الإنسانيالمعاني ىي نتاج التفاعؿ الاجتماعي في المجتمع  ىذه -
 .2المعاني مف طرؼ الفرد انطلاقا مف فيمو ليذه المعاني  ىذهيتـ التعامؿ مع  -

                                                           
  86، ص 1002،الأردن،  2عبد الفتاح عثمان ،المعاق رعاٌة وإدماج،الدار العملٌة الدولٌة للنشر والتوزٌع،ط -  1
  32،ص1004حسٌن خرٌف،المدخل إلى التكٌف الاجتماعً،مختبر علم الاجتماع والاتصال،جامعة قسنطٌنة، -  2
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ؽ بصريا مع أستاذه في الصؼ الدراسي ج المكيفة إلى تفاعؿ الطالب المعو تيدؼ المناى     

ضوء التفاعمية ؽ بصريا والمجتمع في لِدُ رموزا  ليا معاني لدا المعو ىذا التفاعؿ الذي يُوَ 
جميع ىذه الأفعاؿ  ، و معقدة مف الأفعاؿ الفردية والتفاعلات بيف الأفراد الرمزية ىو شبكة 

ؽ بصريا ا يترتب عنيا أدوار يتعمميا المعو مم  والتفاعلات منظمة ومدفوعة بالعضوية الجماعية
 اىا مف الأستاذ المتخصص.عف طريؽ التنشئة المدرسية التي تمقّ 

الذي   الاجتماعيت اجتماعية مف خلاؿ التفاعؿ علاقاؽ بصريا لمطالب المعو  فالأستاذ يُنشِأٌ 
ونتيجة ىذا التفاعؿ يُكوِفُ مجموعة مف العمميات تتمثؿ مجمميا في يبدأ داخؿ الصؼ الدراسي 

في البيئة  الأشياءعف  الأستاذؽ بصريا مف قؼ الاجتماعية التي اكتسبيا المعو جممة مف الموا
جتمع في المعاني والرموز التي يدرجيا الم أفالتي يعيش فييا ، وعميو ترا ىذه المقاربة 

تشكؿ في  لو  المتخصص لتمقينيا  الأستاذؽ بصريا والتي يسعى المنظومة التعميمية لممعو 
لرموز والمعاني ؽ بصريا،وذلؾ مف خلاؿ ااؿ الاجتماعي الذي يعيش فيو المعو الحقيقة المج

 أفعاؿىي  الأفعاؿىذه  أفار داخؿ المجتمع عمى اعتب لأفعالوؽ بصريا التي يعطييا المعو 
    مكتسبة. إرادية
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 :تمهيــــــــد
 

 

 الباحث ويتناول الذي الموضوع طبيعة مع يتفق جييمن إطار إلى تحتاج سةادر  كل
 الاستطلاعية، سةاالدر  إلى التطرق سيتم الفصل ذاى وفي ،ايإلي وصولمل يسعى التي دافىوالأ

والتعريف بميدان الدراسة ،ومصادر جمع المادة العممية المتبع جيالمن، البحث ءاإجر  ومكان زمان
 .وأىميتو
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 البحث منهج -1

 الدقيقة والطرق الإجراءات من مجموعة: "ىو المنيجأن  أنجرس موريس يرى  المنهج : -1-1
 أثناء المستخدمة الإجراءات أن كما جوىرية، مسألة فيو نتيجة، إلى الوصول جلأ من المتبناة

 . 1"النتائج تحدد التي ىي وتنفيذه البحث إعداد
 

 بغية الباحث يتبعيا التي والخطوات العمميات مجموعة عن عبارة المنيج بأنو فيعر  و "
 أبعاد ضبط في الباحث ويساعد الطريق ينير  إذ ضروري لمبحث فالمنيج وبالتالي بحثو، تحقيق

 .2" البحث وفروض وأسئمة ومساعي
 

ن الخطوات المنظمة التي يتبعيا الباحث في معالجة الموضوعات التي مبر المنيج تيع
برتران راسل  و دوركايممن ، حيث نجد أن كل تيا، إلى أن يصل إلى نتيجة معينةيقوم بدراس

أن المنيج ىو الطريق عمى  اتفقوا مورينو و ستيوارت تشابن و وليام توماس وجون ديوي و
الموصل إلى الكشف عن حقيقة الشيء في العموم بواسطة مجموعة من القواعد التي ترشد سيــر 

  العقل وتوجو عممياتو لكي يصل إلى نتيجة.
 

 عمى اعتمادنا تم فقد وعميو
أنو المنيج المعتمد  مىف ععر  ي   والذي "  دراستنا مع قـيتواف الذي : حالةالدراسة   منهج -1-2

 عن والبيانات الحقائق جمع أو عمى دراسة حالة معينة بيدف جمع معمومات متعمقة عنيا 

وىو مفيد في إعطاء معمومات لا  كافيا تفسيرا الظاىرة ىذه تفسير ومحاولة معين موقف أو ظاىرة
عندما  دامللاستخيمكن الحصول عمييا بأساليب أخرى ، ومنيج دراسة الحالة يكون مناسبا 

البحث عمى دراسة ظاىرة معاصرة ضمن سياق الحياة الواقعية كذلك فإنو يفضل  يكون تركيز
استخدامو عندما تكون ىنالك رغبة في دراسة حالة تحتوي العديد من المتغيرات والعوامل 

 .3"المرتبطة مع بعضيا البعض
                                                           

  33،ص 2004موريس أنجرس ، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية ، دار القصبة للنشر ، الجزائر، - 1
 1،المطبعة المصرية ،الإسكندرية مصر،طالاجتماعيةالمنهجية لإعداد البحوث  اتمحمد شفيق،البحث العلمي،الخطو د/ - 2

  33،ص 1893،
  33نفس المرجع ،صمحمد شفيق، د/ - 3
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 مصادر جمع المادة العممية: -2
 اختيارعمى طبيعة الموضوع تمزم اختيار منيج معين، فإن ىذا يمزم الباحث إذا كانت     

 تناسب والمنيج المتبع بغية الحصول عمى النتائج وفق خطة عممية منيجية ي أسموب معين
 وعميو تم اختيار

                       ن بصرياـيـالمعوق الطمبة كافــةعمى  الاستمارة أين تم توزيع: الشامل الحصر أسموب -2-1
-متوسط -ابتدائي)  بكل الأطوار الدراسية بصريا بالجمفة عوقين مفي مدرسة ال  متمدرسينال و

  وطالبة طالب  11والذين كان عددىم الإجمالي ثانوي ( 
وعميو تم  و مشكمة البحثالباحث اختيار الأدوات التي تتناسب  أما عن أداة جمع البيانات فعل

 أداة جمع البيانات التاليةاستخدام 
 

 من الأفراد لىإ توجو أسئمة مجموعة يضم موذجن نو "بأ بيانالاست فيعر  :ستبيانالا - 2-2
 عن إما بيانالاست تنفيذ ويتم موقف وأ مشكمة أو موضوع حول معمومات عمى الحصول أجل

 . 1"البريد طريق عن المبحوثين الى ترسل أن وأ الشخصية المقابمة طريق
 إلييا يتوصل التي النتائج أن ذلك كبيرة أىمية الميدانية البحوث فيبيان الاست حتليو 

 ستبيانالا عمىاعتمدنا  ىذه دراستنا فيو  ،بيانالاست اليذ الجيد الإعداد عمى تتوقف الباحث
 البيانات لجمع رئيسية أداة يعد حيث العممية البيانات جمع في اليامة الوسائل من يعتبر الذي

  الاجتماعية البحوث ياتتطمب التي الكمية
لمطمبة المعوقين  موجية المنتقاة الأسئمة من مجموعة عمى يشتمل نموذج عن عبارة وىي

 روضــفـلم الصحيحة الأجوبة إيجاد في وتساىم تتلاءم بيانات عمى الحصول قصد ، بصريا
إلا أننا في دراستنا ىذه ونظرا لطبيعة المبحوثين كونيم فاقدي  الإشكالية أسئمة عن والإجابة
وأحيانا من أحد العاممين بمدرسة  ينمن طرف المعمم عمييم ستبيانتم قراءة أسئمة الا البصر

 . الاستبيانن القارئ أجوبة المبحوثين بكل أمانة ومصداقية عمى يدو  بحيث المعوقين بصريا 
 

   
 

 

                                                           
   98د/ محمد شفيق،مرجع سابق ،ص - 1
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 : الدراسة بميدان التعريف  -3
مدرسة الأطفال المعوقين بصريا بالجمفة مؤسسة  : الدراسة ميدان عن تاريخية لمحة - 3-1

المدرسة  وىي ، م 1992 سبتمبر 18 تاريخب أبوابيا فتحت ،مياميا التربية و التعميم المكيف
يا المعوقين بصريا الطور الابتدائي والمتوسط أما الثانوي فيس يدر   الوحيدة بولاية الجمفة

 .المبصرين الطمبةفيدمجون في  الثانويات العادية لمزاولة الدراسة مع 
 

بحي بن   مدرسة الأطفال المعوقين بصريا تقع:  : الدراسة ميدان عن جغرافية لمحة -3-2
 جرمة 

رغم تسميتيا الخاصة بالمعوقين بصريا إلا أنيا تتكفل بفئتين ىما الصم البكم والمكفوفين بنظام 
تمميذ داخمي أما العدد  122منيا  تمميذ  222ب عالنظرية تستو  طاقتياداخمي ونصف داخمي، 

تلاميذ مكفوفين في الطور  25معوق بصريا موزعين بـ   18تمميذ منيا  112المتكفل بو فيو 
في  تلاميذ في الطور الثانوي يدرسون 27تلاميذ مكفوفين في الطور المتوسط و 26و الابتدائي

مبنية .تمميذ من الصم البكم، 92و الثانويات القريبة من مساكنيم والواقعة في بمديات إقامتيم ،
، بكامميا مستغمة دراسية حجرة 33 تضم  عمى الأرض بدون طوابق لخصوصية الفئة المتكفل بيا

و قاعة رياضة ومكتبة سمعية ناطقة مجيزة وقاعة لمنشاطات والرياضة وقاعة نفسو حركي 
 وقاعة رياضة وفناء عشب بلاستيكي لمعب ومطعم مراقد ومطبخ  24وغرفة مصادر و

 وجناح بيداغوجي.  ليآ إعلاموقاعة  بيوو مكاتب  28 من تكوني بالإدارة خاص جناحو 
  

 : الدراسة ميدان عن ديمغرافية لمحة -3-3
 بحيث ،تربوية جافو أ 24 عمى موزعين  طالب 18 المتمدرسين المعوقين بصريا الطمبة عدد يبمغ 

 كما ،من عند نفس الأستاذ  جميع الموادالواحد عدة مستويات دراسية ويتمقون  في الصف  يوجد

 .%91023النجاح  فنسبة العموم، عمى جيدة لمطمبة العامة النتائج بأن يلاحظ

ومقتصد معممي تعميم متخصص  23أساتذة تعميم متخص ص و 27و ديرم في التأطيرنجد 
نفساني تصحيح النطق  22و عياديأخصائي  22مربي متخصص و 14و مساعد اجتماعي و 
 . حراس  03عامل ميني و 12 بالمدرسة يوجد أعوان إدارة، كما 25و أخصائي تربوي 23و
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 :لمبحث تهئممل  ومدى الدراسة ميدان أهمية -3-4

استطلاعية  ميدانية بزيارة م 2218سنة  من أفريل و مارس يشير  ابينم الممتدة الفترة في قمنا
 أجل من المعوقين بصريا المتمدرسين الطمبة عدد إحصاء قصد بالجمفة، المعوقين بصرياسة در لم

 وبعض المدير قابمنا الزيارة ىذه وخلال الدراسة وموضوع تتناسبالأداة التي  و ضبط تحديد

 الخ.…التلاميذ، عدد اليياكل، النشأة، الدراسة، ميدان حول بمعمومات أفادونا والذين الأساتذة
 خاصة بالمبحوثين وىم المعوقين بصريا معمومات إلى بالإضافة

  لمدراسة  كميدان  بالجمفة  مدرسة المعوقين بصريا أىمية اتضحت الزيارة ىذه من
 

  : لمدراسة الزمني المجال -4

 :مرحمتين عمى الدراسة ىذه تمت 
م حيث قمنا بضبط عدد التلاميذ  2218مارس  28 إلىمارس  24 من :الأولى المرحمة -4-1

 .المتمدرسين  المعوقين بصريا

 أيام 24 صخص   حيث م 2218 أفريل 12 إلى أفريل  28 من كانت: الثانية المرحمة -4-2
موىم وأساتذتيم حيث استمميا عنيم معم  ،  المعوقين بصرياالطمبة عمى  الاستمارة لتوزيع

المعممون يقوم م ث الطمبة قراءة أسئمة الاستبيان عمى ب تكفمواحيث بلخصوصية إعاقتيم 
دور أستاذ التعميم المتخصص  عمى لمتعرف وذلك والأساتذة بتدوين الإجابات في ورقة الاستبيان

 . في الإدماج الاجتماعي ليم
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 ة ــــلصـخ  

لأي عمل ناجح لا بد لمباحث أن يتطرق إلى ما ذكرناه في ىذا الفصل من اختيار       
مع لممنيج المتبع الذي ىو أساس أي عمل بحثي مع ذكر ميدان الدراسة ومدى ملائمتو لمبحث 

شرح توضيعي عن كل مقومات ميدان الدراسة من مرافق ووسائل و..و..و التي من شأنيا أن 
 ليده الدراسة ، وىذا ما قمنا بسرده في ىذا الفصلتكون دعامات 
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 تمهيـــــــــد: 
الإدماج الاجتماعي لممعوقيف بصريا ىو احتراـ الفرد المصاب بإعاقة وتقديره والتعامؿ 
معو كوحدة قائمة بذاتيا والاعتراؼ بقدرتو عمى التكيؼ مع جماعتو أو بيئتو أو في مجتمعو 

الاجتماعي  الإدماجحيث نتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى المفيوـ  العاـ للإدماج ونخص بو 
 إلىبدقة أكثر  سواء التربوي أو الاجتماعي ونتطرؽ الإدماجأنواع  إلىبصريا ثـ  ممعوقيفل

وأسس نجاح عممية  المقومات الواجب توفرىا لمدمج  وكذامبررات الدمج وعناصره وأىدافو 
  .دوف أف ننسى إيجابيات وسمبيات الدمجالإدماج 
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  لإدماج:العام ل المفهوم -1
تعريؼ الإدماج عمى أنو العممية التي بواسطتيا أف نجعؿ عناصر منفصمة و مختمفة  يمكف

 مرتبطة فيما بينيا لكي تعمؿ بشكؿ منسجـ  لبموغ ىدؼ محدد.
أما مفيوـ الدمج فيو في جوىره مفيوـ اجتماعي أخلاقي نابع مف حركة حقوؽ الإنساف ضد "  

ما ) كالبطالة و...والجنوح و...والاغتراب أو وضعية  التصنيؼ والعزؿ لأي فرد بسبب إعاقتو
و...( فيكوف الإدماج ىنا ىو الممارسة  التي يتـ بموجبيا نقؿ فرد يعاني مف العزلة والتيميش 
بسبب إحدى ىذه الوضعيات نحو وضعية تتميز بعلاقات صحية مع الوسط والمحيط 

 .1"الاجتماعي الذي يعيش فيو

  : الإدماجمصطمح  -2

تاحة الفرص لذوي الاحتياجات  الإدماجيشير مصطمح " إلى تحقيؽ المساواة والمشاركة وا 
زالة أي مظير مف مظاىر التمييز تجاىيـ والابتعاد عف  الخاصة أسوة بأقرانيـ في المجتمع، وا 
أشكاؿ الخدمات المنعزلة تحت دعوى خصوصية حالة أولئؾ الأفراد، كما أنو يعترؼ 

لكنو في الوقت ذاتو يطالب   وي الاحتياجات الخاصةبالصعوبات التي يواجييا الأشخاص ذ
بإعطائيـ الفرص ومساواتيـ في الحقوؽ وجعؿ الظروؼ المحيطة بيـ عادية، وعدـ معاممتيـ 

 بأي شكؿ مف الأشكاؿ وكأنيـ جزء خاص مف المجتمع .

تقديـ مختمؼ أنواع الخدمات والرعاية لذوي الاحتياجات الخاصة في  بالإدماجكما يقصد   - 
بيئة الأشخاص العادييف، وىي نفس الخدمات التربوية والتعميمية المقدمة ليؤلاء الأشخاص 
العادييف، وبمعنى آخر فإف الدمج ىو عدـ عزؿ الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة عف 

 .2"أقرانيـ العادييف

                                                           
1
  267،ص 2005، 1فهمً محمد سٌد،واقع رعاٌة المعوقٌن فً الوطن العربً،المكتب الجامعً الحدٌث،ط - 

لٌلى كرم،رعاٌة ذوي الاحتٌاجات الخاصة بٌن العزل والدمج ،المؤسسة العربٌة للاستشارات العلمٌة وتنمٌة الحوارات  - 2
 132ص، 2015البشرٌة ،
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)بصريا أو المعوقيف  ذوي الاحتياجات الخاصة وىـ دمج كذلؾ إلى تعميـويشير مصطمح ال" -
عدادىـ لمعمؿ في المجتمعسمعيا أو الإعاقة الذىنية الخفيفة(   .1 "في المدارس العادية وا 

 المعنى البيداغوجي للإدماج: -3

مترابط و يفيد الإدماج بيداغوجيا توظيؼ التمميذ مختمؼ مكتسباتو المدرسية و تجنيدىا بشكؿ " 
في إطار وضعية ذات دلالة للإشارة أف المتعمـ ىو الفاعؿ في إدماج المكتسبات و ليس المعمـ 
و لا أي تمميذ عوض آخر ، يعني ذلؾ أف إدماج المكتسبات عممية شخصية في أساسيا حيث 

كف المتعمـ م  لا يمكف إدماج إلا ما ىو مكتسب بصورة جيدة و معنى ذلؾ أف عمى المعمـ أف ي  
 .2 " مف كؿ الأدوات والتقنيات التي تسمح لو باستثمار مكتسباتو

  : الإدماج أنواع -4

الإدماج مفيوـ شامؿ ومتكامؿ ويتعمؽ بجميع المياديف ويخص جميع الفئات والأجناس ولو 
أنواع كثيرة لا تعد ولا تحصى لكف فيما تعمؽ بإدماج ذوي الاحتياجات الخاصة عموما 

في عديد  ليمـ طرؽخصوصا ىناؾ شكميف مف الإدماج تـ الاىتماـ بيـ والتوالمعوقيف بصريا 
 كثير مف القوانيف وىما :صدرت لأجميـ البحوث و مف الدراسات و 

والذي يعد إدماجا اجتماعيا عمى اعتبار أف تدريس  التعميميأو  التربوي الإدماج  -أ    
 المعوقيف بصريا مع المبصريف في المدارس العادية  ىو في حد ذاتو إدماجا ليـ  

فضاء الحياة العامة في  إلىوىو دخوؿ المعوقيف بصريا  الاجتماعي الإدماج -ب   
المعارؼ والميارات واسطة المجتمع الكبير بما فيو مف صعوبات ومشقات و...و، وىذا ب

   صيفتخصالتي تمقوىا مف المعمميف الم
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 :بصريا لممعوقين (التعميمي) التربوي الإدماج - 5
ازداد الاىتماـ مؤخراً في دوؿ العالـ المختمفة بالتوجو نحو تعميـ الأطفاؿ المعوقيف بصريا مع 

رؼ ىذا التوجو الممكف  وقد ع  الأطفاؿ العادييف في البيئة التربوية العادية إلى الحد الأقصى 
بمبدأ البيئة الأقؿ تقييداً ،وقد انبثقت حركة الاىتماـ بالدمج التربوي نتيجة جممة مف العوامؿ مف 
أىميا  جيود لجاف الدفاع عف حقوؽ المعوقيف  والتشريعات  وتغير اتجاىات المجتمع نحو 

فيف عمى استيعاب جميع الأطفاؿ الإعاقة  وجيود الآباء والأميات  وعدـ قدرة  مدارس المكفو 
المعوقيف بصريا حيث نجد أف في أغمب دوؿ العالـ  كاف المعوقيف بصرياً الأوفر حظاً بيف 

 ذوي الإعاقات المختمفة مف حيث توافر الدمج التربوي )التعميمي(

ىو إتاحة الفرصة للأطفاؿ المعوقيف بصريا للانخراط في نظاـ )التعميمي( الدمج التربوي  "  
التعميـ العاـ كإجراء لمتأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميـ و ييدؼ الدمج التربوي بشكؿ 
عاـ إلى مواجية الاحتياجات التربوية الخاصة لمطفؿ المعوؽ بصريا ضمف إطار المدرسة 
العادية ووفقا لأساليب ومناىج ووسائؿ دراسية تعميمية خاصة حيث يشرؼ عمى تقديميا جياز 

 .ديةخصص إضافة إلى كادر التعميـ في المدرسة العاتعميمي مت

واحده  مع الطلاب الغير معوقيف قي مدرسة وىو أيضا إشراؾ الطلاب المعوقيف بصريا   
تشرؼ عمييا نفس الييئة التعميمية وضمف البرنامج المدرسي مع وجود اختلاؼ في طريقة 

 التدريس المعتمدة في بعض الأحياف .

ؽ بصريا مع أقرانو العادييف داخؿ الفصوؿ الدراسية مج الطالب المعو و يقصد بو كذلؾ د   
رس نفس المناىج الدراسية التي يدرسيا العادييف مع تقديـ د  المخصصة لمطلاب العادييف وي  

 .1 "خدمات التربية الخاصة المتمثمة في تكييؼ طرؽ التدريس
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يطبؽ الدمج التربوي وىي ميداف بحثنا ،  بالجمفة الأطفال المعوقين بصريامدرسة لبالنسبة و 
 الأطفاؿ استقباؿحيث يتـ ،)التعميمي( للأطفاؿ المعوقيف بصريا فقط لطمبة المستوى الثانوي 

في يـ ييتوجيتـ  والمتوسط ثـ  الابتدائيالمعوقيف بصريا وتعميميـ بشكؿ خاص في الطور 
مع مع زملائيـ العادييف  ياالدراسي فيلمزاولة ىذا الطور العادية إلى الثانوية الطور الثانوي 

 الأساتذةصيف في بعض المواقؼ التعميمية والتي تصعب عمى كانية الاستعانة بأساتذتيـ المختإم
 تمقينيا ليـ لنقص الخبرة و التأطيرالعادييف 

 : التربوي)التعميمي( الإدماجمبررات   -5-1

المقنعة المؤيدة لدمج الأطفاؿ المعوقيف بصريا مع إف الأدبيات التربوية الحديثة تزخر بالآراء   
جمع ىذه الأدبيات عمى أف مػػف أىػػـ مبررات الدمج الأطفاؿ العادييف في نفس البيئة التعميمية وت  

 ما يمي :

رة إيجابية نحو الدمج يشجع المجتمع عمى تبني نظإف  : الأخلاقيةالمبررات الاجتماعية " -أ
 بصريا قيفمفاده أف عزؿ الأشخاص المعو  يقوـ عمى افتراض  الرأيقيف وىذا الأشخاص المعو 

يشجع مف حيث المبدأ تطور وجيات النظر والاتجاىات السمبية مثؿ العزؿ والشعور بالذنب 
أما الدمج فيو يييئ الفرص لتطور الإدراكات الاجتماعية الواقعية والمتمثمة ، والقمؽ والخجؿ 

 .ليـوالبحث عف حموؿ  بصريا أطفاؿ معوقيففي الاعتراؼ بوجود 

ظيور القوانيف والأنظمة التشريعية في معظـ دوؿ العالـ  المبررات القانونية التشريعية : -ب
في تمقي  في الوقت الراىف التي تنص صراحة عمى حؽ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 

وفي أقؿ البيئات  العادييف الرعاية الصحية والتربوية والاجتماعية أسوة بأقرانيـ مف الأطفاؿ
داً، أي أنو يتماشى مع حقوؽ الإنساف الأساسية في سياؽ التعميـ لمجميع ، وعف ما يالتربوية تقي

ـ مف وجوب احتراـ الكرامة الإنسانية للأفراد ذوي 5791عف الأمـ المتحدة عاـ كذلؾ صدر 
مجتمع وكذلؾ عف ما ورد الاحتياجات الخاصة وحماية حقوقيـ الأساسية أسوة بأقرانيـ في ال
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الذي نص في توصياتو عمى وجوب إتاحة الفرصة و ـ  5771 عاـ سبانياإعف مؤتمر سلامنكا ب
 لذوي الاحتياجات الخاصة للالتحاؽ بالمدرسة العامة وتعميميـ.

إف الأطفاؿ بحاجة إلى التعامؿ مع الآخريف والتعامؿ مع ظروؼ  : المبررات النفسية  -ج
مف فرص المشاركة في نظـ التعميـ المدرسي  المعوقيف بصريارماف الأطفاؿ الحياة اليومية وح

إلى المجتمع وفي المساىمة في  الانتماءالعادية يترتب عميو حرماف الطفؿ الكفيؼ مف حقو في 
 .1 "بنائو

 :( التي يحتاج إليها المعوقين بصريا التربوية ) التعميميةالقدرات والمهارات   -2 -5
الإعاقة البصرية في الطريقة التي يحصؿ بيا المكفوفوف عمى المعمومات في البيئة  تؤثر" 

بالأدوات البصرية حوليـ ، فيـ  الإحساسالدراسية وتحد مف فرصيـ في التعمـ مف خلاؿ 
يحتاجوف إلى تعمـ ميارات خاصة مف ذوي الخبرة وىـ المربييف و المعمميف و... ، ومف تمؾ 

                                 الميارات الخاصة :    
كفاءات في استخداـ التكنولوجيا والحاسوب التي تشتمؿ عمى إكسابيـ ميارات استخداـ  -أ

 الحاسوب وأجيزة الاتصاؿ عف بعد لتناسب المكفوفيف.
 ميارات القراءة والكتابة باستخداـ برايػؿ . -ب
ميارات التعرؼ والتنقؿ باستخداـ الأساليب التنقؿ الآمف والاستقلالية وتشمؿ عمى إكسابيـ  -ج

 البيضاء وغيرىا مف أدوات التنقؿ. ىالمستخدمة مثؿ العص
 ميارات التفاعؿ الاجتماعي وىذه تتضمف استخداـ لغة الجسـ والمفاىيـ الأخرى -د
الضبط الشخصي وميارات العيش المستقؿ حيث  يتعمـ المكفوفيف أساليب خاصة تساعدىـ  -هـ

دارة النقود وغيرىا مف الميارات .  عمى القياـ  بالأنشطة الحياتية المستقمة مثؿ إعداد الطعاـ وا 
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  التربوي)التعميمي(:الإدماج عـناصر عـممية  -3 -5

إف أوؿ بوادر الإدماج الاجتماعي لممعوقيف بصريا ينطمؽ مف المدرسة لكف ىذه المدرسة ليست 
وليا عناصر تساىـ في الدمج ، ىيكؿ مفرغ مف محتواه بؿ ىي عبارة عف مجتمع مصغر لو 

 :  أىميا 

 وزملائو في الفصؿ  طالبالػ -أ          

 الاجتماعي والنفسيوكذا الأخصائي المعمموف والمربوف  -ب        

   كؿ الطاقـ العامؿ بيا مف بيداغوجييف وعماؿ إدارييفالإدارة المدرسية و  -ج        

 وىناؾ مف يشارؾ المدرسة في دور الدمج وىو خارج عف أسوارىا مثؿ         

  الوالديف والأسرة  -د        

 1"البيئة المحمية ومصادر المجتمع -ىػ       

 :أهداف الإدماج التربوي )التعميمي(   -4 -5

وتزخر عممية الدمج التربوي التعميمي  إف أي عممية تربوية قائمة لا بد ليا مف أىداؼ ،  
 لممعوقيف بصريا بالعديد مف الأىداؼ أىميا:

لجميع الأطفاؿ المعوقيف بصريا لمتعميـ المتكافئ والمتساوي مع غيرىـ مف  ةإتاحة الفرص" * 
 الأطفاؿ العادييف

 إتاحة الفرصة للأطفاؿ المعوقيف بصريا للانخراط في الحياة العادية  والتفاعؿ مع الأخرييف * 
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إتاحة الفرصة للأطفاؿ غير المعوقيف بصريا لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المعوقيف بصريا عف  * 
 ب وتقدير مشاكميـ ومساعدتيـ عمى مواجية متطمبات الحياة قر 

خدمة الأطفاؿ المعوقيف بصريا في بيئتيـ المحمية والتخفيؼ مف صعوبة انتقاليـ إلى  * 
المدرسة الخاصة بيـ  بحيث يكونوف بعيديف عف بيوتيـ وخارج أسرىـ وينطبؽ ىذا بشكؿ 

 المعوقيف بصريا يفية والبعيدة عف مدرسة خاص عمى الأطفاؿ المعوقيف بصريا مف المناطؽ الر 

 استيعاب اكبر نسبو ممكنو مف الأطفاؿ المعوقيف بصريا الذيف لا تتوفر لدييـ فرص لمتعميـ. * 

تعديؿ اتجاىات أفراد المجتمع وبالذات العامميف في المدارس العامة مف مدراء ومدرسيف  * 
 وأولياء أمور نحو تعميـ المعاقيف بصريا

 المعوقيف بصرياؿ مف تكمفة وأعباء التنقؿ إلى المدرسة الخاصة التقمي * 

التقميؿ مف الفوارؽ الاجتماعية والنفسية بيف الأطفاؿ أنفسيـ وتخميص الطفؿ وأسرتو مف  * 
 الوصمة التي يمكف أف يخمقيا وجوده في المدارس الخاصة بالمكفوفيف 

إعطاؤه فرصة أفضؿ ومناخا أكثر تناسبا لينمو نموا أكاديمياً واجتماعيا ونفسيا سميما إلى  * 
جانب تحقيؽ الذات عند الطفؿ المعاؽ بصريا وزيادة دافعيتو نحو التعميـ ونحو تكويف علاقات 

 اجتماعية سميمة مع الغير وتعديؿ اتجاىات الأسرة وأفراد المجتمع

وقعاتيـ نحو الطفؿ المعاؽ بصريا مف كونيا اتجاىات تميؿ إلى تغيير نظرة المعمموف وت * 
 أكثر ايجابية اتجاىات أخرى السمبية إلى 

حؽ الأطفاؿ المعوقيف بصريا مف تمقي التعميـ في المدارس العادية كبقية الأطفاؿ العادييف  * 
ف التربية ألـ و عتبر الدمج جزءا مف التغيرات السياسية والاجتماعية التي حدثت عبر العاحيث ي  
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تجنب عزؿ الطفؿ عف أسرتو والذيف قد يكونوف  ىالخاصة في المدارس العادية تساعد عم
 أو بعيدة مقيميف في مناطؽ نائية

الميارات المغوية لمطفؿ المعاؽ بصريا في المدارس العادية حيث  عمىالتركيز بشكؿ أعمؽ  *
نما يعتمد بشكؿ  عتبر النمو العوامؿ البيئية وي   عمىكبير نجد أف تعمـ المغة لا يتـ بالصدفة وا 

ؿ التفاعلات حيث يسيؿ نجاحيـ مف خلا،قيف بصريا المدمجيف المعو المغوي ميما جدا للأطفاؿ 
لذا فاف عممية تكييؼ الجوانب المرتبطة بالمغة كالقراءة والكتابة والتيجئة  اليومية مع الآخريف 

 جيـ..والكلاـ والاستماع تعد مطالب ضرورية لنجاح دم

قيف بصريا الموجوديف في فصوؿ الدمج والذيف تقدـ ليـ مناىج معدلة وبرامج المعو الأطفاؿ  *
ف الدمج يزود أكما  أنفسيـظيروف مقدرة أفضؿ لمتعبير عف تربوية فردية في الميارات المغوية ي  

قيف بصريا بالفرص المناسبة لتحسيف كؿ مف مفيوـ الذات والسموكيات المعو الأطفاؿ 
 بشكؿ كبيرالبعض الاجتماعية التي وجد بأنيما مرتبطاف ببعضيما 

ىذه الفئة  عمىؽ بصريا مع الأطفاؿ العادييف يساعد ىؤلاء في التعرؼ المعو إف دمج الطفؿ  *
لتالي تعديؿ اتجاىاتيـ وتقميؿ آثار مف الأطفاؿ عف قرب وكذلؾ تقدير احتياجاتيـ الخاصة وبا

قيف ووضع المعو الوىـ السمبية مف قبؿ الأطفاؿ الآخريف مف أفراد العائلات الأخرى ومف غير 
قؿ تكمفة وتوفر تعميماً فردياً حيث أف دمج أالأطفاؿ في ظروؼ ومناخ تعميمي أكثر إدماجاً و 

قؿ تكمفة مما لو ألاقتصادية يكوف قيف بصريا في المدارس العامة مف الناحية االمعو الأطفاؿ 
ضعوا في مدارس خاصة بالمكفوفيف لما تحتاجو تمؾ المدارس مف أبنية ذات مواصفات وجياز و  

 متخصص مف العامميف بالإضافة إلى الخدمات الخاصة الأخرى.

 ومتوافقا مع القيـ الأخلاقية والثقافية ممتصقاعتبر الدمج التربوي ي   *
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مكاناتيـ  * مص الدمج التربوي العادييف مف الأفكار الخاطئة حوؿ خصائص أقرانيـ وا  ي خ 
 قيف بصرياالمعو وقدراتيـ مف 

ؽ بصريا مف جميع أنواع المعيقات سواء المعو مف أىداؼ الدمج بعيده المدى تخميص  *
 .1"في جميع مناحي الحياة مشاركتوالمادية أو المعنوية التي تحد مف 

 التربوي )التعميمي(: الإدماجالمقومات الواجب توافرها لنجاح عممية  -5 -5

 تحديد معايير توحيد المسار التعميمي  *

 لدخوؿ المسار التعميمي الموحد  المعوقيف بصرياإعداد الطمبة  *

 خمؽ نسؽ الاتصاؿ وتعزيز التواصؿ بيف جميع عناصر الدمج  *

 تكييؼ المناىج الدراسية وتعديميا  *

 مواءمة وتعديؿ طرؽ التدريس لمطمبة المدمجيف  *

 مواءمة أسموب التقدير والامتحانات لمطمبة المدمجيف  *

 تييئة البيئة المدرسية والصفية  *

 عرؼ بالتدريس التعاونيأو ما ي  إعداد معممي المدارس العادية لممساىمة  في عممية الدمج  *

 : التربوي )التعميمي( الإدماجعممية  أسس نجاح -6 -5

بينيا توفير التسييلات  لنجاح عممية الدمج التربوي ومفلابد مف توفر العديد مف العوامؿ " 
 : والأدوات اللازمة لإنجاح فكرة الدمج ، والتي  تظير عمى شكؿ

                                                           
بالجزائر،رسالة دكتوراه كلٌة العلوم الإنسانٌة  الاجتماعًأحمد مسعودان ،رعاٌة المعوقٌن وأهداف سٌاسة إدماجهم - 1

 2006-2005والاجتماعٌة ،جامعة قسنطٌنة،
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بحيث يتوفر في ىذه الغرؼ كؿ الأدوات اللازمة  : غرفة المصادر في المدرسة العادية *
قيف بصرياً مثؿ الكتب والمواد الدراسية المكتوبة بطريقة برايؿ  والكتب الناطقة  وآلات لممعو 

المؤىؿ  التعميـ المتخصصطباعة  الكتب بطريقة برايؿ ، وكذلؾ توفر أخصائي أو معمـ 
 لمتعامؿ مع ىذه المواد المكتوبة .

مج  و بمشاركتيـ في اتخاذ لتقبؿ فكرة الد: وذلؾ  إعداد الإدارة المدرسة والمدرسين والآباء *
القرار الخاص بالدمج  بحيث تكوف فكرة الدمج مقبولة لدى الجميع ، وبحيث تتوفر الاتجاىات 
الإيجابية لدى إدارة المدرسة والمدرسيف والطمبة وآباء الطمبة العادييف والمعاقيف بصرياً نحو فكرة 

 الدمج .

 تزيد عف ثلاثة طمبة في الصؼ الواحد  بحيث لا : تحديد أعداد الطمبة التي يمكن دمجهم *
 آخذيف بعيف الاعتبار عدد الطمبة العادييف في الصؼ العادي ومساحة الصؼ ومستواه الدراسي 

الاعتماد عمى القوانيف التي تكفؿ ىذا بو  : الاعتماد عمى الأساس القانوني في قضية الدمج *
، بحيث تستند فكرة الدمج  بصريا قيفممعو لحؽ الحماية والرعاية الصحية والاجتماعية والتربوية 

 قيف  لا مجرد شفقة أو منة عمييـ .المعو عمى أساس حقوؽ 

مف حيث نجاحيا أو فشميا وبحيث تتـ :   وضع معايير ذاتية وجمعية لتقييم فكرة الدمج *
 . 1"عممية التقييـ بشكؿ مستمر وذلؾ لإثراء عممية الدمج وتصويبيا

 :التربوي)التعميمي(  الإدماج إيجابيات - 7 -1

العادييف باستمرار الأشخاص قيف بصريا بالاندماج في الحياة العادية مع المعو تسمح للأطفاؿ  *
 ومع زملائيـ العادييف بصفة خاصة .
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قيف بصريا مف التمتع باستمرار العلاقات الاجتماعية المعو عممية الدمج لا تحرـ الأطفاؿ  *
 وممارستيا في المنزؿ والمجتمع . 

قيف بصريا وكذلؾ مع زملاءه المعو ؽ بصريا بالاختلاط مع زملاءه المعو تتيح لمطفؿ  *
الأسوياء ومحاولة مجاراتيـ في تحصيؿ الخبرات والإسياـ في الأنشطة وىذا يعتبر غاية كؿ 

 عمؿ تربوي وتأىيمي .

الطالب  ؽ بصريا العزلة الاجتماعية التي يشعر بيا وىذا يجنبالمعو كما إنيا تجنب الطفؿ  *
كذلؾ النظرة التشاؤمية لقدراتو والأحكاـ القبمية التي يفرضيا مجتمع العادييف مف  بصريا المعوؽ

 وخاصة عند تشغيميـ بصريا حولو واتجاىات التمييز والرفض والحواجز النفسية ضد المعوقيف 

 :التربوي)التعميمي(  الإدماج سمبيات -8 -1

لا تتوافر في المدرسة أو الفصوؿ الخارجية الممحقة بالمدارس العادية الإمكانيات المطموبة  "*
الخاصة بيـ ، والتي تتبع نظاـ  مدارس المكفوفيفليذه الفئة مف المعوقيف كما ىو الحاؿ في 

 الدراسة الداخمية أو الإقامة الكاممة والبرنامج الشامؿ .

إف تنظيـ المدرسة العادية بوسائميا وأنشطتيا ومكتبتيا و معامميا وغير ذلؾ لا يتناسب مع  *
مكانيات الطفؿ  ؽ بصريا الذي يحتاج إلى مدرسة مف نوع خاص وتنظيـ خاص المعو حالة وا 

 توفر لو حرية الحركة والنشاط. 

ي توفير المواصلات ف المدرسة العادية تضع عبأً كبيرا عمى أولياء الأمور فأفضلا عمى  *
يابااللازمة يوميا لمطفؿ المعوؽ بصريا ذىابا و  في ضرورة تفرغ مرافؽ خاص بو  وأحيانا،  ا 

 .1 "أغمب الأوقات
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 : الاجتماعي لممعوقين بصريا الإدماج -6

سياسة الدمج لا تقتصر فقط عمى المجاؿ التربوي ولكف تتعدى ذلؾ إلى المجالات الاجتماعية  
 والمينية و..... وغير ذلؾ مف أوجو النشاط الإنساني 

تظير أىمية الاندماج الاجتماعي بالنسبة لممعوقيف بصريا الذيف يجب دمجيـ في المجتمع و 
ة النفسية و العقمية ليـ ،في وجودىـ في بطرؽ ايجابية و سميمة تعود بالنفع عمى الصح

وكؿ تخصص لا تحوؿ نوعية إعاقتو في  معمميف و...المجتمع الأكبر مف مينييف وعماؿ و 
نرى  أف المجتمعات المتحضرة تفكر بذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة  بحيث ، العمؿ فيو

عمى تجاوز الإعاقة  ف ليـ كؿ شيء بطريقة تساعدىـوالمعوقيف بصريا بصفة خاصة و تؤم  
حيث تقوـ ىذه الدوؿ بتقديـ الخدمات العامة ليـ مثؿ المواصلات ،  قدر الإمكاف والتعايش معيا

دة لمساعدة الم ق عد مثلًا مف التحرؾ بكرسيو بسيولة أو الكفيؼ مف عبور إشارة ع  و الطرقات الم  
ة عادية مع أطفاؿ في صفوؼ دراسي ؽ بصرياالمعو  المرور بشكؿ صحيح ... أو وضع الطفؿ

بعمره و مدرسيف مؤىميف لذلؾ أو تييئة أمكنة العمؿ لاستيعابيـ و لو لساعات معينة و ضمف 
مف التفاعؿ مع الآخريف و المحيط بشكؿ عاـ ، بصريا المعوؽ  و ظروؼ معينة تمكف  شروط

 بصريا تنطوي ضمف حقوؽ الإنساف و مف الميـ تربية ثقة المعوؽ بصريا فحقوؽ المعوؽ" 
بنفسو و إشراكو في أنشطة و ىوايات يحبيا و ىذا ما تفتقر لو كثيرا مف البمداف والتي يطمؽ 

 .1عمييا اسـ  البمداف النامية " 

ذوي الاحتياجات بدمج  أو ما يعرؼ بصريا  الدمج الاجتماعي لممعوقينوعمى العموـ فإف     
          العادية والمشاركة في مرافؽالخاصة يقصد بو دمج ذوي الإعاقة في الحياة الاجتماعية 

و أنشطة المجتمع سواء الدمج الوظيفي أو في السكف والإقامة مع تييئة المجتمع لتقبميـ كأفراد 
منتجيف ومتكامميف ومتفاعميف مع سائر أفراد المجتمع ، والدمج الاجتماعي يتكامؿ مع الدمج 

مي مف حيث المزايا وقد يعتبر الدمج التعميمي ولا يقؿ أىمية عف الدمج التعميمي الأكادي
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الاجتماعي بوجية نظر الكثير مف الباحثيف والمربييف أىـ مف الدمج الأكاديمي التعميمي لأنو 
 يضيؼ لذوي الإعاقة الكثير مف خبرات المجتمع .

 
 ما يمي :تكمف ىذه الفمسفة في : ج الاجتماعيادمالإفمسفة   -1 -6

 : ومنياالأهداف المتوقع تحقيقها نتيجة لتطبيقه بأشكاله المختمفة   -  أولا" 

قيف بصريا  لتخفيؼ الآثار السمبية والاجتماعية لدى ىذه الفئة إزالة الوصمة المرتبطة بالمعو  *
 الخاصة وذوييـ والمرتبطة بمصطمح مثؿ المعوؽ .

 خمؽ فرص كافية لممعوقيف بصريا  لنمذجة أشكاؿ السموؾ الصادر عف أقرانيـ العادييف . *

قيف بصريا، مف خلاؿ برامج الدمج التي تعمؿ الاتجاىات نحو فئات الأطفاؿ المعو تعديؿ  *
عمى تغيير وتعديؿ اتجاىات الأسر والعامميف في المدرسة والأقراف مف السمبية إلى الايجابية، 

 ؾ الإتجاىات المتعمقة بالرفض أو عدـ التعاوف .وخاصة تم

قيف بصريا وأقرانيـ العادييف مما يؤدي إلى زيادة برات التفاعؿ الاجتماعي بيف المعو توفير خ *
 فرص التقبؿ الاجتماعي ليـ مف قبؿ العادييف .

ثمة في قيف بصريا المتممتعمـ بيف الطمبة الأسوياء والمعو توفير الفرص التربوية المناسبة ل *
 أساليب التدريس المختمفة، وأساليب التقويـ لينمو نمواً أكاديمياً واجتماعياً ونفسياً سميماً .

 قيف بصرياوية لأكبر عدد ممكف مف فئات المعو توفير الفرص الترب *

توفير التكمفة الاقتصادية اللازمة لفتح مراكز أو مؤسسات التربية الخاصة التي تتضمف البناء  *
 والعامميف مف اختصاصييف ومعمميف، ومواصلات ... إلخ . المدرسي،
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قيف بصريا وزيادة دافعيتيـ نحو التعميـ، ونحو تكويف تحقيؽ الذات عند الأطفاؿ المعو  *
 علاقات اجتماعية سميمة مع الغير .

دمجهم لالحديثة  التقنيات التكيفيةمن استخدام  قين بصرياعو الم التي تمكنمقترحات ال - ثانيا
 المجتمعفي 

وسائؿ ومقترحات مف خلاليا تمكف كسر بعض المفاىيـ الخاطئة والمبس حيث أف ىناؾ 
  :المحيطة بالمكفوفيف وذلؾ عمى المحاور الآتية

حيث يجب توظيؼ الإعلاـ بكافة وسائمو لتنمية الوعي لدى المجتمع ككؿ بوجود  الإعلام: -أ
رات يجب أف تحترـ بالإضافة إلى أىمية مثؿ ىذه الشريحة في حياتو وأنيا ذات كياف وليا قد

 .وجود الوسائؿ المساندة في حياة الكفيؼ ليسيؿ اندماجو في المجتمع
ينبغي تنمية وعي المؤسسات والييئات المتواجدة في المجتمع بأىمية إيجاد  :المؤسسات -ب

مف العمؿ بشكؿ أقرب ما يكوف مف  بصريا المعوؽالحديثة التي تمكف التقنيات التكيفية 
 .لذلؾ  كاممةالالمبصريف وحتى نعطيو الفرصة 

بما يحتاجوف  المعوقيف بصريايجاد جيات تدعـ إينبغي السعي مف أجؿ  :الجهات المانحة -ج
  .إليو مف تقنيات تساعدىـ في اقتحاـ المجالات غير المألوفة في سوؽ العمؿ أسوة بأقرانيـ

رفع النسبة المفروضة في المصالح الحكومية والخاصة لتشغيؿ  :حكوميةجهات التوظيف ال -د
( 1( مف المادة )3وصولا لدمجيـ مع أقرانيـ المبصريف حيث نصت الفقرة ) المعوقيف بصريا

عمى إلزاـ مؤسسات القطاع العاـ  7009لسنة  35مف قانوف حقوؽ الأشخاص المعوقيف رقـ 
( 10( عاملًا ولا يزيد عف )71عامميف في أي منيا عف )والخاص والشركات التي لا يقؿ عدد ال

ذا زاد عدد العامميف في أي منيا عمى  عاملًا بتشغيؿ عامؿ واحد مف الأشخاص المعوقيف وا 
%( مف عدد العامميف فييا للأشخاص المعوقيف 1( عاملًا ت خص ص ما لا تقؿ نسبتو عف )10)

   1 .شريطة أف تسمح طبيعة العمؿ في المؤسسة بذلؾ "
 
 

                                                           
1
إسماعٌل محمد الحاج ،حقوق الطفل المعوق بصرٌا بٌن الواقع والمأمول فً الوطن العربً،المؤتمر العربً الثالث للإعاقة - 

   31و 31و 31ص ،  8002البصرٌة،جانفً 
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 : الاجتماعي الإدماجفوائد   - 2 -6
فوائد ومزايا متعددة بحيث نجد أف دمج الأطفاؿ المعوقيف بصريا في المجتمع سوؼ  لمدمج

سواء انطمؽ ىذا الدمج مف الدور الذي لعبو الأستاذ المتخصص  يـيكوف لو آثار إيجابية عمي
في مدرسة المعوقيف بصريا أو مف خلاؿ  إشراؾ المعوؽ بصريا مع الأطفاؿ المبصريف في 
فصوؿ الدمج المتواجدة في المدارس العادية ويلاقى الترحيب والتقبؿ مف الآخريف فإف ذلؾ 

مكاناتو يعطيو الشعور بالثقة في النفس ويشعره بقي متو في الحياة ويتقبؿ إعاقتو، ويدرؾ قدراتو وا 
 في وقت مبكر ويشعر بانتمائو إلى أفراد المجتمع الذي يعيش فيو 

كما أف الطفؿ المعوؽ بصريا في فصوؿ الدمج يكتسب ميارات جديدة إضافة لمميارات التي    
تعمـ مواجية صعوبات اكتسبيا مف الأستاذ المتخصص في مدرسة المعوقيف بصريا مما يجعمو ي

الحياة ويكتسب عددا مف الفرص التعميمية والنماذج الاجتماعية مما يساعده عمى حدوث نمو 
اجتماعي أكثر ملائمة ويقمؿ مف خوفو وقمقو مف العلاقات التي سوؼ يحتاج إلييا لمعيش 

 كثر عادية والمشاركة في الأعماؿ والأنشطة الترفييية ويشجعو عمى البحث عف ترتيبات حياتية أ

بنموذج شخصي ، اجتماعي المعوؽ بصريا  ولمدمج الاجتماعي غايات نبيمة حيث يمد الطفؿ " 
لمتفاىـ والتواصؿ، وتقميؿ الاعتماد المتزايد عمى الأـ أو الأب أو طرؼ أخر مف  ، سموكي ،

 الأسرة أو خارجيا

أنو إنساف وعمى المجتمع ينبو كؿ أفراد المجتمع إلى حؽ المعوؽ في إشعاره ب أيضا كما أنو   
أف ينظر لو عمى أنو فرد مف أفراده، وأف الإصابة أو الإعاقة ليست مبررا لعزؿ الطفؿ عف 
إقرانو العادييف وكأنو غريب غير مرغوب فيو أو أنو لا يستطيع القياـ بالأعماؿ أو التصرفات 

 التي يقوـ بيا أقرانو العادييف.

لو قيمة اقتصادية تعود عمى المجتمع إذ  ي المجتمعفإف دمج الطلاب المعوقيف بصريا     
ذلؾ بالنفع عمى الدولة  حيث يعود ىذا المعوؽ بصريا في قطاع ما يتناسب ونوع إعاقتو توظؼ 

 وعمى المجتمع وعمى أنفسيـ 



الإدماج الاجتماعي                            الفصل الثالث                                               

 

 
69 

نظاـ الدمج  يشعر الآباء بعدـ عزؿ طفميـ المعوؽ  ولمدمج إنعكاسات حتى عمى الآباء لأف   
وعندما يرى الوالداف تقدـ … بصريا عف المجتمع، كما أنيـ يتعمموف طرقا جديدة لتعميـ أطفاليـ 

الطفؿ الممحوظ وتفاعمو مع الأطفاؿ العادييف فإنيما يبدأف التفكير في الطفؿ أكثر وبطريقة 
وبيذه  تصرفاتو مثؿ جميع الأطفاؿ الذيف في مثؿ سنو  واقعية .. كما أنيما يرياف أف كثيرا مف

 .1" وكذلؾ تجاه أنفسيما  تحسف مشاعر الوالديف تجاه طفميماالطريقة ت

دمج المعوقيف بصريا في المجتمع المطبقة في مدرسة المعوقيف بصريا  عمميةوقد لاحظنا أف   
داري بصفة عامة  وأساتذة متخصصيف بصفة بالجمفة والتي يسير عمييا طاقـ بيداغوجي  وا 

خاصة كانت نتائجو أف تخرج منيا أئمة في المساجد وأساتذة في التعميـ المتخصص أصبحوا 
 فييا. ي د رسوف في نفس المدرسة التي كانوا يتعمموف فييا ويتمقوف الدعـ

 المجتمع في بصريا قالمعو دمج عن المسؤولون -3 -6
المعزولة المخصصة  في المدارسمف التعميـ الذي يقوـ عمى العزؿ سنوات بعد مرور عدة 

أصبحت معظـ البمداف وبالأخص  ،أو إلحاقيـ بالمدارس العادية  للأطفاؿ المعوقيف بصريا
إلى نظاـ الدمج الكامؿ  ىذه المراحؿنتقاؿ مف الاأخرى وىي المتقدمة منيا تمر اليوـ بمرحمة 

 . قدر الإمكاففي المجتمع 

لا يقع عمى عاتؽ المدرسة أو المجتمع في  المعوقيف بصرياإف تطبيؽ سياسة دمج الأطفاؿ 
وبالدور الذي يمعبو الأستاذ المتخصص بصفتو أوؿ ممقف المؤسسات ذات الصمة لوحدىا 
, ولكف لابد مف مشاركة الآباء والمتخصصيف الآخريف بؿ تعميمي لمطفؿ المعوؽ بصريا 

ولية ؤ يجابية ليذه السياسة، إذاً فالمستحقيؽ ما نرجوه مف نتائج إوالمجتمع عامة مف أجؿ 
مشتركة وعمى كؿ طرؼ أف يتعرؼ عمى دوره لكي يتـ العمؿ بيف تمؾ الأطراؼ لتحقيؽ الغاية 

شراؾ المعو المنشودة  ولا يتسنى ذلؾ إلا مف  اليومية في حركة الحياة بصريا قيفوىي دمج وا 
 خلاؿ 
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عمؿ عمى نيجب بحيث ب لمتعايش مع العجز أو العاىة التي تلازميـ بصريا قيفالمعو  إعداد  *
كيؼ يستطيعوف التعايش مع العجز، وبذلؾ يمكف منعو إف  المعوقيف بصرياتعميـ الأطفاؿ 

استطعنا مف أف تشكؿ الإعاقة ليـ الـ نفسي، فمف الضروري عدـ التركيز كثيراً عمى نواحي 
  .العجز، بؿ يجب التركيز بالأحرى عمى كيفية تعمـ الميارات اللازمة

تدريب الميني، ويجب أف مف خلاؿ التعميـ والإعداد  المعوقيف بصريا  لمعمؿ ويتـ ذلؾ  *
يوضع في الاعتبار الصعوبات الخاصة بنواحي العجز، بحيث يتـ التدريب عمى الميف البسيطة 

، الكفيؼ والنمطية، كما يجب أف يصمـ البرنامج التدريبي بحيث يبدأ بالإمكانات البسيطة لدى 
المتاحة مع الاحتياجات ولابد أف تتلاءـ البرامج لديو ثـ يتقدـ إلى أقصى الإمكانيات الكامنة 

  .…الخدمية و
لمساعدة لا غنى عنو في ا درواً  الآباء  يمعب  حيث الدمج سياسة تحقيؽ في الآباء دور "*

بوا ليس فقط كي يجيدوا ر  د  داخؿ المجتمع، ويمكف أف ي  بصريا  قيفمف أجؿ دمج الأطفاؿ المعو 
بحوا الإعاقات الخطيرة ولكف لكي يصالتعامؿ مع مشكلات الحياة اليومية التي تظير مع 

وليذا الغرض لابد أف يشمؿ التدريب كؿ أفراد الأسرة  مدرسيف أكفاء في البيت لأطفاليـ كذلؾ
  المعوؽ بصرياوليس فقط 

 :يمكف تحديد أىـ ملامح دور الآباء في تحقيؽ سياسة الدمج في النقاط الآتيةو 
 : بصريا المعوقين لأطفالهم تقبمهم -        

، لأف ذلؾ سوؼ يكوف لو أثره الإيجابي في بصريا ؽطفميما المعو  عمى الوالديف أف يتقبلا
مفيومو عف ذاتو واستشعاره بقيمتو ومكانتو داخؿ الأسرة، وبأنو طفؿ مرغوب فيو، الأمر الذي 
يساعد عمي اندماجو داخؿ الأسرة والمدرسة والمجتمع عامة، ومف ثـ سيسعى نحو بذؿ قصارى 

ساب الميارات اللازمة، والسموؾ التكيفي المطموب تعميمو إياه عند إجراء أي محاولة جيده لاكت
  .لتعميمو وتدريبو

 : بصريا قينالمعو  لأطفالهم المعمم بدور لآباءا قيام -        
بدور أساسي في تعميميـ، فمف الملاحظ أنو الاطفاؿ المعوقيف بصريا يمكف أف يقوموا آباء 
اركة الآباء إلا أنيا مازالت في نطاؽ ضيؽ وليست في شكميا المثالي بالرغـ مف أىمية مش
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المطموب، وربما كاف ذلؾ مرجعو في أغمب الحالات أنو ليس ىناؾ دور محدد لمشاركة الآباء 
سياماتيـ  .وا 

  : بصريا قينالمعو  للأطفال الأسري التوافق ميةأه -       
لقد تبيف مف الدراسات أف البيئة المنزلية الجيدة والتوافؽ الأسري الذي يسود بيف جميع أفراد 

كما اتضح أيضا أىمية الأسرة  بصرياالمعوقيف الأسرة، وخاصة الوالديف يزيد مف كفاءة الأطفاؿ 
كذلؾ وجد أف   ككياف اجتماعي وكمؤسسة تربوية لا غني عنيا مف أجؿ النمو النفسي السميـ

  . 1" قد ساعد عمى توافقيـ الاجتماعي معوقيف بصرياتبني بعض الأسر لأطفاؿ 
 
 : الاجتماعي الدمج سياسة تحقيق في المجتمع دور  -4 -6

لممدرسة كاف مف المفروض أف يتبعو إسياميـ ومشاركتيـ  بصريا قيفإف ترؾ الأشخاص المعو 
شخص آخر بمغ سف الرشد، حيث يتوجو إلى العمؿ ، تماماً كما يفعؿ أي  في حياة مجتمعي ـ 

وترؾ منزؿ الأسرة لمزواج، غير أف ىناؾ مف المعوقات داخؿ المجتمع تحوؿ دوف أف يحقؽ 
 ثـ فيـ مغيبوف  غالبيتيـ ذلؾ، ومف

إف المسؤولية الممقاة عمى الأسرة أكبر مف طاقتيا المحدودة، ولذا فإف الأمؿ أف يساعد المجتمع 
في كافة نواحي الحياة، ولاشؾ أف  بصريا  قيففي تشجيع دمج الأطفاؿ المعو  سساتوبكافة مؤ 

حيث تشعر الأسرة بأف لطفميا ىذا الدمج سوؼ يكوف لو أثره في تقبؿ الأسرة لطفميا المعاؽ، 
سرة عمى ؽ مكاناً بيف الأطفاؿ الأسوياء، وليـ ما ليـ مف حقوؽ، وبذالؾ تطمئف الأالمعو 

إف الميتميف بسياسة الدمج يدعوف المجتمع لأف يساىـ بدور فعاؿ   عمستقبؿ ابنيا في المجتم
 في مجالات الحياة المختمفة بصريا قيف لعمؿ نحو تشجيع دمج الأطفاؿ المعو مف أجؿ ا

 
 
 
 
 

                                                           
  44و43إسماعٌل محمد ،مرجع سابق ،ص -  1
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 ـــــــــة: ــــخلاصـ
 

إف مفيوـ الدمج في جوىرة مفيوـ اجتماعي أخلاقي نابع مف حركة حقوؽ الإنساف ضد 
 قد تكوف مبرراً   مع التسميـ بأف ىناؾ فروقاً فردية ، والعزؿ لأي فرد بسبب إعاقتوالتصنيؼ 

في  يـىذا لا يتناقض مع سياسة دمج لكففي مدارس خاصة،  بصريا قيف لعزؿ الأطفاؿ المعو 
، لأف اليدؼ مف الدمج أساساً ىو العمؿ عمى تقميؿ ىذه الفروؽ، وكذلؾ ىناؾ ضرورة المجتمع

، ليذا فمف الضروري أف بصريا قيفيؽ التطور والتنمية للأطفاؿ المعو أجؿ تحق لإجراء الدمج مف
نعمؿ مف خلاؿ سياسة الدمج عمى إعادة تنظيـ المدارس بيدؼ إنشاء مدرسة عامة توفر 
مختمؼ أشكاؿ التعميـ التي تتلاءـ مع القدرات المتباينة والاحتياجات الخاصة لأفراد المجتمع 

تنمية  مجتمع متكامؿ لا يستثني أحد  إلىومنو  يمبي احتياجات الكؿداخؿ نظاـ تعميمي واحد 
 .مف أفراده بسبب إعاقة أو عجز
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  تمييــــــــد:

 
يعتبر المعمـ ىمزة وصؿ بيف المنياج والمتعمـ وظيفتو توجيو المتعمـ ومساعدتو عمى         

 .الكفاءة إلىالنضج أي  إلىاكتساب المعرفة وتحقيؽ الميارات وبالتالي الوصوؿ 
المصباح الذي  الأولىكمعمـ بالدرجة المتخصص في الإعاقة البصرية التعميـ يعتبر أستاذ و 

حجر  ، وىو ـكؿ متعمّ  يتمثموينير لممتعمـ الكفيؼ سبيؿ العمـ وطمب المعرفة فيو النموذج الذي 
وليذا فإف عممية اختياره ، ؽ بصريا و عميمية و التأىيمية لمتمميذ المعالزاوية في العممية التربوية الت

المتزايدة الأعباء عممية ميمة حيث أنو يتولى مياما شاقة في تعاممو مع ىذه الفئة  المينةليذه 
 .ف يحتاجوف الجيد والوقت الكبيريفالخاصة مف التلاميذ الذي

 إليوأستاذ التعميـ المتخصص الذي يشكؿ بالنسبة  إلىوالمتعمـ الكفيؼ في حاجة ماسة 
العوامؿ المعنوية ىي  ،ىذه عمى تعميمو والإقباؿومعرفتو لخصوصيتو عاقتو لإ وتقبمبحافزا نفسيا 

ومف ىنا تأتي  في مد جسور التواصؿ بيف أستاذ التعميـ المتخصص والمتعمـ الكفيؼ الأىـ
متخصص في الإعاقة البصرية والذي بدوره يعد معمما في التربية الستاذ الأأىمية اختيار 

ة ، حيث أف ىذه الميمة تتطمب توفر صفات وخصائص شخصية ومينية متميزة قد لا الخاص
 ،لابد أف يتـ اختياره بعناية ،وعميو سنتناوؿ في ىذا الفصؿ لذاتتوفر في المعمميف العادييف 

أىمية المعمـ ودوره ثـ نتطرؽ إلى الأستاذ وبدقة أكثر نحاوؿ معرفة الأستاذ المتخصص أىمية 
استعداداتيـ التعميمية وكذا  نتعرؼ عمىقيف بصريا و خصائص المعو  كذلؾ، إعداده ، مؤىلاتو 

  .مناىج وطرؽ تدريسيـ والوسائؿ البيداغوجية المستعممة في ذلؾ
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 : هأىميّة المُعمّم ودور  -1
اىتماماً  عميميةما مف أمة تسعى لأف تحتؿ مكاناً مرموقاً بيف الأمـ ، إلا وأولت العممية الت" 

إنما يشير إلى مدى مسئولية  ،إف الاىتماـ بمينة التعميـ في أي مجتمع مف المجتمعات  ،بالغاً 
ذلؾ المجتمع تجاه مستقبؿ أجيالو ومدى حرصو عمى توفير الخدمات التربوية لأبنائو ، إذ أف 

إنما ينطمؽ مف البصمات التي  ،أي إصلاح مستيدؼ للأمة أو تعديؿ لمسارىا بغية تقدميا 
فإف نجاح ىذه المينة يتركيا المعمـ عمى سموكيات طلابو وأخلاقيـ وشعورىـ وعقوليـ ومف ىنا 

ذلؾ لأف المعمـ ىو أداة التغيير في  ،أو فشميا إنما ينعكس عمى الميف الأخرى في المجتمع 
 المجتمع .

عف  المسؤوليةالمُعمّـ ليسَ المقصود بوِ الشخص بعينو بقدر ما ىوَ اعتبار الجية التعميميّة و 
أـ الجامعيّة بكافّة بكؿ أطوارىا مدرسيّة التعميـ، فالمُعمّـ ىوَ منظومة التدريس الشاممة سواء ال

ذا أردنا أف نجتزئ مف ىذهِ المنظومة شخصَ المُعمّـ كنموذج خاصّ فسوؼَ  مراحميا المُتقدّمة، وا 
يصالوِ لنا  إذ ، نتحدّث عف أىميّة ىذا الشخص، الذي تقع عمى عاتقوِ مسؤولية تمقيف العِمـ وا 

يمعب المعمـ أدواراً  ويعتبر المعمـ ركناً أساسيّاً في أيّ مجتمعٍ يسعى نحو الرفعة، والنيضة؛ 
ىامة، وحسّاسة في تنشئة الأجياؿ الجديدة، والأخذ بيدىا نحو مسالؾ العظماء، والنأي بيا عف 

 .1"شتى أنواع الانحرافات

ساساً مف نظرة الاحتراـ التي ينظر بيا القدوة لطلابو، وىذا الدور نابعٌ أعدة أدوار فيو  لممعمـو "
 إتباعبثّ القيـ الفاضمة بيف التلاميذ، ويكوف ذلؾ مف خلاؿ وىو الذي يالطلاب إلى معمميـ، 

مراعاة ظروؼ التلاميذ، و الأساليب التربوية الفعالة، والقادرة عمى استخراج أفضؿ ما فييـ، 
ولـ يأتوا مف البيئة ذاتيا،  فالتلاميذ ليسوا كمُّيـ سواء اعوتمبية احتياجاتيـ النفسيّة قدر المستط

، خصوصياتيـومف ىنا فإنّو ينبغي عمى المعمـ التعرّؼ عمى تلاميذه، والاعتناء بيـ، ومراعاة 
 .تخدش مشاعرىـالأساليب المُيينة التي  بإتباعوعدـ جرح مشاعرىـ 

                                                           
  23،ص 1996،لبنان،1مهنتً كمعلم،الدار العربٌة للعلوم، ط محمود عبد القادر علً قراقزة، -  1
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دفع التلاميذ إلى التعرّؼ عمى و دراسية، جعؿ التلاميذ قادريف عمى تقبُّؿ المادة الكما يجب عميو 
بداعاتيـ، ومواطف تميّزىـ، وجعميـ قادريف عمى تنميتيا، واستغلاليا لتحقيؽ الأفضؿ  مواىبيـ، وا 

 ذ، وتعزيز ارتباطيـ ببعضيـ البعضبثّ روح الجماعة لدى التلاميو ليـ عمى المدى البعيد. 
دماجيـ في مجتمعاتيـ، وتفعيؿ دورىـ الإيجابيّ ف لتلاميذ اتمييد الطريؽ أماـ ، وكذا ي خدمتياوا 

 .1"والتعميمات المطبقة في مجتمعاتيـ ع القوانيف والأنظمةليكونوا قادريف عمى التعامؿ م

الأستاذ ىو معمـ قبؿ كؿ شيء إلا أنو ارفع درجة منو لاعتبارات  " : الأستاذ وواجباتو -2
أكاديمية أىميا المستوى الذي يُدرّسُ فيو وما يتطمبو مف جيد ومعمومات كالطور المتوسط 
والثانوي والتعميـ الجامعي ومف جية أخرى التخصص الذي يميز الأستاذ عف المعمـ في المادة 

قد يرى البعض أف عمؿ الأستاذ ينحصر بالوقوؼ في ف ،يُدرّسُياي التعميمية المدرّسة أو الفئة الت
يتضمنيا المنيج إلى التلاميذ واختبارىـ فيما حصموا عميو مف  حجرة القسـ لنقؿ المعمومات التي

معمومات ألقاىا عمييـ وىذه النظرة الضيقة تتنافى مع الدور الميـ للأستاذ الذي يصفو كثير مف 
وفي ضوء  ..الخ -مخطط  -والد  -أخ -قائد-قدوة  -مثؿ : منظـ المربيف بصفات متعددة 

                                                     ا يمي :فيمىذه الصفات يمكف تحديد أىـ واجبات الأستاذ 

 إدارة القسـ  وتنفيذ المواقؼ التعميمية وتقويميا  وتخطيط التعميـ  -
 ليـ  صفيةاللاإدارة النشاطات  و ولطلابنقؿ القيـ والمثؿ والعادات  -
 2" في التخصص الدراسة والبحث والنمو المينيو  التعاوف مع الإدارة والزملاء -

 

 

                                                           
 83،ص 1998،الشارقة،1محمود عبد القادر علً قراقزة، نحو مٌادٌن وفعالٌات تربوٌة معاصرة،دار العودة، ط -  1
مجلة الدراسات التربوٌة ، العدد الثانً،معهد العلوم محمود أحمد موسى ،المعلم أنماطه وأدواره فً التربٌة الحدٌثة، -  2

  115،ص1999والتربٌة،القاهرة،
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 :البصرية الإعاقةفي  التعميم المتخصص أستاذ إعداد أىمية-3
يعتبر الأستاذ المتخصص في ظؿ ما تطرحو مختمؼ المقاربات التي مرت بيا المنظومة  

التربوية عبر مراحميا التاريخية ،المصباح الذي ينير لممتعمـ الكفيؼ سبيؿ العمـ وطمب المعرفة 
المتعمميف، والمتعمـ  يستيوي،فيو النموذج الذي يتمثمو كؿ متعمـ وىو الموجو والمرشد الذي 

في حاجة ماسة إلى ىذا النوع مف المعمميف الذي يشكؿ بالنسبة إليو حافزا نفسيا الكفيؼ 
ثبات الذات    بالإقباؿ عمى التعمـ والانطلاؽ في الحياة وا 

البصرية مف أىـ العناصر في رفع  الإعاقةمتخصص في التعميـ الأستاذ  إعداديعد و       
عممية اختيار أستاذ  أصبحتوعميو فقد ؽ بصريا و لتعميمية والتربوية لمتمميذ المعالعممية ا كفاءة

شؤوف وتدريبو لمتعامؿ مع ىذه الفئة الخاصة مف أولويات القائميف عمى التعميـ المتخصص 
قطاع التضامف الوطني ، ولكي يتحقؽ ىذا لابد أف تتوفر في الأستاذ المتخصص جممة مف 

 المؤىلات 
 مؤىلات أستاذ التعميم المتخصص: -4
  العممي :المؤىل  -أ
 يقتصر الالتحاؽ برتبة أستاذ تعميـ متخصص في الإعاقة البصرية عمى صنفيف :" 

 ىو ترقػية معمـ تعميـ متخصص في الإعاقة البصرية إلى أستاذ  الصنف الأول:
( سنوات مف 5متخصص في الإعاقة البصرية عمى أساس الخبرة المينية وىـ الذيف يثبتوف )

 في المراكز المتخصصة . الخدمة الفعمية بيذه الصفة
ؼ أساتذة التعميـ المتخصص عف طريؽ مسابقة عمى أساس يوظّ  الصنف الثاني:

الاختبارات مف بيف المرشحيف الحائزيف عمى شيادة ليسانس في التعميـ العالي أو شيادة معادلة 
ؿ ليا ، يخضع المرشحوف الذيف تـ توظيفيـ لمتابعة تكويف تحضيري أثناء فترة التربص لشغ

 المنصب وتحدد مدتو ومحتواه وكيفيات  تنظيمو بقرار مف وزير التضامف الوطني.
( شيرا في أحد المراكز الوطنية لتكويف المستخدميف 63ومدة ىذا التربص حددت ب)

 المختصيف بمؤسسات المعوقيف التابعة لوزارة التضامف الوطني.
 : المياـ التاليةويكمؼ الأستاذ المتخصص ب

 متخصص لمطور المتوسط والثانوي للأشخاص المعوقيف بصريا ضماف تعميـ -
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 قيف بصرياو ج والتقنيات المكيفة لتدريس المعتمقيف مادة أو عدة مواد بواسطة المناى -
دعـ ومرافقة الأطفاؿ المعوقيف بصريا ، الذيف لدييـ صعوبات مدرسية بتنظيـ دروس فردية  -

 أو استدراكية أو دعـ مدرسي
 المتابعة والتقييـ البيداغوجي لمتلاميذ المعوقيف بصرياضماف  -
 المشاركة في أعماؿ البحث المطبقة في أعماؿ البيداغوجيا الخاصة بالمعوقيف بصريا -
ضماف انجاز الوسائؿ التعميمية الضرورية لمتعميـ المتخصص بصفة مستمر و وكذا تحضير  -

  المساعدات التقنية الخاصة بفاقدي البصر
ميارات العناية بالذات  إكسابوؽ بشكؿ مستقؿ مف خلاؿ و ؿ عمى تعزيز عيش المعالعم -

 وميارات الحياة اليومية وميارات التنقؿ والحركة
 تقديـ المنيج العادي الذي يقدـ في المدرسة العادية بما يتناسب مع قدراتيـ  -
 استخداـ طرؽ التدريس والوسائؿ التعميمية المناسبة -
          . 1"ؽ بصرياو تخصصات لتحقيؽ النمو السميـ لممعضمف فريؽ متعدد الالعمؿ كعضو  -
 ف ػػػػا مػػكنػوف متمػزـ طبيعة التعميـ المتخصص مف الأستاذ أف يكػمػت  ي :ـوجـل البيداغـالمؤى -ب
 ي ػػػػو الدراسػػطػيؼ  في وسػفػـ الكػمػتعػيا مع المػؿ بػواصػمة التي يتػا الأداة الفاعػيػة لكونػمغة الرمزيال
ـ محتويات يْ ذلؾ كؿ الوسائؿ المختمؼ للأنشطة التعميمية التي تسيؿ عمى المتعمـ الكفيؼ فَ ك

عداد   البرامج التعميمية، وعمى ىذا الأساس يخضع الأستاذ المتخصص إلى برامج تكويف وا 
 .ص لتعميـ ىذه الفئة متخصّ 

 في الإعاقة البصرية:مضمون محتوى برنامج تكوين أستاذ التعميم المتخصص  -5
إف الإعاقة البصرية مصطمح عاـ تندرج :  المختمفة البصرية وتعريفاتيا لإعاقةا معرفة -أ

تحتو مف الناحية الإجرائية جميع الفئات التي تحتاج إلى برامج وخدمات التربية الخاصة بسبب 
إذا   Visually Impaired عد الشخص معوقا بصريايُ  حيث وجود نقص في القدرات البصرية

فقد القدرة عمى استخداـ حاسة البصر بشكؿ طبيعي لتأدية أنشطة الحياة اليومية، وتنتج الإعاقة 
  .البصرية عف اعتلاؿ في الجياز البصري مما يؤدي إلى ضعؼ أوعجز في الوظائؼ البصرية

                                                           
  16،ص 2009، 64الجرٌدة الرسمٌة للجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة،العدد  - 1
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ـ التعريفات وتوجد عدة تعريفات للإعاقة البصرية كالتعريؼ القانوني والطبي و..و..ومف بيف أى
 :معرفتيا ىي المتخصص في الإعاقة البصرية الأستاذالتي يجب عمى 

مف وجية نظر الطب ىي الحالة التي يفقد فييا الكائف الحي القدرة عمى  :التعريف الطبي"     
بحادث أو  كالإصابةوىو العيف ، إما لخمؿ عارض  الغرضالرؤية بالجياز المخصص ليذا 

 . ولادي أي يولد مع الشخص
 المعوقيف بصريا مف منظور تربوي ىـ الأطفاؿ الذيف لا يمكنيـ أفالتعريف التربوي:      

تعمموا مف الكتب والوسائؿ والأساليب البصرية التي تستخدـ مع أقرانيـ العادييف في العمر ي
 .1"تعميمية خاصةالزمني نفسو, ومف ثـ يحتاجوف إلى طرؽ ووسائؿ وأدوات 

ىناؾ العديد مف الدراسات التي تؤكد القدرات "معرفة خصائص المعوقين بصريا:  -ب
(  2002) بيفى وليف(, دراسة 3896) سيد صبحيمثؿ دارسة  قيف بصرياو المعالإبتكارية لدى 

قيف بصريا مستويات لمطموح الميني والتربوي و ناؾ دراسات أكدت عمى أف لدى المعكما أف ى
 دارسةال مثؿتؤكد أنيـ محققوف لذاتيـ أخرى . و دارسات 3893 سيد صبحيكما في دراسة 
وىذا يشير إلى أف الأفراد ذوى الإعاقة البصرية  3889 ىيواى شين شانجالتي قاـ بيا 

 :منيابعدة خصائص  يتميزوف

لقدرات ا العمميات المعرفية فالإعاقة البصرية لا تؤثر فيمف حيث " الخصائص العقمية:     
ؽ بصريا أقؿ منو لدى الفرد العادي, إذا ما و فيف أما التحصيؿ الأكاديمي لممعالعقمية لممكفو 

ؽ بصريا مف أداء الفرد و عقمي وقد يتقارب أداء الفرد المعتساوى كؿ منيما في العمر الزمني وال
إذا ما توافرت المواد التي تساعد الكفيؼ عمى استقباؿ العادي مف الناحية التحصيمية 

المعمومات. ومف ناحية الموازنة بيف ذكاء المكفوفيف والمبصريف لـ يتبيف فروؽ تذكر والكفيؼ 
قد يبدع صورة بصرية حالمة بحركة ودقة, إلا أف ىذه الصورة ليست أكثر مف اقتراف لفظي 

ابؿ في ذىنو بشيء يمت لمواقع المرئي بصمة, حفظو ثـ استدعاه لتركيب صورة بصرية لا تق
كما لا يمكف لو ممارسة النشاط التخيمي, لأف التخيؿ يحتاج إلى القياـ بعمميتيف لا يمكف لمكفيؼ 
عادة إنتاج ىذه  القياـ بيما: استرجاع صورة حسية بصرية تـ إدراكيا واختزانيا في الذاكرة وا 

أف الإعاقة البصرية يمكف أف  عمى 3855دراستو في  لونفيمدالصورة في أنساؽ جديدة. وأكد 
 .2"تؤثر عمي نمو الذكاء وذلؾ لارتباط الإعاقة البصرية بجوانب القصور

                                                           
  145،ص 1998، 1منى صبحً الحدٌدي ،مقدمة فً الإعاقة البصرٌة،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع،عمان ،ط -  1
  156تعلٌم الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة،مدخل إلى التربٌة الخاصة،مرجع سابق،صماجدة السٌد عبٌد، - 2



المتخصص التعليم ستاذ أ                                                 الفصل الثاني                       

 

 
40 

يتفاوت الأطفاؿ مف حيث الطوؿ والوزف باختلاؼ العديد مف  " الخصائص الجسمية:     
العوامؿ مثؿ الجينات, والمستوى الاقتصادي للأسرة وأنماط التغذية, وليس ىناؾ دليؿ واضح 

 عمى وجود أي اختلافات بيف الطفؿ الكفيؼ والطفؿ المبصر في الطوؿ والوزف . 

لا توجد اختلافات ظاىرة بيف الكفيؼ والعادي في نمو الميارات  الخصائص الحركية :     
الحركية. فالكفيؼ يمكنو القفز, والتسمؽ والقذؼ بالكرة, والإمساؾ بيا, كما انو يمكنو الاحتفاظ 
بتوازف جسمو, عند السير عمى خط مستقيـ, وكؿ تمؾ الميارات تظير لدى الكفيؼ إذا أتيح لو 

الكفيؼ الذي يتدرب عمى الجري والتسمؽ والتزحمؽ والمصارعة مع فرص الممارسة, والحركة, ف
سف صغير لا يجد أي عوائؽ أمامو في أداء تمؾ الحركات ولكف المشكلات  فيأقر انو وىو 

الحركية تظير لدى الكفيؼ عندما يمنع مف الحركة والخوؼ عميو مف الوقوع والاصطداـ 
 بالأشياء. 

ادة الفصؿ بيف نواحي القصور الجسمي والشعور النفسي لا يمكف ع الخصائص النفسية:     
،لذلؾ أف مجرد الشعور بالاختلاؼ عف العادييف يسبب لمفرد قمقا نفسيا وىناؾ بعض البيانات 

قيف بصريا أكثر مف النسبة المعتادة و ع نسبة المصابيف بالقمؽ بيف المعالتي تدؿ عمى أف ارتفا
ؽ بصريا لطبيعة النقص الذي يعاني منو كما أف و المععدـ إدراؾ ويرجع ىذا القمؽ أساسا إلى 

   .1" الإعاقة البصرية تولد لدى صاحبيا الشعور بالخوؼ

 اً قو الدراسات انو مف الصعب أف تجد معكما تؤكد بعض "  خصائص المغة والكلام:     
 ابصريً ؽ و ف المعلأوذلؾ ، متمتع بحاسة سمع جيدة  ولـ ينمو لديو التواصؿ المفظي  ابصريً 

الممسية في استقباؿ وتعمـ المغة والكلاـ وىذا  حاسةالسمع ، وال قنواتأساسي عمي  ؿيعتمد بشك
ف تعمـ المغة  مرتبط بجانب لأيؤدي إلي بعض القصور أو الاضطرابات في المغة والكلاـ لدييـ 

حاسة السمع  بتتبع وملاحظة التمميحات الصادرة عف المتحدث , كذلؾ حركة الشفاه ، 

                                                           
 2001، 1خلٌل عبد الرحمان المعاٌطة وآخرون،الإعاقة البصرٌة،دار الفكر للنشر والطباعة والتوزٌع،عمان،ط - 1
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التعبيرات الوجييو المصاحبة لمكلاـ ، والتي يمكف لممبصر ملاحظتيا وتقميدىا ، وبالتالي ىذا و 
ؽ بصريًا ذلؾ مما يؤدي إلي بطء  و المع ىيسيؿ عميو تعمـ المغة والكلاـ ، في حيف يصعب عم

ف كانت تشير الدراسات المطبقة في  وفي نمو المغة والكلاـ لدي أو قصور واضطراب فييما ،وا 
الكفيؼ والفرد العادي  إذ يسمع  ىعدـ وجود فروؽ بيف طريقة اكتساب المغة  لد ىجاؿ إلالم

كؿ منيما المغة المنطوقة ، في حيف توجد فروؽ بيف كؿ منيما في طريقة كتابة المغة ،إذ يكتب 
الفرد العادي المغة بالحروؼ اليجائية المعروفة ، في حيف يكتبيا الكفيؼ بطريقة برايؿ ،ويواجو 

ؽ بصريًا و ي بالنمو المعرفي ،إذ يواجو المعيسم لكفيؼ صعوبة شديدة في تكويف المفاىيـ أو ماا
مشكلات في تكويف المفاىيـ ذات الأساس الحسي البصري مثؿ مفيوـ المساحة والمسافة 

 والألواف وغيرىا مف المفاىيـ الحسية التي يصعب عميو تحديدىا بدقة .

سات حوؿ الخصائص أجريت العديد مف البحوث والدرا لقدالخصائص الاجتماعية :      
قيف بصريا يعانوف مف و جمع الكثير منيا عمى أف بعض المعقيف بصريا, ولقد أو الاجتماعية لممع

المشاكؿ الاجتماعية والانفعالية, وأف مرجع ىذه المشاكؿ ىو القصور البصري مف ناحية وردود 
ليذا فمف الطبيعي أف تختمؼ درجة ونوع ىذه  فعؿ الآخريف نحو ىذا القصور مف ناحية أخرى

ؽ و احية، واتجاىات الآخريف نحو المعالمشاكؿ باختلاؼ طبيعة ودرجة القصور البصري مف ن
أف علاقات الطفؿ الكفيؼ مع الأطفاؿ الآخريف  سيد صبحيويرى بصريا مف ناحية أخرى،

ف والمعمـ, فعندما يعامؿ تعتمد إلى حد كبير عمى اتجاىات الأشخاص القريبيف منو كالوالدي
مكانيات يمكف  الوالداف أو المعمـ الطفؿ الكفيؼ عمى أنو فرد مف المجموعة لديو قدرات وا 
استغلاليا فإف المحيطيف بو يعاممونو بنفس الطريقة مما يؤدى إلى زيادة قدرتو عمى المشاركة 

قامة علاقات مع الأطفاؿ والبالغيف, ويميؿ الطفؿ الكفيؼ إلى العزل ة والانطواء خاصة إذا لـ وا 
 يجد داخؿ المناخ الأسرى ما يشجعو عمى التفاعؿ والمؤانسة والحوار.
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مى التحصيؿ الأكاديمي لمفرد يعتمد تأثير الإعاقة  البصرية ع الخصائص الأكاديمية:     
ؽ عمى شدة الإعاقة والعمر عند الإصابة حيث أف الأطفاؿ الذيف لدييـ إعاقة بصرية و المع

لى بعض المعينات البصرية جزئية  يحتاجوف إلى مواد تعميمية ذات حروؼ مكبرة وواضحة . وا 
أما الأطفاؿ المكفوفيف فيـ يحتاجوف إلى استخداـ طريقو برايؿ لمحصوؿ عمى المعرفة، وتواجو 

ومف  ىذه الفئة مشكلات جمة وخصوصاً في التعبير الكتابي خلاؿ الاختبارات المدرسية
 قيف بصريا والمتفؽ عميياو معلم الأكاديميةالخصائص 

 بطء معدؿ سرعة القراءة -
  أخطاء أثناء إلقاء القراءة جيريا -
 مستوى التحصيؿ الدراسي ضنخفاا -
 1" صعوبات في تعمـ المفاىيـ -

ؽ و كوف العاىة التي يعاني منيا المعلا ت "قين بصريا:و التعميمية لممع الاستعداداتمعرفة  -ج
حائلا بينو وبيف مداومة التعميـ ،أو الأعداد لمينة مف الميف أو بصريا في كثير مف الأحياف 

عملا مف الأعماؿ التي تتفؽ مع قدراتو وميولاتو ، والأمر كمو إنما يتوقؼ عمى ما يتوفر لو مف 
 شروط بيئية سميمة ومعمـ يصاحبو في عممية تعميمو وتوجييو

حد ذاتيا ميمة فاف الأىـ منيا معرفة ؽ بصريا إلى التعمـ فإذا كانت المعمومات في و يحتاج المع
ؽ بصريا منبعا دائما لمحصوؿ عمى و لأف التحكـ في الوسيمة يتيح لممعكيفية الحصوؿ عمييا 

ؽ بصريا و ف طريؽ الخبرات يساعد الطفؿ المعالمعرفة طيمة حياتو أضؼ إلى ذلؾ أف التعمـ ع
دي إلى تعديؿ مبيتو فالتعميـ يؤ عمى التفاعؿ مع العالـ الخارجي مما يتيح لو فرص الخروج مف س

ؽ بصريا إذ يجعؿ منو فردا ايجابيا متفاعلا متمكنا مف الحصوؿ عمى و كبير في شخصية المع
في دراسة عف  روجوالخبرات المختمفة بطريقة الذاتية ومتفيما لمعالـ المحيط بو وقد وجدت 

ـ أف فقد البصر لا يمنع  حتى  ولا  3895قيف بصريا أجرتيا سنة و لإدراكي عند المعالتنظيـ ا
 يؤخر نمو عممية اكتساب المعمومة 

                                                           
  87،ص 1997، 1مناهجهم،الدار المصرٌة اللبنانٌة ،القاهرة،طكمال سالم سً سالم، المعوقون بصرٌا خصائصهم و -  1
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الرؤية البصرية تشكؿ نسبة كبيرة في اكتساب المعمومات  حيث أفمنيا الشخصية :      
والخبرات لمطفؿ ، فالطفؿ المبصر يرى حولو حركات لا تنقطع ، والفاقد لبصره لا تتكوف لديو 

راؾ بصري وتنقطع عنو المثيرات البصرية التي تدفعو إلى الحركة ونظرا لقمة خبرة الأسرة في إد
التعامؿ مع الطفؿ الكفيؼ نجد أف الملامح العامة لشخصيتو تظير في أف اكتسابو لمخبرات 
يكوف ضئيلا جدا إذا لـ يتوفر لو المعمـ المتخصص وفي بعض الأحياف يصاحب كؼ البصر 

 ة ػػػة مف الانطواء والخجؿ أو حدة الطباع أو بعض القصور الإدراكي بصفة عاملدى الطفؿ حال
كذلؾ مف ملامح شخصية الكفيؼ ميمو لمتكمـ، و أىـ الدراسات التي تناولت سمات المعوقيف 
بصفة عامة كشعورىـ الزائد بالنقص والإحساس بالضعؼ والاستسلاـ وعدـ الشعور بالأمف 

وعدـ الاتزاف الانفعالي وزيادة مظاىر الدفاع لديو، والطفؿ الكفيؼ والقمؽ والخوؼ مف المجيوؿ 
حساس فإذا عومؿ مف المجتمع عمى أنو عاجز فسوؼ يصبح عاجزا  كأي إنساف أخر لو كياف وا 

 بالفعؿ .   
حيث يوجد إجماع عاـ عمى أف شخصية الكفيؼ تتحرؾ عمى حدود بعض العامة : و      

 الإطارات التالية
 الأربعة المتبقية الكفيؼ ) الممس والشـ والتذوؽ والسمع( ىي أساس تعمموالحواس  -
تتسـ حركة الكفيؼ المحدودة بكثير مف الحذر و اليقظة حتى لا يصطدـ بحواجز أو يقع  -

 عمى الأرض
نظرا لأف الكفيؼ يستخدـ حواسو الأربعة في إنجاز بعض الأعماؿ التي تعتمد بدرجة  -

يبذؿ جيد وطاقة كبيريف أثناء حركتو وذلؾ يعرضو للإجياد كبيرة عمى حاسة البصر فانو 
 العصبي والشعور بخيبة الأمؿ

 تحصيؿ الخبرات عند الطفؿ الكفيؼ تكوف أقؿ مقارنة بالطفؿ المبصر -
المشكلات التي تتعمؽ بالوظائؼ المعرفية والحركية وكذا المشكلات الشخصية التي  -

 .1" تتعمؽ بالإعاقة عمى حياة الكفيؼ
 
 

                                                           
  62،ص 1996، 51،عدد ٌاضالرماهر محمود ،شخصٌة الكفٌف،مجلة الفٌصل ،  - 1
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 قين بصريا:و في تعميم المع ساسيةالأ الاعتباراتمعرفة  -د
و فمف الواجب ؽ بصريا تحقيقا لمبدأ تكافأ الفرص وعميو عممية تربية وتعميـ التمميذ المعتعتبر " 

ؽ بصريا الحؽ في التربية والتعميـ كغيره مف الأطفاؿ المبصريف وذلؾ و أف يكوف لمطفؿ المع
لأنو يممؾ الأسس والقدرات العقمية الضرورية لعممية التعميـ التي تمكنو مف الاندماج كعضو 

ؽ بصريا ىو تدريب حواسو و مف أىـ واجبات وأىداؼ تعميـ المعفاعؿ في المجتمع لذلؾ كاف 
عداده بالوسائؿ ا لمساعدة وعمى العموـ فإف فاعمية تعميـ المكفوفيف تتوقؼ عؿ جممة المتبقية وا 

 مف الاعتبارات أىميا:
الاىتماـ بميارات العناية بالذات والتفاعؿ الاجتماعي ، وذلؾ بالاعتماد عمى تنمية الحواس  -

 الغير بصرية
 يتناسب إجراء تعديلات في المحتوى العاـ لممنيج أثناء تدريس الدرس بحيث يحذؼ منو مالا -

 وقدرات الكفيؼ
توفير الأجيزة والأدوات السمعية والممسية التي تيسر عمى الكفيؼ استيعاب المحتويات  -

 المعرفية و  الأنشطة الدراسية والتفاعؿ معيا
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف المكفوفيف وذلؾ بتكييؼ البرامج التعميمية وطرؽ تدريسيا ليـ  -
والمجسمات التي تمثؿ المفاىيـ البصرية التي يرد ذكرىا في موضوعات توفير النماذج  -

 المنيج بغية توفير أكثر واقعية لمدرس
إتاحة الفرص أماـ الكفيؼ لممارسة النشاط الذاتي والقياـ بأداء بعض الخدمات لنفسو بنفسو  -

 حتى يكتسب الثقة بالنفس
دراؾ الاىتماـ بالأنشطة البدنية والترويجية لما ليا م - ف دور فاعؿ في تنمية ميارات التصور وا 

 العلاقات المكانية والمساعدة عمى أداء براعة التوجو والحركة ببراعة وفاعمية
الاىتماـ بالأنشطة  الأدبية والاجتماعية والزيارات الميدانية لممراكز الأساسية في المجتمع لما  -

 ليا مف دور في اكتساب ميارات التفاعؿ الاجتماعي 
 .1" قيف بصريا أف يتعمموا ويتقنوا طريقة برايؿ  لمقراءة والكتابةو مف مصمحة المع -
 

                                                           
  133،ص 1997، 1سٌد خٌر الله ولطفً بركات أحمد،سٌكولوجٌة الطفل الكفٌف وتعلٌمه،مكتبة الأنجلو المصرٌة،ط - 1
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 -خصائص وصفات أىميافيو  تفرض عمى الأستاذ  أف تتوفروالتي  خصوصية الوظيفة : -
                      القدرة عمى تحمؿ الضغوطات الممارسة عميو مف طرؼ التمميذ الكفيؼ .

                                          والضعؼ لدى التمميذ الكفيؼ .إدراؾ نقاط القوة  -
                               التمتع بالقدرات الإبداعية خاصة في مجاؿ تبسيط المعمومة. -
 الصبر والاتزاف الانفعالي. -

 قين بصريا:و مناىج وطرق تدريس المع معرفة -ىـ
عناصر  ثلاثيتضمف المنياج المخصّص لتعميـ ىذه الشريحة مف المجتمع  " المنياج : *

والمحتوى وطرؽ التدريس ،ولا بأس  الأىداؼرئيسية ترتبط بعضيا ببعض ارتباطا وثيقا وىي 
قيف بصريا ويتضمف و يا بمتطمبات التعميـ الخاص بالمعمف مراجعة ىذه العناصر حتى نربط

 :المنياج عدة أىداؼ منيا
ويتصؼ ىذا النوع مف الأىداؼ بالعمومية والتجريد وتصؼ المحصمة  :التربوية الأىداف     

النيائية لعممية تربوية كاممة ، وىي في مضمونيا تعبير عف أراء التربويوف والباحثوف في شتى 
  . مجالات الحياة الاجتماعية اليادفة إلى إعداد المواطف الصالح

النتائج المتوقع أف تحققيا العممية التعميمية باتجاه التمميذ في نياية ىي الأىداف التعميمية:     
 .المساؽ الدراسي وتصاغ ىذه الأىداؼ في عبارات تكوف أقؿ عمومية مف الأىداؼ التربوية

وىي الأىداؼ التي تمثؿ مستوى تفصيميا للأىداؼ التعميمية الأىداف السموكية التعميمية:     
 قالب لغوي يصؼ سموكا معينا يمكف ملاحظتو وقياسووالتربوية وتصاغ في 

حيث أف ىذه الأىداؼ مجتمعة تؤدي إلى ضماف تعميـ ناجح في المدارس المتخصصة 
قيف بصريا يختص بأىداؼ خاصة تندرج و ؾ أف الفعؿ التعميمي الموجو لممعذلبالإعاقة البصرية 

ؽ بصريا حاجيات عضوية و ما عممنا أف لممع إذا، وىو أمر طبيعي التربوية الأىداؼضمف 
 ىذهونفسية واجتماعية يجب مراعاتيا لكي يُضمف لو تعميـ يضاىي ما يقدـ لمطفؿ السوي ومف 

 نذكر عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر: الأىداؼ
 تنمية الاستعداد لمدراسة -
 استثمار القدرات البصرية المتبقية -
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 تطوير ميارة الاستماع -
 ة والتنقؿتطوير ميارة الحرك -
 تطوير الميارات الحياتية اليومية وميارات العناية بالذات -
 تطوير ميارات التواصؿ -
 .والمعدات الخاصة الأدواتاستخداـ  -

إذا كانت الأىداؼ تمثؿ المدخؿ الرئيسي لممنياج فاف المحتوى يمثؿ الخطوة  المحتوى:*
وبناء عمى ما سبؽ التالية التي ترتبط باليدؼ مباشرة  فمممحتوى علاقة قوية ومتينة بالأىداؼ 

فانو مف الأىمية بمكاف أف يراعى تكييؼ محتوى العممية التعميمية مع الأىداؼ السالفة الذكر 
 ؽ بصريا وىي طريقة تدريس المحتوىو مية التدريس الخاصة بالمعياـ بعمعند الق

ؽ بصريا لا يدرؾ تمؾ المفاىيـ إلا بواسطة اجتياد خاص مف و ومف المعموـ أف الطفؿ المع
 .1"الأستاذ  القائـ عمى العممية التعميمية باتخاذه وسائؿ تعينو ونماذج تقرب المفاىيـ إلى ذىنو 

 
قيف بصريا بتنوع الأىداؼ و رؽ والأساليب الخاصة بتدريس المعالطتتنوع  " طرق التدريس:*  

المرسومة لكؿ نشاط تعميمي تعمّمي فيي تعتمد أساسا عمى أسموب الحوار والمناقشة والاستماع 
ؽ و ثيرا مف المواد عند تقديميا لممعوكذا تشجيع المتعمميف عمى المشاركة الفعالة ، كما تحتاج ك

فية طرحيا والأدوات المستخدمة في تقديميا وغالبا ما يستعمؿ بصريا إلى تعديلات في كي
الأستاذ المتخصص في تقديـ ىذه النشاطات الأشياء الممموسة كالمكعبات في مادة الرياضيات 

والى جانب ذلؾ كمو يراعى في ىذا النمط مف ،والخرائط ذات الرموز البارزة في مادة الجغرافيا
ؽ بصريا إذ عمييما تتأسس حركية و لتعرؼ والتنقؿ عند المعميارات ا التعميـ المتخصص تطوير

المتعمـ الكفيؼ في سعيو الدؤوب لاكتساب الميارات الضرورية لكؿ تعمـ فعاؿ وقد تشكؿ 
 ميارات الاتصاؿ الخاصة بالقراءة والكتابة بالبرايؿ أىـ ما يعتمد عميو المنياج 

عمى ميارات التعرؼ و التنقؿ حيث تعتبر قيف بصريا تدريبيـ و وتتضمف البرامج التربوية لممع
ؽ بصريا حيث يعتمد و مشكلات التكيفية التي تواجو المعمشكمة التنقؿ مف مكاف لأخر مف أىـ ال

كذلؾ عمى حاسة الممس في معرفة اتجاىو كما يركز البرنامج التربوي عمى تطوير المفاىيـ 

                                                           
  116كمال سالم سً سالم،المعوقون بصرٌا خصائصهم ومناهجهم،مرجع سابق،ص - 1
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الأدوات المختمفة التي جيزة و الصحيحة عف البيئة وميارات استعماؿ وسائؿ المواصلات والأ
ؽ بصريا بالبيئة الفيزيائية التي يعيش و ا إلى استخداميا وكذا تحسيس المعؽ بصريو يضطر المع

 طريقة برايولا يتسنى لو ذلؾ إلا إذا تعمـ  فييا مف خلاؿ الرسـ المجسـ ليذه البيئة
ىي الطريقة البديمة لمقراءة والكتابة العادية وىي طريقة الكتابة البارزة طريقة " برايل ":      

الذي فقد بصره بسبب  لويس  برايل "نسبة إلى مخترعيا الفرنسي "  " برايل "المعروفة بطريقة 
( ، مما جعمو  3921 سنةمف عمره )  35تعرضو لحادث في مرحمة الطفولة عندما كاف في الػ 

في الأبجدية الفرنسية لمساعدتو عمى القراءة والذي نسب تسميتيا إليو  يسعى إلى اختراع لغة
( ستة نقاط، وتعدى ذلؾ حيث قاـ  3وىي تعتمد عمى تكويف الحروؼ اليجائية في خمية مف )

 بنفس التقنية  3928بكتابة النوتة الموسيقية  في عاـ  لويس برايل 
يمكف قراءتيا بالأصابع مف قبؿ المكفوفيف  ىو نظاـ مف النقاط البارزة التي  برايلطريقة لغة 

ىي ليست لغة بالمعنى الحرفي ، بؿ ىي لغة الرمزية ، الرمز الذي يساعد عمى  برايلطريقة 
قراءة العديد مف المغات مثؿ الإنجميزية والإسبانية والعربية والصينية..و.. وعشرات مف المغات 

لمقراءة و الكتابة مف قبؿ الآلاؼ مف  برايل الأخرى  قد تكوف مكتوبة ومقروءة و تستخدـ طريقة
أحرؼ ، المكفوفيف في جميع أنحاء العالـ في لغاتيـ الأصمية ، مما يوفر وسيمة لمقراءة والكتابة

ىي أحرؼ مستطيمة صغيرة تسمى بالخلايا التي تحتوي عمى المطبات الستة الواضحة  البرايل
مف لغة إلى  برايلمؼ الحروؼ اليجائية في لغة الصغيرة و تسمى أيضا  بػ النقاط المثارة . تخت

 لغة باختلاؼ أنظمة الكتابة المطبوعة ورموزىا .  
. قد تكوف ىناؾ  برايلليست ىي الشيء الوحيد الذي يظير في نص لغة  برايلأحرؼ لغة     

بعض الرسوـ التوضيحية والرسوـ البيانية المنقوشة مع الخطوط إما أف تكوف صمبة أو مكونة 
الكاممة  برايلسمسمة مف النقاط ، والسياـ والرموز الرياضية وغيرىا... ، وتتضمف أحرؼ  مف

مف ست نقاط وىي مرتبة في صفيف، الصؼ الأوؿ مف واحد إلى ثلاثة والصؼ الثاني الموازي 
اليميف،  إلىلمصؼ الأوؿ مف أربعة إلى ستة، تكتب مف اليميف إلى اليسار وتقرأ مف اليسار 

حدة يمكف أف تستخدـ لتمثيؿ أحرؼ الأبجدية مع العدد أو علامة الترقيـ أو حتى الخمية الوا
 كممة بأكمميا .
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يستخدـ الأساتذة المتخصصوف الأشكاؿ البارزة لإيصاؿ طريقة التعميم بالنماذج الحية:      
ظيار  معاني الكممات وتدريب الطمبة المكفوفيف عمى التحكـ في مخارج الحروؼ وأصواتيا وا 
دلالات الكممات بإحضار المجسمات كنماذج يتعرؼ عمييا المتعمـ وىذه مقاربة دلالية لتقريب 

 المفاىيـ مف الأذىاف
قوف بصريا في و وافد السمعية التي يستخدميا المع: وىي مف الر الاستماع وأجيزة التسجيل     

 والإجابة عمييا. تسجيؿ المواضيع الدراسية والاستماع إلييا بالإضافة إلى تسجيؿ الأسئمة 
أكثر صعوبة مف تعميـ الحقائؽ الحسية لأف ىذه الأخيرة  يوى تعميم الحقائق المجردة:     

تعتمد عمى الحواس والمشاىدة المباشرة  في حيف أنو لا يمكف إخضاع الحقائؽ المجردة لمحواس 
والملاحظة المباشرة بؿ أف تشكؿ ىذه الحقائؽ يتطمب عمميات عقمية أرقى تسيـ في تكويف 

ؽ المجردة ولأجؿ ذلؾ اختير في طريقة التدريس أف الصور الذىنية والمعاني المرتبطة بالحقائ
يبدأ مسار التعمـ بالحقائؽ المحسوسة ثـ تميو بعد مدة الحقائؽ المجردة ومنو فاف تعميـ الحقائؽ 

 المجردة يتطمب شروطا مسبقة أىميا:
 معرفة الحقائؽ الحسية التي تشكؿ قاعدة أساسية ليا -     

 معرفة المفاىيـ المتضمنة - 
 معرفة قواعد تراكيب المغة -         

ذا راعى كؿ مف مخططي المنياج والأستاذ المتخصص ىذه الشروط سيساعداف التمميذ  وا 
 الكفيؼ عمى : 

 سيولة تكويف الصور العقمية ليذه الأشياء المجردة -         
 أف يسيـ في تخزيف الحقائؽ المجردة ضمف البنى العقمية بشكؿ منظـ -         

 ينشط عممية تذكر واستدعاء الحقائؽ المجردة واستعماليا في المواقؼ الجديدة -         
 

 قين بصريا:و البيداغوجية الخاصة بتعميم المع الوسائل -6
قيف بصريا يجب أف تكيّؼ و تخصص وعمى وجو الخصوص تعميـ المعفي ميداف التعميـ الم 

أف  اعتبرناالوسائؿ البيداغوجية حسب طبيعة النشاط الذي يمميو البرنامج المدرسي خاصة إذا 
 في توريد المعمومة الأساسيةالحواس المتبقية ىي المنافذ 
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لا ترجع  الأولىالتعمّـ لأف الخبرات التي يحصؿ عمييا في أعوامو  إلىؽ بصريا و يحتاج المع
 إنماء إلىبواسطة الوسائؿ أىميتيا إلى ما تضيفو مف معمومات فحسب بؿ ولما يتيحو التعمـ 

الخبرات المتعمقة بالواقع ،فالأىـ مف المعمومات في ذاتيا معرفة كيفية الحصوؿ عمييا لأف ىذا 
 اتوؽ بصريا منبعا دائما لممعمومات يستفيد منيا طيمة حيو ممعالمنحى التعمّمي سيشكؿ ل

مفيوـ التعمـ باستخداـ الوسائؿ التعميمية ودوره في تنمية الخبرات لدى المتعمـ عمى  أسقطنا فإذا
المنظومة التعميمية المتخصصة لظير جميا أف الوسائؿ التعميمية الخاصة المستعممة في ىذا 

 إلا الأىداؼالتي يرتكز عمييا المنياج ولا تحقؽ  الأركاف أىـالحقؿ التعميمي تعتبر مف 
  الوسائؿ في  بتجسيدىا في بناء الخطط والبرامج التعميمية وتتمثؿ ىذه

الحقيقة المعطاة ىي أف الكتاب المدرسي يعالج الألفاظ الكتابية التي ىي  الكتاب البارز : -أ
رموز الألفاظ الصوتية  والتي ىي بدورىا رموز لممعاني والمفاىيـ المستخرجة مف وقائع الحياة 

 المحسوسات  جذورالحسية فالألفاظ الكتابية ىي رموز المعاني المستمدة مف 
بصريا الاستغناء عمى الكتاب المدرسي ولا يختمؼ الكتاب قيف و لا يمكف في مجاؿ تعميـ المع

المخصص لتعميـ ىذه الفئة مف المجتمع عف نظيره المستعمؿ عند الأطفاؿ العادييف إلا فيما 
 يخص طبيعة الأحرؼ التي كتب بيا فيو كتاب مدوف بالخط البارز )طريقة برايؿ(

بصريا يكوف عمى الدواـ بحاجة إلى ؽ و مف الأمور البدييية أف المعلألعاب التربوية: ا -ب
تنمية الحواس الأخرى لمكي يعوض ما فقده مف بصر كتدريب حاسة الممس وحاسة السمع لذا 
يتوجب عمى أستاذ التعميـ المتخصص اختيار الوسائؿ التي تثير ىذه الحواس عف طريؽ لعب 

 ومنيا الكفيؼ بيدؼ تبسيط الميارات المراد تعميميا لو
               حاسة السمع:  نميةخاصة بتلعاب أ     

 : إشارات المرور اسـ المعبة
 : تربية الكفيؼ عمى الاستماع اليدؼ العاـ

يركز سمعو إف يربط ما يسمعو بسموؾ معيف أف يتعمـ إشارات  أفيسمع  أف : الأىداؼ الخاصة
 المرور

وعند النطؽ بالموف الأخضر الإجراء أو الوصؼ :عندما ينطؽ الأستاذ بموف أحمر يقؼ التلاميذ 
 يمشي التلاميذ ويتصرؼ التلاميذ حسب الموف الذي يقرع أصواتيـ
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وىي ميمة بالنسبة لممكفوفيف إذ عف طريؽ الممس  حاسة الممس: نميةخاصة بتألعاب       
يطور الكفيؼ أدائو لمتعويض عف حاسة البصر مما يجعمو قادرا عمى القياـ بعدة أعماؿ فيحقؽ 

لاليتو والتحرؾ بنفسو في محيطو وفي ىذا دليؿ الى اف التكيؼ ليس بحاجة إلى ذاكرة بذلؾ استق
 قوية فحسب بؿ ىو في حاجة إلى أصابع حساسة تساعده في أمور الحياة المختمفة

 : اكتشاؼ الأشياء عف طريؽ الممس اسـ المعبة
 : تنمية وتدريب حاسة الممس اليدؼ العاـ

 : أف يختبر ،أف يميز ،أف يضع ،أف يسمي ، أف يممس الأىداؼ الخاصة
الإجراء أو وصؼ المعبة:أف يجمس المتعمـ الكفيؼ بجانب الطاولة ويضع يديو أسفميا ويقوـ 
الأستاذ بوضع أشياء فوؽ الطاولة مثؿ )قمـ .مسطرة . كأس.....( وفي كؿ مرة يطمب مف 

 لشيء الذي لمسوالمتعمـ وضع يده عمى إحدى ىذه الأشياء ويسمي ذلؾ ا
بعدما يتعرؼ الكفيؼ عمى الحساب كأبجديات توضع لو  خاصة بتعميم الحساب:ألعاب        

في سمة أربع أو خمس نماذج مف أشكاؿ مختمفة ويكوف عددىـ مختمفا ويطمب منو أف يجمع 
كؿ ما ىو في السمة بحيث يفرز الأشكاؿ ويوضح كـ شكؿ وفي كؿ شكؿ كـ عدد المتجانسيف 

 .              1"ؾ الشكؿفي تم
الوسائؿ التعميمية لممكفوفيف مكونا رئيسيا لبناء صرح العممية التعميمية بالنسبة ليـ، فلا  بما أف

نما تمتد لتشمؿ الوسائؿ  يقتصر دور ىذه الوسائؿ عمى كونيا وسائؿ للإيضاح وتنمية القدرات وا 
 التي يكتب بيا المكفوفوف ويتعمموف المواد الدراسية الأساسية. فيناؾ أكثر مف وسيمة يمكف
لمكفيؼ بيا كتابة الخط البارز كأف يكتب مف خلاؿ لوحة الكتابة أو ما يعرؼ بالمكتبة التقميدية 
التي يستخدـ فييا قمما مسماريا لثقب الورؽ، وقد يستعمؿ الآلة الكاتبة لأداء نفس الميمة. ولا 

نما توجد  طائفة كبيرة مف تنتيي العممية التعميمية عند إتقاف الكفيؼ لطريقة برايؿ في الكتابة، وا 
الوسائؿ التي يستعمميا المكفوفوف في دراسة الميارات الحسابية مثؿ العداد الحسابي والموحة 

الأجيزة  آلة الفرسا براي والأبتاكوف والموحة الممغنطة وغيرىا مفتيلار كذلؾ  الفرنسية ولوحة
 .والوسائؿ التي تستخدـ لنفس الغرض 

                                                           
عبد الحافظ سلامة وخلٌل معاٌطة ،تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمٌة فً التربٌة الخاصة،دار الفكر للنشر والطباعة  -  1

  178و 177و176و175،ص 1999، 1والتوزٌع،عمان،ط
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 :خلاصــــــــــة
 ، ىمية المعمـ في العممية التعميمية بصفة عامةلأمما سبؽ ذكره الفصؿ و في ىذا  تطرقنا

ما لو مف أىمية لكمعمـ بالدرجة الأولى لأستاذ المتخصص في الإعاقة البصرية لوبصفة خاصة 
والتي تتطمب  ميارات وطرؽ تدريس لا تتوفر إلى في مف  المعوقيف بصريابالغة في تعميـ فئة 

ف خلاؿ كؿ ذلؾ اتضح لنا جميا أف مينة التعميـ ىي مينة جديرة تخصص لأجؿ تعميميـ ، وم
إنما بعثت  } رسول الله صل الله عميو وسممبالاحتراـ والتقدير كيؼ لا يكوف ذلؾ وقد قاؿ 

وليات الجساـ ؤ ونظراً لممس اقؿ لمثقافة والمعرفة في المجتمع،فالمعمـ مربي أجياؿ ون {معممًا
وليات إنما يتوقؼ عمى معمـ ؤ منطمؽ نجاحو في القياـ بيذه المس الممقاة عمى عاتؽ المعمـ  فإف

كؼء يتمتع بشخصية مستقرة منفتحة  قادرة عمى البذؿ والعطاء والابتكار والتجديد ، يتصؼ 
عداد أكاديمي متنوع وكاؼ  ا ئً متفيـ لحاجات التلاميذ  وخصائص نموىـ ، مييّ  ،بثقافة عامة  وا 

رشادىـ  وتيسير التعمـ ليـ .  و لاكتشاؼ مشكلاتيـ ونقاط ضعفيـ  قادراً عمى توجيييـ وا 
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 :البيانػػػػات تحميػػػػػػػؿ -1
 
 تحميؿ البيانات العامة  -1-1
 

   حسب الجنس الطمبة المعوقيف بصرياتوزيع يبيف  9  (10الجدوؿ رقـ )
 
 

  النسبة التكرارات الجنس
  % 55.55 01 ذكر 
 % 22.23 15 أنثى

 % 011 07 المجموع
 

 
 مف ىـ الطمبة المعوقيف بصريا مف الفئة الغالبة لممبحوثيف أف : (11) رقـ الجدوؿ يوضح

يمثؿ العدد الإجمالي لمذكور المعوقيف  وىذا % 55.55و نسبتيـ  11الذكور، وعددىـ  جنس
والثالثة ثانوي بصريا في ولاية الجمفة والذيف ىـ في سف التمدرس بيف السنة الأولى ابتدائي 

الذيف تـ تسجيميـ في مدرسة المعوقيف بصريا بالجمفة والتي تتكفؿ بيـ المدرسة ، أما الفئة 
لبنات المعوقات ايمثؿ عدد  أيضا وىذا ، % 33.33 ونسبتيـ 60وعددىـ  الثانية فيي للإناث

بصريا في ولاية الجمفة والمواتي ىف في سف التمدرس بيف السنة الأولى ابتدائي والثالثة ثانوي 
 .المواتي تـ تسجيميف في مدرسة المعوقيف بصريا بالجمفة والتي تتكفؿ بيـ ذات المدرسةو 
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  لمطمبة المعوقيف بصريا السف فئات يبيف 9  (11الجدوؿ رقـ )
 
 

  النسبة التكرارات السففئات 
 % 16.66 14 سنة 00-15مف 
 % 22.23 15 سنة 04-01مف 
 % 27.78 16 سنة 07-05مف 

 % 011 07 المجموع
 

 
لمطمبة المعوقيف بصريا المتمدرسيف في الأطوار  : فئات السف (10) رقـ الجدوؿ يوضح 

أف  ملاحظة فئات السف يتبفمف  ولكف سنة 11و 60الثلاثة وىذا يحتـ أف يكوف سنيـ بيف 
وىـ لدى الطمبة المبحوثيف  فئة الأغمبية  تمثؿ سنة 11إلى 10 الطمبة الذيف تتراوح أعمارىـ مف

فئة الطمبة  بينما ، %91.13 ونسبتيـطالب  70الذيف يدرسوف في الطور الثانوي وعددىـ 
سنة ىي الفئة الثانية والتي تمثؿ طمبة الطور المتوسط  21إلى  21الذيف تتراوح أعمارىـ مف 

 22إلى 70فئة الطمبة الذيف تتراوح أعمارىـ مف ، في حيف   %99.93 ونسبتيـ 70وعددىـ 
 . %12.22  ونسبتيـ 71سنة فيي الفئة الثالثة والتي تمثؿ طمبة الطور الابتدائي وعددىـ 
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 الدراسي لمطمبة المعوقيف بصريا  المستوى يبيف9 (12الجدوؿ رقـ )
 
 

  النسبة التكرارات التعميمي المستوى
 % 16.66 14 ابتدائي
 % 22.23 15 متوسط
 % 27.78 16 ثانوي

 % 011 07 المجموع
 

 
المستوى الدراسي لمطمبة المبحوثيف في مدرسة المعوقيف  : (13) رقـ الجدوؿ يوضح

مطمبة المبحوثيف ىـ المتواجدوف بصريا في الجمفة بجميع الأطوار ،حيث نجد أف الفئة الغالبة ل
فئة الطمبة المبحوثيف الذيف يدرسوف  بينما ، %27.78ونسبتيـ  62في الطور الثانوي وعددىـ 

، في حيف أف الفئة   %99.93 ونسبتيـ 70في الطور المتوسط ىي الفئة الثانية وعددىـ 
 .  %12.22  ونسبتيـ 71فئة الطمبة الذيف يدرسوف في الطور الابتدائي وعددىـ  الثالثة ىي 
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  بصريا نوع الإعاقة لمطمبة المعوقيف يبيف9 (13الجدوؿ رقـ )
 
 

  النسبة التكرارات  نوع الإعاقة
 %011 07 عمى كمي 
 11 11 عمى جزئي
 %011 07 المجموع

 
       
نوعية الإعاقة البصرية لمطمبة المعوقيف بصريا المتمدرسيف  :( 13) رقـ الجدوؿ يوضح       

في مدرسة المعوقيف بصريا بالجمفة حيث نجد أف كؿ الطمبة المبحوثيف يعانوف مف عمى كمي 
، في حيف أنو لا يوجد أي طالب معوؽ بصريا مف المتمدرسيف  %011ونسبتيـ  07وعددىـ 

 يعاني مف عمى جزئي .
أي طالب مصاب  لا تضـ مدرسة صغار المكفوفيفمف خلاؿ الجدوؿ السابؽ نلاحظ أف       

بعمى جزئي ، حيث يتـ توجيو ىذه الفئة إلى المدارس العادية مع توصيات تقُدّـ لو أو لولي 
أما الفئة المستيدفة لمتكفؿ في ىذه المدرسة فيي لممصابيف أمره بضرورة متابعة طبيب عيوف 

 . تعكسو نتائج الجدوؿ بعمى كمي وىذا ما
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  لمطمبة المعوقيف بصريا مكاف السكف يبيف9 (14الجدوؿ رقـ )
 
 

  النسبة التكرارات مكاف السكف
 % 66.67 03 منطقة حضرية 

 % 11.11 13 منطقة نائية
 % 011 07 المجموع

 
 

مكاف سكف الطمبة المعوقيف بصريا المتمدرسيف في مدرسة  : (10) رقـ الجدوؿ يوضح
المعوقيف بصريا في الجمفة حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف يسكنوف في منطقة 

، في حيف نجد أف الفئة الثانية ىي  %66.67طالب ونسبتيـ  03حضرية بأغمبية وعددىـ 
طالب ونسبتيـ  13فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف يسكنوف في منطقة نائية وعددىـ 

11.11%. 
مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ نلاحظ أف أغمب الطمبة المعوقيف بصريا يسكنوف في مناطؽ 

ثر عمى دراستنا كوف إلا أف ىذا لا يؤ يسكنوف في مناطؽ نائية ، آخروفوىناؾ طمبة  حضرية
والتنزه يقضوف كؿ مستمزماتيـ وكذا شراء أغراضيـ  نائية الطمبة الذيف يسكنوف في مناطؽ 

 مدينة الجمفة مكاف تمدرسيـ. يعيشوف أغمب أياـ الأسبوع في  والتوجو لممكتبات و 
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 الأولىالجزئية تحميؿ بيانات الفرضية   -1-1
 لموسائؿ المتضمّنة في المنياج المتخصص أستاذ التعميـتوظيؼ )  الفرضية الجزئية الأولى -

 ( ؽ بصرياولو دور في التحصيؿ الدراسي لممع

 (9 يبيف الوسائؿ المستخدمة مف طرؼ الطمبة المعوقيف بصريا في الدرس15الجدوؿ رقـ )  

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 05.56 12 لوحة برايؿ

 % 00.00 11 الحاسبة الناطقة
 11 11 الخرائط البارزة
 % 61.11 02 متعدد الإجابات

 % 011 07 المجموع
: الوسائؿ المستخدمة في مف طرؼ الطمبة المعوقيف بصريا ( 10) رقـ الجدوؿ يوضح
متعدد  نلاحظ أف الفئة الغالبة مف المبحوثيف يستعمموف كؿ الوسائؿ المقدمةحيث أثناء الدرس 

، والفئة الثانية ىي نسبة الطمبة الذيف يستعمموف  %61.11ونسبتيـ  13وعددىـ  الإجابات
، أما الفئة الثالثة فيي فئة الطمبة الذيف  %05.56ونسبتيـ  13لوحة برايؿ فقط وعددىـ 

،في حيف لا يوجد مف أجاب  %00.00ونسبتيـ  10يستخدموف الحاسبة الناطقة وعددىـ 
 .فقط باستعماؿ الخرائط البارزة

أف أستاذ التعميـ المتخصص يستعمؿ كؿ الوسائؿ المستخدمة في العممية  يتضح لنا
التعميمية الخاصة بالمعوقيف بصريا مف لوحة برايؿ والحاسبة الناطقة والخرائط البارزة وىذا 
ليمكف الطمبة مف تحصيؿ دراسي جيد بالوسائؿ المخصصة ليـ والتي مف خلاليا يستطيعوف 

متعدد ذا ما تأكده إجابات غالبية الطمبة عمى استخداـ الوسائؿ بػ استيعاب المعمومات وفيميا وى
 .الإجابات
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(9 يبيف فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا يستخدموف وسائؿ حديثة داخؿ 16الجدوؿ رقـ )
 القسـ

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 41   18 الإعلاـ الآلي

 % 27.27   16 كاتب النصوص الآلي
 % 00.01 11 متعدد الإجابات

 % 011 07 المجموع
    

فيما إذا كاف الطمبة يستخدموف وسائؿ حديثة داخؿ القسـ  : (10) رقـ الجدوؿ يوضح      
 10وعددىـ  الإعلاـ الآليحيث يتضح أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة الذيف يستعمموف 

باستعماؿ كاتب النصوص ، أما الفئة الثانية فيي فئة الطمبة الذيف أجابوا  %41ونسبتيـ  
،في حيف نجد أف الفئة الثالثة ىي فئة الطمبة الذيف  %27.27ونسبتيـ  10وعددىـ الآلي 
 .%00.01ونسبتيـ  10وعددىـ الوسائؿ الحديثة  بمتعدد الإجابات عف استخداـأجابوا 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يستخدـ الوسائؿ الحديثة في العممية التعميمية  يتضح لنا
لممعوقيف بصريا لأف ىذه الوسائؿ ىي التي تمكف المعوؽ بصريا مف الولوج إلى عالـ 
التكنولوجيا والتطور الرقمي في التعميـ ومواكبة العصر بالأجيزة الحديثة في التعمـ الخاصة 

داخؿ وسائؿ حديثة ل عف استخداميـتعكسو إجابات أغمب الطمبة بالمعوقيف بصريا وىذا ما 
 .الإعلاـ الآلي بػ القسـ 
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9 يبيف فيما إذا كاف الأستاذ يتيح لمطمبة المعوقيف بصريا استخداـ  (17دوؿ رقـ )ػالج
 الوسائؿ بشكؿ فردي

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 33.33 17 دائما 
 % 27.78 16 أحيانا
 % 05.56 12 أبدا

 % 011 07 المجموع
 
فيما إذا كاف الأستاذ يتيح لمطمبة المعوقيف بصريا استخداـ  : (10) رقـ الجدوؿ يوضح       

حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف أجابوا باستخداـ الوسائؿ  الوسائؿ بشكؿ فردي
، والفئة الثانية وىي فئة الطمبة الذيف أجابوا  %33.33ونسبتيـ  17بشكؿ فردي دائما وعددىـ 

، أما الفئة الثالثة فعي  %27.78ونسبتيـ  10الوسائؿ بشكؿ فردي أحيانا وعددىـ  باستخداـ
ونسبتيـ  12استخداـ الوسائؿ بشكؿ فردي وعددىـ  بأبداً عففئة الطمبة الذيف أجابوا 

05.56%. 

أف أستاذ التعميـ المتخصص في الإعاقة البصرية يتيح لمطمبة المعوقيف بصريا  يتضح لنا      
استخداـ الوسائؿ المتضمنة في المنياج الدراسي والتي مف شأنيا زيادة ميارة الطالب المعوؽ 
بصريا في الدراسة حيث أف تعامؿ الأستاذ مع ىذه الفئة الخاصة مف الطمبة ىي التي تجعمو 

الوسائؿ التعميمية بشكؿ فردي لأف ىذه الفئة مف الطمبة ىـ مكفوفيف لا يتيح ليـ استخداـ 
يستطيعوف الدراسة بالنظر إلى الأستاذ  بشكؿ جماعي  ولف كؿ طالب يضع وسيمتو بيف يديو 
لينمي القدرة الحسية لديو كي تساعده في التعمـ وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة عمى 

 ػ دائما.استخداـ الوسائؿ بشكؿ فردي ب
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يبيف الزمف الذي يستخدمو الطمبة المعوقيف بصريا في الوسائؿ أثناء  (189الجدوؿ رقـ )
 الدرس

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 50.01 00 كاؼ 

 % 05.55 12 غير كاؼ
 % 11.11 13 كاؼ نوعًا ما

 % 011 07 المجموع
 

الطمبة المعوقيف بصريا في الوسائؿ الزمف الذي يستخدمو  : (10) رقـ الجدوؿ يوضح
الذيف أجابوا عف الزمف المستخدـ في الطمبة حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة  أثناء الدرس

،أما الفئة الثانية فيي فئة  %50.01ونسبتيـ  00الوسائؿ أثناء الدرس بأنو كاؼ وعددىـ 
 13وعددىـ  بكاؼ نوعًا ما الدرسعف الزمف المستخدـ في الوسائؿ أثناء الطمبة الذيف أجابوا 

عف الزمف المستخدـ في ،أما الفئة الثالثة فيي فئة الطمبة الذيف أجابوا  %11.11 ونسبتيـ
 .%05.55ونسبتيـ  12الوسائؿ أثناء الدرس بغير كاؼ وعددىـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يعطي لمطمبة المتمدرسيف مف المعوقيف بصريا  يتضح لنا
زمنا كاؼ لاستخداـ الوسائؿ أثناء الدرس وىذا راجع لخصوصية الفئة المستيدفة وىي فئة 
المعوقيف بصريا حيث أف استيعابيـ لمعممية التعميمية ليس كالمبصريف وعميو لابد أف يأخذوا 

الوسائؿ مف أجؿ تحصيؿ جيد لممعارؼ ولتنمية الميارات الحسية الوقت الكافي في استعماؿ 
لدييـ كما أف عددىـ القميؿ في الأقساـ الدراسية يكوف قميلا مقارنة بعدد المتمدرسيف مف 
المبصريف وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة عف الزمف الذي يستخدمونو في الوسائؿ أثناء 

 الدرس بػ كاؼٍ.
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يبيف عدد المرات التي يستخدـ فييا الطمبة المعوقيف بصريا الوسائؿ أثناء  (019الجدوؿ رقـ )
 الدرس

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 27.77 16 مرة واحدة 
 % 50.01 00 عدة مرات 

 11 11 ولا مرة
 % 011 07 المجموع

        

بصريا   المعوقيف  الطمبة  فييا  يستخدـ  عدد المرات التي  : (11) رقـ الجدوؿ يوضح      
حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف أجابوا عف عدد المرات في  الوسائؿ أثناء الدرس

، أما الفئة الثانية  %50.01ونسبتيـ  00وعددىـ   مرات استخداـ الوسائؿ أثناء الدرس بعدة 
واحدة   الدرس بمرة المرات في استخداـ الوسائؿ أثناء   الذيف أجابوا عف عدد الطمبة   فيي فئة
ستخداـ اعف عدد المرات في ،في حيف لـ يُجِب أي طالب  %27.77ونسبتيـ  16وعددىـ 

 .ػولا مرةب الوسائؿ أثناء الدرس

أف أستاذ التعميـ المتخصص يترؾ لمطالب المعوؽ بصريا استخداـ الوسيمة  يتضح لنا
التعميمية أثناء الدرس لعدة مرات وىذا يرجع إلى خصوصية الفئة المستيدفة كونيا مف المعوقيف 
بصريا ولا بد لمطالب أف يعيد استخداـ الوسيمة التعميمية أكثر مف مرة مف أجؿ استيعاب ما 

عادة استخداـ الوسائؿ التعميمية يدرسو كونو فاقدا ل مبصر ويتعمـ بوسائؿ وتقنيات مكيفة لو وا 
أثناء الدرس مف طرؼ الأستاذ ىي مف خصائص التعميـ الخاص والمكيؼ لذوي الاحتياجات 
الخاصة وىذا ما تعكسو النسبة الغالبة مف إجابات الطمبة عف عدد المرات في استخداـ الوسائؿ 

 أثناء الدرس بػ عدة مرات.
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يبيف معدؿ الطمبة المعوقيف بصريا في الانتقاؿ مف السنة الماضية لمسنة  (009الجدوؿ رقـ )
 الحالية

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 05.55 12  00.88إلى  01مف
 % 41.11 18 03.88إلى  01مف

 % 22.23 15 وأكثر 04مف
 % 011 07 المجموع

 

معدؿ الطمبة المعوقيف بصريا في الانتقاؿ مف السنة   : (11) رقـ الجدوؿ يوضح 
حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف معدؿ انتقاليـ مف السنة  الماضية لمسنة الحالية

،أما الفئة الثانية  %41ونسبتيـ  18وعددىـ 03.88إلى  01 مف الماضية إلى السنة الحالية
وأكثر  04معدؿ انتقاليـ مف السنة الماضية إلى السنة الحالية مف فيي فئة الطمبة الذيف 

معدؿ انتقاليـ ، في حيف الفئة الثالثة ىي فئة الطمبة الذيف  % 22.23ونسبتيـ  15وعددىـ 
 .%05.55ونسبتيـ  12وعددىـ 00.88إلى  01 مف مف السنة الماضية إلى السنة الحالية

أف أستاذ التعميـ المتخصص يبذؿ في مجيودات جبارة مف أجؿ تحسيف  يتضح لنا       
مستوى الطمبة المعوقيف بصريا ،فبرغـ الإعاقة البصرية التي تلازـ ىؤلاء الطمبة إلا أف 
تحصيميـ الدراسي فوؽ المتوسط وىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ عمى أف الطمبة المعوقيف 

يف ليـ معدلات دراسية جيدة ومشرفة وىذا ما تدؿ عميو بصريا يعدوف مف الطمبة النجباء والذ
 . 29.11إلى  21مف الطمبة الناجحيف بمعدلات أغمب نسبة 
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 يبيف مستوى الطمبة المعوقيف بصريا في المغة الفرنسية (019الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 %44.44 01 جيد 
 % 22.22 15 متوسط
 % 00.01 11 ضعيؼ
 % 011 07 المجموع

        

حيث نجد  مستوى الطمبة المعوقيف بصريا في المغة الفرنسية :( 10) رقـ الجدوؿ يوضح 
 01وعددىـ  جيدأف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف أجابوا أف مستواىـ في المغة الفرنسية 

فئة الطمبة الذيف أجابوا أف مستواىـ في المغة ، أما الفئة الثانية فيي  %44.44ونسبتيـ 
فئة ، في حيف نجد أف الفئة الثالثة ىي  %22.22ونسبتيـ  15وعددىـ  متوسطالفرنسية 

 .%00.01ونسبتيـ  11وعددىـ  ضعيؼالطمبة الذيف أجابوا أف مستواىـ في المغة الفرنسية 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يبذؿ مجيودات جبارة مف أجؿ تعميـ الطمبة  يتضح لنا
المعوقيف بصريا المغة الفرنسية كونيا المغة الثانية في التعميـ بعد العربية وتجسدت مجيوداتو 

إذا ما قارناه بإعاقة الطمبة  رائعوىذا  جيدأف أغمب الطمبة كاف مستواىـ في المغة الفرنسية  في
س كؿ المواد الدراسية وىذا ليس بالأمر السيؿ ، كما درّ أستاذ التعميـ المتخصص يُ البصرية وأف 

مكسب  امستواىـ في المغة الفرنسية متوسط ىذه في حد ذاتي الذيفمطمبة الفئة الثانية ىي لأف 
لأستاذ التعميـ المتخصص وىذا ما تعكسو إجابات المبحوثيف حوؿ مستواىـ في المغة الفرنسية بػ 

 . جيد
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 يبيف قدرات الطمبة المعوقيف بصريا في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ (029الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 41   18  جيد

 %16.66 14 متوسط
 %11.12 13 ضعيؼ
 %011 07 المجموع

 

الفرنسية قدرات الطمبة المعوقيف بصريا في كتابة المغة  : (13) رقـ الجدوؿ يوضح
ابة المغة حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف أجابوا أف قدراتيـ في كت بالبرايؿ

أجابوا أف أما الفئة الثانية فيي فئة الذيف  ،%41ونسبتيـ  18وعددىـ  الفرنسية بالبرايؿ بجيد
، في حيف  %16.66ونسبتيـ  14بمتوسط وعددىـقدراتيـ في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ 

 بضعيؼأجابوا أف قدراتيـ في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ فئة الذيف نجد أف الفئة الثالثة ىي 
 %11.12ونسبتيـ  13وعددىـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يبذؿ مجيودات كبيرة في تعميـ الطمبة المعوقيف  يتضح لنا
بصريا المغة الرمزية الخاصة بيـ وىي لغة برايؿ وفي المغة الفرنسية بالتحديد وعندما نجد أف 
معاقا بصريا يتقف الكتابة الرمزية لبرايؿ بالمغة الفرنسية فيذا في حد ذاتو إنجاز كبير يحسب 

اذ المتخصص وقد لاحظنا مف خلاؿ الجدوؿ أف الطمبة المعوقيف بصريا يتقنوف لصالح الأست
كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ وىذا لـ يكف لولا توظيؼ أستاذ التعميـ المتخصص لموسائؿ 
المتضمنة في المنياج كموحة برايؿ لمكتابة وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة عف قدراتيـ في 

 سية بالبرايؿ بػ جيدة .كتابة المغة الفرن
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 يبيف مدى إتقاف الطمبة المعوقيف بصريا  لكتابة الرموز الرياضية بالبرايؿ (039الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 50.00 00 جيد 
 % 16.66 14 متوسط
 % 00.01 11 ضعيؼ
 % 011 07 المجموع

 

المعوقيف بصريا  لكتابة الرموز الرياضية إتقاف الطمبة  : (13) رقـ الجدوؿ يوضح
لكتابة حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف كانت إجاباتيـ عف مدى إتقانيـ  بالبرايؿ

أما الفئة الثانية فيي فئة  ،%50.00ونسبتيـ 00جيد وعددىـ ب الرموز الرياضية بالبرايؿ
وعددىـ  بمتوسط لكتابة الرموز الرياضية بالبرايؿالطمبة الذيف كانت إجاباتيـ عف مدى إتقانيـ 

الطمبة الذيف كانت إجاباتيـ ، في حيف نجد أف الفئة الثالثة ىي فئة %16.66ونسبتيـ  14
 .%00.01ونسبتيـ  11وعددىـ  بضعيؼ لكتابة الرموز الرياضية بالبرايؿعف مدى إتقانيـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص إلى جانب تدريسو لكؿ المواد فيو يسعى لأف  يتضح لنا
يتقف الطالب المعوؽ بصريا الرموز الرياضية بطريقة برايؿ كي يتمكف مف دراسة ىذه المادة 
جيدا ويحقؽ فييا نتائج ممتازة،إف المغة الرمزية برايؿ ىي المغة الوحيدة التي يمكف لمطالب 

ف توصؿ الطالب لأف يكوف يتقف حتى كتابة  المعاؽ بصريا أف يتعمـ بيا ويدرس كؿ المواد وا 
الرموز الرياضية  بالبرايؿ فيذا ليس بالأمر الييف ويعد إنجازا يضـ إلى إنجازات أستاذ التعميـ 
المتخصص لفائدة ىذه الفئة مف المعوقيف وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة المعوقيف بصريا 

 .الرموز الرياضية بالبرايؿ بػ جيدبة حوؿ مدى إتقانيـ لكتا
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يبيف معدؿ الطمبة المعوقيف بصريا في الفصؿ السابؽ ليذا الموسـ  (049الجدوؿ رقـ )
 لدراسيا

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 11 11  01أقؿ مف 

 % 72.22 04 02.88إلى  01مف
 % 05.56 12 وأكثر 03مف

 % 011 07 المجموع
معدؿ الطمبة المعوقيف بصريا  في الفصؿ السابؽ ليذا  : (10) رقـ الجدوؿ يوضح

حيث نجد الفئة الأولى وىي فئة الطمبة الذيف كاف معدؿ انتقاليـ مف الفصؿ  الموسـ الدراسي
، أما   %72.22ونسبتيـ  04وعددىـ  02.88إلى   01السابؽ ليذا الموسـ الدراسي  مف  

الفئة الثانية فيي فئة الطمبة الذيف كاف معدؿ انتقاليـ مف الفصؿ السابؽ ليذا الموسـ الدراسي 
في حيف لـ يجب أي طالب عمى أف يكوف  ،%05.56ونسبتيـ  12وعددىـ  وأكثر 03 مف

 . 01أقؿ مف انتقالو مف الفصؿ السابؽ ليذا الموسـ الدراسي معدؿ 

متخصص يحقؽ نتائج فوؽ المتوسط بالنسبة لمعدلات أف أستاذ التعميـ ال يتضح لنا
الطمبة الذيف يتمقوف تعميميـ الخاص عمى يده ، حيث أف المعدؿ المطبؽ في المنظومة التربوية 

ومف خلاؿ النتائج التي  01والذي يمكف الطالب مف النجاح في أي طور دراسي ىو معدؿ 
صريا نجد أنيا نتائج جد مرضية ماداـ أف حققيا أستاذ التعميـ المتخصص مع الطمبة المعوقيف ب

ذا ما رجعنا لطبيعة الطمبة وىي الإعاقة البصرية التي تلازميـ فيذا  01كؿ طمبتو فوؽ معدؿ  وا 
يجعمنا نؤمف  بالمجيودات التي يبذليا أستاذ التعميـ المتخصص ليذه الفئة مف المعوقيف والتي 
نعكسيا إجابات أغمب الطمبة الذيف كاف معدؿ انتقاليـ مف الفصؿ السابؽ ليذا الموسـ الدراسي 

 .02.88إلى  01مف
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لوسائؿ متعددة داخؿ القسـ بمعدلات  يبيف العلاقة بيف استخداـ الطمبة  (059الجدوؿ رقـ )
 انتقاليـ

 لوسائؿ متعددة داخؿ القسـ الباستخداـ الط 
 المجموع متعدد الاجابات خ بارزة ح ناطقة لوحة  برايؿ 
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ 

مبة
الط

ت 
دلا

مع
 

01-00.88 1 1 1 1 1 1 12 011 12 05.55 
01-03.88 1 11.11 0 00.00 1 1 15 55.56 18 41.11 
 22.23 15 55.55 13 1 1 05.56 0 05.56 0 وأكثر 04مف 

 011 07 61.12 02 1 1 00.01 1 05.54 2 المجموع
العلاقة بيف استخداـ الطمبة المعوقيف بصريا لوسائؿ متعددة داخؿ  (05)يمثؿ الجدوؿ رقـ 

القسـ بمعدلات انتقاليـ، حيث نجد أف أعمى نسبة ىي لمطمبة الذيف يستخدموف وسائؿ متعددة 
 مدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ %41ونسبتيـ03.88إلى  01داخؿ القسـ ومعدلاتيـ مف 

 04الذيف يستعمموف وسائؿ متعددة ومعدلاتيـ مف النسبة الثانية لمطمبة ، تمييا بمتعدد الإجابات
بينما كانت  ، بمتعدد الإجابات مدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ % 22.23ونسبتيـ  وأكثر

  00.88إلى  01لمذيف يستعمموف وسائؿ متعددة ومعدلاتيـ مف  لمطمبة أضعؼ نسبة ىي
 .بمتعدد الإجابات يستخدموف الوسائؿمدعميف بالذيف  % 05.55ونسبتيـ 

الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف ارتفاع معدؿ الطالب المعوؽ بصريا 
أغمب الطمبة المعوقيف بصريا  حيث نجد أف وسائؿ متعددة داخؿ القسـ الأستاذ ل مرتبط باستخداـ

    تأكده نظرية  ماوىذا  03.88إلى  01مف يستخدموف وسائؿ تدريس متعددة ومعدلاتيـ 
في اختيار عدة وسائؿ وأنماط سموؾ متعارؼ عمييا اجتماعيا لموصوؿ إلى  الفعؿ الاجتماعي

 .غاياتو
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ومستواىـ في  يبيف العلاقة بيف استخداـ الطمبة لموسائؿ بشكؿ فردي (069الجدوؿ رقـ )
 المغة الفرنسية

 لموسائؿ بشكؿ فردي  البإتاحة استخداـ الط 
 المجموع أبداً  أحيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

سية
فرن

ة ال
المف

وى 
ست

م
 

 44.44 01 01 10 11 11 61 16 جيد
 22.22 15 11 11 72.23 14 05.55 10 متوسط
 00.01 11 011 11 11 11 11 11 ضعيؼ
 011 07 05.56 12 27.78 16 33.33 17 المجموع

استخداـ الطمبة المعوقيف بصريا لموسائؿ  إتاحة العلاقة بيف (06)يمثؿ الجدوؿ رقـ       
حيث نجد أف أعمى نسبة ىي لمطمبة الذيف  التعميمية بشكؿ فردي ومستواىـ في المغة الفرنسية

يتاح ليـ استخداـ الوسائؿ التعميمية بشكؿ فردي ومستواىـ في المغة الفرنسية جيد ونسبتيـ 
، أما النسبة الثانية فيي مدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ بشكؿ فردي دائما % 44.44

يتاح ليـ استخداـ الوسائؿ التعميمية بشكؿ فردي ومستواىـ في المغة الفرنسية لمطمبة لمذيف 
، بينما مدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ بشكؿ فردي أحيانا  % 22.22متوسط ونسبتيـ 

الذيف يتاح ليـ استخداـ الوسائؿ التعميمية بشكؿ فردي ومستواىـ في أضعؼ نسبة فيي لمطمبة 
مدعميف بالذيف يتاح ليـ استخداـ الوسائؿ بشكؿ  % 00.01ونسبتيـ  ضعيؼ المغة الفرنسية

 .بأبداً  فردي

 تحسّفالدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف مستوى الطالب في المغة الفرنسية 
في  الفعؿ الاجتماعيوىذا ما تأكده نظرية  لموسائؿ التعميمية بشكؿ فردياستخدامو نتيجة 

 اختيار الفاعؿ لعدد محدود مف الوسائؿ التي تحقؽ ىدفو دوف وسائؿ أخرى.
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الطمبة لموسائؿ التعميمية الحديثة بقدراتيـ في  يبيف العلاقة بيف استخداـ (079الجدوؿ رقـ )
  الكتابة بالمغة الفرنسية بالبرايؿ  

 لموسائؿ الحديثة داخؿ القسـ الباستخداـ الط 
 المجموع متعدد الإجابات نصوص كاتب إعلاـ ألي

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 
ابة

كت
 

سية
فرن

ال
 

رايؿ
بالب

 

 41 18 00.00 10 55.56 15 11.11 11 جيد
 16.66 14 11 10 11 11 71 13 متوسط
 11.12 13 11 11 14 10 64 12 ضعيؼ
 المجموع

 
18 41 16 27.28 11 00.01 07 011 

استخداـ الطمبة المعوقيف بصريا لموسائؿ التعميمية  العلاقة بيف (07)يمثؿ الجدوؿ رقـ       
بالبرايؿ حيث نجد أف أعمى نسبة ىي لمطمبة الذيف  الفرنسيةكتابة في الحديثة بقدراتيـ 

جيد ونسبتيـ بيستخدموف الوسائؿ التعميمية الحديثة وقدراتيـ في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ 
، أما النسبة الثانية فيي لمطمبة الذيف مدعميف بالذيف يستخدموف كاتب النصوص % 41

متوسط ونسبتيـ بـ في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ يستخدموف الوسائؿ التعميمية الحديثة وقدراتي
، بينما أضعؼ نسبة فيي لمطمبة الذيف الآليمدعميف بالذيف يستخدموف الإعلاـ  % 16.66

ضعيؼ ونسبتيـ بيستخدموف الوسائؿ التعميمية الحديثة وقدراتيـ في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ 
 . الآليمدعميف بالذيف يستخدموف الإعلاـ  % 11.12

الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف قدرات الطالب في كتابة الفرنسية 
   التفاعمية الرمزيةوىذا ما تأكده نظرية بالبرايؿ مرتبط باستخدامو لموسائؿ الحديثة داخؿ القسـ 
 .ع الإنسانيفي أف المعاني ىي نتاج التفاعؿ الاجتماعي في المجتم
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يبيف العلاقة بيف زمف استخداـ الطمبة لموسائؿ أثناء الدرس بإتقاف كتابة  (089الجدوؿ رقـ )
 الرموز الرياضية بالبرايؿ

 موسائؿ أثناء الدرسل طالبالزمف استخداـ  
 المجموع كاؼ نوعًا ما غير كاؼ كاؼ

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

قاف
إت

 
ابة

كت
 

ضية
ريا

ز ال
رمو

ال
 

 50.00 00 8.18 10 11 11 81.80 01 جيد

 16.66 14 51 12 11 10 11 10 متوسط

 00.01 11 11 11 011 11 11 11 ضعيؼ

 011 07 11.11 13 05.55 12 50.01 00 المجموع

استخداـ الطمبة المعوقيف بصريا لموسائؿ  زمف العلاقة بيف (08)يمثؿ الجدوؿ رقـ       
أثناء الدرس بإتقانيـ كتابة الرموز الرياضية بالبرايؿ حيث نجد أف أعمى نسبة ىي التعميمية 

كتابة الرموز الرياضية ل يـناتقا  أثناء الدرس و لموسائؿ التعميمية  اً موف زمنستخديلمطمبة الذيف 
، أما النسبة الثانية مدعميف بالذيف يستخدموف زمف كاؼ % 50.00جيد ونسبتيـ ببالبرايؿ 
تقانيـ لكتابة الرموز لموسائؿ التعميمية  زمناً موف ستخدلمطمبة الذيف يفيي  أثناء الدرس وا 

كاؼ نوعًا مدعميف بالذيف يستخدموف الزمف  % 16.66متوسط ونسبتيـ ب الرياضية بالبرايؿ
أثناء الدرس لموسائؿ التعميمية  زمناً موف ستخدلمطمبة الذيف ي، بينما أضعؼ نسبة فيي ما

تقانيـ  مدعميف بالذيف  % 00.01ضعيؼ ونسبتيـ ب لكتابة الرموز الرياضية بالبرايؿوا 
 .يستخدموف زمف غير كاؼ

 الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف إتقاف كتابة الرموز الرياضية بالبرايؿ
أستاذه في تفاعؿ الطالب مع  التفاعمية الرمزيةمرتبط بالزمف الكافي لذلؾ وىذا ما تأكده نظرية 

 .في الصؼ الدراسي
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الوسائؿ التعميمية الطالب يبيف العلاقة بيف عدد المرات التي يستخدـ فييا  (119الجدوؿ رقـ )
 أثناء الدرس بمعدلو في الفصؿ السابؽ

 لوسائؿ أثناء الدرسا الطالب فييا ستخدـالتي يعدد المرات  
 المجموع ولا مرة عدة مرات مرة واحدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

ؽ 
ساب

ؿ ال
فص

ؿ ال
معد

 

 11 11 11 11 11 11 11 11 01 مف أقؿ
 إلى 01مف 

02.88 
14 22.23 01 55.55 11 11 04 72.22 

 05.56 12 11 11 22.23 10 55.55 11 وأكثر 03مف 
 011 07 11 11 50.01 00 27.77 16 المجموع

      

استخداـ الطمبة المعوقيف بصريا  عدد المرات في العلاقة بيف (11)يمثؿ الجدوؿ رقـ        
أثناء الدرس بمعدليـ في الفصؿ السابؽ مف ىذا الموسـ حيث نجد أف أعمى لموسائؿ التعميمية 

 إلى 01أثناء الدرس ومعدلاتيـ مف  مرات لوسائؿ التعميميةاوف ستخدمنسبة ىي لمطمبة الذيف ي
، أما النسبة الثانية  مراتعدة مدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ  %72.22ونسبتيـ  02.88
 وأكثر03مف أثناء الدرس ومعدلاتيـ مرات لوسائؿ التعميميةوف استخدملمطمبة الذيف يفيي 

يوجد أحد مف  مرة واحدة، بينما لامدعميف بالذيف يستخدموف الوسائؿ  %05.56ونسبتيـ 
 مرات.عدة واستخدـ الوسائؿ التعميمية  01أقؿ مف الطمبة معدلو 

تعدد مرات استخداـ الوسائؿ التعميمية لو الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف 
 اختيارفي  الفعؿ الاجتماعيالدراسي وىذا ما تأكده نظرية الفصؿ  لو فيعلاقة بتحسف معد

 .التي تحقؽ ىدفو دوف وسائؿ أخرىالفاعؿ لعدد محدود مف الوسائؿ 
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 الثانيةالجزئية تحميؿ بيانات الفرضية   -0-2

ستاذ التعميـ المتخصص التكويف المعرفي عمى طرائؽ التدريس لأ) الفرضية الجزئية الثانية -
 (ؽ  بصرياولممعدور في التفاعؿ الاجتماعي  لو 

 يبيف ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  تعمموا الحساب (109الجدوؿ رقـ )

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
  %77.78 05 نعـ 
 % 00.00 11 لا

 % 011 07 المجموع
  

حيث  ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  تعمموا الحساب : (01) رقـ الجدوؿ يوضح 
نجد أف الفئة الأولى وىي الفئة الغالبة مف الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا 

 ، أما الفئة الثانية فيي فئة   %77.78ونسبتيـ   05كانوا قد تعمموا الحساب بنعـ وعددىـ 
 11الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا كانوا قد تعمموا الحساب بلا وعددىـ 

 .  %00.00ونسبتيـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص قاـ بدوره في تعميـ الطمبة عممية الحساب ،وىذا  يتضح لنا
يا يمزمو تكويف معرفي عالي مف طرؼ الأستاذ ليس بالأمر السيؿ لأف تعميـ فئة  المعوقيف بصر 

المتخصص ، حيث  يتجمى ىذا التكويف المعرفي الجيد للأستاذ خاصة فيما يخص طرائؽ 
التدريس والتي تمكف المعوؽ بصريا مف تعميـ الحساب وىذا ما يجعمو متفاعلا مع الوسط 

ىذا ما تعكسو النسبة الخارجي عف المجرسة خاصة في مجاؿ حساب النقود أو عد المشتريات و 
 الغالبة لمطمبة والذيف أجابوا عف فيما إذا كانوا قد تعمموا الحساب بػ نعـ . 
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 بالبرايؿالطمبة المعوقيف بصريا   قراءة مستوىيبيف  (119الجدوؿ رقـ )

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 44.44 01 جيد

 % 05.57 12 متوسطة
 % 16.66 14 ضعيؼ
 11 11 لـ أتعمـ
 % 011 07 المجموع

 

حيث نجد أف  بالبرايؿالطمبة المعوقيف بصريا   مستوى قراءة : (00) رقـ الجدوؿ يوضح       
ونسبتيـ  01وعددىـ  جيدببالبرايؿ  مستوى قراءتيـالفئة الأولى ىي فئة الطمبة الذيف أجابوا عف 

بالبرايؿ  مستوى قراءتيـ أجابوا عف، أما الفئة الثانية فيي فئة الطمبة الذيف   44.44%
الذيف أجابوا عف ، أما الفئة الثالثة فيي فئة الطمبة   %16.66ونسبتيـ  14وعددىـ  بضعيؼ

في حيف لـ يجب أحد مف   %05.57ونسبتيـ  13وعددىـ  بمتوسطبالبرايؿ  مستوى قراءتيـ
 بمـ أتعمـ.بالبرايؿ  مستوى قراءتيـ عف الطمبة 

القراءة والكتابة أف أستاذ التعميـ المتخصص يوظؼ في عدة تقنيات في تعميـ  يتضح لنا      
لما يكتب  قراءتيـوىذا مف شأنو أف ينعكس عمى الطمبة المعوقيف بصريا في  طريقة بالبرايؿ 
وبعدة تقنيات  وىذا يثبت أف الأستاذ المتخصص لديو تكويف معرفي عاؿ المستوى وىذا  بالبرايؿ

 و الذيف أجابوا عف مستوى قراءتيـأيضا ما تعكسو إجابات غالبية الطمبة المعوقيف بصريا 
 .جيدةبػ  بالبرايؿ
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ىؿ تماريف النماذج الحية يبيف في حاؿ لـ يفيـ الطمبة المعوقيف بصريا  (129الجدوؿ رقـ )
 يعيده الأستاذ 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 11 11 مرة واحدة 
 % 011 07 أكثر مف مرة

 11 11 لا يعيده
 % 011 07 المجموع

 

تماريف النماذج في حاؿ لـ يفيـ الطمبة المعوقيف بصريا  : (03) رقـ الجدوؿ يوضح       
حيث نجد أف كؿ المبحوثيف مف الطمبة المعوقيف بصريا أجابوا أنو في  ىؿ يعيده الأستاذ الحية

ونسبتيـ  07ىؿ يعيده الأستاذ بأكثر مف مرة وعددىـ  تماريف النماذج الحيةحاؿ لـ يفيموا 
تماريف ، في حيف لـ يجب أي مف الطمبة المعوقيف بصريا عف في حاؿ لـ يفيموا 011%

 ة واحدة وكذا بلا يعيده.ىؿ يعيده الأستاذ بمر  النماذج الحية

مرة واحدة  تماريف النماذج الحيةلا يكتفي بإلقاء  أستاذ التعميـ المتخصصأف  يتضح لنا     
نما يعيده لعدة مرات حتى يستوعب الطمبة المعوقيف بصريا  بصورة جيدة ، لأف  ىذه التماريفوا 

طبؽ ىذه التقنية في إعادة الأستاذ المتمكف والمتميز والذي لديو تكويف معرفي جيد ىو الذي ي
لعدة مرات حتى يستوعبو الطمبة فما بالؾ بطمبة معوقيف بصريا ،إذ يحتمو  تماريف النماذج الحية

ضميره وتكوينو المعرفي عمى ذلؾ مف أجؿ أف يتعمـ الطمبة المعوقيف بصريا تعميما جيدا 
وىذا ما تعكسو النسبة  ما يجري في المجتمع مف حوارات وكيفيات تعامؿويتمكنوا مف فيـ 

لمطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا أنو في حاؿ لـ يفيموا الدرس ىؿ يعيده الأستاذ بػ الغالبة 
 . أكثر مف مرة
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يبيف فيما إذا كاف الأستاذ يسمح لمطمبة المعوقيف بصريا  بالنقاش  (139الجدوؿ رقـ )  
 أثناء الدرس

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 11 11 الطمبة بيف

 11 11 مع الأستاذ فقط
 % 011 07 كلاىما
 11 11 لا يسمح
 % 011 07 المجموع

 

فيما إذا كاف الأستاذ يسمح لمطمبة المعوقيف بصريا  بالنقاش  : (03) رقـ الجدوؿ يوضح       
فيما إذا ، حيث نجد أف كؿ المبحوثيف مف الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا أثناء الدرس

، في حيف  %011ونسبتيـ  07بكلاىما وعددىـ  بالنقاش أثناء الدرس  ليـكاف الأستاذ يسمح 
بالنقاش أثناء   ليـفيما إذا كاف الأستاذ يسمح لـ يجب أي أحد مف الطمبة المبحوثيف عف 

 بلا يسمح أو مع الأستاذ فقط أو بيف الطمبة فقط . الدرس

أف أستاذ التعميـ المتخصص يسمح لمطمبة المعوقيف بصريا بالنقاش سواء كاف  يتضح لنا      
معو أو لمطمبة مع بعضيـ وىذا مف شأنو أف يجعؿ فئة المعوقيف بصريا يدرسوف في جو 
حماسي وتعميمي ويستفيدوف مف بعضيـ البعض كما أف الطمبة المعوقيف بصريا يكونوف في 

لتعميـ المتخصص يمارس ىذه الطريقة في التدريس نفسية جيدة بيذه الطريقة وأستاذ ا
لخصوصية الفئة المستيدفة ولتكوينو المعرفي الممتاز وىذا ما تعكسو إجابات الطمبة المعوقيف 

 .كلاىمابػ  بالنقاش أثناء الدرس  ليـفيما إذا كاف الأستاذ يسمح بصريا عف 
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 الحيوانات  أنواعيبيف فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يميزوف  (149الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 66.67 03 أغمبيا
 % 05.56 12 بعضيا
 % 14.44 10 لا أميز
 % 011 07 المجموع

 

 أنواعفيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يميزوف  : (00) رقـ الجدوؿ يوضح
حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف  الحيوانات كما ىي في الواقع

 03الحيوانات كما ىي في الواقع بأغمبيا وعددىـ  نواعأجابوا عف فيما إذا كانوا يميزوف أ
، أما الفئة الثانية فيي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما  %66.67ونسبتيـ 

ونسبتيـ  12الحيوانات كما ىي في الواقع بػ بعضيا وعددىـ  نواعإذا كانوا يميزوف أ
، في حيف الفئة الثالثة ىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا  05.56%

 .%14.44ونسبتيـ  10حيوانات كما ىي في الواقع بلا أميز وعددىـ ال نواعكانوا يميزوف أ

أف أستاذ التعميـ المتخصص يبذؿ في جيد كبير فيما يخص تعميـ الطمبة  يتضح لنا
والتي يمزميا تقنيات وميارات عالية وىذا الأليفة مف المتوحشة الحيوانات  نواعالمعوقيف بصريا أ

قساـ الخاصة بالمعوقيف وىذا ما تعكسو أغمب إجابات ف عنو الأستاذ وجسده في الأما تكوّ 
الحيوانات كما ىي في  نواعالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا كانوا يميزوف أ

 الواقع بكميا.
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 بمفردىـ  التعامؿ بالنقوديبيف إمكانية الطمبة المعوقيف بصريا مف  (159الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 66.66 03 نعـ 
 % 11.12 13 لا

 % 011 07 المجموع
 

بمفردىـ  التعامؿ بالنقودإمكانية الطمبة المعوقيف بصريا مف  : (00) رقـ الجدوؿ يوضح
تعامميـ  إمكانيةوالذيف أجابوا حوؿ  الطمبة المعوقيف بصرياحيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة 

الطمبة ، أما الفئة الثانية فيي فئة  %66.66ونسبتيـ  03بنعـ وعددىـ بمفردىـ  بالنقود
ونسبتيـ  13بػ لا وعددىـ  بمفردىـ  تعامميـ بالنقود إمكانيةوالذيف أجابوا حوؿ  المعوقيف بصريا

11.12% . 

أف الأستاذ المتخصص إضافة إلا تدريس المواد الدراسية كالرياضيات والكتابة  يتضح لنا
فيو يقدـ أيضا لمطمبة مف وسائؿ متضمنة في المنياج الخاص غيرىا مف المواد و الجغرافيا و 

المعوقيف  بالمعوقيف بصريا كأساليب الميارات الحياتية وىذا ما تعكسو أغمب إجابات الطمبة
 بػ نعـ . بمفردىـ  تعامميـ بالنقود إمكانيةحوؿ  بصريا
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المعوقيف بصريا  يميزوف الأدوية عف بعضيا يبيف فيما إذا كاف الطمبة  (169الجدوؿ رقـ )
 البعض

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 72.22 04 المكتوبة بالبرايؿ فقط 

 11 11 كؿ الأدوية
 % 05.56 12 لا استطيع
 % 011 07 المجموع

فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يميزوف الأدوية عف  : (00) رقـ الجدوؿ يوضح 
والذيف أجابوا عف الطمبة المعوقيف بصريا  حيث يبيف أف الفئة الأولى ىي فئة  بعضيا البعض
 04بالأدوية المكتوبة بالبرايؿ فقط وعددىـ  يميزوف الأدوية عف بعضيا البعضفيما إذا كانوا 

والذيف أجابوا عف فيما الطمبة المعوقيف بصريا  ، أما الفئة الثانية فيي فئة  %72.22ونسبتيـ 
، % 05.56ونسبتيـ  12بلا أستطيع وعددىـ  يميزوف الأدوية عف بعضيا البعضإذا كانوا 

يميزوف الأدوية عف عف فيما إذا كانوا الطمبة المعوقيف بصريا  في حيف لـ يجب أي مف 
 بكؿ الأدوية. بعضيا البعض

أف أستاذ التعميـ المتخصص يؤدي في دور كبير جدا  خاصة في ما تعمؽ  يتضح لنا
بطرائؽ التدريس المتضمنة في المنياج وىذا ما مكف الطالب المعوؽ بصريا مف إتقاف المغة 
الرمزية لممكفوفيف وىي لغة برايؿ ،حيث استطاع أف يقرأ الأدوية المكتوبة بالبرايؿ والمتواجدة في 

عندما يحتاج إلى شرائيا ، وعممية الشراء في حد ذاتيا ىي عممية تفاعؿ اجتماعي الصيدليات 
بيف البائع والزبوف المعوؽ بصريا و الذي مكنتو طرائؽ التدريس الجيدة مف طرؼ الأستاذ 
المتخصص إلى ذلؾ التفاعؿ ، وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة المعوقيف بصريا  عف فيما 

 بػ الأدوية المكتوبة بالبرايؿ فقط . لأدوية عف بعضيا البعضيميزوف اإذا كانوا 
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يبيف فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يشتروف الأغراض الخاصة  (179الجدوؿ رقـ ) 
 بيـ بمفردىـ

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 77.77 05 نعـ 
 % 00.01 11 لا

 % 011 07 المجموع
 

فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يشتروف الأغراض  9 (00) رقـ الجدوؿ يوضح
حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا  الخاصة بيـ بمفردىـ
ونسبتيـ  05بنعـ وعددىـ  يشتروف الأغراض الخاصة بيـ بمفردىـعف فيما إذا كانوا 

الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا كانوا ، أما الفئة الثانية فيي فئة  77.77%
 .%00.01ونسبتيـ  11بلا وعددىـ  يشتروف الأغراض الخاصة بيـ بمفردىـ

أف الأستاذ المتخصص يمعب دورا ىاما خاصة فيما تعمؽ بجعؿ المعوؽ  يتضح لنا
ؽ بصريا يستطيع بصريا يتفاعؿ بشكؿ إيجابي سواء في البيت أو في المجتمع ، فما داـ المعو 

أف يخرج لمشارع ويشتري أغراضا خاصة بو فيذا في حد ذاتو إنجاز عظيـ يحسب لأستاذ 
الطمبة المعوقيف التعميـ المتخصص مما يقدمو ليذه الفئة الخاصة وىذا ما تعكسو إجابات أغمب 

 بػ نعـ. يشتروف الأغراض الخاصة بيـ بمفردىـبصريا والذيف أجابوا عف فيما إذا كانوا 
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 لمطمبة المعوقيف بصريا إذا اضطروا  لذلؾ التنقؿ(9 يبيف كيفية 18الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
  % 55.55 01 لوحدي 
 % 11.11 13 بمرافؽ

 % 00.01 11 يمكنني التنقؿلا 
 % 011 07 المجموع

 

 لمطمبة المعوقيف بصريا إذا اضطروا  لذلؾ التنقؿكيفية  9 (00) رقـ الجدوؿ يوضح  
إذا  تنقميـو الذيف أجابوا عف كيفية  لطمبة المعوقيف بصرياحيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة ا
لطمبة ا، أما الفئة الثانية فيي فئة  %55.55ونسبتيـ  01اضطروا  لذلؾ بػ لوحدي وعددىـ 

 13إذا اضطروا  لذلؾ بػ بمرافؽ وعددىـ  يـتنقمو الذيف أجابوا عف كيفية  المعوقيف بصريا
و الذيف أجابوا عف  لطمبة المعوقيف بصرياا، أما الفئة الثالثة فيي فئة  %11.11ونسبتيـ 

 .%00.01ونسبتيـ  11وعددىـ  يمكنني التنقؿيـ إذا اضطروا  لذلؾ بلا تنقمكيفية 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يشكؿ دعما نفسيا لمطمبة المعوقيف بصريا مف  يتضح لنا
الطرائؽ عمى جعؿ المعوؽ  ىذهخلاؿ طرائؽ التدريس التي يقوـ بيا ليذه الفئة وكذا مردود 

لوحده ، وىذا ما تعكسو  تنقؿبصريا يتفاعؿ بشكؿ إيجابي في المجتمع حتى أصبح قادرا عمى ال
يـ إذا اضطروا  لذلؾ بػ تنقمو الذيف أجابوا عف كيفية  وقيف بصريالطمبة المعاأغمب إجابات 

 لوحدي.
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في بمفردىـ  التجوؿمطمبة المعوقيف بصريا يمكف ليبيف فيما إذا كاف  (219الجدوؿ رقـ )
 أوقات الفراغ

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 61.11 02 نعـ 
 % 16.67 14 لا

 % 011 07 المجموع
 

يتجولوف بمفردىـ في فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا   9 (31) رقـ الجدوؿ يوضح
فيما حيث نجد أ، الفئة الأولى ىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف  أوقات الفراغ

، أما الفئة  %61.11ونسبتيـ  02بنعـ وعددىـ يتجولوف بمفردىـ في أوقات الفراغ وا إذا كان
يتجولوف بمفردىـ في وا فيما إذا كانالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف الثانية فيي فئة 

 .%16.67ونسبتيـ  14بلا وعددىـ  أوقات الفراغ

أف الأستاذ المتخصص إلا جانب كؿ ما يقدمو مف تدريس في المواد الدراسية  يتضح لنا
خاصة تمكف المعوقيف بصريا مف الثقة بالنفس أكثر المقررة ليذه الفئة فيو يقدـ طرائؽ 

والاعتماد عمى أنفسيـ في كثير مف الأشياء الخاصة بيـ رغـ إعاقتيـ ،حيث أصبح الطالب 
دوف أو التجواؿ بمفرده المعوؽ بصريا يستطيع الذىاب لممكتبة لشراء الأدوات الخاصة بو 

الطمبة الاستعانة بطرؼ أخر إذ أنو إنجاز كبير بالنسبة ليـ ، وىذا ما تعكسو أغمب إجابات 
 بػ نعـ .يتجولوف بمفردىـ في أوقات الفراغ وا فيما إذا كانالمعوقيف بصريا عف 
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 يبيف العلاقة بيف تعمـ الطمبة لمحساب بإمكانية تعاممو بالنقود (209الجدوؿ رقـ )

 

 
 

 لمحساب البتعمـ الط
 المجموع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

نية
مكا

إ
 

مؿ
تعا

 
لب

لطا
ا

 
قود

بالن
 

 66.66 03 6.04 10 81.74 02 نعـ
 11.11 13 14 10 64 12 لا

 011 07 00.01 11 77.77 05 المجموع
      

لمحساب بإمكانية الطمبة المعوقيف بصريا  تعمـ العلاقة بيف (20)يمثؿ الجدوؿ رقـ        
الذيف تعمموا الحساب الطمبة المعوقيف بصريا تعامميـ بالنقود حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة 

، أما النسبة مدعميف بالذيف تعمموا الحساب بنعـ % 66.66وبإمكانيـ التعامؿ بالنقود ونسبتيـ 
 ـ التعامؿ بالنقود الذيف تعمموا الحساب وليس بإمكانيالمعوقيف بصريا الثانية فيي لمطمبة 

 . مدعميف بالذيف تعمموا الحساب بنعـ % 11.11ونسبتيـ 

تعميـ الأستاذ المتخصص لمطمبة نتيجة الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف       
وىذا ما أف يتعامؿ بالنقود  وأصبح بإمكان لحساب ىي أف ىذا الطالب الكفيؼاالمعوقيف بصريا 
في الدور الذي تمعبو البرامج التعميمية والتربوية في تحقيؽ السموؾ  سعاد نجاديأكدتو دراسات 

 التكيفي لدى الطالب المعوؽ بصريا .
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 يبيف العلاقة بيف مستوى قراءة الطالب بالبرايؿ بإمكانية تمييزه للأدوية (219الجدوؿ رقـ )

 
 

 ؿمستوى قراءة الطالب بالبراي

 المجموع أتعمـلـ  ضعيؼ متوسط جيد 
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ 

ب ل
طال

ز ال
ميي

ت
وية

لأد
 

مكتوبة ال
 بالبرايؿ

17 15.55 12 11 13 15.55 1 1 04 72.22 

كؿ 
 الأدوية

11 11 11 11 11 11 1 1 11 11 

لا 
 أستطيع

11 22.23 11 11 10 22.23 1 1 12 05.56 

 011 07 1 1 4.45 14 05.55 12 41.45 01 المجموع
بالبرايؿ الطمبة المعوقيف بصريا  مستوى قراءة العلاقة بيف (21)يمثؿ الجدوؿ رقـ       

ليـ الذيف الطمبة المعوقيف بصريا بإمكانية تمييزىـ للأدوية حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة 
مدعميف بالذيف  % 72.22بالبرايؿ ويميزوف الأدوية المكتوبة بالبرايؿ ونسبتيـ  قراءةمستوى 

 ليـ مستوى قراءةالذيف المعوقيف بصريا ، أما النسبة الثانية فيي لمطمبة مستوى قراءتيـ بجيد
مدعميف بالذيف مستوى قراءتيـ  % 05.56ونسبتيـ  بالبرايؿ  ولا يستطيعوف تمييز الأدوية 

 . بجيد

ريا يتقف قراءة الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف كؿ طالب معوؽ بص      
في التعامؿ  التفاعمية الرمزيةنظرية وىذا ما أكدتو  البرايؿ يمكنو تمييز الأدوية المكتوبة بالبرايؿ

 . مع المعاني مف طرؼ الفرد انطلاقا مف فيمو ليذه المعاني 
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يبيف العلاقة بيف إعادة الأستاذ لدرس النماذج الحية إذا لـ يفيمو الطالب  (229الجدوؿ رقـ )
 بإمكانية شراء الطالب للأغراض الخاصة  بمفرده

 البإذا لـ يفيمو الط لتماريف النماذج الحيةإعادة الأستاذ  
 المجموع لا يعيد أكثر مف مرة مرة واحدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

ب 
طال

ء ال
شرا

رده
بمف

ض 
غرا

لأ
 

 88.88 16 11 11 100 16 11 11 نعـ
 11.12 11 11 11 100 11 11 11 لا

 100 18 11 11 100 18 11 11 المجموع
      

إعادة الأستاذ لتماريف النماذج الحية إف لـ يفيمو  العلاقة بيف (22)يمثؿ الجدوؿ رقـ       
حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة قدرتو عمى شراء الأغراض بمفرده بالطالب المعوؽ بصريا 
وبإمكانيـ إف لـ يفيموا يعيد ليـ الأستاذ تماريف النماذج الحية الذيف الطمبة المعوقيف بصريا 
، مدعميف بالذيف تعاد ليـ التماريف أكثر مف مرة %77.77ونسبتيـ شراء الأغراض بمفردىـ 
الذيف يعيد ليـ الأستاذ تماريف النماذج الطمبة المعوقيف بصريا نسبة أما النسبة الثانية فيي 

مدعميف  % 00.01إمكانيـ شراء الأغراض بمفردىـ ونسبتيـ الحية إف لـ يفيموا  وليس ب
 بالذيف تعاد ليـ التماريف أكثر مف مرة . 

تكرار تماريف النماذج الحية في الدرس  الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف      
حوؿ الدور  شارماتوة  دراسوىذا ما أكدتو يفيد في قدرة الطالب عمى شرائو لأغراضو بنفسو 

ستراتيجية خاصة تساعد  الذي يمعبو المدرس المتخصص مف حيث امتلاكو لوسائؿ تقنية وا 
 . المعوؽ بصريا عمى كيفية التعامؿ في الوسط الخارجي 
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يبيف العلاقة بيف سماح الأستاذ لمطالب بالنقاش أثناء الدرس بكيفية  (239الجدوؿ رقـ )
 تنقمو

 بالنقاش أثناء الدرس السماح لمطالب 
 المجموع لا يسمح كلاىما الأستاذمع  الطمبة مع 
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ 

نقؿ
ة ت

يفي
ك

 
الط

لب
ا

 

 55.55 01 11 11 011 01 11 11 11 11 لوحدي
 11.11 13 11 11 011 13 11 11 11 11 بمرافؽ

لا يمكنني 
 التنقؿ

11 11 11 11 11 011 11 11 11 00.01 

 011 07 11 11 011 07 11 11 11 11 المجموع
      

العلاقة بيف السماح لمطالب بالنقاش أثناء الدرس بكيفية تنقمو  (23)يمثؿ الجدوؿ رقـ      
حيث نجد أف أعمى نسبة ىي لمطمبة الذيف يسمح ليـ بالنقاش أثناء الدرس ويمكنيـ التنقؿ 

، أما النسبة الثانية مدعميف بالذيف يسمح ليـ بالنقاش بكلاىما % 55.55ونسبتيـ  دىـحو ل
 % 11.11ونسبتيـ  لمطمبة الذيف يسمح ليـ بالنقاش أثناء الدرس ويمكنيـ التنقؿ بمرافؽفيي 

لمطمبة الذيف يسمح ليـ ، بينما أضعؼ نسبة فيي مدعميف بالذيف يسمح ليـ بالنقاش بكلاىما 
مدعميف بالذيف يسمح ليـ بالنقاش  % 00.01ونسبتيـ  ـ التنقؿيمكنيبالنقاش أثناء الدرس ولا 

 .بكلاىما

سمح لو بالنقاش أثناء الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف الطالب الذي يُ      
 شارماتودراسات وىذا ما أكدتو الطالب والأستاذ ىو الذي يمكنو التنقؿ بمفرده زميمو الدرس مع 

الصؼ الثانوي مف المعوقيف بصريا ميارات التعامؿ والتخاطب والحركة  حوؿ مدى امتلاؾ طمبة
 . والتنقؿ داخؿ المجتمع
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يبيف العلاقة بيف إمكانية تمييز الطالب لمحيوانات الأليفة مف المتوحشة  (249الجدوؿ رقـ )
 بإمكانية تجوالو بمفرده

 

 الحيوانات أنواع البإمكانية تمييز الط 
 المجموع لا أميز أغمبيا بعضيا

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

ت
وؿ

ج
 

لب
لطا

ا
 

رده
بمف

 

 61.11 02 6.58 10 65.82 01 04.27 11 نعـ
 16.67 14 11 11 71 13 11 10 لا

 011 07 4.45 10 66.67 03 05.55 12 المجموع
        

إمكانية تمييز أنواع الحيوانات لدى الطالب  المعوؽ  العلاقة بيف (24)يمثؿ الجدوؿ رقـ      
الطمبة المعوقيف بصريا بصريا بمقدرتو عمى التجواؿ بمفرده حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة 

مدعميف بالذيف  % 61.11الذيف يميزوف أنواع الحيوانات ويمكنيـ التجواؿ بمفردىـ ونسبتيـ 
الذيف يميزوف الطمبة المعوقيف بصريا انية فيي نسبة ، أما النسبة الثيميزوف الحيوانات بأغمبيا

مدعميف بالذيف يميزوف  %16.67أنواع الحيوانات ولا يمكنيـ التجواؿ بمفردىـ ونسبتيـ 
  .الحيوانات بأغمبيا

تمكف مف الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف الطالب المعوؽ بصريا كمما       
وىذا ما  الأليفة كمما كانت لو المقدرة عمى التجوؿ بمفردهمف ز أنواع الحيوانات المفترسة يميت

أيضا حوؿ مدى امتلاؾ طمبة الصؼ الثانوي مف المعوقيف بصريا  شارماتودراسات أكدتو 
 ميارات التعامؿ والتخاطب والحركة والتنقؿ داخؿ المجتمع.

 



 تحليل البيانات واستخلاص النتائج                                                        الفصل الخامس

 

 
116 

 الثالثةالجزئية تحميؿ بيانات الفرضية  

لأستاذ التعميـ عمى النشاطات اللاصفية التكويف المتخصص ) الفرضية الجزئية الثالثة -
 (ؽ بصرياوالمتخصص يساىـ في تنمية المستوى الثقافي لممع

الأجيزة يبيف ما إذا كاف بإمكاف الطالب المعوؽ بصريا  استخداـ  (259الجدوؿ رقـ )  
 إف توفرت لديو  الإلكترونية

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 77.78 05 نعـ 
 % 00.00 11 لا

 % 011 07 المجموع
الأجيزة ما إذا كاف بإمكاف الطالب المعوؽ بصريا  استخداـ  9 (30) رقـ الجدوؿ يوضح

حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف إف توفرت لديو  الإلكترونية
 05ـ بنعـ وعددىـ إف توفرت لديي الإلكترونيةالأجيزة استخداـ يـ بإمكانما إذا كاف أجابوا عف 
ما إذا الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف ، أما الفئة الثانية فيي فئة  %77.78ونسبتيـ 

ونسبتيـ  11ـ  بلا وعددىـ إف توفرت لديي الإلكترونيةالأجيزة استخداـ يـ كاف بإمكان
00.00%  . 

أف الأستاذ المتخصص قد أسيـ كثيرا في تنمية المستوى الثقافي لدى الطالب  يتضح لنا
طمبة بالمعوؽ بصريا مف خلاؿ النشاطات اللاصفية التي يشارؾ فييا الطمبة المعوقيف بصريا 

 الإلكترونيةالأجيزة ىؤلاء الطمبة بالرغـ مف إعاقتيـ فيـ متمكنوف مف استعماؿ  حيث أفآخريف 
بأنفسيـ دوف المجوء إلى استعانة مف طرؼ  الحصص التمفزيونيةـ معرفة حيث أصبح بإمكاني

ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف شخص أخر وىذا ما تعكسو إجابات أغمب 
 ـ بػ نعـ .إف توفرت لديي الإلكترونيةالأجيزة استخداـ يـ بإمكان
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المسابقات يبيف ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يشاركوف في  (269الجدوؿ رقـ )  
 التي تقاـ في المناسبات الثقافية

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 55.56 01 دائما
 % 16.66 14 أحيانا
 % 14.45 10 إطلاقاً 

 % 011 07 المجموع
المسابقات ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يشاركوف في  9 (30) رقـ الجدوؿ يوضح 
حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا  التي تقاـ في المناسبات الثقافية

 01التي تقاـ في المناسبات بدائما وعددىـ  المسابقات الثقافيةوالذيف أجابوا عف مشاركتيـ في 
فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف ، أما الفئة الثانية فيي  %55.56ونسبتيـ 

ونسبتيـ  14التي تقاـ في المناسبات بأحيانا وعددىـ  المسابقات الثقافيةمشاركتيـ في 
الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف ، في حيف نجد الفئة الثالثة وىي فئة  16.66%

ونسبتيـ  10وعددىـ  بإطلاقاً التي تقاـ في المناسبات  فيةالمسابقات الثقامشاركتيـ في 
14.45% . 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يحث الطمبة المعوقيف بصريا عمى المشاركة في  يتضح لنا
ذا ما نظرنا إلى طبيعة ىذه  المسابقات الثقافية فيي في  المسابقاتالتي تقاـ في المناسبات ، وا 

قيف ويتـ فييا المسابقات مف شأنيا أف تجمع بيف المعو أغمبيا خاصة بالمعوقيف ، حيث أف ىذه 
تبادؿ الخبرات والمعارؼ والمعمومات بيف بعضيـ البعض ،وبالتالي فإف النشاطات اللاصفية 

ناسبات التي تقاـ في الم المسابقات الثقافيةخاصة ما تعمؽ بمشاركة الطمبة المعوقيف بصريا في 
والذي مف شأنو أف يساىـ في تنمية مستواىـ الثقافي وىذا ما تعكسو إجابات أغمب  الطمبة 

 التي تقاـ في المناسبات بػ نعـ . المسابقات الثقافيةالمعوقيف بصريا عمى المشاركة في 
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الاحتفالات يبيف ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يشاركوف في  (279الجدوؿ رقـ )  
 اسبات الدينيةالمنو 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 83.33 06 نعـ 
 % 14.44 10 لا

 % 011 07 المجموع
 

الاحتفالات ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا يشاركوف في  : (30) رقـ الجدوؿ يوضح 
حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف  المناسبات الدينيةو 

 %83.33ونسبتيـ  06بنعـ وعددىـ  المناسبات الدينيةو الاحتفالات يشاركوف في ما إذا كانوا  
يشاركوف في الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف ما إذا كانوا  ، أما الفئة الثانية فيي فئة 

 . %14.44ونسبتيـ  10بلا وعددىـ  المناسبات الدينيةو ت الاحتفالا

المشاركة في بأف الأستاذ المتخصص يمعب دورا كبيرا في إقناع الطمبة  يتضح لنا
لأنيا تشكؿ ليـ علاقات وتفاعلات مع بعضيـ  التي تقاـ سنويا المناسبات الدينيةو الاحتفالات 

مف النشاطات اللاصفية التي يسعى الأستاذ  المناسبات الدينيةو الاحتفالات البعض ، وتعد 
المتخصص لإقناع الطمبة المعوقيف بصريا لممشاركة فييا ،لاقتناعو بأنيا تساىـ في زيادة تنمية 

الطمبة المعوقيف بصريا المستوى الثقافي لطمبتو المعوقيف بصريا وىذا ما تعكسو أغمب إجابات  
 بػ نعـ. المناسبات الدينيةو الاحتفالات يشاركوف في والذيف أجابوا عف ما إذا كانوا  
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(9 يبيف ما إذا كاف الأستاذ يحث الطمبة المعوقيف بصريا  عمى المعب مع 28الجدوؿ رقـ )
 زملائيـ في القاعة  المتعددة النشاطات في المدرسة

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 83.34 06 دائما
 % 14.44  10 أحيانا

 11 11 لا يحثني
 % 011 07 المجموع

ما إذا كاف الأستاذ يحث الطمبة المعوقيف بصريا  عمى المعب  : (30) رقـ الجدوؿ يوضح      
حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة  مع زملائيـ في القاعة  المتعددة النشاطات في المدرسة

المعب مع زملائيـ في عمى يـ ما إذا كاف الأستاذ يحثالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف 
، أما الفئة %83.34ونسبتيـ  06بدائما وعددىـ  القاعة  المتعددة النشاطات في المدرسة

عمى المعب يـ ما إذا كاف الأستاذ يحثالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف الثانية فيي فئة 
ونسبتيـ  10بأحيانا وعددىـ  مع زملائيـ في القاعة  المتعددة النشاطات في المدرسة

يـ ما إذا كاف الأستاذ يحثعف ، في حيف لـ نجد أي طالب معوؽ بصريا أجاب  14.44%
 بلا يحثني . عمى المعب مع زملائيـ في القاعة  المتعددة النشاطات في المدرسة

أف أستاذ التعميـ المتخصص يحث الطمبة المعوقيف بصريا عمى المعب مع  يتضح لنا      
زملائيـ في القاعة المتعددة النشاطات الموجودة عمى مستوى المدرسة وىذا لأف تكويف أستاذ 
التعميـ المتخصص عمى النشاطات اللاصفية ىو الذي يدفعو عمى حث الطمبة بالمعب مع 

ف بصريا في المعب مع بعضيـ البعض في القاعة المتعددة بعضيـ ،إف مشاركة الطمبة المعوقي
النشاطات في المدرسة مف شأنو أف يسيـ في تنمية مستواىـ الثقافي بدرجة عالية وىذا ما 

عمى يـ ما إذا كاف الأستاذ يحثتعكسو إجابات أغمب الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف 
 بػ دائما.   لنشاطات في المدرسةالمعب مع زملائيـ في القاعة  المتعددة ا
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  يوجيوف بالذىاب لممسجديبيف فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا   (319الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 77.78 05 نعـ 
 % 00.00 11 لا

 % 011 07 المجموع
 

يوجيوف بالذىاب فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  : (31) رقـ الجدوؿ يوضح
وا فيما إذا كانحيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا  لممسجد

،أما الفئة الثانية فيي فئة  %77.78ونسبتيـ  05بنعـ وعددىـ يوجيوف بالذىاب لممسجد 
 11بلا وعددىـ يوجيوف بالذىاب لممسجد وا فيما إذا كانالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا 

 . %00.00ونسبتيـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص في حثو لمطمبة المعوقيف بصريا بالمشاركة في  يتضح لنا
الرحلات والحفلات والتي تدخؿ ضمف تكويف أستاذ التعميـ المتخصص في النشاطات اللاصفية 

احتكاكيـ  ببعضيـ وزيادة مستواىـ الثقافي  عاد بالفائدة عمى الطمبة المعوقيف بصريا مف خلاؿ
مكف أغمب الطمبة  أف مشاركة الطمبة في الاحتفالات الدينية  ماكبالتقارب مف بعضيـ البعض 

نتيجة ىذا التقارب فيما  تشوؽ الذىاب لممساجد مف أجؿ أداء الصلاة،المعوقيف بصريا مف 
يوجيوف وا فيما إذا كانالمعوقيف بصريا والذيف أجابوا بينيـ وىذا ما تعكسو إجابات أغمب الطمبة 

 بنعـ . بالذىاب لممسجد
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 يبيف مصدر سماع الطمبة المعوقيف بصريا  للأخبار المحمية والوطنية (309الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 05.55 12 المذياع فقط

 % 66.67 03 مف عدة وسائؿ
 % 14.45 10 لا اسمع
 % 011 07 المجموع

 

مصدر سماع الطمبة المعوقيف بصريا  للأخبار المحمية  : (31) رقـ الجدوؿ يوضح
حيث نجد أف الفئة الأولى ىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مصدر  والوطنية

،أما الفئة  %66.67ونسبتيـ   03سماعيـ للأخبار المحمية والوطنية مف عدة وسائؿ وعددىـ 
الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مصدر سماعيـ للأخبار المحمية الثانية فيي فئة 

، أما النسبة الأخيرة فيي فئة  %  16.66ونسبتيـ  12والوطنية مف المذياع فقط وعددىـ 
 سمعبلا أ الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مصدر سماعيـ للأخبار المحمية والوطنية

 .%  14.45ونسبتيـ  10وعددىـ 

أف أستاذ التعميـ المتخصص إلا جانب تقديمو لفئة المعاقيف بصريا العموـ  يتضح لنا
والمعارؼ فيو يزودىـ بميارات يكتسبونيا مف تنمية مستواىـ الثقافي نتيجة النشاطات اللاصفية 
التي يوظفيا ليـ الأستاذ المتخصص بدليؿ أف أغمب الطمبة يستمعوف لوسائؿ إعلاـ متعددة 

ت أغمب الطمبة  المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مصدر سماعيـ وىذا ما تعكسو إجابا
 للأخبار المحمية والوطنية بػ مف عدة وسائؿ.
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يبيف فيما إذا كاف الأستاذ يوجو الطمبة المعوقيف بصريا  لممطالعة في  (319الجدوؿ رقـ )
 المكتبات العمومية

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 61.11 02 دائما
 % 16.67   14 أحيانا
 11   11 أبداً 

 % 011 07 المجموع
فيما إذا كاف الأستاذ يوجو الطمبة المعوقيف بصريا  لممطالعة  : (30) رقـ الجدوؿ يوضح       

حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا  في المكتبات العمومية
ونسبتيـ  02بدائما وعددىـ  لممطالعة في المكتبات العمومية يـيوجيما إذا كاف الأستاذ عف 

ما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف أما الفئة الثانية فيي فئة  ،61.11%
في ، %16.67ونسبتيـ  14بأحيانا وعددىـ  لممطالعة في المكتبات العمومية يـالأستاذ يوجي

 .بأبداً  و لممطالعةييوجتيجب أي مف الطمبة عمى  حيف لـ

أف أستاذ التعميـ المتخصص يمارس ميامو التربوية والتعميمية عمى الطمبة  يتضح لنا      
المعوقيف بصريا بحيث إلى جانب ما يقدمو في الفصؿ الدراسي فيو يضيؼ إلى ذلؾ إسياماتو 
في تكوينو المتخصص عمى النشاطات اللاصفية إلى الطمبة المعوقيف بصريا وىذا فيما يخص 

ات العمومية  ، وىذا بحثيـ عمى العمؿ المشترؾ خارج الصؼ توجيييـ لممطالعة في المكتب
الدراسي ما مف شأنو أف يسيـ في زيادة المستوى الثقافي لدييـ وىذا ما تعكسو إجابات أغمب  

لممطالعة في المكتبات  يـما إذا كاف الأستاذ يوجيالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف 
  بػ دائما . العمومية
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 (9 يبيف فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يحفظوف شيء مف القرآف32ـ )الجدوؿ رق

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 05.55   12 سورة واحدة

 % 66.67 03 أكثر مف سورة
 % 10.00 10 لا أحفظ
 %011 07 المجموع

 

فيما إذا كاف الطمبة المعوقيف بصريا  يحفظوف شيء مف  : (33) رقـ الجدوؿ يوضح       
   واما إذا كانحيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف  القرآف

، أما الفئة الثانية %66.67ونسبتيـ  03بأكثر مف سورة وعددىـ  يحفظوف شيء مف القرآف 
 يحفظوف شيء مف القرآف   واما إذا كانالطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف فيي فئة 

الطمبة المعوقيف بصريا ،أما الفئة الثالثة فيي فئة  %05.55ونسبتيـ  12بسورة واحدة وعددىـ 
ونسبتيـ  10بلا أحفظ وعددىـ  يحفظوف شيء مف القرآف  واما إذا كانوالذيف أجابوا عف 

14.44%. 

أف أستاذ التعميـ المتخصص يعمـ الطمبة المعوقيف بصريا ويحفظيـ القراف  ضح لنايت      
الكريـ لأف الطمبة يحفظوف مف القرآف الكريـ أكثر مما يوجد منو في المقرر الدراسي وىذا يدؿ 
عمى أف الأستاذ المتخصص يساعد الطمبة عمى حفظ القرآف الكريـ لأنو يزيد في مستوى ثقافة 

ا ، كما أف الطالب الذي يحفظ  عدة سور مف القرآف الكريـ يكوف الطالب المعوؽ بصري
بالضرورة مستواه الثقافي مرتفع خاصة ما تعمؽ بأسموب خطابو مع الآخريف وىذا ما تعكسو  

 يحفظوف شيء مف القرآف   واما إذا كانوالذيف أجابوا عف إجابات أغمب الطمبة المعوقيف بصريا 
 بأكثر مف سورة .
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 لأنواع الرياضاتيبيف مدى معرفة الطمبة المعوقيف بصريا   (339الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار إجابات المبحوثيف
 % 00.00 11  نوع واحد
 % 77.78 05  نوعأكثر مف 
 11 11 لا توجد
 % 011 07 المجموع

 

حيث  لأنواع الرياضات مدى معرفة الطمبة المعوقيف بصريا : (33) رقـ الجدوؿ يوضح
لأنواع نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى معرفتيـ 

الطمبة ،أما الفئة الثانية فيي فئة  %77.78ونسبتيـ  05وعددىـ  نوعبأكثر مف  الرياضات
 11واحد وعددىـ  نوعبلأنواع الرياضات المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى معرفتيـ 

الطمبة المعوقيف بصريا عف مدى معرفتو ، في حيف لـ يجب أي مف  %00.00تيـ  ونسب
 بلا توجد . لأنواع الرياضات

أف أستاذ التعميـ المتخصص قد ساىـ بالكثير في ما يخص المستوى الثقافي يتضح لنا 
لمطمبة المعوقيف بصريا ، وىذا بواسطة احتكاؾ الطمبة ببعظيـ البعض ، إف مف أىداؼ تكويف 

الثقافي والمعرفي و.. و...و.. مستوى الالأستاذ المتخصص عمى النشاطات اللاصفية ىو رفع 
مطالب المعوؽ بصريا ، حيث أف معرفة الطمبة المعوقيف بصريا بعدد القنوات التمفزيونية في ل

المجتمع ما ىو إلا دليؿ عمى مدى ارتفاع مستواىـ الثقافي نتيجة مشاركتيـ وتفاعميـ مع 
في النشاطات الخارجة عف الصؼ الدراسي وىذا ما تأكد عميو إجابات أغمب  الطمبة زملائيـ 

 المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى معرفتيـ لعدد القنوات التمفزيونية بأكثر مف قناة .
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 خطبتيفيبيف مدى معرفة الطمبة المعوقيف بصريا  لمصلاة التي تسبقيا  (349الجدوؿ رقـ )

 

 النسبة التكرار المبحوثيفإجابات 
 % 66.66 03 صلاة الجمعة 
 % 11.12 13 صلاة أخرى
 11   11 لا اعرؼ
 % 011 07 المجموع

 

مدى معرفة الطمبة المعوقيف بصريا  لمصلاة التي تسبقيا  : (30) رقـ الجدوؿ يوضح 
حيث نجد أف الفئة الأولى وىي فئة الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى  خطبتيف
،أما  %66.66ونسبتيـ  03بصلاة الجمعة وعددىـ  خطبتيفلمصلاة التي تسبقيا معرفتيـ 

لمصلاة التي الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى معرفتيـ الفئة الثانية فيي فئة 
، في حيف لـ يجب أي مف  % 11.12ونسبتيـ   13وعددىـ  ة أخرىبصلا خطبتيفتسبقيا 

 . بلا أعرؼ خطبتيفلمصلاة التي تسبقيا الطمبة المعوقيف بصريا عف مدى معرفتو 

أف أستاذ التعميـ المتخصص لعب دورا أساسيا في تنمية المستوى الثقافي لدى  يتضح لنا
الطمبة المعوقيف بصريا ،حيث نجد أف نسبة كبيرة مف الطمبة يعرفوف صلاة الجمعة وىذا دليؿ 
عمى ذىابيـ لمصلاة في المسجد في يوـ الجمعة وىذا إف دؿ علا شيء إنما يدؿ عمى مدى 

صريا في المجتمع الذيف يعيشوف فيو ، ىذا التفاعؿ مكنيـ مف الخروج تفاعؿ الطمبة المعوقيف ب
مف المنزؿ والنزوؿ إلى الشارع والذىاب إلى المسجد وبالتالي زيادة في مستواىـ الثقافي وىذا ما 

لمصلاة التي تعكسو إجابات أغمب الطمبة المعوقيف بصريا والذيف أجابوا عف مدى معرفتيـ 
 لجمعة .بصلاة ا  خطبتيفتسبقيا 
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بمصدر  الإلكترونيةيبيف العلاقة بيف إمكانية استخداـ الطالب للأجيزة  (359الجدوؿ رقـ )
 سماع الأخبار

 الإلكترونية للأجيزةإمكانية استخداـ الطالب  
 المجموع لا نعـ 
 % ؾ % ؾ % ؾ 

ع 
سما

در 
مص

لب
لطا

ا
 

ل
بار

لأخ
 

 05.55 12 11 11 011 12 المذياع
 66.67 03 03.18 11 74.60 01 دة وسائؿع

 14.45 10 11 11 011 10 لا   أسمع
 011 07 00.01 11 77.77 05 المجموع

إمكانية استخداـ الطالب المعوؽ بصريا للأجيزة  العلاقة بيف (35)يمثؿ الجدوؿ رقـ        
الطمبة المعوقيف بصريا بمصدر سماعو للأخبار حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة  الإلكترونية

 %66.67الأخبار ونسبتيـ  اعسموليـ مصدر ل الإلكترونيةالذيف بإمكانيـ استخداـ الأجيزة 
الطمبة المعوقيف ، أما النسبة الثانية فيي نسبة مدعميف بالذيف يسمعوف الأخبار مف عدة وسائؿ 

ونسبتيـ وليـ مصدر لسماع الأخبار  الإلكترونيةالذيف بإمكانيـ استخداـ الأجيزة بصريا 
الطمبة ، أما النسبة الأخيرة فيي نسبة مدعميف بالذيف يسمعوف الأخبار مف المذياع % 05.55

ونسبتيـ  ولا يسمعوف الأخبار  الإلكترونيةالذيف بإمكانيـ استخداـ الأجيزة المعوقيف بصريا 
 مدعميف بالذيف لا يسمعوف الأخبار . %  14.45

الطالب المعوؽ بصريا كمما كانت لو  الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى
 مف وسيمة أو أكثر كمما كاف بإمكانو سماع الأخبار الإلكترونيةالوسائؿ  استخداـالمقدرة عمى 

 .ألا وىي أف كؿ سموؾ ىو سموؾ ىادؼ الفعؿ الاجتماعيوىذا ما تأكده نظرية 
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يبيف العلاقة بيف مشاركة الطالب في المسابقات الثقافية بتوجو الطالب  (369الجدوؿ رقـ )
 لممطالعة 

 
 

 الثقافية المسابقاتفي  البمشاركة الط
 

 المجموع إطلاقاً  أحيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

وج
ت

الط
و 

لب
ا

 
لعة

مطا
لم

 

 61.11 02 6.58 10 12.17 12 58.12 18 دائما
 16.67 14 14 11 31 11 51 12 أحيانا

 11 11 11 11 11 11 11 11 لا  يوجيني
 011 07 4.45 10 16.67 14 55.55 01 المجموع

في المسابقات الطمبة المعوقيف بصريا  مشاركة العلاقة بيف (36)يمثؿ الجدوؿ رقـ        
توجييـ لممطالعة حيث نجد أف أعمى نسبة ىي لمطمبة الذيف يشاركوف في المسابقات و  الثقافية
، أما النسبة مدعميف بالذيف يشاركوف دائما % 61.11ويتوجيوف لممطالعة ونسبتيـ  الثقافية

 % 16.67يتوجيوف لممطالعة ونسبتيـ و الثانية فيي لمطمبة الذيف يشاركوف في المسابقات 
 .مدعميف بالذيف يشاركوف دائما

بصريا والذيف يشاركوف الطمبة المعوقيف الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى أف 
وىذا ما تأكده  في المسابقات الثقافية ىـ الذيف يتوجيوف إلى المكتبات مف أجؿ المطالعة

حوؿ مدى موائمة المناىج التربوية لاحتياجات المعوقيف بصريا التعميمية  عمية سماحدراسات 
منتجا لا  والاجتماعية ودور ذلؾ في دمج المعوؽ بصريا في مجتمعو والعمؿ عمى أف يكوف

   .مستيمكا فقط
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حفظ ب المناسبات الدينيةو يبيف العلاقة بيف مشاركة الطمبة بالاحتفاؿ  (379الجدوؿ رقـ )
 فآالطمبة لمقر 

 المناسبات الدينيةو الاحتفاؿ مشاركة الطمبة في  
 المجموع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

رآف
 لمق

مبة
الط

ظ 
حف

 

 05.55 12 11 11 011 12 سورة  واحدة
 66.67 03 6.03 10 81.75 02 مف سورة أكثر

 4.45 10 11 11 011 10 لا   أحفظ
 011 07 4.44 10 83.34 06 المجموع

 الاحتفالات  فيالطالب المعوؽ بصريا مشاركة  العلاقة بيف (37)يمثؿ الجدوؿ رقـ         
الطمبة المعوقيف حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة  الكريـ لمقرآفحفظو ب المناسبات الدينيةو 

ونسبتيـ القرآف الكريـ المناسبات الدينية ويحفظوف و يشاركوف في الاحتفالات الذيف بصريا 
الطمبة ، أما النسبة الثانية فيي نسبة مدعميف بالذيف يحفظوف أكثر مف سورة  % 66.67

 القرآف الكريـ المناسبات الدينية ويحفظوف و الذيف يشاركوف في الاحتفالات المعوقيف بصريا 
، أما النسبة الأخيرة فيي نسبة مدعميف بالذيف يحفظوف سورة واحدة  % 05.55ونسبتيـ 

 وبإمكانيـ حفظ القرآفالمناسبات الدينية و الذيف يشاركوف في الاحتفالات الطمبة المعوقيف بصريا 
 . مدعميف بالذيف لا يحفظوف %  14.45ونسبتيـ  الكريـ

مشاركة الطمبة في الاحتفالات الدينية أف  الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى
حوؿ مدى موائمة  عمية سماحوىذا ما تأكده دراسات عممية حفظ شيء مف القراف الكريـ مقترف ب

المناىج التربوية لاحتياجات المعوقيف بصريا التعميمية والاجتماعية ودور ذلؾ في دمج المعوؽ 
 بصريا في مجتمعو.  
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يبيف العلاقة بيف حث الطالب عمى المعب في القاعة المتعددة النشاطات  (389الجدوؿ رقـ )
 بمعرفة الطالب لأنواع الرياضات

 بالمدرسة المتعددة النشاطاتقاعة العمى المعب في  البحث الط 
 المجموع لا يحثني  أحيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

رفة
مع

 
لب

لطا
ا

ات 
اض

لري
ع ا

نوا
لأ

 

 00.00 11 11 11 11 11 011 11 واحد نوع
 77.78 05 11 11 5.13 10 82.65 04 نوعأكثر مف 

 11 11 11 11 11 11 11 11 لا   توجد
 011 07 11 11 4.45 10 83.33 06 المجموع

عمى المشاركة في  المعوؽ بصرياحث الطالب  العلاقة بيف (38)يمثؿ الجدوؿ رقـ        
حيث نجد أف أعمى نسبة ىي معرفتو لأنواع الرياضات و  القاعة المتعددة النشاطات في المدرسة

 أكثر مف نوع لمرياضة ويعرفوفات طيتوجيوف لمعب في القاعة المتعددة النشالمطمبة الذيف 
، أما النسبة الثانية فيي لمطمبة مدعميف بالذيف يمعبوف في القاعة دائما %77.78ونسبتيـ 
ونسبتيـ  نوع واحد لمرياضةالنشاطات ويعرفوف  المتعددة   يتوجيوف لمعب في القاعةالذيف 

 .مدعميف بالذيف يمعبوف في القاعة دائما % 00.00

أف حث الأستاذ المتخصص لمطالب  ليذه المعطيات تشير إلى الدلالة الإحصائية
المعوؽ بصريا عمى المشاركة في القاعة المتعددة النشاطات داخؿ المدرسة مف شأنو أف ينمي 

في المجاؿ الرياضي خاصة ما تمثؿ في معرفتو لأنواع الرياضات المعوؽ بصريا خبرة الطالب 
، حيث أصبح بإمكاننا أف نرى كثيرا مف المعاقيف بصريا وىـ رياضيوف متخصصوف في عدة 

 وانوالتي تمكّ  ليـمجالات ككرة الجرس والجري عمى الخيط وغيرىا مف الرياضات المخصصة 
عمى المشاركة في القاعة المتعددة ليـ  مف معرفتيا والمساىمة فييا بفضؿ حث الأستاذ

 .عف معرفة أكثر مف رياضة النشاطات في المدرسة والتي تعكسو نتائج أغمب الطمبة
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ذىاب لممسجد بمعرفة الطالب لأي صلاة باليبيف العلاقة بيف حث الطالب  (419الجدوؿ رقـ )
 خطبتيفتسبقيا 

 حث الطالب لمذىاب إلى المسجد 
 المجموع لا  نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

رفة
مع

ال 
لاة 

ص
ي 

الت تيف
خطب

يا 
سبق

ت
 

 66.66 03 11 11 011 03 صلاة الجمعة
 11.12 13 41 11 41 11 صلاة أخرى

 11 11 11 11 11 11 أعرؼ  لا
 011 07 00.01 11 77.81 05 المجموع

 بالذىاب لممسجدالمعوؽ بصريا  حث الطالب العلاقة بيف (41)يمثؿ الجدوؿ رقـ       
الطمبة المعوقيف حيث نجد أف أعمى نسبة ىي نسبة  خطبتيفعرفتو لمصلاة التي تسبقيا بم

 % 66.66ونسبتيـ  خطبتيفيعرفوف الصلاة التي تسبقيا و  يذىبوف لممسجدالذيف بصريا 
، أما النسبة الثانية فيي مدعميف بالذيف يعرفوف الصلاة التي تسبقيا خطبتيف بصلاة الجمعة

  خطبتيفيذىبوف لممسجد ويعرفوف الصلاة التي تسبقيا الذيف الطمبة المعوقيف بصريا نسبة 
 مدعميف بالذيف يعرفوف الصلاة التي تسبقيا خطبتيف بصلاة أخرى . % 11.12ونسبتيـ 

أف حث الأستاذ المتخصص لمطمبة  الدلالة الإحصائية ليذه المعطيات تشير إلى
نت المكفوؼ مف معرفة أنواع وكيفية الصلاة وىذا جد مكّ المعوقيف بصريا عمى الصلاة في المس

ما تأكده نسبة أغمب الطمبة المعوقيف بصريا والذيف يذىبوف لمصلاة بمعرفتيـ لمصلاة التي 
وىي صلاة الجمعة لأف النشاطات اللاصفية التي يحث الأستاذ المتخصص  خطبتيفتسبقيا 

الطمبة عمييا ليا دور في معرفة الكثير مف الأشياء التي تفيد وتساىـ في تنمية قدرات المكفوؼ 
 .إجابات الطمبة بمعرفتيـ لمصلاة التي تسبقيا خطبتيفالدينية والدنيوية وىذا ما تأكده أغمب 
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 دراسة9استخلاص نتائج ال -0
 بعد القياـ بالدراسة الميدانية وجمع البيانات مف الطمبة المبحوثيف توصمنا إلى النتائج التالية: 

  الأولى9الجزئية استخلاص نتائج الفرضية  -0-1
معدؿ  زيادة لو دور فيبصريا لوسائؿ متعددة داخؿ القسـ  الب المعوؽالط استخداـ -

 .انتقالو السنوي
 اهرفع مستو لو دور في بشكؿ فردي التعميمية موسائؿ لالطالب المعوؽ بصريا  استخداـ -

 . المغة الفرنسيةفي 
لو بصريا لموسائؿ التعميمية الحديثة أثناء الدرس  المعوؽ البكفاية زمف استخداـ الط -

 .في كتابة المغة الفرنسية بالبرايؿ  وقدرات دور في زيادة
 وإتقان لو دور في التعميمية لموسائؿ الطالب المعوؽ بصريا استخداـفي  الزمف الكافي -

  .كتابة الرموز الرياضية بالبرايؿل
أثناء الدرس لو دور في  التعميمية موسائؿل الطالب المعوؽ بصريا تعدد مرات استخداـ -

 .في الفصؿ السابؽ مف السنة الدراسية الحالية وارتفاع معدل
 المتخصص أستاذ التعميـتوظيؼ  ) الأولىالجزئية  ضيةالفر وفي الأخير نستخمص أف 
 ( قد تحققت .ؽ بصرياو لو دور في التحصيؿ الدراسي لممع لموسائؿ المتضمنة في المنياج

 9الثانيةالجزئية استخلاص نتائج الفرضية  -0-0 
  .تعمـ الطالب المعوؽ بصريا  لمحساب لو دور في تعممو بالتعامؿ بالنقود -
 لبرايؿ للأدوية المكتوبة با هبالبرايؿ لو دور في تمييز المعوؽ بصريا مستوى قراءة الطالب   -
لأغراض ل شرائولو دور في إمكانية  لمطالب المعوؽ بصرياتماريف النماذج الحية إعادة  -

 .الخاصة بو بمفرده
 .وبالنقاش أثناء الدرس لو دور في كيفية تنقمالمعوؽ بصريا السماح لمطالب  -
لو دور في تمييز الحيوانات الأليفة مف المتوحشة  عفالطالب المعوؽ بصريا  قدرة -

 .تجواؿ بمفردهالإمكانية 
التكويف المعرفي عمى طرائؽ التدريس  ) الثانية جزئيةالفرضية ال وفي الأخير نستخمص أف

 ( قد تحققت.ؽ بصرياو لممعدور في التفاعؿ الاجتماعي ستاذ التعميـ المتخصص لو لأ
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 9الثالثةالجزئية استخلاص نتائج الفرضية  -0-3
 للأخبار وفي سماع يساىـللأجيزة الإلكترونية  الب المعوؽ بصريااستخداـ الط -
لممطالعة في  وفي توجي يساىـفي المسابقات الثقافية المعوؽ بصريا مشاركة الطالب  -

 المكتبات العمومية
 وفي حفظ يساىـبالمناسبات الدينية  الاحتفالاتفي الب المعوؽ بصريا مشاركة الط -

 الكريـلمقرآف 
في معرفتو  يساىـمعب في القاعة المتعددة النشاطات المعوؽ بصريا عمى الحث الطالب  -

 لأنواع الرياضات
لمصلاة التي تسبقيا  في معرفتو يساىـلذىاب لممسجد المعوؽ بصريا عمى احث الطالب  -

 خطبتيف
عمى النشاطات التكويف المتخصص  )الثالثة الجزئيةالفرضية  وفي الأخير نستخمص أف

( قد  ؽ بصرياو في تنمية المستوى الثقافي لممع يساىـلأستاذ التعميـ المتخصص اللاصفية 
 . تحققت 

    
 9العامة لمدراسةنتائج الاستخلاص  -0-3

أف لأستاذ  فيـيمكننا  ،مف خلاؿ ما سبؽ خاصة فيما تعمؽ بتحميؿ نتائج الفرضيات الجزئية
يجابي في  المعوؽ بصريا ،لأنو الشخص الوحيد الذي  تعميـالتعميـ المتخصص دور فعاؿ وا 

 وكذا وغيرىاوالحساب  يمكنو أف يمقف المكفوؼ الخبرات التعميمية مف طريقة في القراءة والكتابة
في المجتمع كالمشي والتسوؽ وممارسة بعض  التعامؿ والعيشالميارات اللازمة التي تمكنو مف 

وبالتالي يتحقؽ اندماجو في المجتمع، وفي الأخير نستخمص أف لأستاذ التعميـ  الرياضات
 المتخصّص دور في إدماج المعوؽ بصريا في المجتمع.
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 : خاتمػػػػػػػػػػػػػة
المعوقيف بصريا ىـ فئة مف أفراد المجتمع ليـ الحؽ في الحياة وفي النمو كالعادييف  لذا      

فإف اىتماـ المجتمعات بفئات المعوقيف بصريا يرتبط بتغيير النظرة المجتمعية إلى ىؤلاء 
ف وعبئ وعالة اقتصادية عمى مجتمعاتيـ إلى النظر يأفراد ميمش والتحوؿ مف اعتبارىـ الأفراد
مما يحتـ تنمية ىذه الثروة  ،ـ كجزء مف الثروة البشرية وأف بإمكانيـ تقديـ الكثير لممجتمعإليي

فقد ازداد الاىتماـ   والاستفادة منيا إلى أقصى حد ممكف وىذا لا يتأتى إلا إذا تـ تعميميـ ، لذا
كسابو الميارات  في الآونة الأخيرة لإعداد معمـ تعميـ متخصص في الإعاقة البصرية وا 
الأساسية اللازمة لتعميـ الطمبة المعوقيف بصريا بشكؿ جيد ، لأف الإعاقة البصرية تمتاز 

استقباؿ المعمومات بخصوصية مف حيث تأثيرىا عمى الطفؿ المصاب بيا وصعوبة في 
فقد حظيت ىذه الفئة مف المعوقيف في الآونة الأخيرة باىتماـ خاص تمثؿ في  لؾوتجسيدىا ، لذ
خاصة بيا والتي مف أىميا إعداد معمميف مدربيف مينيا لتعميـ الطمبة المعوقيف إعداد البرامج ال

ويشمؿ إعداد معمـ الطمبة المعوقيف بصريا عمى إكسابو ميارات التدريس ومعرفة  بصريا،
متخصصة ، فبعض الميارات التي يحتاج إلييا المعوقيف بصريا ) كطريقة الكتابة والقراءة 

تُعمـ ( والتعامؿ مع برامج الحاسوب الناطقة زة والمشي بالعصا البيضاءبالبرايؿ والخرائط البار 
يف في مجالات محددة بغرض إدماجيـ في المجتمع فقط مف خلاؿ متخصصيف مدربيف ومعدّ 

الذي يتواجدوف فيو ويصبحوا بإمكانيـ التصرؼ والتعامؿ مع المواقؼ التي تصادفيـ في 
الحد الذي يجعميـ واثقيف مف أنفسيـ في  إلى ما لالو  ،المجتمع مثميـ مثؿ أقرانيـ المبصريف

تصرفاتيـ وأعماليـ وكؿ ما مف شأنو أف يشكؿ ليـ صعوبة في الحياة العامة كالسفر والتسوؽ 
كي يصبحو مندمجيف في  وغيرىا مف متطمبات الحياة والتي تحتاج لنوع مف المعرفة والخبرة

  .عادي ع الذي ىـ فيو بشكؿمالمجت
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 –ة ــفــــــلـــجــالـب –ور ـــــاشـــان عـــــة زٌـــــعـــامــج

 ةـٌـانـسـة والإنـــٌـاعـمـتـوم الاجـلـعـة الــٌـلـك

 اـٌـرافـغـمـدٌـاع والـمـتـم الاجـلـم عـسـق

 

 ان ـــــــــــيـبـتــاس

 تحت عنوان :

 

 ن بصرياودور أستاذ التعليم المتخصص في الإدماج الاجتماعي للمع

 

 بالجلفة المعوقٌن بصرٌادراسة مٌدانٌة بمدرسة 

 مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم الاجتماع التربوي

 الأستاذ :إعداد الطالب :                                                                      إشراف 

 د/ بشيري زين العابدين                               رشيد طارق                                     

 

 الإدماجالتعلٌم المتخصص فً  أستاذتحضٌر مذكرة الماستر الموسومة بدور  إطارفً      

بوضع  أسئلتهللإجابة عن  نسعد بتقدٌم هذا الاستبٌان بٌن أٌدٌكم ،  الاجتماعً للمعاقٌن بصرٌا

كما نعلمكم انه سٌتم توظٌفها فً حقل البحث العلمً ، ( فً المكان الذي ترونه مناسب xإشارة )

 فقط

 و الامتنان ولكم منا جزٌل الشكر       
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 -2 –ممحق رقم 

 

 لوحة برايل لمكتابة الخاصة بالمكفوفين

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -3 –ممحق رقم                            نموذج لموحة المفاتيح الخاصة بجهاز الاعلام الالي لممعوقين بصريا

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -4 –ممحق رقم 

 لوحة المفاتيح الناطقة الخاصة بتعميم حروف الفرنسية لممعوقين بصريا

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -06 –ممحق رقم 

 بالمغة العربية من كتابنص حالة قراءة  معاق بصريا في

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -7 –ممحق رقم 

 

 بالمغة الفرنسية من كتابنص حالة قراءة  معوق بصريا في

 

 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -8 –ممحق رقم 

 سورة من القران الكريمحالة قراءة  معوق بصريا في

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -9 –ممحق رقم 

 

 مادة الرياضياتمنحنى بياني في حالة قراءة  معوق بصريا في

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -00 –ممحق رقم 

 

 خريطة العالم بطريقة )برايل( أو الخريطة البارزة الخاصة بالمعوقين بصريا

 

 

 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -00 –ممحق رقم 

 

 

 طالب معوق بصريا يكتب عمى جهاز الكمبيوتر ببرنامج الكاتب الناطق الخاص بهم  

 

 

 

 

 


