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 إُذاء
ّنحي على  الحوذ لله الزي ّفقٌا بكشهَ لإتمام هساسًا الذساسً في ُزٍ المشحلت ،

ًِذي ُزا العول إلى كل هي ِادة الماستر الأكاديمً، عتبت التخشج  التتٌْج بش
شجعٌا لإتمام ُزٍ المزكشة ّنخص بالزكش الأُل ّإلى كل الأساتزة الزٌي لم ٌبخلْا 

، ّكل طاقن  عشّي مختاسالذكتْس المششف  ّنخص بالزكشعلٌٍا بئسشاداتِن ًّصائحِن 
هي الله العْى  ًشجْير ، هع تمٌٍاتٌا لهن بمستقبل صاُش ،ّفي الأخت الجاهعٍتالمؤسس

 على هْاصلت طلب العلن . 
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 شكش ّ تقذٌش 
اللِن لك الحوذ حتى تشضى ّلك الحوذ إرا سضٍت ّلك الحوذ بعذ الشضا 

 ّالصلاة ّالسلام على ًبٌٍا محوذ خير الأًام.
ع ّجمٍ  عشّي مختاسبذاٌت ًتقذم بالشكش إلى أستارًا الفاضل الذكتْس المششف     

على هساعذتِن ّدعوِن لٌا لإتمام ُزا العول ّعلى  التعلٍن العاليالقائوين على 
 سأسِن السٍذ المذٌش .

 لجاهعت صٌاى عاشْس بالجلفت الاجتواعٍتكوا ًشكش جمٍع أساتزة كلٍت العلْم      
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Abstract: 
    This study aimed to identify the level of both satisfaction with study and 

motivation for academic achievement among secondary school students, and to 

reveal the nature of the relationship between them, and to know the differences 

between them in the level of both satisfaction with study and motivation for 

academic achievement according to the variables of gender, desire, and 

specialization. To achieve the objectives of the study, we applied each of the 

following: The study satisfaction scale prepared by Bakir  Malika (2016), and 

the academic achievement motivation scale prepared by Al- Ghamidi (2009). 

The study sample was chosen intentionally and consisted of (73) male and 

female students using the descriptive approach. The results of the study showed 

that: 

1. The level of satisfaction with study among secondary school students is high. 

2. The level of motivation for academic achievement among secondary school 

students is high. 

3. There is a statistically significant correlation between satisfaction with study 

and academic achievement motivation among secondary school students. 

4. There are no statistically significant differences between the grades of 

secondary school students in both the level of satisfaction with study and 

academic achievement motivation due to the gender variable. 

5. There are no statistically significant differences between the grades of 

secondary school students in both the level of satisfaction with study and 

academic achievement motivation due to the desire variable. 

6. There are no statistically significant differences between the grades of 

secondary school students in both the level of satisfaction with study and 

motivation for academic achievement due to the specialization variable. 

Keywords: satisfaction with study - academic achievement motivation - 

secondary school students. 
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 مقدمة :
المدرسػػػة ىػػػي المحطػػػة الأكلػػػى كالأساسػػػية التػػػي تيػػػتـ بسعػػػداد التمميػػػذ  كالمدرسػػػة  تيعتبػػػر      

ليسػػػت بالييكػػػؿ الأصػػػـ بػػػؿ تتمثػػػؿ فػػػي منظكمػػػة تربكيػػػة متكاممػػػة عبػػػارة عػػػف عناصػػػر متفاعمػػػة 

كمتداخمػػػة فيمػػػا بينيػػػا انطلاقػػػا مػػػف الأىػػػداؼ التربكيػػػة المسػػػطرة، كمحتػػػكل دراسػػػي يخػػػدـ الحيػػػاة 

إلػػى تكصػػيؿ المعرفػػة، ككسػػائؿ تعميميػػة ككصػػكلا إلػػى تقػػكيـ  المدرسػػية، كطرائػػؽ تػػدريس تيػػدؼ

 تربكم لكؿ تمؾ العناصر السابقة  بما فييا التمميذ كالأستاذ. 

كلا ننسى أف ىناؾ مكارد بشرية متفاعمة فيما بينيا تشكؿ بذلؾ ديناميػة جماعيػة تضػبطيا      

التمميػذ كبػيف التلاميػذ فيمػا ، كما أف ىناؾ جانب علائقي  بيف الأستاذ ك داخمية كقكانيف ضكابط

بيػػنيـ، كبػػيف التمميػػذ كالإدارة  ىػػذا الجانػػب العلائقػػي يضػػفي عمػػى التعامػػؿ بػػيف الأطػػراؼ تػػأثير 

كتأثر، ككذلؾ مناخ مدرسي تتخممو نشاطات رياضية كتربكية كترفيييػة. كىنػاؾ منػاحي تتسػاير 

ح العمميػة التربكيػة مػػف كالمنظكمػة التربكيػة كالتكجيػو المدرسػي الػذم  ييػدؼ إلػى تحسػيف كانجػا

شتى الجكانب النفسػية كالتربكيػة كالاجتماعيػة، كىػي بػذلؾ تسػاىـ فػي التكافػؽ النفسػي كالدراسػي 

لمتمميػػػػذ  ككمػػػػا نعمػػػػـ أف النجػػػػاح كالتكافػػػػؽ الدراسػػػػي لا يتػػػػأتى إلا مػػػػف خػػػػلاؿ الاتػػػػزاف النفسػػػػي 

نمائيا راسة طابعا كالشعكر بالرضا عف الدراسة كتكفر الأمف النفسي، إذ يكتسي الرضا عف الد

ثػػػارة دافعيتػػػو لتنميػػػة تحصػػػيمو الدراسػػػي كالنجػػػاح كالفػػػكز مػػػف خػػػلاؿ  يزيػػػد مػػػف حػػػرص التمميػػػذ كا 

   المنافسة لبمكغ العقبات التي تعيؽ حياتو بصفة عامة، كبالخصكص الدراسية.
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الرضا عف الدراسة يجعؿ التمميذ في تػكازف لمكضكع ككف كمف بيف أسباب اختيارنا ليذا ا     

ي كراض عػػف معاممػػة الأسػػتاذ لػػو، كتفاعمػػو ايجػػابي مػػ. أقرانػػو، كالأنشػػطة المدرسػػية تخػػدـ نفسػػ

كالمحتػكل التعميمػي يتسػاير مػ. نمػكه المعرفػي، كالتكجيػو احتياجاتو النفسػية كالجسػمية كالعقميػة، 

المدرسي يخػدـ رغباتػو، ككػذلؾ التقػكيـ البيػداغكجي لا يشػكؿ لػو ريىابػا نفسػيا بػؿ يقػيس منتكجػو 

فػػي لإحػػداث الػػتعمـ كلػػيس لقيػػاس الػػتعمـ  كىػػذا مػػا جعمنػػا ننطمػػؽ مػػف زاكيػػة بحثيػػة أف كػػؿ المعر 

ىػػذه العكامػػؿ مشػػتركة ىػػؿ تسػػاىـ فػػي زيػػادة دافعيػػة الانجػػاز الأكػػاديمي، لأف مػػف أىػػـ شػػركط 

التعمـ الدافعية أك الرغبة في الدراسػة، كيمكننػا اختػزاؿ الفكػرة فػي عبػارة أف الرضػا عػف الدراسػة 

 غبة في الدراسة.تزيد مف الر 

يحتػػكم الجانػػب جانػػب نظػػرم كميػػداني، ك  بتقسػػيـ الدراسػػة إلػػى جػػانبيفقمنػػا كبنػػاء عمػػى ىػػذا   

إشػػكالية كىػػك فصػػؿ تمييػػدم يتضػػمف  :  الإطااار النظااري العااام فصػػكؿ كىػػي: ثلاثػػةالنظػػرم 

 اتناكلنػػ كمػػا البحػػث كفرضػػياتو ، أىميػػة الدراسػػة كأىػػدافيا كتحديػػد لمفػػاىيـ الدراسػػة الإجرائيػػة ،

انطلاقػا مػف  الرضػا عػف الدراسػةتـ التطرؽ إلى متغيػر   الفصل الثاني الدراسات السابقة ، أما

 بدافعية الانجاز الأكػاديمي، ثػـ  تومفيكمو كالعكامؿ المؤثرة فيو كعلاقتمييد لممتغير ثـ التطرؽ 

فصاال وال، كأخيػػرا خلاصػػة الفصػػؿ ئػػومبادتناكلنػػا بعػػض المفػػاىيـ المرتبطػػة بالتكجيػػو المدرسػػي ك 

مفيػػػكـ دافعيػػػة الانجػػػاز  دافعيػػػة الانجػػػاز الأكػػػاديمي انطلاقػػػا مػػػف تمييػػػد ثػػػـتناكلنػػػا فيػػػو  الثالاااث

كالمفػػاىيـ المرتبطػػػة بػػو كأىميتيػػا كأنكاعيػػػا كمككناتيػػا كالنظريػػػات   كدافعيػػة الانجػػاز الأكػػػاديمي

ميػػػػة ، ثػػػػـ علاقػػػػة دافعيػػػػة الانجػػػػاز بالعمميػػػػات العقالمفسػػػػرة ليػػػػا، ككػػػػذلؾ العكامػػػػؿ المػػػػؤثرة فييػػػػا 

 كأخيرا خلاصة الفصؿ.المعرفية كغير معرفية، 
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تناكلنػػػا فيػػػو الإجػػػراءات المنيجيػػػة  فصػػػميف ، فصػػػؿفيتكػػػكف مػػػف  أماااا الجاناااب التطبيقاااي     

كعينػػػة الدراسػػػة الأساسػػػية ثػػػـ كحػػػدكد الدراسػػػة لمدراسػػػة  كفيػػػو المػػػنيج المتبػػػ. كمجتمػػػ. الدراسػػػة 

الثػاني  الفصػؿأمػا  الإحصػائية المعتمػدة . أدكاتيا ثـ إجراءات التطبيؽ لمدراسة كيميػو الأسػاليب

 .يبرز عرض كتحميؿ النتائج ثـ مناقشة كتفسير النتائج المتحصؿ عمييا مف الدراسة
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  الدراسة:إشكالية  .1
تعتبر المدرسة بكابة المعرفة، فيي تيتـ بالتعميـ كفعؿ صادر مف التربكييف القائميف       

تعمؽ بالمتعمـ، فيك يتمقى تعميمو كفؽ أسس كمبادئ كعممية ت عمى العممية التعميمية، كالتعمـ
يجة تتمثؿ في نظاـ تربكم، كىذا في شكؿ علاقة تفاعمية بيف المعمـ الذم يمثؿ النظاـ ممن

منياج تربكم،  مف خلاؿالتربكم، كالمتعمـ الذم يعتبر القطب السيككلكجي، كالمعرفة المدرسة 
مختمؼ كتنمية  دراسةكعميو فقد سعى عمماء النفس كالتربكييف بمختمؼ مشاربيـ إلى 

   لإحداث التعمـ الفعاؿ.  ك لمعممية التعميمية لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة،  التناكلات النفسية
كلعؿ مف أىـ شركط التعمـ تكفر الدافعية، فيي قكل محركة لمسمكؾ نحك تحقيؽ       

الدكاف. مف المؤثرات  اعتبرت( فقد 2018)تبارك عادلالمنشكدة. كىذا ما أكدتو الأىداؼ 
 ...في سمكؾ الأفراد كمف خلاليا يمكف صن. الرغبة لدييـ ةالتي تؤدم أدكاران ىامة كحيكي

كىي التي تحرؾ السمكؾ  ،تكفير المقدار الكافي مف الدافعية لمكصكؿ إلى ىدؼ محددك 
يجعؿ الفرد ميالان إلى تذليؿ العقبات  للإنجازحيث اف الداف.  ...كتكجيو لمغاية التي يقصدىا 

ما لديو مف قكة كمثابرة كاستغلاؿ امكانياتو  لأداء شيء صعب بأقؿ قدر مف الكقت مستخدما
  ليتشفايمد و ناومان كقد أكرد .(10)ص كقدراتو العقمية مف أجؿ تحقيؽ النجاح المنشكد

(Litchfield & Newman,1999) إثارة  تيعد إلى أنو  (2018) اليوسف كما أشار
ي تحرؾ الفرد لبذؿ أقصى لإحداث التعمـ الفعاؿ، في حد العكامؿ الميمةأالدافعية لدل الطمبة 

  (.360)صجيكده كطاقاتو لتحقيؽ أىداؼ التعمـ حد مف
فالنظاـ التربكم يتمثؿ في مجمكعة العلاقات المتداخمة بيف عناصر متفاعمة انطلاقا       

مف أىداؼ تربكية كتعميمية مركرا بالبرنامج التعميمي الذم يحمؿ محتكل معرفي يتماشى 
لنفسي لممتعمـ، كأساليب كطرائؽ تدريس ككسائؿ تعميمية، كأخيرا كطبيعة النمك المعرفي كا

العناصر بيئة صفية تتفاعؿ فييا كؿ  وتتكج العممية ككؿ بالتقكيـ التربكم. كتتخمؿ ىات
الكسط التعميمي كمجمكعة المتعمميف، كىذا ما أكدة بركسك كما جاء منيا الأقطاب مجتمعة، 

علاقات القائمة بشكؿ ظاىر بيف المتعمـ أك ( مجمكع ال2015) لورسي عبد القادرفي 



   

الإطار النظري العام لمدراسة       الفصل الأول:                             
 

7 

 

مجمكعة مف المتعمميف ككسط ما يحتكم عمى أدكات أك أشياء، كنظاـ تربكم يمثمو المعمـ 
   .(133)ص بغية إكساب ىؤلاء المتعمميف معرفة مشكمة أك في طريؽ التشكؿ

لأنو ييتاح لو  مـالمتعمف المراحؿ اليامة في حياة  الثانكية كاحدةكلما كانت المرحمة       
الإنجازات العممية التي يقكـ بيا  تحقيؽ باتفرصة التكجيو إلى الشعبة المرغكبة، فقد 

أمرا مرغكبا مف أجؿ متطمبات المشركع الشخصي ليـ،  في مختمؼ التخصصات المتعمميف
كنركز ىنا عمى التخصص أك الشعبة لأف لكؿ متعمـ آفاؽ شخصية يريد تحقيقيا بكؿ إرادة 

ميكلاتو ك ، مف جية بيف قدراتو المتمثمة في النتائج المدرسية ة مف خلاؿ المكازنة ماكعزيم
كجانب انفعالي مف جية أخرل، كلتحقيؽ ىاتو المعادلة يق. التمميذ فيما ييعرؼ  كرغباتو

بالرضا عف الدراسة كفؽ مختمؼ التناكلات النفسية كالبيداغكجية التي ذكرناىا سابقا، فيك 
ب السيككلكجي كسط النظاـ التربكم، فمف بيف عكامؿ بناء الشخصية الدكاف. بذلؾ يمثؿ القط

التي قمنا عنيا قكل داخمية تحرؾ السمكؾ نحك تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كمختمؼ عناصر 
النظاـ التربكم، فيك بذلؾ يتعامؿ م. المعرفة المدرسة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كالأستاذ 

لمعممية التعميمية، كأقراف الدراسة كاسياماتيـ، كمختمؼ الأنشطة  الذم ييعد المكجو كالمسير
لتكجيو المدرسي الذم يكجيو حسب التخصص المناسب، كعممية التقكيـ التي االمدرسية،  ك 

كؿ ىاتو العكامؿ مجتمعة تؤثر عمى الجياز النفسي لو، كيظير ليا أثر عمى نفسية التمميذ، 
 تجتم. فيو كؿ ىاتو العناصر. جانب الرضا عف الدراسة كمككف نفسي

كقد تناكلت عدة دراسات عربية كأجنبية  مكضكع الرضا عف الدراسة كأخرل ركزت عمى 
كعلاقتو ببعض المتغيرات منيا الدافعية ، جانب منو فقط تمثؿ في الرضا عف التكجيو

لرضا عف الدراسة كعلاقتو ( المكسكمة با2016)بكير مميكةللإنجاز الأكاديمي كدراسة 
، كقد تكصمت الثانية مف التعميـ الثانكم بالداف. المعرفي كمستكل الطمكح لدل تلاميذ السنة

الداف. كؿ مف تكجد علاقة ارتباطية مكجبة كمتكسطة بيف الرضا عف الدراسة ك إلى أنو 
يتميز التلاميذ المتفكقكف كغير  ، كما أنو الدراسة لدل عينة كمستكل الطمكح  المعرفي

 زكىذا ما عز   مرتف.بمستكل  عف الدراسة ك الداف. المعرفي رضاقياسي الفي مالمتفكقيف 
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الرضا عف الدراسة كدافعية عف طبيعة العلاقة القائمة بيف  التقصيرؤيتنا البحثية في 
( 2017) بوسبعة ولعروسيدراسة كؿ مف  جزئية الانجاز الأكاديمي. كما أكدت بصكرة

ذ يه لدل تلام ة الانجازيكأثره عمى دافعه  يمدرسن الرضا عف التكجو الالتي تناكلت مكضكع  
ائية بيف التلاميذ صفركؽ ذات دلالة إح ، كالتي أسفرت نتائجيا عف كجكدة ثانكميالسنة الثانه 

دافعية الانجاز حسب  في مستكل غبةكالذيف تـ تكجيييـ بدكف ر  غبةيـ بر يالذيف تـ تكجي
كجكد ( 2020) سيدىم يمينةراسة كقد أظيرت د ،كتحمؿ المسؤكلية الثقة بالنفسبعدم 
بأبعاده )الرضا عف  بيف الرضا عف التخصصمكجبة دالة إحصائيا  ارتباطيةعلاقة 

كدافعية الإنجاز لدل الرضا عف المستقبؿ الميني(  -الرضا عف طرؽ التكجيو -التخصص
علاـ العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا  )ليسانس  طمبة الجامعة سنة الأكلى

 الدراسةعف  المكسكمة بالرضا(Casas, Ferran & al, 2013)  . كما أثبتت دراسة)آلي
في ركمانيا كاسبانيا، الرضا عف الحياة كالصحة النفسية  لدل المراىقيف كعلاقتو بكؿ مف

يرتبط إلى حد كبير بالرضا عف المعمميف،  الدراسةإلى أف الرضا عف كالتي أسفرت نتائجيا 
 .مة ضعيفة بالرضا عف الحياة بشكؿ عاـكلكنيا ذات ص

الرضا عف في ضكء  ككنيا تتسـ بصفتيف تربكية كنفسية  رز مشكمة الدراسة الحاليةتب       
المحتكل التعميمي -إسيامات زملائيـ في الدراسة-التعميمي ةالدراسة بأبعاده: )أداء الأساتذ

فاعمية الأنشطة المدرسية(  -اليبوعممية التقكيـ كأس-التخصص أك الشعبة الدراسية-لمبرنامج
التي تعتبر كمككف لشخصية المتعمـ مف الجانب  دافعية الانجاز الأكاديميمستكل علاقتو بك 

تعتبر مف العقبات  التيك  كتـ التركيز ىنا عمى بعد الرضا عف التخصص الدراسي،  النفسي 
السنة الثانية ثانكم كالأكلى تلاميذ المرحمة الثانكية، كبالأخص تلاميذ يكاجييا المعيقة التي 

تساؤلات كمف ىنا تتمخص مشكمة الدراسة الحالية في الإجابة عف ، ثانكم جذع مشترؾ
 : الدراسة التالية

 ؟تلاميذ المرحمة الثانكيةلدل  الرضا عف الدراسةما مستكل  .1
 ما مستكل دافعية الانجاز الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية؟ .2
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تلاميذ لدل  كدافعية الانجاز الأكاديمي الرضا عف الدراسة ىؿ تكجد علاقة بيف .3
 ؟المرحمة الثانكية

الرضا مستكل  في كؿ مف تلاميذ المرحمة الثانكيةىؿ تكجد فركؽ بيف درجات    .4
 الجنس؟تعزل لمتغير  كدافعية الانجاز الأكاديمي عف الدراسة

ستكل الرضا عف ىؿ تكجد فركؽ بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ مف م .5
 الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي تعزل لمتغير الرغبة؟

ىؿ تكجد فركؽ بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ مف مستكل الرضا عف  .6
 الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي تعزل لمتغير التخصص؟

 فرضيات الدراسة :  .2
 انكية مرتف..مستكل الرضا عف الدراسة لدل تلاميذ المرحمة الث .7
 مستكل دافعية الانجاز الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية مرتف.. .8
تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز  .9

 الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية.
ية في لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانك   .10

 تعزل لمتغير الجنس.الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي كؿ مف مستكل 
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ لا  .11

 تعزل لمتغير الرغبة.الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي مف مستكل 
ف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيلا  .12

 تعزل لمتغير التخصص.الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي مف مستكل 
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 : أىداف الدراسة .3

  إلى:ىدفت الدراسة 
إسيامات  -الرضا عف الدراسة بأبعاده: )أداء الأساتذة التعميميالتعرؼ عف مستكل   -

-التخصص أك الشعبة الدراسية -ميمي لمبرنامجالمحتكل التع -زملائيـ في الدراسة
 تلاميذ المرحمة الثانكية.لدل فاعمية الأنشطة المدرسية(  -عممية التقكيـ كأساليبو

 التعرؼ عف مستكل دافعية الإنجاز الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية. -
 -يالرضا عف بأبعاده: )أداء الأساتذة التعميمطبيعة العلاقة بيف الكشؼ عف  -

التخصص أك الشعبة  -المحتكل التعميمي لمبرنامج -إسيامات زملائيـ في الدراسة
فاعمية الأنشطة المدرسية( كدافعية الانجاز  -عممية التقكيـ كأساليبو-الدراسية

 الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية.
لرضا افي مستكل كؿ مف  تلاميذ المرحمة الثانكيةالتعرؼ عمى الفركؽ بيف درجات  -

 .كالرغبة كالتخصصالجنس  متغيرات:حسب  عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي
 أىمية الدراسة :  .4

 يمي :  تكمف أىمية الدراسة فيما
  الرضا عف الدراسةمستكل كىي  المدرسيعف ظاىرة ىامة في الكسط  تسمط الضكء -

الشخصية تخص الجانب  بدافعية الانجاز الاكاديمي التي تعتبر عامؿ مف عكامؿكعلاقتو 
تلاميذ المرحمة الثانكية خاصة منيـ مستكل أكلى ثانكم الذم يعتبر كجذع لدل  المعرفي

مشترؾ، كالسنة الثانية ثانكم، كالتي تعتبر كسنة ميمة يختص فييا التمميذ بصفة نيائية كفؽ 
 مشركعو الشخصي الذم تـ تكجييو لو مف خلاؿ التكجيو المدرسي.

بناء كي يتسنى لدراسات لاحقة لممساىمة في  السيكك مترمفسية لمقياس ظاىرة ن إخضاع -
 زكايا بحثية تدعك لتطكير المنياج كفؽ مختمؼ التناكلات النفسية لممتعمـ.

الرضا عف لكؿ مف مكضكعي  المكتبة الجامعيةتعتبر نتائج ىذه الدراسة كاقعا يثرم  -
كيخمؽ مسارا لزكايا بحثية  ىـ شركط التعمـ،كدافعية الانجاز الأكاديمي التي تعتبر أ الدراسة
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تيتـ بتنمية الدكاف. الداخمية المككنة لشخصية المتعمـ في جمي. المراحؿ التعميمية، مختمفة 
 كما أنيا تعمؿ عمى خمؽ أساليب لإثارة كؿ أنكاع الدكاف. الداخمية كالخارجية.

 : الدراسةلمفاىيم التعاريف الإجرائية  .5

 :الرضا عن الدراسة -
الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس الرضا عف الدراسة عرف إجرائيا بأنو: ي  

(، كقد تمثمت أبعاده في: الأداء التعميمي لييئة 2016الذم أعدتو بكير مميكة )
شباع المقررات الدراسية لحاجاتيـ في التخصص، كتقبمو لمتخصص  التدريس، كا 

لتقكيـ كالامتحانات، كالرضا عف فعالية الدراسي، كمدل إسياـ الزملاء، كأساليب ا
 الأنشطة المدرسية )العممية كالثقافية...الخ(.

 : دافعية الانجاز الأكاديمي -
الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس دافعية الانجاز بأنو:  عرف إجرائيات  و 

ى فقرة، فسف أعم30) ) يتككف المقياس مف(، 2009الأكاديمي الذم أعده الغامدم )
. أما الكسط الفرضي 30)، كأدنى درجة ىي)90)درجة محتممة لممستجيب ىي)

 .(45فيك)
 

 السابقة:الدراسات  .6
بين دافعية  : العلاقة (Mei-hua Chen & Jui-Lin Liao,2013) دراسة -

 .التعمم، وضغط الحياة ، والرضا عن التعمم وفعالية الذات لدى الطمبة في الدكتوراه
البحث في العلاقة بيف دافعية التعمـ، كضغط الحياة، كرضا ىدفت ىذه الدراسة إلى 

كأجرم في إطار ذلؾ مسح شامؿ  .عف التعمـ كفعالية الذات لدل الطمبة في الدكتكراه
يضـ مجمكعة أسئمة مقدمة لطمبة الدكتكراه تتعمؽ بدافعيتيـ نحك التعمـ، كضغط 

أف دافعية التعمـ ليا ارتباط  الحياة، كالرضا عف التعمـ، كفعالية الذات. كبينت النتائج
قكم كسمبي م. الضغط الداخمي، كم. ضغط النمك النفسي  كأف الدافعية نحك النمك 
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الميني ليا ارتباط إيجابي م. ضغط التعمـ كضغط النمك النفسي  كالدافعية المتمركزة 
عمى تكقعات أخرل فسنيا ترتبط إيجابيا م. ضغط التعمـ، كالضغط الداخمي كضغط 

النفسي  كدافعية التعمـ ليا ارتباط م. الرضا عف التعمـ  كالضغط الداخمي لو  النمك
ارتباط سمبي م. الرضا عف التعمـ  كأف الضغط الداخمي يؤثر عمى فعالية التعمـ. 
كالحاؿ كذلؾ بالنسبة لدافعية التعمـ فسنيا تؤثر عمى فعالية الذات  كأف الدافعية 

عية الاجتماعية تؤثر عمى فعالية الذات نحك المتمركزة عمى تكقعات أخرل كالداف
 .التعمـ

حول قياس العلاقة بين الرضا  (Naveed Hassan & al,2013) دراسة -
 .والدافعية لدى طلاب المدارس الثانوية في باكستان

كقد ىدفت الدراسة الكشؼ عف تأثير النشاطات كالخدمات المدرسية عمى دافعية 
 الطلاب، كقد تـ

محددات الدافعية لمطلاب كمدل تأثيرىا، كتـ اختيار المدارس  تشخيص كقياس ستة
 الثانكية لعينة
 :دراستيف كضعت خارجا عنيما الدراسة ك

( 416)لعينة أكلية متككنة مف Sargodha  الدراسة الأكلى طبقت في سرجكدة 
  كالدراسة الثانية طبقت عمى منطقة سرجكدة  .مدرسة( 14)طالب مف  
Sargodha كركالبند   Rawalpind ( 40( استجابة مف )1185) لعينة متككنة مف

مدرسة عمكمية كخاصة. كقد استخدمت متغيرات كمحددات لدافعية الطلاب كىي 
أداء المعمـ، جكدة التعميـ، التربية، اليياكؿ، التسييلات كجكدة منيج النشاط، كقد 

 :تكصمت النتائج إلى ما يمي
لمتغيرات المستقمة كالمتغيرات التابعة التي تتمثؿ كجكد علاقة إيجابية قكية بيف معظـ ا

 :في
الانضباط المدرسي -نكعية التعميـ كتحفيز الطلاب -أداء المعمـ كالداف. لمطلاب
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بيف مرافؽ المدارس كتحفيز  -البنية التحتية كتحفيز الطلاب كالداف. لمطلاب.
جامعي م. الرضا الأكاديمي ال -الأنشطة اللامنيجية كتحفيز الطلاب -الطلاب

ككشفت النتائج كذلؾ أف طلاب القطاع  .الرضا العاـ كتحفيز الطلاب -دافعية طلابو
العاـ أكثر رضا نسبيا مف نظرائيـ لمدارس القطاع الخاص، كعميو ضركرة التركيز 
عمى نكعية التعميـ في مدارسيـ، في حيف أف المدارس الحككمية تحتاج إلى التركيز 

 .منيجيةعمى المرافؽ كالأنشطة اللا
(: الرضا عن الدراسة وعلاقتو بالدافع المعرفي ومستوى 2016دراسة بكير مميكة ) -

الطموح لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي )دراسة مقارنة بين التلاميذ 
 المتفوقين وغير المتفوقين(.

ف. ىدفت دراسة بكير إلى الكشؼ عف العلاقة بيف الرضا عف الدراسة ككؿ مف الدا
 العينةتككنت المعرفي كمستكل الطمكح لدل عينة مف تلاميذ السنة الثانية ثانكم، كقد 

 كالإناث بالتساكم بحيث بمغ عدد الذككر( 256( تمميذ منيـ المتفكقكف )530مف  )
الذيف (  127)كالإناث ( 147ر)منيـ الذكك ( 274)كغير المتفكقيف (،  128)

كقد تـ اختيار العينة  ،رية التربية لكلاية الجزائريدرسكف في الثانكيػات التابعة لمدي
. قامت الباحثة بسعداد مقياسي الرضا بطريقة عشكائية بسيطة باستخداـ جداكؿ الأرقاـ

عف الدراسة كالداف. المعرفي، كاستخدمت مقياس مستكل الطمكح لكاميميا عبد الفتاح 
بف بريكة". كأسفرت  الذم تـ تعديمو كحساب صدقو كثباتو مف طرؼ الباحثة "زينب

النتائج عف كجكد  تكجد علاقة ارتباطية مكجبة كمتكسطة بيف الرضا عف الدراسة 
كالداف. المعرفي لدل عينة الدراسة. ككجكد علاقة ارتباطية مكجبة كمتكسطة بيف 
الرضا عف الدراسة بأبعاده  ككؿ مف الداف. المعرفي كمستكل الطمكح لدل عينة 

يذ المتفكقكف كغير المتفكقيف بمستكل رضا عف الدراسة كداف. الدراسة. يتميز التلام
 معرفي مرتفعيف.
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(: الرضا عن التخصص الجامعي  وعلاقتو  بدافعية 2021دراسة بنون سعاد ) -
الانجاز لدى عينة من طمبة سنة أولى جامعي بجامعة محمد الصديق بن يحي 

 جيجل.
لرضا عف التخصص الدراسي ىدفت الدراسة الحالية الى الكشؼ عف العلاقة بيف ا

للإنجاز لدل عينة مف طمبة السنة أكلى جامعي بجامعة محمد  الجامعي كالدافعية
كطالبة  اطالب (69كتـ إجراء الدراسة عمى عينة مقدرة ب ) ،الصديؽ بف يحي جيجؿ

كباستخداـ أدكات جم. البيانات كالتي  سنة أكلى جامعي تخصص ادبي كعممي،
للإنجاز، كبستباع  عف التخصص الدراسي، كمقياس الدافعيةتمثمت في مقياس الرضا 

 المنيج الكصفي التحميمي كباستعماؿ الأساليب الإحصائية التالية: المتكسط الحسابي،
النسب المئكية، الانحراؼ المعيارم، اختبار)ت( لدلالة الفركؽ تـ التكصؿ الى النتائج 

 :التالية
ف الرضا عف التخصص الدراسي كالدافعية تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بي -

 .للإنجاز لدل أفراد العينة
تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في الرضا عف التخصص الدراسي تعزل الى  -

 .الجنس
تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في الرضا عف التخصص الدراسي تعزل الى  -

 .التخصص
 .في الدافعية للإنجاز تعزل الى الجنس تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف الطمبة -
 تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في الدافعية للإنجاز تعزل الى التخصص. -

(: الرضا عن التخصص الدراسي وعلاقتو بدافعية 2020دراسة سيدىم يمينة ) - 
 الإنجاز.

افعية تيدؼ الدراسة الحالية لمكشؼ عف العلاقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي كد
الإنجاز لدل طمبة الجامعة سنة الأكلى لسانس بجامعة أحمد دراية أدرار. حيث حددت 
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فرضة عامة تفرعت منيا ستة فرضيات جزئية. كلغرض تأكيد أك نفي الفرضيات قمت 
طالب مف قسـ العمكـ 150بدراسة ميدانية بجامعة أحمد دراية بأدرار عمى عينة مككنة مف ( )

كـ الإسلامية كقسـ رياضيات ك إعلاـ آلي، كتـ اختيارىا بطريقة الاجتماعية كقسـ العم
قصدية كفقا لمتغير التخصص كبعد تحديد المشكمة، كعمية قمت بتطبيؽ مقياس "الرضا عف 
التخصص" كمقياس "دافعية الإنجاز". أما عف المنيج المتب. فيك المنيج الكصفي التحميمي. 

 " ائية لمنتائج المتحصؿ عمييا كفؽ برنامجبعد تطبيؽ المقاييس تمت المعالجة الإحص
"SPSS:كدلت النتائج عمى ما يمي 
كجكد علاقة ارتباطية بيف الرضا عف التخصص كدافعية الإنجاز لدل طمبة الجامعة  -

علاـ آلي(.  سنة الأكلى ليسانس)العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 
الرضا عف التخصص لدل أفراد العينة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل  -

علاـ  تعزل لاختلاؼ التخصص)العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 
 .)آلي

تكجد فركؽ في مستكل دافعية الإنجاز لدل أفراد العينة تعزل لاختلاؼ التخصص  -
علاـ آلي(.  )العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 

اطية بيف بعد الرضا عف التخصص كدافعية الإنجاز لدل طمبة سنة تكجد علاقة ارتب -
علاـ آلي(  .الأكلى ليسانس )العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 

تكجد علاقة ارتباطية بيف بعد الرضا عف طرؽ التكجيو كدافعية الإنجاز لدل طمبة  -
علاـ آلي(.سنة الأكلى ليسانس )العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلا  مية، رياضيات كا 

تكجد علاقة بيف بعد الرضا عف المستقبؿ الميني كدافعية الإنجاز لدل طمبة سنة  -
علاـ آلي  .)الأكلى ليسانس )العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 

وأثره  ي(:  الرضا عن التوجو المدرسً 2017دراسة بوسبعة ىدى ولعروسي وفاء) -
 .ة ثانوييذ السنة الثانٌ ينجاز لدى تلامٌ ة الا يعمى دافعٌ 
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ىدفت الدراسة إلى دراسة الرضا عف التكجيو كأثره عمى دافعية الإنجاز لدل      
( تمميذا كتمميذة اختيرت 83، تككنت عينة الدراسة مف )تلاميذ السنة الثانية ثانكم

ياس بطريقة عشكائية غرضية. اتبعت المنيج الكصفي السببي المقارف. كطبقت مق
تكجد فركؽ ذات   أنو(. كتـ التكصؿ الى 2009الدافعية للإنجاز مف إعداد الغامدم )

دلالة احصائية بيف التلاميذ الذيف تـ تكجيييـ برغبة كالذيف تـ تكجيييـ بدكف رغبة 
في مستكل  تحمؿ المسؤكلية،  كلا تكجد فركؽ في مستكل المثابرة كالنجاح كالسعي 

 لصعكبات.التغمب عمى انحك التفكؽ ك 
(: دافع الانجاز الأكاديمي لدى طالبات المرحمة 2018دراسة تبارك عادل جواد) -

 الإعدادية.
استيدؼ البحث الحالي التعرؼ إلى داف. الانجاز الاكاديمي لدل طالبات المرحمة 
الاعدادية كدلالة الفركؽ الاحصائية في مستكل داف. الانجاز الاكاديمي تبعا لمتغير 

(عممي 25( طالبة ،  )50أدبي(  كتككنت عينة البحث مف ) –التخصص )عممي 
استخدمت الباحثة مقياس داف. الانجاز الاكاديمي المعد مف قبؿ  . كمثميا للأدبي

أظيرت نتائج البحث بعد معالجة البيانات احصائيا  .(2009الغامدم ،  )
عف بداف. كباستعماؿ الكسط الحسابي كالفرضي  أف طالبات المرحمة الاعدادية يتمت

 انجاز اكاديمي جيد ، ككاف لصالح الفرع العممي.
(: مستوى الرضا عن التخصص الدراسي وعلاقتو 2020دراسة مولاتي وليد ) -

 بدافع الإنجاز الأكاديمي.
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عمى مستكل الرضا عف التخصص الدراسي، كمستكل 

ف مستكل الرضا عف التخصص دافعية الانجاز الأكاديمي، كالتعرؼ عمى العلاقة بي
الدراسي كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل طمبة معيد عمكـ كتقنيات النشاطات البدنية 
كالرياضية، كاستخدـ الطالب المنيج الكصفي لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة، كتككنت 

طالب، كاعتمد الطالب عمى مقياسيف: مقياس الرضا عف 120عينة الدراسة مف  
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ي كمقياس داف. الانجاز الأكاديمي، كتـ معالجة البيانات إحصائيا التخصص الدراس
بكاسطة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كاختبار )ت( لعينة كاحدة كاختبار 
)ت( لعينتيف مستقمتيف كمعامؿ الارتباط بيرسكف، كتكصؿ الطالب إلى كجكد مستكل 

مكـ كتقنيات النشاطات مرتف. في الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة معيد ع
البدنية كالرياضية، ككجكد مستكل مرتف. في دافعية الانجاز الأكاديمي، ككجكد علاقة 
ارتباطيو مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الرضا عف التخصص الدراسي 

يات النشاطات البدنية كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل طمبة معيد عمكـ كتقن
 كالرياضية.

 مى الدراسات السابقة: التعميق ع
 (2021-2013بيف سنتي ) جمي. الدراسات السابقة أجريت في فترة زمنية ما -

في متناكؿ الباحثيف مف زكايا مختمفة قابؿ حديث مازاؿ كبالتالي فيك مكضكع 
 للإثراء.

فقد تمحكرت أىداؼ الدراسات جميا في التعرؼ عمى مستكل كؿ  من حيث الأىداف -
، ككذا الفركؽ في مستكل كلاىما كدافعية الانجاز الأكاديميالرضا عف الدراسة مف 

 ، الرغبةحسب المتغيرات الديمغرافية )الجنس كالعمر كالمؤىؿ العممي
الرضا عف الدراسة ...إلخ(.كستيدؼ دراستنا الى التعرؼ عمى مستكل كؿ مف 

بينيـ  ، كالكشؼ عف الفركؽتلاميذ المرحمة الثانكيةلدل كدافعية الانجاز الأكاديمي 
 اتحسب متغير  الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديميفي مستكل كؿ مف 

 .التخصص كالرغبةالجنس ك 
بتلاميذ المرحمة الثانكية  فقد  اىتمت معظـ الدراسات من حيث المجتمع و العينة  -

كمنيـ  كبالأخص السنة الثانية ثانكم لأنيا ىي السنة الحاسمة في اختيار التخصص،
تلاميذ مرحمة كالبعض القميؿ عمى  الطمبة الجامعييف،الضكء عمى عينة  مف سمط

داف. الانجاز الأكاديمي لدل  :(2018تبارؾ عادؿ جكاد)التعميـ المتكسط كدراسة 



   

الإطار النظري العام لمدراسة       الفصل الأول:                             
 

18 

 

طريقة اختيار العينة فقد اختمفت مف قصدية إلى كما أف  .طالبات المرحمة الإعدادية
، كستقتصر دراستنا عمى لبحثحسب أىداؼ ا عشكائية بسيطة كعشكائية منتظمة

 تلاميذ المرحمة الثانكية كبالأخص السنة أكلى كثانية ثانكم.
فقد استخدمت الدراسات السابقة أدكات مختمفة منيـ مف قاـ ببنائيا من حيث الأدوات  -

مف إعداد  الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديميكمنيـ مف استخدـ مقياسي 
الرضا كسنستخدـ في دراستنا ىذه مقياس  ،أغراض البحثى حسب مباحثيف آخريف ع

( التي استخدمتو في رسالة دكتكراه 2006عف الدراسة مف اعداد بكير مميكة )
الرضا عف الدراسة كعلاقتو بالداف. المعرفي كمستكل الطمكح لدل مكسكمة بعنكاف: 

يذ المتفكقيف كغير دراسة مقارنة بيف التلام)الثانية مف التعميـ الثانكم  تلاميذ السنة
 (.2009الانجاز الأكاديمي فكاف مف اعداد الغامدم ) (.أما مقياس دافعيةالمتفكقيف

فقد أسفرت معظـ النتائج السابقة إلى كجكد علاقة ارتباطية بيف من حيث النتائج  -
الرضا عف الدراسة بصفة عامة كالرضا عف التكجيو المدرسي بصفة خاصة كدافعية 

في كؿ مف الرضا عف الدراسة كمستكل متكسط إلى مرتف.  ، الانجاز الأكاديمي
 كالتكجيو المدرسي ك دافعية الانجاز الأكاديمي.
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 تمييد : 

يعتبر الرضا عف الدراسة كعامؿ سيككلكجي مف أىـ العكامؿ التي تجعؿ التمميذ يمارس       
يعي، كىك بذلؾ لف يتأتى مف فراغ بؿ نشاطو الدراسي، كىك في حالة نفسية مستقرة كمزاج طب

ىك نتاج عدة عكامؿ أخرل مشتركة، منيا البيئة الأسرية أم المعاممة الكالدية التي تنمي لدل 
الطفؿ الاستقلالية كعدـ ممارسة الضغكط إلى غير ذلؾ ، كمنيا أيضا تكفير بيئة مدرسية 

ت كميكؿ كخصائص آمنة كفعالة كمشجعة  كطرائؽ كاستراتيجيات تتساير م. متطمبا
التلاميذ، كأنشطة مدرسية تساىـ في تجكيد التعميـ كخمؽ متنفس ليـ، كأسمكب معاممة المعمـ، 
كمف خلاؿ منياج تربكم فعاؿ كيخدـ جمي. التلاميذ، بدء مف السعي نحك تحقيؽ الأىداؼ 
لا التربكية كالتعميمية المسطرة إلى محتكل تعميمي جيد كطرائؽ تدريس نشطة كمثمرة ككصك 

إلى تقكيـ مكضكعي يشمؿ كؿ المحتكل التعميمي كآثاره، كما لا ننسى بيئة الرفاؽ التي تمعب 
دكرا ميما في خمؽ ركح التعاكف  كالتشجي.. كما أف لمتكجيو المدرسي بالغ الأىمية في تحديد 
مصير التمميذ كيجعمو قادر عمى بناء مشركعو الشخصي، كمتطم. عمى الآفاؽ الجامعية 

 التي تتماشى م. رغباتو كميكلاتو كقدراتو.  المختمفة
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 : مفيوم الرضا عن الدراسة .1
 الرضا لغة:  مفيوم 
،)فعؿ: ) رىضا كٍتي ، أىرٍضيك، ، رىضى ، رىضا مصدر ايرٍضي ضٍكه  مًنٍوي  رًضان  أىشىد   كافى :  صاحًبىوي  رى

كٍتيوي  رىضانًي مىبٍتيوي  أىم:  فىرىضى  الٍميرىاضاةً. عًنٍدى  غى
 النٌفٍسً. اًطٍمًئٍنافي  فٍسً:الن   رًضا
: عىفٍ  ، بًطيبً  رًضىن  كالارٍتًياحً. الٍميكافقىةً  عىفً  تىعٍبيره  أىمٍ  خاطًرو
 (2023)معجـ المعاني الجام.،كالبيئة. الكائف بيف الت كافؽ مف حالة( النفس عمـ) 
 

 الرضا اصطلاحا:  مفيوم 
مف الارتياح كالسعادة يشعر  حالةالرضا بصفة عامة عمى أنو  ( 2016كقد عرفت بكير)    

شباعوتحقيقو لأىدافو  بيا الفرد نتاج لرغباتو كحاجاتو سكاء في مجاؿ الدراسة أك غيره مف  كا 
أف عدـ الرضا يؤدم بالفرد إلى الإحساس كالشعكر بعدـ الراحة  ك ،مجالات الحياة المختمفة

بو نتيجة عدـ قدرتو النفسية كالاستياء كالسخط مف كؿ الأشياء أك المكضكعات المحيطة 
 (69.)صعمى إشباع حاجاتو أك فشمو في تحقيؽ الأىداؼ التي رسميا لنفسو

 الرضا عن الدراسة:  مفيوم 
 التخصص عف الرضا (2008حسب ما اشار عطية ) (2001) الحمدم عبد عرؼ     

 الدراسة خلاؿ مف كالثانكية الأكلية لحاجاتو الطالب إشباع مدل عف يعبر بأنو الدراسي
 أف شأنيا كمف الدراسي، بالتخصص المتعمقة العكامؿ تتضمف كالتي عنيا، كرضاه بالطمية
 .المينة في كالعمؿ التخصص عف رضاه عمى تؤثر
( الرضا عف الدراسة بأنو شعكر يكمف داخؿ الفرد يظير في سمككو 0112عطية ) يعرؼ      

لدراسي، كبيئتو الدراسية كتصرفاتو، كيرتبط بمدل حب الفرد كتقبمو كارتياحو لمتخصص ا
كالمتمثمة في )المناىج، طرؽ التدريس كالمحاضرات، النشاطات، التقكيـ كالامتحانات، 

 كتقبمو حبو حيث مف دراستو أك تخصصو تجاه الفرد مشاعر الأساتذة، كالزملاء(. كبأنيا
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 لىإ كالكصكؿ أىدافو تحقيؽ في النجاح لو يحقؽ أنو مف كالناتج التخصص ليذا كتقديره
 .غايتو

كحسب التعريفيف السابقيف فسف الرضا عف الدراسة يعتبر شعكر كاحساس بالتقبؿ كالارتياح    
 كىك يتعمؽ بعدة عكامؿ أىميا التخصص الدراسي كالبيئة الدراسية مف منياج كمحتكل

 تعميمي كطرائؽ تدريس كالنشاطات المدرسية، كالتقكيـ البيداغكجي كالتفاعؿ م. الزملاء.

 ل المرتبطة بالرضا عن الدراسة: العوام .2
يرتبط الرضا عف الدراسة بعكامؿ متداخمة كمتفاعمة فيما بينيا منيا ما ىك ذاتي متعمؽ بالفرد 
نفسو ، كمنو ما ىك متعمؽ بالبيئة المحيطة بو، كعميو يمكننا تكضيح ىاتو العكامؿ بشكؿ 

 منفرد، كىذا مف أجؿ الإيضاح كما يمي: 

 كخصائصو، كيمكننا تفصيميا كالآتي: بشخصية الفرد ي تتعمؽكى عوامل ذاتية:. 1.2

ايمانا منا بكجكد الفركؽ الفردية ، كىناؾ فركؽ حتى في  القدرات العقمية والبدنية: -
ذات الفرد، فالأفراد ممكف أف يتساككف في الحقكؽ كالكاجبات، لكف خمقنا الله مختمفكف 

درات العقمية كالجسمية تختمؼ مف مف عدة نكاحي جسمية كعقمية كنفسية، كليذا فالق
فرد لآخر، كعميو فالقدرات العقمية كالجسمية تتناسب م. طبيعة الأدكار التي يمعبيا 

 الفرد في بيئتو.
 تحمؿ عمى قدرتيـ حيث مف الأفراد يتفاكت فقد  القدرة عمى تحمل الضغوط: -

 (2016ليا )براؾ، طريقة استجابتيـ في ككذلؾ مصادرىا بمختمؼ الضغكط
 كالمشاعر كالتفكير القيـ مف مجمكعة نفسو حكؿ الفرد يحمؿ حترام الذات وتقديرىا:ا -

 مف بو مر ما خلاؿ مف كانجازاتيا تجاه الذات سمبية أو إيجابية تككف قد كالتي
 نفسو رؤية كفي كعمى قدراتو نفسو عمى خلاليا مف يحكـ كالتي حياتو، في المكاقؼ
كيحترميا  يحبيا كما يخسر، عندما حترمياكي ذاتو يحب اتجاىيا، إذ يشعر ككيؼ
 (2016، كما اشارت براؾ،2013.)طرج، ينجح عندما
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عبارة  (2016( كما أشارت براؾ)2015حسب الحكيمي كالنظارم ) كالميكؿالميول :  -
اىتمامات كتنظيمات كجدانية تجعؿ المتعمـ يعطي انتباىا كاىتماما لمكضكع  عف

ممية ترتبط بو، كيشعر بقدر مف الارتياح في معيف كيشترؾ في أنشطة عقمية أك ع
ممارسة ىذه الأنشطة، كالميكؿ العممية ما ييتـ بو المتعممكف كيفضمكنو مف أشياء 
كدراسات عممية يشعركف مف خلاليا بقدر مف الحب كالارتياح كالرضا عند القياـ بيذه 

 .الأنشطة
إيجابية نحك دراستيـ ي  إف   التلاميذ الذيف يحممكف اتجاىات الاتجاىات النفسية: -

معممييـ  كمعممييـ كالبيئة المدرسية بصكرة عامة، سكاء لأني ـ ي عاشكا خبرات سارة م. ي
أك   لأف المدرسة بما ي تتكفر عميو مف إمكانيات استجابت لحاجاتيـ أك   لأف 
تخصصيـ الدراسي يحظى بمكانة اجتماعية عالية كيعكس تطمعاتيـ أك تطمعات 

مرتفعة،   أما غير الراضيف منيـ  ي دافعيتيم لمدراسةيشعركف بالرضا كتككف ، أكليائيـ
مًممة كغير  نجد أني ـ يحممكف اتجاىات سمبية نحك مقرراتيـ الدراسية حيث يعتبركنيا ي
معممييـ أك ي تعرضكا للاعتداء مف قبؿ  عًـ ي لكا بقسكة مف قبؿ ي مثيرة للاىتماـ أك لأني ـ ي

كمت لدييـ اتجاىات سمبية نحك ي المعمميف كالمدرسة كانت زملاء صفيـ كبذلؾ تش
 (79، ص 2016.)براؾ،كراء ي شعكرىـ بالاستياء كعدـ الرضا

كىي تتعمؽ بالظركؼ البيئية المحيطة بالتمميذ، مف محيط مدرسي عوامل بيئية:  .2.2
 كأساتذة كزملاء إلى غير ذلؾ،  كيمكننا ايجازىا كما يمي:

شمؿ المناخ المدرسي مف خلاؿ العلاقات المتبادلة بيف كىنا تالبيئة المدرسية:  . 1.2.2
التلاميذ فيما بينيـ، كبينيـ كبيف ادارة المدرسة، كبينيـ كبيف الأساتذة، كلا يقتصر 
الأمر عمى اتجاه كاحد، كيمكننا تفصيؿ عناصر المناخ المدرسي كتداخؿ 

 علاقاتيـ كما يمي:  
في العممية التربكية، كىك يمثؿ  الأستاذ ىك القطب البيداغكجي يعتبرالأستاذ:  . أ

النظاـ التربكم في الفصؿ الدراسي، كما أنو مكجو كمحفز لمعممية التعميمية، كما 
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انو يساىـ في الجانب الانفعالي لمتمميذ مف خلاؿ بناء علاقة ألفة كتقبؿ تجعؿ 
   ، كما أف لو دكر في إثارة الدافعية.التمميذ يقبؿ عمى التعمـ بنفسية كمزاج عالييف

يترتب  ومامف خلاؿ ديناميكية الجماعة داخؿ الغرفة الصفية زملاء المدرسة:  . ب
العمؿ كجماعات رسمية أك مرنة  فرفقاء المدرسة يمكنيـ، عمييا مف تأثير كتأثر

 أك صغيرة في شكؿ تعمـ النشط.
يعتبر التكجيو المدرسي عممية التوجيو المدرسي)التخصص الدراسي(:  عن الرضا . ت

ية، كالرضا عف التكجيو المدرسي مف أىـ العكامؿ الميمة التي بيداغكج -سيكك
تجعؿ التمميذ في حالة مف الاتزاف الانفعالي، مف خلاؿ تحقيقو لمشركعو 
الشخصي كطمكحو الذم يرغب فيو، كمف مكازنة قدراتو)نتائجو المدرسية( م. 

رضا رغبتو التي يطمح أف يحققيا، كىاتو المعادلة اف لـ تتحقؽ سيحدث عدـ ال
 عف التخصص الذم يطمح اليو كبالتالي تنقص مف عزيمتو كدافعيتو لمتعمـ.

بالطب. اف لكؿ مرحمة متطمبات نمك خاصة سكاء  المناىج والمحتوى التعميمي : . ث
كاف معرفيا اك جسميا أك انفعاليا، كعميو فلابد مف تطكي. لياتو المناىج كما 

 تحكيو معرفيا ليتناسب م. احتياجات التلاميذ.
يعتبر التقكيـ البيداغكجي بمثابة عممية اصدار حكـ عمى  لتقويم البيداغوجي:ا . ج

قيمة الأعماؿ اليادفة بغرض اتخاذ قرار، كبالتالي التقكيـ يشمؿ تقييـ لمعممية 
التعميمية سكاء لمتمميذ مف خلاؿ نشاطاتو المختمفة اك الأستاذ مف خلاؿ أساليبو 

 التدريسية أك المحتكل التعميمي.
كالتي بفضميا يطبؽ النظاـ المدرسي كتعمؿ عمى تنمية  دة المدرسية:القيا . ح

التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ مشاري. كمتابعة لمختمؼ أقطاب العممية التعميمية، 
كبالتالي تعتبر المنفذ لكؿ العمميات المختمفة مف تكفير كصيانة كمتابعة كتحفيز 

 رشيدة.كمراقبة إلى غير ذلؾ، كيتكقؼ الأمر عمى القيادة ال
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لا تخمك المدرسة مف ىاتو الأنشطة التربكية كالتعميمية  الأنشطة المدرسية: . خ
كالترفييية، التي تساىـ بشكؿ كبير في امتصاص الطاقة السمبية كالتفريغ النفسي، 
ككذلؾ الانفتاح عمى العالـ الخارجي، كىي بذلؾ تمعب المتنفس الكبير لمتمميذ 

 لكسر الركتيف المدرسي.
اف تكفير ظركؼ التمدرس الجيدة )إنارة، التدفئة، المقاعد... يزيقية: الظروف الف . د

الخ( يساىـ بشكؿ كبير في تجكيد التعميـ، ككذلؾ تعداد التلاميذ)الاكتظاظ(، 
فالقسـ المثالي يساعد عمى بناء استراتيجيات التعمـ كتحقيؽ الأىداؼ بأريحية 

 كمحاربة الظكاىر التربكية .    
إف البيئة الاجتماعية كالأسرية التي تتكفر عمى  والأسرية: البيئة الاجتماعية 2.2.2

متطمبات الحياة المريحة تشكؿ أحد العكامؿ التي تقؼ كراء شعكر أفرادىا بالرضا 
أما إذا تحدثنا عف الرضا عف الحياة  ، لأني ا قادرة عمى إشباع حاجاتيـ المتنكعة 

ظركؼ الاجتماعية أك الدراسة   فسف ىذه المسببات تتجمى في طبيعة ال
كالاقتصادية التي   تتميز بيا بيئة الفرد ، فالأفراد الذيف يعيشكف في بيئة اجتماعية 
فقيرة الذيف يعانكف مف البطالة أك مف التيميش الاجتماعي بسبب لكنيـ أك 
انتماءاتيـ العرقية كالدينية لا يستطيعكف إشباع حاجاتيـ المختمفة كلا تكفير السكف 

أف البيئة الاجتماعية ... ذاء   الجيد كالمستقبؿ الآمف ليـ كلأطفاليـاللائؽ، الغ
أحد العكامؿ التي تقؼ  كالأسرية التي تتكفر عمى متطمبات الحياة المريحة تشكؿ

براؾ،  .(كراء شعكر أفرادىا بالرضا لأني ا قادرة عمى إشباع حاجاتيـ المتنكعة
2008) 
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  :مظاىر الرضا عن الدراسة .3

معقدة تتدخؿ فييا عكامؿ كثيرة إلا أنو  يمكننا أف بالرغـ  مف   أف الرضا حالة ي شعكرية ي
خلاؿ بعض المظاىر التي قد تبدك في ملامح الفرد أك في سمككو ،  نستدؿ عميو مف

 :كالتي نمخص   أىميا في مايمي
 :تحقيق الحاجات التعميمية. 1.3 

حاجات التعميمية بأنيا تشمؿ الl( 2016( حسب ماجاء في براؾ)1980)صنؼ سيؿ  
الطالب يتـ إشباعيا مف خلاؿ خبرات تعميمية ضمف  الحاجات النفسية كالاجتماعية لدل

المناسبة كالميارات كالاتجاىات، كتحدد  البيئة الجامعية، كالتي تزكد المتعمـ بالمعرفة
 : ليكىي كالتا، لمتطبيؽ سياسة المؤسسة التعميمية ما يعتبر حاجة تعميمية متاحة

 Autonomy :الحاجة إلى الاستقلال -أ 
كتدؿ الحاجة إلى الاستقلاؿ عمى حاجة التمميذ لأف يشعر بأنو سبب لسمككياتو، كىي 

قراراتو ىك. كىي لا تدؿ عمى الحرية المطمقة أك الاستقلاؿ التاـ، بؿ تتضمف  ناتجة عف
سمكؾ مدفكع بداف. كالإيجابية مف قبؿ الإنساف نحك ما يصدر عنو مف  الرضا الداخمي،

 (93)ص الذاتية، كالشعكر بالقدرة الذاتية. ما، كما تتضمف الإنجاز كالقكة
 : التوافق الدراسي. 2.3

الرضا ىك أحد محكي التكافؽ النفسي، كىك ذك أىمية في معرفة مدل تكافؽ الفرد في 
أكثر المختمفة، كبو يككف أكثر إنتاجية كأكثر إيجابية في التفاعؿ ، ك  جكانب حياتو

الشعكر النسبي بالرضا كالإشباع الناتج عف الحؿ الناجح  استقرارا. كالتكافؽ عمكما ىك
رغباتو كظركفو المحيطة. كيمكف تعريؼ  لصراعات الفرد في محاكلاتو لمتكفيؽ بيف

البناءة بيف الطالب مف  التكافؽ الدراسي عمى أنو المحصمة النيائية لمعلاقة الديناميكية
كنمائو العممي  المدرسي مف جية أخرل، كالتي تسيـ في تقدـ الطالبجية كبيف محيطو 

 كتتمثؿ أىـ المؤشرات الجيدة لتمؾ العلاقة في الاجتياد في التحصيؿ العممي،، النفسي
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كالرضا كالقبكؿ بالمعايير المدرسية كالانسجاـ معيا، كالقياـ بما ىك مطمكب منو عمى 
 (2016أشارت براؾ، ، كما 2005الزىراني، )كمنسؽ.  نحك منظـ

 :الإلتزام أو المثابرة .3.3

إلى " الحالة التي يصبح فييا الفرد ن مقيدا بسطار مف Pfeffer  يشير الالتزاـ حسب
نابعة مف تفكيره كمعتقداتو كالتي تحدد نشاطاتو تزيد مف اعتقاده  السمكؾ كبأفعاؿ

اضي عف مظير مف مظاىر الرضا، فالعامؿ الر  بالمحافظة عمى ىذا السمكؾ." كىك
التزاميما مف خلاؿ التقيد بمكاعيد  كظيفتو كالتم ميذ الراضي عف دراستو كلاىما يظير

الشديدة في الاستمرار  الدكاـ الرسمي، الحضكر الدائـ إلا في الحالات الطارئة ، الرغبة
بالنسبة  في العمؿ كالاستقرار فيو نيائيان بالنسبة لمعامؿ ككذلؾ الرغبة في مكاصمة الدراسة

متم ميذ كما يبدك الالتزاـ ن أيضا في الجيد الذم يبذلو كلاىما في استغلاليما التاـ ل
في مجاؿ اىتمامو ، كفي سعييما الدؤكب لتحقيؽ طمكحيما كأىدافيما ميما  لقدراتيما كؿ
 (2008براؾ، ) .كالصعكبات ك التحديات كFكانت العكائؽ

 :التحصيل العممي الجيد. 4.3 
كبير مف المتغيرات ذات العلاقة بالتحصيؿ الأكاديمي، إلا أف  بالرغـ مف كجكد عدد

يمثؿ أىمية رئيسية بيف العكامؿ الأخرل المؤثرة في إنجاز التمميذ ن دراسيا،  متغير الرضا
ذكائية مناسبة، كاندفاعو نحك الدراسة يككف في المستكل  فقد يككف لدل التمميذ قدرة

بيئتو الأسرية كالمدرسية غير جيدة، كقد  ركؼالمطمكب، إلا أف استقراره الكجداني كظ
جكدة ظركفو جيدة. كبما  يحدث العكس، فرضا التمميذ الدراسي قد يككف ن جيدا رغـ عدـ
نجاح  معيار ن أساسيا لمدل"أف مؤشرات نسب الرسكب كالنجاح تعتبر كلسنيف عديدة 

 مؤشرات المستكياتالمؤسسات التعميمية في تحقيؽ كظيفتيا المعرفية. كمف خلاؿ متابعة 
التحصيمية لمتلاميذ. فيذه المستكيات التحصيمية متدنية بالرغـ مف قبكؿ الكثيريف ليذه 
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تدني  بنسب مرتفعة، لذلؾ كاف لابد مف البحث كراء الأسباب المؤثرة في المؤسسات
 (2016، كما أشارت براؾ،2004سالـ، .)في المرحمة الثانكيةذ الإنجاز الأكاديمي لمتلامي

 :فاؤل والتشاؤمالت .5.3

يعتبر مكضكع التفاؤؿ كالتشاؤـ مف المكضكعات الميمة في عمـ النفس لما ليما       
سمكؾ الأفراد كفى حالتيـ النفسية  فعندما تمبى جمي. حاجات الفرد يشعر  مف تأثير في

يحقؽ أىدافو مما يجعمو يشعر بالسعادة كالانبساط، كبالتالي  بالتفاؤؿ كبأنو يستطي. أف
كمثابرة كرغبة ، كيض. في اعتباره احتمالات  ه عمي أف يقبؿ عمي الحياة بيمةيحفز 

بالتشاؤـ كأنو لا يستطي. أف  النجاح. أما إذا فشؿ الفرد في إشباع حاجاتو فسنو يشعر
الحياة بفتكر  يحقؽ أىدافو مما يجعمو يشعر باليأس كفقداف الأمؿ، كالإحباط كيقبؿ عمى

كقد  .مان متشكؾ في النجاح مما قد يؤذم إلى اضطرابوكتردد كتكق. الفشؿ، كىك دائ
كشؼ عدد مف الدراسات عف علاقة التفاؤؿ كالتشاؤـ ببعض المتغيرات النفسية، فقد بينت 

كجكد تفاعؿ بيف اليأس كالتفاؤؿ كأف التفاؤؿ يقمؿ أف ارتفاع 2009) )دراسة ىيرش نتائج
أف انخفاض التشاؤـ 2006) )نسالانتحار كاليأس ، كما أظيرت دراسة ليك  التفكير في

 (2016،كما أشارت دراسة براؾ، 2012،المجدلاكم) .يقمؿ مف التكتر
 : الأكاديمي نجازالإ بدافعية علاقة الرضا  .4
يتكرر في الدراسات النفسية القكؿ بأف كراء كؿ سمكؾ داف. أك أكثر يكرس ذلؾ السمكؾ     

فسذا كجد  .رلكنيا لا تعمؿ باستمرا كيستثيره كيكجيو، أم لدل الفرد الكثير مف الحاجات
كمف ىنا يقاؿ أف السمكؾ يتأثر  المؤثر فسف ىذا الأخير يستثير الداف. بدكره ذلؾ التييؤ.

بعامؿ الرضا، كالمؤثر ىك الذم يحرض الداف. كالداف. قكة داخمية، كشدتو اللاحقة بشدة 
رتفعا. كالرضا ىك تحريضو مف المؤثر تنعكس عمى طبيعة الرضا سكاء كاف منخفضا أك م

الحالة الكجدانية التي يككف عمييا كالتي تدفعو لتحقيؽ كظيفتو كتكجيو السمكؾ، فيك بذلؾ يعد 
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قكة تتفاعؿ م. قكة الداف. كتتعاكف معيا كم. ذلؾ يبقى الداف. مختمفا عف الرضا مف حيث 
 .ىك حالة أك حادثة نفسية

صص الدراسي يؤثر عمى دافعية كيمكف أف تفسر ىذه العلاقة أف الرضا عف التخ     
رضا الفرد عف تخصصو يدفعو لتحقيؽ الإنجازات كالنجاحات في تخصصو  الانجاز، لأف

( الداف. للإنجاز بأنيا "الرغبة في النجاح كالتفكؽ 1987ككما يعرؼ جابر ككفافي ) الدراسي.
حيث تعكد كاتماـ الأعماؿ عمى كجو مرضى في الكقت المحدد ب الآخريف كتحقيؽ السبؽ عمى

 (2008،)عطية الرضا عف الذات كتزيد ثقتو بنفسو. ىذه الأعماؿ عمى الفرد بشكر

 مبادئ الرضا عن التوجيو المدرسي:  .5
لكي يؤتي التكجيو المدرسي ثماره ينبغي أف تحكمو مبادئ يقكـ عمييا كبالتالي نحقؽ     

، كبالتالي الرضا الرضا عف التكجيو المدرسي كاختيار التخصص المناسب لإحداث التعمـ
 عف الدراسة بكؿ عكامميا المختمفة، كىذا مف خلاؿ ما يمي: 

حؽ التمميذ في تحقيؽ مشركعو الشخصي، لنحقؽ المكازنة ما بيف قدراتو كرغباتو  -
 كميكلاتو، كبالتالي تحقيؽ احتياجاتو.

  تقبؿ التمميذ كما ىك رغـ نقائصو أك مشكلاتو التربكية. -
المدرسي، مف خلاؿ صيركرة بداية مف دخكلو المدرسة  تكجيوال عممية في الاستمرارية -

حتى أعمى مستكيات التعميـ، عبر تدرج يتكافؽ م. متطمباتو المعرفية كالنفسية 
 كالاجتماعية.

 بعض المفاىيم المرتبطة بالتوجيو المدرسي: .6
 يرتبط التكجيو المدرسي ارتباطا كثيقا ببعض المفاىيـ التي تتكامؿ فيما بينيا، كىذا

 مف أجؿ تحقيؽ التكافؽ الدراسي كالنفسي منيا: 

 اختيار مشركعو الشخصي مف خلاؿ  كىك جعؿ التمميذ قادرا عمى  ر: مفيوم الاختيا
اكسابو لمعمكمات متعمقة بتخصصو كآفاقو الجامعية كفؽ ما ىك مكجكد مف آفاؽ 
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حو جامعية، كمف خلاؿ  مراحؿ متدرجة تيمكنو مف ربط قدرتو عمى التعمـ م. طمك 
كرغباتو كاحتياجاتو المعرفية كالنفسية، كبالتالي القدرة عمى اختيار ما يناسبو مف 

 معارؼ كميكؿ تجعمو متكافقا دراسيا كمعرفيا كنفسيا كتربكيا.
 عرؼ المشروع: مفيوم DUBET ،( المشركع2017) كما أشارت بكسبعة كلعركسي 

 الشخص يتمنى أكضاع كأ لصكر أثناء المرافقة خاصة مكثفا يككف إنتاج: أنو عمى
 لنفسو. أختاره ىك عريض نمط بستباع كذلؾ إلييا، التكصؿ

أم ما يطمح لو التمميذ  مف كظيفة أك كىنا نقصد بو المشركع الشخصي لمتمميذ     
مكانة أكاديمية مستقبلا مف خلاؿ نتائجو الدراسية كرغبتو في ىذا التخصص المكجو اليو 

 عبر مممحو التربكم.

 :ة الرضا عن الدراسةأىمية دراس .7

معرفة مستكل الرضا عف الدراسة يعد مؤشرا جيدا لمحكـ عمى جكدة العممية التعميمية،  -أ
 .التنمية البشرية كعممية

يعد مطمبا أساسيا في استراتيجيات التعمـ كالتعميـ كمف ثـ تجنب سكء عممية التكافؽ  -ب
 . المدرسية كمشاكميا م. الحياة

لرضا يؤدل إلى ارتفاع مستكل الدافعية كالإنجاز لدل الطلاب إف تحسف الشعكر با -ج
كمف ثـ يساعدىـ عمى تحقيؽ أىدافيـ كطمكحاتيـ ، كتجنب ركح ، كتقبميـ لذكاتيـ

 . اللامبالاة كالسمبية كالإحباط

 .عامؿ ىاـ مف عكامؿ أمف التمميذ كاستقراره كشعكره بالثقة-د

 -المدرسة –الأسرة )جتماعية بالآخريف مؤشر جيد لمحكـ عمى علاقات التمميذ الا -ق
 (المجتم.
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معيار لمتنبؤ بتحصيؿ التمميذ ككفاءتو مستقبلا كمستكل طمكحو بعد النجاح في  -ك
 (74، ص2016، كما اشارت براؾ،2006)حسف، .(البكالكريا) الامتحاف الرسمي
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 خلاصة الفصل: 

ىيـ ثانكية أىميا : الرضا عف التكجيو أك الرضا عف الدراسة مفيكـ كاس. يتضمف مفا   
التخصص المرغكب فيو، ككذلؾ ملائمة المحتكل التعميمي مف خلاؿ البرامج الدراسية، 
مركرا بالقطب البيداغكجي كالنظاـ التربكم المتمثؿ في شخص الأستاذ كعنصر الألفة 

ة، كما أف لممناخ النفسي التكجيات كالتقبؿ بيف الأستاذ بأسمكب تدريسو كالتمميذ بمختمؼ
المدرسي دكر مف خلاؿ تفاعؿ التلاميذ فيما بينيـ داخؿ الغرفة الصفية كما تحكيو مف 
ظركؼ فيزيقية، كمختمؼ الأنشطة المدرسية، كما لمتقكيـ التربكم بالغ الأىمية في دف. 
التمميذ نحك عمؿ المزيد أك تثبيطو. كمف خلاؿ ىاتو العناصر المتفاعمة فيما بينيا 

ؿ ما ىك نفسي كتربكم كبيداغكجي يحدث التعمـ، كبالتالي يككف التمميذ في حالة كتداخ
 الرضا التاـ عف الدراسة بعكامميا المختمفة. 
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 تمييد:
التي  كالاجتماعيةف أبرز القكل الحيكية كالعاطفية كالإدراكية تعد دافعية الإنجاز م

تحرؾ كتكجو السمكؾ كما أنيا تعبر عف فف تكجيو الأفراد إلى القياـ بالأعماؿ بشكؿ أكثر 
سرعة ك كفاءة كىى كاحدة مف أىـ مقكمات النجاح بكجو عاـ حيث يتكقؼ نجاح الطالب 

لدراسة فكمما كانت الدافعية أقكل كاف انجازه الديو مف دافعية نحك ا عمى مقدار ـ دراسيا
 ذا قمت فأنو تثبط عزيمتو كييمؿ التحصيؿ إذا ما قمت لديو الدافعية نحك الإنجاز.إ كأفضؿ 
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 :الدافعية للإنجاز مفيوم  -1
 الدافعية: 

ـ، منجد المغة كالأعلا.)الدكاف.: أسافؿ الأرض، السيمة حيف تندف. كتتجم. السيكؿ: لغاة
 (2018ص ، 1991

حالة جسمية أك نفسية لا »يعرؼ "محمد عبد الظاىر الطيب" الداف. عمى أنو:  :اصطلاحا -
نلاحظيا مباشرة بؿ نستنتجيا مف الاتجاه العاـ لمسمكؾ الصادر عنيا فيي تثير السمكؾ في 

 1986)جابر عبد الحميد جابر، «. ظركؼ معينة كتكاصمو حتى ينتيي إلى غاية معينة
 ) 57،ص

  : الإنجاز
جاء ىذا المعنى في "لساف العرب" في أنجز الحاجة كأنجزىا: قضاىا، كأتميا، كنجد  :لغاة

نجز العمؿ، نجز  ييقاؿنفس المعنى في "المعجـ الكسيط" نجز الشيء كتنجز ت ـ كقضى، 
كنجد نفس المعاني في معجـ "الصحاح" كيضيؼ معاني أخرل ، الحاجة، كنجز بو عممو

 (.41،ص 2007جاح كالسرعة في أداء الأعماؿ بالإضافة إلى الإتماـ. )بف بريكة، مثؿ: الن
ىك الاستعداد كالرغبة لأداء عمؿ معيف، حيث تظير ىذه الرغبة في صكرة عمؿ  ا:اصطلاح

 ) 216ص ، 2008حسف يتـ الانتياء منو بسرعة. )الخالدم، 

 دافعية الإنجاز: 

تمثؿ الرغبة في : »نيابأٌ  (2014ار الشيرم )كما أش (2010عرفيا الحربي ) :اصطلاحا 
 (.9)ص« القياـ بعمؿ جيد، كالنجاح في ذلؾ العمؿ كفؽ مبادئ كأىداؼ محدٌدة مسبقا

 مفيوم دافعية الإنجاز الأكاديمي:   -2
نزعػػة داخميػػة لمتطػػكير »ػا: نيالدافعيػػة للإنجػػاز بأػ( , 1982Solomon"سػػممكف" ) عرؼ   

 Schiambery ) مستكل عاؿ مف الأداء بناء عمى معيار الامتيازأك المحافظة عمى 
1991, p581) .أمػا "ماكميلانػد(" (Maclellan (الأداء »ػا: نيفقػد عػرؼ دافعيػة الإنجػاز بأ

 .التفكؽ للامتيازك   ». (Maclelland, 1953, P342) في ضػكء مسػتكل محػدد

سمة تفاعمية في الشخصية، »از بقكلو: دافعية الإنج( 2009عرؼ "الغامدم" ) في حين    
 «. بياتعني رغبة الفرد في الإتقاف كالامتياز في تحقيؽ المياـ التي يقكـ 
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ىك الحافز »كرد في مكسكعة عمـ النفس كالتحميؿ النفسي تعريؼ لداف. الإنجاز نصو:      
للانتياء بسرعة  اية مرغكبة، أك الداف. لمتغمب عمى العكائؽ أكغلمسعي إلى النجاح أك تحقيؽ 

 (134الحامد، د.ت، ص .)مف أداء الأعماؿ عمى خير كجو

في  الأكاديمي لإنجازالدافعية يمكف استخلاص تعريفا  من خلال التعريفات السابقة       
، كالمثابرة لمتغمب عمى و المستقبميةلتحقيؽ أىدافالتمميذ  سعياستعداد ك  ا: نيالدراسة الحالية بأ

نافسة كم الأكاديمي التي قد تكاجيو بهغية الكصكؿ إلى النجاح كالتفكؽ كالمشكلات العقبات
 .كالامتيازالإتقاف الآخريف في ضكء مستكل 

 مفاىيم ذات الصمة بالدافعية:   -3

ترتبط الدافعية بمفاىيـ أػخرل، يمكننا تفصيميا لتتضح بذلؾ مدل علاقتيا ببعضيا البعض 
 كما يمي:

 ،إلى شعكر الكائف الحي بالانتقاء إلى شيء معيف تشير الحاجة مفيوم الحاجة: -3-1
كيستخدـ مفيكـ الحاجة لمدلالة عمى مجرد الحالة التي يصؿ إلييا الكائف الحي نتيجة حرمانو 
مف شيء معيف إذا كجد تحقيؽ الإشباع كبناء عمى ذلؾ فسف الحاجة ىي نقطة البداية لإثارة 

 .اه الذم يحقؽ إشباعيادافعية الكائف كلتحفيز طاقتو كتدفعو في الاتج

 (2017( كما أشارت بكسبعة كلعركسي )2011جاء في قدكرم ) ":مفيوم الحافز -3-2
العمميات الداخمية الدافعة التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنبو يشير الحافز إلى 

كتؤدم بالتالي إلى إصدار السمكؾ كيرادؼ البعض بيف مفيكـ الحافز كالدافعية عمى  ،معيف
 الكائف الحي بحاجة معينة اس أف كؿ منيما يعبر عف حالة التكتر العامة نتيجة لشعكرأس

كفي المقابؿ فسف ىناؾ مف يميز بيف ىذيف المفيكميف عمى أساس مفيكـ الحافز أقؿ عمكمية 
حيث يستخدـ مفيكـ الداف. لمتعبير عمى الحاجات البيكلكجية كالاجتماعية  ،مف مفيكـ الداف.
كبكجو عاـ فسف الحافز  ،مفيكـ الحافز لمتعبير عف الحاجات البيكلكجية فقطفي حيف يقتصر 

كالداف. يشيراف إلى الحاجة بعد أف ترجمت في شكؿ حالة سيككلكجية تدف. الفرد إلى السمكؾ 
 (51.)صفي اتجاه إشباعيا
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محفزات البيئة  عبارة عفالباعث بأنو W.E.Vinak" "يعرف : مفيوم الباعث -3-3
لمساعدة عمى تنشيط دافعية الأفراد سكاء تأسست ىذه الدافعية عمى أبعاد الخارجية ا

كتقؼ الحكافز كالمكافآت المالية كأمثمة ليذه البكاعث. فيعد مثلا  ،فسيكلكجية أك اجتماعية
كفي ضكء ذلؾ فسف الحاجة تنشأ لدل الكائف  ،النجاح أك الشيرة مف البكاعث الدافعية للإنجاز

ف شيء معيف يترتب عمى ذلؾ أف ينشأ الداف. الذم يملأ الطاقة لمكائف الحي نتيجة حرمانو م
 (2017)بكسبعة كلعركسي،الحي كيكجو سمككو مف أجؿ الكصكؿ إلى الباعث. 

نستخمص ممٌا سبؽ أف الدافعية مفيكـ يرتبط بالمفاىيـ ( ف2015حسب بكرزؽ)        
الكقت، حيث أف الحافز كالدافعية  المذككرة سابقا، فقد تككف الدافعية سببا كنتيجة في نفس

يعبراف عف حالة مف التكتر الداخمي نتيجة لشعكر الفرد بحاجة معينة، كلتنشيط الدافعية 
كبعبارة أخرل فالحاجة تككف  نحتاج إلى محفزات البيئة الخارجية كىذا ما يعبر عنو بالباعث.

رد مف الاتجاه نحك اليدؼ نتيجة لحرماف الفرد مف شيء معيف. فينشأ الحافز الذم يمكف الف
 .كىك الباعث

 (: يوضح العلاقة بين المفاىيم الثلاثة )الحاجات، الحوافز والبواعث(01الشكل رقم )

 
  ) 200ص، 0202أشارث نه بىرسق، حسب يا ، 0222ػبذ انهطُف يحًذ خهُفت، انًصذر: )

 

  :نجازالإ أىمية دافعية   -4
 :الآتيةفي النقاط  نجازالإأىمية دافعية  (2013) أحمدمخص ي       
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  .تكجيو السمكؾ كتنشيطو - 

  .يؤثر عمى إدراؾ المتعمـ لممكاقؼ  -

دكات كالمعممػػيف كالمناىج لأشػرط ضػػركرم لبػػدأ الػػتعمـ، فميمػػا كانػػت المدرسػػة مجيػػزة بػػا -
 .غنى عف تكافره فلا الدراسية

زيد مف إقبالو عمى الدارسػة كاشػباع حاجات تجعؿ التمميذ أكثر اندماجا في عممية لتعمـ كت  -
  .النمك لديو، كما تزيد مف مثابرتو في مكاقؼ التعمـ

ز لػدل المتعممػيف شػيء أوساسي بالإنجاتيسػر عمميػة الػتعمـ حيػث أف كجػكد دكافػ. تتسػـ  -
  .عمميفلمتعمـ، فأفضؿ المكاقؼ التعميمية ىي تمؾ التي تعمؿ تكػكيف دكافػ. حػافزة لدل المت

 المجالاتكانتاجو في مختمؼ  .تساعد عمى فيـ السمكؾ الذاتي كسمكؾ المحيطيف بنا -
  يكاجييا.التي  كالأنشطة

 .ترف. مستكل أداء الفرد   -

  .عند تحقيؽ اليدؼ كالشعكر بالنجاح الاستماعتؤدم إلى حدكث حالة مف   -

و نحػك ممارسػة أكجػو النشػاط التػػي اىتمػاـ التمميػذ كدفعػ إثارة الأساسيةتمثؿ الكسيمة   -
 كالاتجاىاتيتطمبيػػا المكقػػؼ التعميمػػي بالمدرسػػة كذلػػؾ مػػف أجػػؿ اكتسػػاب المعػػارؼ 

 (224.) صكالمعارؼ المطمكبة

، لؾا ىدفا تربكيا في ذنيتتبدل أىمية الدافعية مف الكجية التربكية مف حيث كك         
تكجيييا كتكليد اىتمامات معينة لدييـ، تجعميـ يقبمكف عمى ممارسة دافعية الطلاب ك  فاستثارة

ـ المستقبمية، ىي تينشاطات معرفية كعاطفية كحركية خارج نطاؽ العمؿ المدرسي كفي حيا
مف الأىداؼ التربكية اليامة التي ينشدىا أم نظاـ تربكم. كما تتبدل أىمية الدافعية مف 

نجاز أىداؼ تعميمية إة يمكف استخداميا في سبيؿ ا كسيمنيكك  الكجية التعممية مف حيث
معينة عمى نحك فعاؿ، كذلؾ مف خلاؿ اعتبارىا أحد العكامؿ المحدٌدة لقدرة الطالب عمى 
التحصيؿ كالإنجاز لأف الدافعية عمى علاقة بميكؿ الطالب فتكجو انتباىو إلى بعض 

ثيرات معززات تؤثر في النشاطات دكف أخرل كىي عمى علاقة بحاجاتو فتجعؿ مف بعض الم



 

                            دافؼُت الانجاس الأكادًٍَ                     :                               نثانفصم انثا

 

39 

 

ص ص  ، 2003عبد المجيد نشكاتي، )سمككو كتحثو عمى المثابرة كالعمؿ بشكؿ نشط كفعاؿ
206 -207 ( . 

  :أنواع الدافعية للإنجاز -5
 :كالداف. الذاتي ببيف نكعيف مف الدكاف. ىما الداف. الاجتماعي " فيروف"ميز      

 ير الداخمية أك الشخصية في مكاقؼكيقصد بيا تطبيؽ المعاي :دافع الإنجاز الذاتي 

 (2020ف كما اشارت سيدىـ، 1999.)كاممة كعبد الحميـ، الإنجاز

 يخض. لمعايير يرسميا الآخركف كيقاس في ضكء ىذه :دافع الإنجاز الاجتماعي 
أم أنو يخض. لمعايير المجتم. كيبدأ ىذا النكع مف الداف. الإنجاز  ، المعايير

 ، كما أشارت لعركسي (2004بتدائية.)العبيدم،الابالتككيف في سف المدرسة 

  :مكونات الدافعية للإنجاز -6
ثلاثة مككنات لدافعية الإنجاز  (2020ت سيدىـ )( كما أشار 1959) دجيمفور فقد حدد   

 التالي يكضح ذلؾ: كالشكؿ
 يوضح مكونات دافعية الإنجاز لدى جيمفورد:  (02)رقمالشكل 

 
ظاىر الداف. للإنجاز ( م2020سب ما اشارت سيدىـ)ح 1970))  كما حدد ىيرمانز    

جكانب ىي: مستكل الطمكح، سمكؾ تقبؿ المخاطرة، الحراؾ الاجتماعي، المثابرة،  في عشرة
تكتر العمؿ أك الميمة، إدراؾ الزمف، التكجو لممستقبؿ، اختيار الرفيؽ، كسمكؾ التعرؼ، 

 .كسمكؾ الإنجاز
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  :نظريات دافعية الإنجاز -7

دٌدت النظريات المتناكلة لدافعية الإنجاز كذلؾ بحسب الأطر النظرية التي انطمؽ تع       
  :منيا كؿ باحث ليذا المكضكع نذكر منيا

  "Murray":نظرية -
 28أكؿ مف قدـ مفيكـ الحاجة إلى الإنجاز، حيث حدٌد قائمة تشتمؿ عمى  مورايكاف      

كما يؤكد في تفسيره لمسمكؾ عمى حاجة ذات أصؿ نفسي مف بينيا الحاجة إلى الإنجاز، 
أىمية خبرات الطفكلة المبكرة، حيث يرل أف الحاجة إلى الإنجاز تحدٌد بالرغبة أك الميؿ إلى 

تصكراتو لقياس داف. الإنجاز مف خلاؿ  مورايعمؿ الأشياء بسرعة عمى نحك جيد، كقد قدـ 
 )  26ص ، 2008 ،طية )ع.ع اختبار تفيـ المكضك 

 :  القيمة–في ضوء منحى التوقع  الدافعية للإنجاز  -
كىي الأكثر ارتباطا بسياؽ  –في نظريتو حكؿ التكق.   Tolman C.E) "ف )أشار "تكلما 

إلى أف السمكؾ يتحدٌد مف خلاؿ العديد مف الياديات الداخمية كالخارجية أك البيئية  -حديثنا
  :المتغيرات ىي كأف الميؿ لأداء فعؿ معيف، ىك محصمة التفاعؿ بيف ثلاثة أنكاع مف

 :كيتمثؿ في الحاجة أك الرغبة في تحقيؽ ىدؼ معيف المتغير الدافعي. 
  :الاعتقاد بأف فعؿ ما في مكقؼ معيف سكؼ يؤدم إلى مكضكع  متغير التوقع

 .اليدؼ
  ،107ص ، 2000متغير الباعث أك قيمة اليدؼ بالنسبة لمفرد. )خميفة(   
أىـ ممثمي  Atkinson) ")ك"أتكنسكف Clelland Mc) "د)كيعتبر كؿ مف "ماكميلان      

 القيمة في مجاؿ الدافعية للإنجاز كقد صيغت أفكارىما في أطر نظرية –منحى التكق. 
 (Mc Clelland): (1951- 1961): ) 22-21،ص 2005نجاة بكطاكم، ) :كالآتي

 ماكميلاند "
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  (Mc Clelland): (1951- 1961):ماكميلاند"  "نظرية  -

في كتابو داف. الإنجاز، نمكذجا نظريا لمدافعية  1953"ماكميلاند" كزملاءه سنة  قدـ      
كالذم يندرج ضمف نمكذج الباعث حسب تصنيؼ  ،عرؼ بنمكذج الاستثارة الانفعالية

لنظريات الدافعية كتحديدا ضمف النظريات الكجدانية التي ترل بأف Madeson) "ف )"مادسك 
 .حسية ككجدانيةالاستثارة الخارجية ليا نتائج 

معنى ىذا أنٌو في ظؿ ظركؼ ملائمة سكؼ يقكـ الفرد بأداء عمؿ قد دعـ مف قبؿ          
فسذا كاف مكقؼ المنافسة مثلا ىاديا لتدعيـ الإنجاز سكؼ يبذؿ قصارل جيده كطاقتو 

 (22ص ، 2005نجاة بكطاكم، ) .كيتفانى في ىذا المكقؼ

نظرية في ضكء كؿ مف  1960ي سنكات ف اقترح  Atkinson) "ن )نظرية "أتكنسو -
 "كؿ مف "تكلماف" ك"ليفف نظرية الشخصية كعمـ النفس التجريبي كاتب. فييا تكجيات

(Lewin et Tolman ( كالخكؼ مف الفشؿ  للإنجازكافترض دكر الصراع بيف الحاجة
كرأل "أتكنسكف" أف التكجو نحك عدـ القياـ بأم فعؿ تجنبا لمفشؿ يؤدم إلى تصنيؼ 

نجاة .)صعبة المناؿ أك سيمة المناؿ، كذلؾ تحت تأثير التكق. بمككناتىداؼ إما الأ
 (24،ص 2005بكطاكم، 

 الضكء عمى العكامؿ المحدٌدة للإنجاز القائـ عمى المخاطرة كما قاـ "أتكنسكف" بسلقاء       
ؿ عاملاف يتعمقاف بخصا :كأشار إلى أف مخاطرة الإنجاز في عمؿ ما تحدٌده أربعة عكامؿ

فيما  - .الفرد، كعاملاف يرتبطاف بخصائص الميمة المراد انجازىا كذلؾ عمى النحك التالي
  :يتعمؽ بخصاؿ الفرد

ىناؾ عمى حد تعبير "أتكنسكف" نمطاف مف الأفراد يعملاف بطريقة مختمفة في مجاؿ       
 .التكجو نحك الإنجاز

للإنجاز بدرجة أكبر مف الخكؼ الأشخاص الذيف يتسمكف بارتفاع الحاجة  النمط الأول: * 
  .مف الفشؿ

الأشخاص الذيف يتسمكف بارتفاع الخكؼ مف الفشؿ بالمقارنة بالحاجة  النمط الثاني: *
  .كؿ مف مستكل الحاجة للإنجاز، كمستكل الخكؼ أك القمؽ مف الفشؿ كيتفاعؿ. للإنجاز
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 ااز:العوامل الماؤثرة في دافعية الإنج -8

بعػدة "  Winterbottom,1958"كل دافػػػػ. الإنجػػػػاز حسػػػػب دراسػػػػات يتػػػػأثر مسػػػػت    
 :عكامػؿ يصػعب حصػرىا جميعػا، إلٌا أنػو يمكننػا تحديػد أىميػا في النقػاط التالية

 المجتم..نكعية القيـ السائدة في   -
  .الدكر الاجتماعي للأفراد  -
 العمميات التربكية في النظـ التعميمية لمدكلة  -
  .التفاعؿ بيف أفراد الجماعة  -
 (.135ص ، 2007أساليب تنشئة الأطفاؿ. )بف بريكة،   -

 :بالعمميات العقمية المعرفية وغير المعرفيةللإنجاز  علاقة الدافعية -9

ىناؾ جانباف أساسياف في السمكؾ الإنساني، أم يكجد مجمكعتاف مف العمميات،      
ىذه العمميات ىي العمميات العقمية إحداىما مسؤكلة عف كصؼ السمكؾ كتنظيمو، ك 

كالإدراؾ، كالمغة كالتفكير، كالتعمـ كالذاكرة، كالانتباه  المعرفية كتتمثؿ في "الإحساس
 كالتخيؿ، كالانفعالات أيضا"، بينما عممية الدافعية مسؤكلة عف تفسير السمكؾ الكمي.

ر في تركيبيا كيكجد تمايز بيف ىذه العمميات جميعا، أم كؿ منيا مستقمة عف الآخ
كخصائصيا ككظائفيا كمظاىرىا، كآلية عمميا كمككناتيا، كلكف في نفس الكقت بينيا 
اتساؽ كتكامؿ. أم لا يمكف لأم عممية أف تعمؿ بمفردىا كبمعزؿ عف الأخرل، فيي 
مكممة لبعضيا البعض، فالعمميات العقمية المعرفية تعد أحد المككنات المعرفية الأساسية 

فعية. فيناؾ بعض الدكاف. يتـ تعمميا مف خلاؿ تفاعؿ الفرد م. محيطو في عممية الدا
، إذ كيؼ يمكف لمدكاف. أف تستمر في كظائفيا إذا لـ يتـ (المادم كالاجتماعي)الفيزيائي 

تخزينيا في الذاكرة طكيمة الأمد. كما أف الأفراد يختمفكف في درجة دكافعيـ لممكاقؼ 
مكاقؼ، فداف. الانتماء أك غيره مف الدكاف. الاجتماعية باختلاؼ مستكيات إدراكيـ ليذه ال

يختمؼ في درجتو مف شخص إلى آخر، باختلاؼ ما معنى كدلالة ىذا الداف. للأفراد. 
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علاكة عمى ذلؾ، تكجد فركؽ بيف الأفراد في سمككاتيـ المركبة باختلاؼ دكافعيـ، كذلؾ 
كالذكاء أيضا، بالإضافة إلى الفركؽ تبعا لمفركؽ في عمميات الانتباه، كالتخيؿ، كالتفكير، 

 .في أنماطيـ كسماتيـ الشخصية كالفسيكلكجية

إذا لا يمكف لمسمكؾ الكمي أف يظير إلا بالتفاعؿ المتبادؿ بيف المحيط الفيزيائي مف      
مف جية أخرل. كىك الحاؿ  (كالدافعية)جية، كالعمميات العقمية المعرفية كغير المعرفية 

دافعية كالتي لا يمكف أف تظير إلا بالتفاعؿ الدينامي بيف المفاتيح الداخمية بالنسبة لدكرة ال
مف جية أخرل.  (المادية كالاجتماعية)البيكلكجية كالنفسية مف جية كالمفاتيح الخارجية 

 (117، ص2016، كما اشارت بكير،2007بني يكنس،)
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 خلاصة الفصل:

التربكم كالنفسي كلكف  المجاؿاز ميمة ليس فقط في يمكننا القكؿ بأف دافعية الانج     
الاقتصادم كالإدارم،  كالمجاؿكالمياديف التطبيقية كالعممية،  المجالات أيضا في العديد مف 

التربكم ك الأكاديمي، حيث يعد الداف. للإنجاز عاملا ميما في تكجيو سمكؾ الفرد  كالمجاؿ
تو في فيـ كتفسير سمكؾ الفرد، كسمكؾ كتنشيطو، كفي إدراكو لممكقؼ فضلا عف مساعد

كفيما  المحيطيف بو، كما يعتبر الداف. للإنجاز مككنا أساسيا في سعي الفرد خلاؿ ما ينجزه
يحققو مف الأىداؼ كفيما يسعى إليو مف أسمكب حياة أفضؿ، كمستكيات أعظـ لكجكده 

 .الإنساني
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 تمييد:

نتناكؿ  في ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية اللازمة ليذه الدراسة، حيث تشمؿ المنيج 
تسمح بتمثيؿ عينة بطريقة  باختيارالمناسب لمدراسة كالذم يساعد عمى تحقيؽ أىداؼ البحث 

انطلاقا مف الاطلاع عمى البحكث ك الدراسات التي تناكلت خصائص المجتم. المدركس، 
 ميدانيان عمى عينة الدراسة التطبيؽ النيائيكصكلا إلى  ةالسيكك متري بالدراسةالمكضكع مركرا 

 ات.الفرضي اختبارالأساليب الإحصائية اللازمة لمتحقؽ مف  كاختيار
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جراءات الدراسة ىداف و أ .1   :  الاستطلاعيةا 
 :  الاستطلاعيةالدراسة  أىداف .1.1

 :ىك الاستطلاعية الدراسة إجراء أىداؼ مف إف

 . كمصطمحاتو لفقراتو المفحكصيف  كفيـ المقياس ملاءمة مف التحقؽ -

 . الأسباب كراء ذلؾ باكتشاؼتسمح  المقياس تطبيؽ إجراءات في القصكر جكانب -

 .أكثرمما يسمح بالتمرف عميو  ياسالمق تطبيؽ -

 :  الاستطلاعيةإجراءات الدراسة  .1.2

ثانكية مصطفى مف   تمميذا كتمميذة (30) مف الاستطلاعيةالدراسة  عينة تككنت      
بطريقة قصدية مف مجمكع تلاميذ السنة الأكلى كالثانية  اختيارىا كتـ بف بكلعيد بمسعد،

 كما ةالسيكك متريتـ حساب الخصائص  كما. 2023/2024لممكسـ الدراسي  ثانكم
 يمي: 

 :الدراسة تيلأدا ةالسيكو متريالخصائص  -

 يالقياس ك المتمثمة  في صدؽ كثبات مقياس تيلأدا ةالسيكك متري الخصائصحساب  تـ   
المتككنة مف  الاستطلاعيةعينة الدراسة لدل  كدافعية الانجاز الأكاديمي الرضا عف الدراسة

 المذككرة في أدكات الدراسة.كفقا لممراحؿ  تلاميذ المرحمة الثانكيةمف  ذة تمميذا كتممي( 30)

 إجراءات الدراسة الأساسية:  .0
 منيج الدراسة: .0.0

 كذلػػؾ لأنػػػو يصػػؼ الظػػػاىرة كمػػا ىػػػي فػػي الكاقػػػ.،  العلائقػػػي الكصػػفيتػػـ اسػػتخداـ المػػػنيج    
مسػتكل كػؿ مػف ؼ لكصػ  ثانكيػة مصػطفى بػف بكلعيػد بمسػعدحيث قمنا بدراسػتنا عمػى مسػتكل 

   تلاميذ المرحمة الثانكية.لدل  بدافعية الانجاز الأكاديميكعلاقتو  الرضا عف الدراسة
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 :  تتمثؿ حدكد الدراسة في النقاط التالية :حدود الدراسة 0.0

 تتحدد الدراسة :  
 . (الجمفة)  ثانكية مصطفى بف بكلعيد مسعد: مكانيا في   -
مػػػػػف السػػػػػنة  الدراسػػػػػية   الفصػػػػػؿ الثػػػػػانيخػػػػػلاؿ طبقػػػػػت الدراسػػػػػة  الحااااادود الزمانياااااة: -

2123/2124.  
تككنػػت عينػػة  تلاميػػذ المرحمػػة الثانكيػػة،تمثمػػت الحػػدكد البشػػرية فػػي  البشاارية:الحاادود  -

 كتمميذة.تمميذا ( 73مف ) الدراسة

الرضػػا عػػف  ممتغيػػر  كػػؿ مػػف  تحػػددت الدراسػػة مكضػػكعيا فػػيالحاادود الموضااوعية:   -
كمػػا تتحػػدد فػػي )متغيػػر تػػاب.(  الانجػػاز الأكػػاديميكدافعيػػة   )متغير مسػػتقؿ( الدراسػػة

 (.الرغبة كالتخصصك الفركؽ حسب )الجنس 
 الدراسة: مجتمع 2.0
بثانكيػػػة مصػػػطفى بػػػف بكلعيػػػد  تلاميػػػذ المرحمػػػة الثانكيػػػةنجػػػرم دراسػػػتنا عمػػػى مجتمػػػ. مػػػف       
 بمسعد.

 والمستوى والتخصص حسب الجنس (: خصائص أفراد مجتمع الدراسة20جدول رقم )
 المستوى الجنس التخصص لمجموعا

 ذكر % أنثى % عممي  % أدبي % العدد %
 أونً ثانىٌ 88 51,46% 83 48,54% 107 62,57% 64 37,43% 171 25,75%

 ثانُت ثانىٌ 104 55,32% 84 44,68% 126 67,02% 62 32,98% 188 28,31%

 ت ثانىٌثانث 165 54,10% 140 45,90% 170 55,74% 135 44,26% 305 45,93%

 انًجًىع 357 53,77% 307 46,23% 403 60,69% 261 39,31% 664 100,00%
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 :عينة الدراسة . 2.2
مػف ثانكيػة مصػطفى بػف بكلعيػد تمميذا كتمميذة  (73)مككنة مف الدراسة عمى عينة نجرم      

 بمسعد كلاية الجمفة.
  خصائص عينة الدراسة :   -
خػلاؿ الجػدكؿ  كالرغبػة مػفالتخصػص ك يػر الجػنس يمكف كصؼ عينة الدراسة حسػب متغ     

   التالييف:كالشكؿ 
تلاميػػػذ المرحمػػػة الثانكيػػػة )سػػػنة أكلػػػى  كالمتمثػػػؿ فػػػي بعػػػد تحديػػػد المجتمػػػ. الأصػػػمي لمدراسػػػة  -

 . قصديةالعينة بطريقة  اختيارتـ  ،  كثانية ثانكم(

 ف أصػػؿ )(كتمميػػذة مػػ ( تمميػػذا73)كقػػد أخػػذنا  لممجتمػػ.،عينػػة ممثمػػة  اختيػػاربعػػد ذلػػؾ تػػـ  -
 كعينة لمدراسة.

 :تحديد حجم العينة 
 سمكب المعاينة غير الإحتمالية(أ)ب قصديةلقد حددنا عدد أفراد عينة الدراسة بطريقة  

تلاميذ المرحمة  تمميذا كتمميذة مف (73)كبالاستفادة مف الدراسات السابقة كالتي قدرت بػػ
 بكلعيد بمسعد كلاية الجمفة. الثانكية )سنة أكلى  كثانية ثانكم( بثانكية مصطفى بف

والتخصص والمستوى حسب الجنس (: خصائص أفراد عينة الدراسة 20جدول رقم )
 والرغبة

 الجنس التخصص الرغبة المجموع

 العينة

 % العدد %

بدون 
 ذكر % أنثى % عممي % أدبي % بالرغبة % رغبة

10
,99

% 

73 24
,66

% 

18 10
0,0

0%
 

55 38
,36

% 

28 61
,64

% 

45 47
,95

% 

35 52
,05

% 

38 

تلاميذ 
المرحمة 
 الثانكية
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 :ةالسيكو متريأدوات الدراسة وخصائصيا . .5.2

 : الرضا عن الدراسةمقياس 
( في رسالتيا لمدكتكراه المكسكمة 2016تـ اعداده مف طرؼ الباحثة بكير مميكة )ىك مقياس 
الرضا عن الدراسة وعلاقتو بالدافع المعرفي ومستوى الطموح لدى تلاميذ السنة بعنكاف: 

عدد فقراتو  .-دراسة مقارنة بين المتفوقين وغير المتفوقين -الثانية من التعميم الثانوي
أكافؽ  خمسة بدائؿ ىي:يقابؿ كؿ منيا ك كأخرل مكجبة، سالبة  ة، منيا فقراتفقر  (50)

أعارض بشدة، كيتـ تقييميا كما ىك مكضح في الجدكؿ  –ض أعار  -محايد -أكافؽ -بشدة
 التالي: 

 درجات عبارات مقياس الرضا عن الدراسة )السمبية والايجابية((: 03جدول رقم )
 

أكافؽ  
 بشدة

أعارض  أعارض محايد أكافؽ
 بشدة

 5 4 3 2 1 عبارات سالبة
 1 2 3 4 5 عبارات مكجبة

 
  : الاختبارتعميمة تطبيق  -

قياس سيؿ الفيـ، يمكف تطبيقو فرديا أك جماعيا في مدة غير محددة بما أنو قد كجد ىذا الم
( 15 – 10مف الإجابة عميو في زمف يتراكح بيف ) الانتياءأف الأفراد العادييف يستطيعكف 

 .ك ذلؾ بعد القاء التعميمة ،دقيقة
   : طريقة التصحيح -

 :ا ىك مكضح في ىذا الجدكؿيتضمف ىذا المقياس عبارات مكجبة ك أخرل سالبة، كم
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 )سالبة –)موجبة الرضا عن الدراسة يوضح توزيع عبارات مقياس  :(04جدول رقم)
 العبارات السالبة العبارات الموجبة

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-13-
14-15-16-17-18-19-20-22-24-
27-28-30-31-32-33-34-35-36-
37-38-41-42-44-45-46-48-49-

50 

12-21-23-25-26-29-39-40-43-
47. 

خمسة  " يعطىأكافؽ بشدةفالإجابات المكجبة إذا أجاب عمييا المفحكص ب "         
أربعة درجات كىكذا تنخفض تدريجيا إلى  أكافؽ" يعطى»ك إذا أجاب ب  عمييا، درجات

العكس بالنسبة للإجابات السالبة أم إذا ك  ،غاية" أعارض بشدة" فيأخذ عمييا درجة كاحدة
كتتزايد إلى غاية " أعارض  كاحدة " يعطى درجةأكافؽ بشدةعمييا المفحكص ب " جابأ

( ك أقؿ 250أقصى درجة يمكف الحصكؿ عمييا ىي ) .بشدة" فيعطى عمييا خمسة درجات
 .(50درجة ىي)

 : الرضا عن الدراسةمستويات  
 الرضا عن الدراسةيوضح مستويات  (:05)جدول رقم 

 لفئاتا الرضا عن الدراسةمستويات 
 149-50 " "منخفضة الرضا عن الدراسةدرجة 
 200-150 " "متوسطة الرضا عن الدراسةدرجة 
 250-200 " "مرتفعة الرضا عن الدراسةدرجة 

 الفرعية الأربعة الأبعاديوضح توزيع عبارات المقياس عمى  : (06جدول رقم )
 المجمكع أرقاـ العبارات المقاييس الفرعية 

 10 49-43-36-30-24-18-13-7-5-1 التعميمي للأساتذة الرضا عف الأداء
 7 39-32-26-20-15-9-3 الرضا عف اسيامات الزملاء
 8 38-37-31-25-19-14-8-2 الرضا عف المحتكل التعميمي
 9 47-45-44-40-33-27-21-10-4 الرضا عف التخصص الدراسي
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 8 48-46-41-34-28-22-16-11 الرضا عف عممية التقكيـ كأساليبو
 8 50-42-35-29-23-17-12-6 الرضا عف فاعمية الأنشطة المدرسية

 50  المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػكع:

 :الرضا عن الدراسةمقياس ل ةالسيكو متريالخصائص 
 الصدق:

 صدق الإتساق الداخمي:
 الكميةبالدرجة  الرضا عن الدراسةمقياس  فقرات  ارتباطت لامعام: (07رقم) الجدول 

رقـ 
 الفقرة

معامؿ 
 الإرتباط

 رقـ 

 الفقرة

معامؿ 
 الإرتباط

رقـ 
 الفقرة

معامؿ 
 الإرتباط

معامؿ  رقـ الفقرة
 الارتباط

01 0.543 14 0.496 27 0.724 40 0.404 

02 0.551 15 0.512 28 0.486 41 0.630 

03 0.675 16 0.570 29 0.425- 42 0.624 

04 0.631 17 0.750 30 0.601 43 0.486 

05 0.643 18 0.579 31 0.513 44 0.525 

06 0.610 19 0.546 32 0.522 45 0.442 

07 0.474 20 0.656 33 0.479 46 0.523 

08 0.394 21 0.468 34 0.606 47 0.381 

09 0.453 22 0.482 35 0.418 48 0.406 

10 0.588 23 0.370- 36 0.368 49 0.612 

11 0.545 24 0.447 37 0.460 50 0.629 

12 0.703 25 0.510 38 0.367   

13 0.471 26 0.675 39 0.609   
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  الرضا عف الدراسة( أف قيـ معاملات ارتباط الفقرات لمقياس 07يبيف الجدكؿ )      
( م. الدرجة الكمية لممقياس، كقد كانت جمي. القيـ مقبكلة 0.724 –0.367تراكحت بيف)

( كىذا يعني كجكد درجة مقبكلة مف صدؽ  =α 0.05لة )كدالة إحصائيان عند مستكل الدلا
 الإتساؽ الداخمي في فقرات كؿ المقيايس.

بالدرجة الكمية كما ىك  الرضا عف الدراسةكما تـ حساب معاملات ارتباط فقرات مقياس 
 :(08مكضح في الجدكؿ )

والدرجة  عن التوجيوالرضا ( : يبين معاملات الإرتباط ومستوى دلالتيا بين أبعاد 08جدول رقم )ال
 الكمية

معامل  الأبعاد
 الإرتباط

sig 

 0.000 0.836 الرضا عن الأداء التعميمي للأساتذة
 0.000 0.645 الرضا عن اسيامات الزملاء
 0.004 0.767 الرضا عن المحتوى التعميمي
 0.001 0.587 الرضا عن التخصص الدراسي

 0.000 0.739 الرضا عن عممية التقويم وأساليبو
 0.005 0.495 الرضا عن فاعمية الأنشطة المدرسية

( أف عبارات المقياس تنتمي إلى البعد الذم 08كيتضح مف الجدكؿ رقـ )      
تندرج تحتو ككذلؾ الأبعاد الفرعية تنتمي إلى الدرجة الكمية كما تدؿ عمى ذلؾ 

الإتساؽ ك  لممقياسمستكيات الدلالة الإحصائية مما يدؿ عمى التجانس الداخمي 
الداخمي لعبارات أبعاده م. المقياس ككؿ، مما يجعمنا نقكؿ بأف المقياس صادؽ 

 .بني لأجمو كيقيس فعلا ما
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 الثبات :
  :أ_ التجزئة النصفية

 جزأيفبحساب ثبات المقياس عف طريؽ التجزئة النصفية  حيث قسـ المقياس إلى  قمنا
ء الأكؿ عمى البنكد الفردية، كالجزء الثاني بندا، إذ احتكل الجز  (15متساكييف في كؿ جزء )

يف، ثـ صحح بمعادلة أعمى البنكد الزكجية، كبعد ذلؾ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف الجز 
 .سبيرماف بركاف
 عن طريق التجزئة النصفية الرضا عن الدراسةمقياس : يوضح نتائج حساب ثبات  (09الجدول رقم)

 ة سبيرمان براونتصحيح بمعادل معامل الإرتباط الثبات

 0.867 0.765 التجزئة النصفية

 

 0.05دال عند  **
كبعػد تصػحيحو ( 0.765يتضػح مػف الجػدكؿ أعػلاه نلاحػظ أف معامػؿ الثبػات يسػاكم)     

 .،مما يدؿ عمى ثبات المقياس (0.867بمعادلػة سػبيرماف براكف أصبح يساكم)
 :_ معامل ألفا لكرونباخب

عن طريق معادلة ألفا  الرضا عن الدراسةمقياس يوضح نتائج حساب ثبات :  (10الجدول رقم)
 لكرونباخ

معامل ألفا  الفقرات
 لكرونباخ

50 58..0 

 0.05دال عند  **
يتسـ بقدر مف  الرضا عف الدراسةمقياس أف  (10يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )     

  .الي فيك ثابتكبالت( 0.885فقد بمغ معامؿ الثبات )الإستقرار في نتائجو، 
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المطبؽ في ىذه الدراسة يتمت. بدرجة عالية  الرضا عف الدراسةمقياس كعميو يمكف القكؿ بأف 
 .دراستنا لمتطبيؽ فيمف الصدؽ كالثبات، إذا فيك صالح 

 :  دافعية الإنجاز الأكاديميمقياس  -
ى ػالاطلاع عمػبعد  ( ببناء مقياس المركنة النفسية2012)يحي شقكرة،قػاـ       

التػراث التربػكم كالدراسػات الػسابقة كالمقػاييس التػي تػـ اسػتخداميا لقيػاس المركنػة 
النفػسية، حيػث اسػتفاد الباحػث منيػا فػي إعػداد الاسػتبانة لتتناسػب مػ. طبيعػة عينػة 
الدراسػة الحاليػة، كمػف ثػـ قػاـ بعرضػيا عمػى مجمكعػة مػف المحكمػيف لأخػذ آرائيػـ 

( % 80)اعتمد الباحث الفقرات التي اتفؽ عمييا  78ي فقػرات الاسػتبانة، كقػد فػ
فأكثر، كبالتالي ( % 80)مف المحكميف، كقد حصمت جمي. الفقرات عمى نػسبة 
كصؼ الاستبانة تككنت  . فقد تـ اعتماد جمي. فقرات الاستبانة في صكرتيا الأكلية

فقرة مكزعة عمى ثلاثة أبعاد  (47)ة مف استبانة المركنة النفسية في صكرتيا الأكلي
 : ىي

 .فقرة (21)كىك مككف مف  البعد الانفعالي:  -
 .فقرات  (9)كىك مككف مف    البعد العقمي:  -
 .فقرة (17)كىك مككف مف  البعد الاجتماعي:  -

 : كقد كزعت درجات الإجابة عمى فقرات المقياس عمى النحك التالي    
 

تنطبق  
 عمي

 تنطبق عمي 
 ة متوسطةبدرج

لا تنطبق 
 عمي

 1 2 3 العبارات الإيجابية
 3 2 1 العبارات السمبية

 
 
 



 

 الإجزاءاث انًنهجُت نهذراست                                                           :انزابغ انفصم

 

57 

 

 
 

  مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي: يبين توزيع فقرات  (11جدول رقم )ال

 الفقرات السالبة الفقرات الموجبة المقياس
-13-10-9-4-3-2-1 دافعية الانجاز الأكاديمي

18-19-20-21-22-
23-24 

5-6-7-8-11-12-14-
15-16-17-25-26-

27-28-29-30 
 :دافعية الانجاز الأكاديميلمقياس  ةالسيكو متريالخصائص 

 :صدق الاتساق الداخمي
 : معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة بالدرجة الكمية لمبعد الذي تندرج تحتو 
الكميػة لػو، إضػافة إلػى كىك يشير إلى قكة ارتبػاط درجػة الفقػرة أك البنػد مػف الأداة بالدرجػة  

 (122: 1997قػكة ارتبػاط درجات كؿ بعد مف الأبعاد م. درجة الاختبار ككؿ )الأغا،
دافعية  لمقياس: يبين معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والبعد الذي تندرج تحتو (12جدول رقم )

 الانجاز الأكاديمي
 الانفعاليالبعد   البعد العقمي  البعد الاجتماعي 

ل ممعا
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

ل ممعا
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

ل ممعا
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

0.740 21 0.426 11 0.527 1 
0.670 22 0.825 12 0.611 2 
0.631 23 0.376 13 0.710 3 
0.435 24 0.514 14 0.655 4 
0.412 25 0.553 15 0.490 5 
0.427 26 0.745 16 0.700 6 
0.416 27 0.650 17 0.809 7 
0.452 28 0.376 18 0.680 8 
0.431 29 0.660 19 0.407 9 
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0.690 30 0.609 20 0.610 10 
      

 (0.05)أف جميػػ. الفقػػرات حققػػت دلالػػة عنػػد مػػستكل ( 12جػػدكؿ رقػػـ )اليتػػضح مػػف      
الأبعاد كؿ  حيف أف  فػػي  ،( 0.825 – 0.376)ككانػػت معػػاملات الارتبػػاط تتػػراكح بػػيف 
كالإتساؽ  لممقياسمما يدؿ عمى التجانس الداخمي تنتمي إلى الدرجة الكمية لممقياس، كىذا 

الداخمي لعبارات أبعاده م. المقياس ككؿ، مما يجعمنا نقكؿ بأف المقياس صادؽ كيقيس فعلا 
 بني لأجمو . ما

 الصدق التمييزي:
 الثبات :

  :أ_ التجزئة النصفية

 جزأيفبحساب ثبات المقياس عف طريؽ التجزئة النصفية  حيث قسـ المقياس إلى  اقمن
بندا، إذ احتكل الجزء الأكؿ عمى البنكد الفردية، كالجزء الثاني  (15متساكييف في كؿ جزء )

يف، ثـ صحح بمعادلة أعمى البنكد الزكجية، كبعد ذلؾ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف الجز 
 .سبيرماف بركاف

 
عن طريق التجزئة دافعية الانجاز الأكاديمي مقياس : يوضح نتائج حساب ثبات  (13دول رقم)الج

 النصفية

 تصحيح بمعادلة سبيرمان براون معامل الإرتباط الثبات

 0.621 0.450 التجزئة النصفية

 

 0.05دال عند  **

تصػحيحو  كبعػد( 0.450يتضػح مػف الجػدكؿ أعػلاه نلاحػظ أف معامػؿ الثبػات يسػاكم)
 .،مما يدؿ عمى ثبات المقياس (0.621بمعادلػة سػبيرماف براكف أصبح يساكم)
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 :_ معامل ألفا لكرونباخب
عن طريق معادلة ألفا دافعية الانجاز الأكاديمي مقياس : يوضح نتائج حساب ثبات  (14الجدول رقم)

 لكرونباخ

معامل ألفا  الفقرات
 لكرونباخ

30 580.0 

 0.05دال عند  **
يتسـ بقدر مف  دافعية الانجاز الأكاديميمقياس أف  (14يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )     

  .كبالتالي فيك ثابت( 0.526فقد بمغ معامؿ الثبات )الإستقرار في نتائجو 
المطبؽ في ىذه الدراسة يتمت.  دافعية الانجاز الأكاديميمقياس كعميو يمكف القكؿ بأف      

 .الثبات، إذا فيك صالح لمكضكع دراستنابدرجة عالية مف الصدؽ ك 
 الأساليب الإحصائية المعتمدة  : 6.2

لمعالجة بيانات الدراسة  بيدؼ التحقؽ مف فرضيات الدراسة تـ إستخداـ  برنامج الحزمة 
 ( مايمي : spssالإحصائية لمعمكـ الإجتماعية )

 المتكسطات الحسابية  -1
 الإنحرافات المعيارية . -2
 نة كاحدة.( لعيT.testإختبار ت ) -3
 تيف مستقمتيف.( لعينT.testإختبار ت ) -4
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 الدراسة نتائج ومناقشة عرض :الرابع الفصل
 

 

  انفزضُت الأونًػزض ويناقشت نتائج 

 انثانُتنفزضُت ػزض ويناقشت نتائج ا  

 انثانثتنفزضُت ػزض ويناقشت نتائج ا 

 انزابؼتنفزضُت ػزض ويناقشت نتائج ا 

 انخايست نفزضُتػزض ويناقشت نتائج ا 

 انسادست نفزضُتػزض ويناقشت نتائج ا 

 خاتًت 
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 نتائج انذراست: يناقشتػزض و

 الدراسة عينة عمى الأكاديمي الانجاز كدافعية الدراسة عف الرضا مقياسي تطبيؽ بعد  

 الدراسة متغير في  العينة أفراد درجات عمى حصمنا قد نككف كتمميذة تمميذا (73مف) كالمككنة

 نفييا. أك الفرضيات صدؽ مف التحقؽ قصد لمبيانات الإحصائية بالمعالجة قمناك 
 .كفي مايمي عرض كمناقشة نتائج كؿ فرضية مف الفرضيات    
  

  الأونً:انفزضُت ػزض ويناقشت  .0

مستوى الرضا عن الدراسة لدى تلاميذ المرحمة الثانوية " أنو:الفرضية الأكلى عمى  تنص
 " مرتفع.

ختبار )ت(  استخدمنارضية ىذه الف لاختبار المتكسط الحسابي كالمتكسط الفرضي، كا 
 لعينة كاحدة كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي: 

 الرضا عن الدراسة بأبعادهلمستوى يمثل اختبار "ت" لعينة واحدة (: 15)جدول رقم ال
انؼُ انًتغُز

 نت

انًتىسط 

 انحسابٍ

انًتىسط 

 انفزضٍ

يستىي  "ث"قًُت 

 sigانذلانت 

 2.222 4.440 22.22 22.42 32 انزضا ػن الأداء انتؼهًٍُ نلأساتذة بؼذ

 2.222 2.222 00.22 02.22 32 بؼذ انزضا إسهاياث انشيلاء

 2.222 5.224 02.22 05.24 32 بؼذ انزضا ػن انًحتىي انتؼهًٍُ

 2.222 02.043 03.22 22.45 32 بؼذ انزضا ػن انتخصض

 2.222 02.023 02.22 22.22 32 ُبهبؼذ انزضا ػن ػًهُت انتقىَى وأسان

 2.222 2.223 02.22 02.20 32 بؼذ انزضا ػن فاػهُت الأنشطت انًذرسُت

 2.220 -2.022 022.22 042.22 32 انذرجت انكهُت  نًقُاص انزضا ػن انذراست

( كبعد مقارنة المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية في مقياس 15مف خلاؿ الجدكؿ )        
 لمفركض با المتكسط الفرضيب( 184.00الذم قدر ب ) الدراسةالرضا عف 

 الاحتماليةلاحظنا قيمة مستكل ك ( ، -4.230( حيث بمغت قيمة "ت" )150.00)
(sig=0.001 )الأداء أبعاد المقياس )، بينما في 0.05 مستكل الدلالة كىي أقؿ مف

فاعمية  -كأساليبوالتقكيـ  -التخصص -المحتكل التعميمي-اسيامات الزملاء -التعميمي
مف مستكل  قؿىي أك  (sig=0.000 )الاحتماليةقيدرت قيمة مستكل ( الأنشطة المدرسية
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 الرضا عف الدراسةكبالتالي يمكننا القكؿ أف مستكل  ،في جمي. الأبعاد (0.05)الدلالة 
التي تنص عمى ك الأكلى  تحققت الفرضيةكعميو فقد  ،تلاميذ المرحمة الثانكيةلدل مرتف. 
 .تلاميذ المرحمة الثانكية الدراسة لدلالرضا عف ستكل مأف 

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: 
يممككف مستكل مرتف. مف  فقد كجدنا أف تلاميذ المرحمة الثانكيةسبؽ  مف خلاؿ ما    

لككف الأغمبية مف التلاميذ راضيف عف أداء الأساتذة ذلؾ  كنعزك،  الرضا عف دراستيـ
ف المحتكل التعميمي ككتيرة الدركس  كما أنيـ راضيف أيضا عف في ىذه الثانكية  كع

، كىناؾ أغمبية راضية عف التخصص إسيامات زملائيـ كتفاعميـ داخؿ الغرفة الصفية
 البيداغكجي متقكيـل تقبميـ، كأيضا مقارنة م. الأقمية القميمة جدا الذم اختاركه برغبتيـ

عرفية، ككذلؾ الأنشطة المدرسية فيي تتساير كأساليبو الذم أنصفيـ في تقييـ قدراتيـ الم
كميكلاتيـ كمتطمباتيـ، كمنو يمكننا القكؿ أف تلاميذ المرحمة الثانكية قد ككنكا اتجاىات 

 في الدراسة إيجابية نحك الأساتذة كالمحتكل التعميمي كالتقكيـ كالأنشطة المدرسية كزملائيـ
 فمدرسية  ليحقؽ بذلؾ المكازنة ما بيكحتى التكجيو المدرسي الذم لعب دكر المرافقة ال

اتفقت نتائج ىذا فقد  قدراتيـ كميكلاتيـ كرغباتيـ، كذلؾ مف خلاؿ خبرتيـ المدرسية.
الرضا عف الدراسة  المكسكمة بعنكاف (2016دراسة بكير مميكة )الفرض م. نتائج 

، يـ الثانكمكعلاقتو بالداف. المعرفي كمستكل الطمكح لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعم
يتميز التلاميذ المتفكقكف كغير المتفكقيف بمستكل رضا عف كقد تكصمت نتائجيا إلى أنو 

التي تناكلت  (2020دراسة مكلاتي كليد )كما اتفقت أيضا م. نتائج  .مرتف.الدراسة 
، مستكل الرضا عف التخصص الدراسي كعلاقتو بداف. الإنجاز الأكاديمي مكضكع 
تكل مرتف. في الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة معيد إلى كجكد مس تكتكصم

 .عمكـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية
 
 



 

 ػزض ويناقشت نتائج انذراست                                                             :انزابغ انفصم 

 

63 

 

  انثانُت:انفزضُت ػزض ويناقشت  .0

 لدى تلاميذ المرحمة دافعية الانجاز الأكاديميمستوى " : الفرضية الثانية عمى أنو تنص
 "مرتفع  الثانوية

)ت(  كاختبارسط الحسابي كالمتكسط الفرضي، المتك  استخدمناىذه الفرضية  لاختبار
 لعينة كاحدة كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي: 

 
 دافعية الانجاز الأكاديميلمستوى يمثل اختبار "ت" لعينة واحدة  :(16جدول رقم )ال

انًتىسط  انؼُنت انًتغُز

 انحسابٍ

انًتىسط 

 انفزضٍ

يستىي  "ث"قًُت 

 sigانذلانت 

دافؼُت  انذرجت انكهُت  نًقُاص

 الانجاس الأكادًٍَ

32 30.53 22.22 22.552 2.222 

( كبعد مقارنة المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية في مقياس 16مف خلاؿ الجدكؿ )     
المتكسط الفرضي المفركض ب ب( 71.97الذم قدر ب ) دافعية الانجاز الأكاديمي

 الاحتماليةكلاحظنا قيمة مستكل  ،(30.996( حيث بمغت قيمة "ت" )45.00)
(sig=0.000  ) كبالتالي يمكننا القكؿ أف  ،(0.05)كىي أقؿ مف مستكل الدلالة

تلاميذ المرحمة الدراسة المتمثمة في مرتف. لدل عينة  دافعية الانجاز الأكاديميمستكل 
دافعية الانجاز مستكل كالتي تنص عمى أف  ،الثانية تحققت الفرضيةكقد   الثانكية، 
 لدل تلاميذ المرحمة الثانكية. مرتف.  الأكاديمي

 : الثانيةمناقشة نتائج الفرضية . 
فقد كجدنا  نتائج الفرض الثاني المتحصؿ عمييا مف اختبارىا إحصائيا مف خلاؿ        

،  كنعزك دافعية الانجاز الأكاديميأف تلاميذ المرحمة الثانكية يممككف مستكل مرتف. مف 
يمي تيعبر عف قكل داخمية تكجو سمكؾ الفرد نحك الدافعية للإنجاز الأكادذلؾ لككف 

تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كىي  بذلؾ ميثارة إما داخميا مف خلاؿ التمميذ نفسو أك خارجيا 
مف خلاؿ التعزيزات الخارجية، كىي تعتبر مف أىـ شركط التعمـ كالإنجاز الأكاديمي، 

تميز التلاميذ ائجيا بأنو ( التي تكصمت نت2016دراسة بكير مميكة )م.  ؽكىذا ما اتف
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كما اتفقت  المتفكقكف كغير المتفكقيف بمستكل رضا عف الدراسة كداف. معرفي مرتفعيف.
داف. الانجاز  التي سمطت الضكء عمى مكضكع  (2018دراسة تبارؾ عادؿ جكاد) م.

طالبات المرحمة ، كأسفرت نتائجيا عمى أف الأكاديمي لدل طالبات المرحمة الإعدادية
 .كاديمي جيدأادية يتمتعف بداف. انجاز عدالإ
  : الثالثةعرض وتحميل ومناقشة الفرضية  .3

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين  " : الثالثة عمى أنو الفرضية تنص     
 ".الرضا عن الدراسة ودافعية الانجاز الأكاديمي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية

بيرسكف لمكشؼ عف العلاقة بيف  ارتباطاا بحساب معامؿ قمنىذه الفرضية  لاختبار      
 لأفراد العينة كذلؾ عف طريؽ دافعية الانجاز الأكاديميكمستكل  الرضا عف الدراسةمستكل 

المعالجة الإحصائية لمبيانات باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
(SPSS )في الجدكؿ التالي: كما ىك مكضح 

ودافعية  الرضا عن الدراسةبين أبعاد مقياسي  الارتباط( : يوضح معامل 17قم )الجدول ر 
 الانجاز الأكاديمي

معامل الإرتباط  الأبعاد
 بيرسون

 مستوى الدلالة القيمة الإحتمالية

/ دافؼُت الانجاس بؼذ انزضا ػن الأداء انتؼهًٍُ نلأساتذة

 الأكادًٍَ
 دالة إحصائيا 0.031 0.252

 غير دالة إحصائيا 0.130 0.179 / دافؼُت الانجاس الأكادًٍَإسهاياث انشيلاءػن بؼذ انزضا 

 غير دالة إحصائيا 0.063 0.219 / دافؼُت الانجاس الأكادًٍَبؼذ انزضا ػن انًحتىي انتؼهًٍُ

 دالة إحصائيا 0.000 0.398 / دافؼُت الانجاس الأكادًٍَبؼذ انزضا ػن انتخصض

/ دافؼُت الانجاس وأسانُبه بؼذ انزضا ػن ػًهُت انتقىَى

 الأكادًٍَ
 غير دالة إحصائيا 0.158 0.167

/ دافؼُت الانجاس بؼذ انزضا ػن فاػهُت الأنشطت انًذرسُت

 الأكادًٍَ
 غير دالة إحصائيا 0.459 0.089

 دالة إحصائيا 0.012 0.292 دافعية الانجاز الأكاديمي/ الرضا عن الدراسة
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بيرسكف بيف الدرجة الكمية  الارتباطظ  أف قيمة معامؿ ( نلاح17مف خلاؿ الجدكؿ)    
قد قدر بقيمة   دافعية الانجاز الأكاديميكالدرجة الكمية لمقياس  الرضا عف الدراسةلمقياس 

أقؿ مف مستكل  لأنيا( 0.012) الاحتماليةإحصائيا عند القيمة  دالة ( كىي قيمة0.292)
ذات دلالة احصائية كىي مكجبة بيف  رتباطيةا كبالتالي نقر كجكد علاقة ،(0.05الدلالة )

كما أنو حسب أبعاد  الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل عينة الدراسة.
ب عد  كؿ مف : ذات دلالة إحصائية بيف ارتباطية فيناؾ علاقةالرضا عف الدراسة مقياس 

حيث قدر معامؿ الإرتباط  ي كدافعية الانجاز الأكاديم لرضا عن الأداء التعميمي للأساتذةا
ذلؾ أقؿ مف مستكل الدلالة كىك ب ،(0.031) الاحتمالية( كمستكل 0.252بيرسكف)

كدافعية الانجاز الأكاديمي بمعامؿ ارتباط بمغ وب عد الرضا عن التخصص (، 0.05)
بيف أبعاد : الرضا عف  (، كعدـ كجكد علاقة ارتباطية0.000( كمستكل احتمالية )0.398)

 -الرضا عف عممية التقكيـ كأساليبو  -الرضا عف المحتكل التعميمي  -ت الزملاءإسياما
الرضا عف فاعمية الأنشطة المدرسية  كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة 

    الثانكية.
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:

 إحصائية  دلالةذات مكجبة  علاقةإلى كجكد  الفرض الثالثأشارت النتائج المتعمقة بنتائج    
ك قد اتفقت نتائج  ىذا الفرض م. نتائج  الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي،بيف 

مستكل الرضا عف التخصص الدراسي ( التي تناكلت مكضكع 2020دراسة مكلاتي كليد )
دلالة  كجكد علاقة ارتباطيو مكجبة ذات، كتكصمت إلى كعلاقتو بداف. الإنجاز الأكاديمي
لدل طمبة  الأكاديميالتخصص الدراسي كدافعية الانجاز  إحصائية بيف مستكل الرضا عف

دراسة سيدىـ يمينة كاتفقت ايضا م.  .معيد عمكـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية
، كاسفرت الرضا عف التخصص الدراسي كعلاقتو بدافعية الإنجاز تحت عنكاف (2020)

بيف الرضا عف التخصص كدافعية الإنجاز لدل طمبة  ارتباطيةة كجكد علاقنتائجيا عف 
علاـ آلي . الجامعة سنة الأكلى ليسانس)العمكـ الاجتماعية، العمكـ الإسلامية، رياضيات كا 

الرضا عف ذات دلالة إحصائية بيف مستكل  ارتباطيةعلاقة كجكد  إلىعزك ىذه النتيجة نك 
كعلاقتو بدافعية الإنجاز   الرضا عن التخصصب عد الدراسة كخاصة منو البعد الأىـ ىك 

باعتباره المشركع الشخصي لمتمميذ كالذم يجعؿ التمميذ قادر عمى بناء أىدافو  الأكاديمي
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كآفاقو المستقبمية، كىذا ما يساعده عمى الاتزاف النفسي كالرضا كبالتالي إثارة الدافعية نحك 
 الإنجاز كالتقدـ.  

  : الرابعة عرض وتحميل ومناقشة الفرضية .4
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات تلاميذ  " : عمى أنو الرابعة الفرضية تنص

المرحمة الثانوية في كل من مستوى الرضا عن الدراسة ودافعية الانجاز الأكاديمي 
 ".تعزى لمتغير الجنس

 )ت(اختبار ارم،المعي كالانحراؼىذه الفرضية استخدمنا المتكسطات الحسابية  لاختبار      
لعينتيف  "ت"بعد التأكد مف تكفر شركط تطبيؽ الإختبار و ،لمعرفة درجة كؿ بعد مف الأبعاد

باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ  قمنا بالمعالجة الإحصائية لمبيانات مستقمتيف
، يفاسالمقيفي  تلاميذ المرحمة الثانكيةبيدؼ تكضيح  درجات إجابات  (SPSSالاجتماعية )

 كقد مثمنا العينة كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لممتغيرات في الجدكؿ التالي:
الرضا عن الدراسة ودافعية كل من في  مستوى عينة الدراسة  ( :الفروق بين درجات 18جدول رقم )ال

 حسب الجنسالانجاز الأكاديمي 
العدد  الجنس الأبعاد

N 
المتوسط 
Mean 

الانحراف 
 SDمعياريال

درجات  Tقيمة ت 
الحرية 

DF 

مستوى 
الدلالة 
Sig 

 0.979 71 -0.027 5.397 36.82 38 ذكور بعد الرضا عن الأداء التعميمي للأساتذة
 7.739 36.86 35 إناث

 0.179 71 1.358 10.794 26.84 38 ذكور بعد الرضا عن إسيامات الزملاء
 4.845 24.14 35 إناث

 0.409 71 0.830 5.064 29.84 38 ذكور المحتوى التعميمي بعد الرضا عن
 4.782 28.88 35 إناث

 0.742 71 0.331 5.999 36.10 38 ذكور بعد الرضا عن التخصص
 5.567 35.65 35 إناث

 0.972 71 0.035 4.814 30.47 38 ذكور بعد الرضا عن عممية التقويم وأساليبو
 6.016 30.42 35 إناث

 0.104 71 1.648 4.168 27.39 38 ذكوربعد الرضا عن فاعمية الأنشطة 
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 5.259 25.57 35 إناث المدرسية
 0.352 71 0.938 27.208 187.47 38 ذكور الرضا عن الدراسة 

 26.768 181.54 35 إناث
 0.274 71 -1.103 6.418 71.05 38 ذكور دافعية الانجاز الأكاديمي

 8.382 72.97 35 إناث

 :( أعلاه 18رقـ ) الجدكؿ خلاؿ مف كيتضح
في مستكل بمغ المتكسط الحسابي  فقدفيما يخص مقياس الرضا عن الدراسة   -

 متقارب(، كىك 27.208معيارم ) كانحراؼ( 187.47لمذككر ) الرضا عف الدراسة
معيارم ال كانحرافو( 181.54مف المتكسط الحسابي للإناث المقدر ب )

دالة إحصائيا عند مستكل غير  ( كىي0.938كما بمغت قيمة "ت" ) (26.768)
مف مستكل الدلالة  أكبر( Sig= 0.352) المعنكية لأف مستكل (0.05الدلالة )

تلاميذ فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات لا تكجد ( كىذا يعني أنو 0.05)
 نقبؿكمنو  لمتغير الجنس. الدراسة تعزلمستكل الرضا عف في  المرحمة الثانكية

الفرضية البديمة  رفضنالفرضية الصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف الجنسيف ك 
 حيث. الرضا عف الدراسة بأبعادهالتي تقر كجكد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل 

  رضاىـ عف الدراسة.مستكل  الإناث فيعف  يختمؼ الذككرلا أنو 
بمغ المتكسط الحسابي في فقد  : وفيما يخص مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي -

انحراؼ ب( 71.05لمذككر ) في مستكل دافعية الانجاز الأكاديمي الدرجة الكمية
مف المتكسط الحسابي للإناث المقدر ب  متقارب(، كىك 6.418معيارم )

كىي  ،(-1.103( كما بمغت قيمة "ت" )8.382( كانحرافو المعيارم )72.97)
= 0.352)( لأف مستكل المعنكية 0.05) غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة

Sig) ( كىذا يعني أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة 0.05أكبر مف مستكل الدلالة )
  دافعية الانجاز الأكاديميإحصائية في درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل 

تعزل لمتغير الجنس. كمنو نقبؿ الفرضية الصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف 
يف كنرفض الفرضية البديمة التي تقر كجكد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل الجنس
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حيث أنو لا يختمؼ  الذككر عف الإناث  في مستكل  دافعية الانجاز الأكاديمي،
 دافعيتيـ للإنجاز الأكاديمي.

 : الرابعةمناقشة الفرضية  -
بيف إحصائية  ذات دلالة فركؽكجكد عدـ إلى الراب. الفرض ب أشارت النتائج المتعمقة   

كدافعية الانجاز بأبعاده  الرضا عف الدراسةكؿ مف  في مستكلتلاميذ المرحمة الثانكية 
( التي 2021بنكف سعاد )م. دراسة  اختمؼتعزل لمتغير الجنس، كىدا ما  الأكاديمي

التخصص الجامعي  كعلاقتو  بدافعية الانجاز لدل عينة الرضا عف تناكلت مكضكع  
جامعي بجامعة محمد الصديؽ بف يحي جيجؿ، كقد تكصمت نتائجيا  مف طمبة سنة أكلى

ككجكد  .فركؽ دالة احصائيا بيف الطمبة في الدافعية للإنجاز تعزل الى الجنس إلى كجكد
 .تعزل الى الجنس الدراسيفركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في الرضا عف التخصص 

  عرض وتحميل ومناقشة الفرضية الخامسة:  .5
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات تلاميذ  " : الخامسة عمى أنو يةالفرض تنص

المرحمة الثانوية في كل من مستوى الرضا عن الدراسة ودافعية الانجاز الأكاديمي 
 ".الرغبةتعزى لمتغير 

 إختبار)ت( المعيارم، كالانحراؼىذه الفرضية استخدمنا المتكسطات الحسابية  لاختبار      
لعينتيف  "ت"بعد التأكد مف تكفر شركط تطبيؽ الإختبار و ،ة درجة كؿ بعد مف الأبعادلمعرف

باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ  قمنا بالمعالجة الإحصائية لمبيانات مستقمتيف
، المقياسيففي  تلاميذ المرحمة الثانكيةبيدؼ تكضيح  درجات إجابات  (SPSSالاجتماعية )
 نة كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لممتغيرات في الجدكؿ التالي:كقد مثمنا العي
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( :الفروق بين درجات  عينة الدراسة في  مستوى كل من الرضا عن الدراسة ودافعية 19الجدول رقم )
 الانجاز الأكاديمي حسب الرغبة

العدد  الرغبة الأبعاد
N 

المتوسط 
Mean 

الانحراف 
 SDالمعياري

درجات  Tت قيمة 
الحرية 

DF 

مستوى 
الدلالة 
Sig 

 0.622 71 0.495 6.576 37.05 55 برغبتو بعد الرضا عن الأداء التعميمي للأساتذة
 6.724 36.17 18 بدون رغبتو

 0.780 71 0.280 9.354 25.70 55 برغبتو بعد الرضا عن إسيامات الزملاء
 5.482 25.05 18 بدون رغبتو

 0.171 71 1.383 4.782 29.83 55 برغبتو المحتوى التعميمي بعد الرضا عن
 5.368 28.00 18 بدون رغبتو

 0.081 71 1.771 5.024 36.56 55 برغبتو بعد الرضا عن التخصص
 7.374 33.83 18 بدون رغبتو

 0.685 71 0.408 5.629 30.60 55 برغبتو بعد الرضا عن عممية التقويم وأساليبو
 4.677 30.00 18 رغبتوبدون 

بعد الرضا عن فاعمية الأنشطة 
 المدرسية

 0.386 71 0.872 4.411 26.80 55 برغبتو
 5.820 25.66 18 بدون رغبتو

 0.288 71 1.072 27.196 186.56 55 برغبتو الرضا عن الدراسة 
 26.144 178.72 18 بدون رغبتو

 0.083 71 -1.760 5.769 71.11 55 برغبتو دافعية الانجاز الأكاديمي
 10.891 74.61 18 بدون رغبتو

 ( أعلاه :19رقـ ) الجدكؿ خلاؿ مف كيتضح
بمغ المتكسط الحسابي في مستكل  فقدفيما يخص مقياس الرضا عن الدراسة   -

( كانحراؼ معيارم 188.56) المكجييف حسب رغبتيـ تلاميذالرضا عف الدراسة لم
( 178.72)لمتلاميذ المكجييف بدكف رغبتيـ سط الحسابي المتك  كبمغ(، 27.196)

دالة غير  ( كىي1.072( كما بمغت قيمة "ت" )26.144كانحراؼ معيارم )
( أكبر Sig= 0.288) المعنكية لأف مستكل (0.05إحصائيا عند مستكل الدلالة )

 بيفكىذا يعني أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  ،(0.05مف مستكل الدلالة )
 الدراسة بأبعاده الستة تعزلدرجات تلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل الرضا عف 
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تلاميذ الصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف  فرضيتنا تحققت. كمنو الرغبةلمتغير 
  المرحمة الثانكية في مستكل الرضا عف الدراسة تعزل لمتغير الرغبة.

فقد بمغ المتكسط الحسابي في  وفيما يخص مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي:  -
لمتلاميذ المكجييف حسب  في مستكل دافعية الانجاز الأكاديمي الدرجة الكمية

المتكسط الحسابي  بينما بمغ(، 6.418انحراؼ معيارم )ب( 71.11)رغبتيـ 
( 10.691( كانحراؼ معيارم )74.61المقدر ب ) لمتلاميذ المكجييف بدكف رغبتيـ

كىي غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  ،(-1.760كما بمغت قيمة "ت" )
( 0.05أكبر مف مستكل الدلالة ) (Sig= 0.083)( لأف مستكل المعنكية 0.05)

كىذا يعني أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات تلاميذ المرحمة 
تحققت . كمنو الرغبةتعزل لمتغير   دافعية الانجاز الأكاديميالثانكية في مستكل 

تلاميذ المرحمة الثانكية تعزل لمتغير  الصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف فرضيتنا
  الرغبة.

 : الخامسةمناقشة الفرضية  -
ذات دلالة إحصائية  فركؽكجكد عدـ إلى  الخامسالفرض ب أشارت النتائج المتعمقة   

افعية كدبأبعاده  الرضا عف الدراسةبيف تلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل كؿ مف 
دراسة بكسبعة ىدل كقد اتفقت جزئيا م. ، الرغبةتعزل لمتغير  الانجاز الأكاديمي
ىدفت إلى دراسة الرضا عف التكجيو كأثره عمى دافعية التي  (2017كلعركسي كفاء)

الإنجاز لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم، كتـ التكصؿ الى أنو  تكجد فركؽ ذات دلالة 
ذيف تـ تكجيييـ برغبة كالذيف تـ تكجيييـ بدكف رغبة في مستكل  احصائية بيف التلاميذ ال

تحمؿ المسؤكلية،  كلا تكجد فركؽ في مستكل المثابرة كالنجاح كالسعي نحك التفكؽ 
كنفسر عدـ كجكد فركؽ بيف تلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل  كالتغمب عمى الصعكبات.

اديمي حسب متغير الرغبة إلى أف دكر كؿ مف الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأك
مستشار التكجيو فعاؿ في ىذه المؤسسة، كأف التلاميذ يممككف المعمكمات فيما يخص 

 مشركعيـ الشخصي
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  : السادسةعرض وتحميل ومناقشة الفرضية  .6
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات تلاميذ المرحمة : " ة عمى أنوالسادسالفرضية  تنص
 ية في كل من مستوى الرضا عن الدراسة ودافعية الانجاز الأكاديمي تعزى لمتغيرالثانو 

 ".التخصص

لمعرفة درجة  )ت(اختبار المعيارم، كالانحراؼىذه الفرضية استخدمنا المتكسطات الحسابية  لاختبار      
قمنا بالمعالجة  فلعينتيف مستقمتي "ت" الاختباربعد التأكد مف تكفر شركط تطبيؽ و ،كؿ بعد مف الأبعاد
بيدؼ تكضيح   (SPSSباستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) الإحصائية لمبيانات

، كقد مثمنا العينة كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المقياسيففي  تلاميذ المرحمة الثانكيةدرجات إجابات 
 المعيارية لممتغيرات في الجدكؿ التالي:

( :الفروق بين درجات  عينة الدراسة في  مستوى كل من الرضا عن الدراسة ودافعية 20الجدول رقم )
 التخصص الانجاز الأكاديمي حسب

العدد  التخصص الأبعاد
N 

المتوسط 
Mean 

الانحراف 
 SDالمعياري

درجات  Tقيمة ت 
الحرية 

DF 

مستوى 
الدلالة 
Sig 

بعد الرضا عن الأداء التعميمي 
 للأساتذة

 0.482 71 0.707 6.304 37.27 45 عممي
 7.054 36.14 28 أدبي

 0.05 71 1.996 9.92 27.08 45 عممي بعد الرضا عن إسيامات الزملاء
 4.82 23.07 28 أدبي

 0.389 71 0.866 5.33 20.77 45 عممي بعد الرضا عن المحتوى التعميمي
 4.17 28.75 28 أدبي

 0.080 71 1.778 5.68 36.82 45 عممي بعد الرضا عن التخصص
 5.66 34.39 28 أدبي

 0.172 71 1.379 4.39 31.13 45 عممي بعد الرضا عن عممية التقويم وأساليبو
 6.62 29.35 28 أدبي

بعد الرضا عن فاعمية الأنشطة 
 المدرسية

 0.408 71 0.833 5.13 26.88 45 عممي
 4.15 25.92 28 أدبي

 0.081 71 1.771 28.59 188.98 45 عممي الرضا عن الدراسة 
 22.92 177.64 28 أدبي

 0.547 71 -0.605 4.860 71.56 45 عممي دافعية الانجاز الأكاديمي
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 10.400 72.64 28 أدبي

 ( أعلاه :20رقـ ) الجدكؿ خلاؿ مف كيتضح
بمغ المتكسط الحسابي في مستكل  فقدفيما يخص مقياس الرضا عن الدراسة   -

(، 28.596( كانحراؼ معيارم )188.98) لمتخصص العمميالرضا عف الدراسة 
( كانحراؼ معيارم 177.64) تخصص الأدبيالمتكسط الحسابي لم كما بمغ

دالة إحصائيا عند مستكل غير  ( كىي1.771( كما بمغت قيمة "ت" )22.929)
دلالة ( أكبر مف مستكل الSig= 0.081) المعنكية لأف مستكل (0.05الدلالة )

كىذا يعني أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات تلاميذ  ،(0.05)
 التخصصتعزل لمتغير   بأبعاده المرحمة الثانكية في مستكل الرضا عف الدراسة

 تلاميذ المرحمة الثانكيةالصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف  تحققت فرضيتناكمنو 
 ير التخصص)عممي/أدبي(.في مستكل الرضا عف الدراسة تعزل لمتغ

بمغ المتكسط الحسابي في  فقد وفيما يخص مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي:  -
( كانحراؼ معيارم 71.56لمتخصص العممي ) دافعية الانجاز الأكاديميمستكل 

( كانحراؼ 72.64(، كما بمغ المتكسط الحسابي لمتخصص الأدبي )4.860)
دالة إحصائيا عند غير  ( كىي-0.605) ( كما بمغت قيمة "ت"10.400معيارم )

( أكبر مف مستكل Sig= 0.547) المعنكية لأف مستكل (0.05مستكل الدلالة )
(، كىذا يعني أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات 0.05الدلالة )

تعزل لمتغير  دافعية الانجاز الأكاديميتلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل 
حققت فرضيتنا الصفرية التي تنفي كجكد فركؽ بيف تلاميذ التخصص، كمنو ت

المرحمة الثانكية في مستكل الرضا عف الدراسة تعزل لمتغير 
 التخصص)عممي/أدبي(.

 
 



 

 ػزض ويناقشت نتائج انذراست                                                             :انزابغ انفصم 

 

73 

 

 : السادسةمناقشة الفرضية  -
ذات دلالة إحصائية  فركؽكجكد عدـ إلى  السادسالفرض ب أشارت النتائج المتعمقة   

كدافعية بأبعاده  الرضا عف الدراسةفي مستكل كؿ مف  بيف تلاميذ المرحمة الثانكية
كقد اختمفت نتائج ىذا الفرض م. دراسة ، التخصصتعزل لمتغير  الانجاز الأكاديمي

الرضا عف التخصص الجامعي  كعلاقتو   التي تناكلت مكضكع (2021بنكف سعاد )
يؽ بف يحي بدافعية الانجاز لدل عينة مف طمبة سنة أكلى جامعي بجامعة محمد الصد

فركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في الرضا عف ، كتكصمت نتائجيا إلى كجكد جيجؿ
فركؽ دالة إحصائيا بيف الطمبة في ، ككجكد التخصص الدراسي تعزل الى التخصص
تبارؾ عادؿ كاختمفت أيضا م. دراسة  الدافعية للإنجاز تعزل الى التخصص.

 مة الاعدادية يتمتعف بداف. انجازت المرحأف طالبا ياأظيرت نتائج( التي 2018جكاد)
كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف  طالبات المرحمة الاعدادية في مستكل كاديمي جيد، ك أ

 كاف لصالح الفرع العممي.داف. الانجاز الأكاديمي حسب التخصص، ك 
 كنعزك عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف تلاميذ المرحمة الثانكية في مستكل كؿ مف الرضا
عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي حسب متغير التخصص إلى أف أغمب التلاميذ كاف 
اختيارىـ لمتخصص حسب رغبتيـ ككفؽ قدراتيـ كميكلاتيـ كاتجاىاتيـ كمتطمباتيـ، كىذا  
يعكد طبعا لمدكر الفعاؿ لمتكجيو المدرسي كالمرافقة المدرسية التي تنطمؽ مف السنة الخامسة 

مف مرحمة التعميـ الابتدائي الى مرحمة التعميـ الثانكم، كىذا ما يعكس الجيكد  ابتدائي  أم
 الجبارة التي يقكـ بيا مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني. 
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 خاتمة :

المكسكمة بعنكاف الرضا عف الدراسة كعلاقتيا بدافعية  ىذه الدراسة خلاؿمف       
متغيريف ليما كء عمى الض تسميط حاكلناذ المرحمة الثانكية الانجاز الأكاديمي لدل تلامي

فمقد اىتـ بيما معظـ الباحثييف في    ليما أىمية بالغةبعديف سيككلكجي كتربكم، كما أف 
كما أف  كدافعية الانجاز الأكاديمي، الرضا عف الدراسة، كىما كالتربية مجاؿ عمـ النفس
فتلاميذ المرحمة الثانكية المكضكع نفسو،  لا يقلاف أىمية عف الدراسةمجتم.  كعينة 

التعرؼ عمى  ىدفت دراستنا إلىكقد  ،يعتبركف شريحة ميمة كجزء لا يتجزأ مف المجتم.
تحققت ، كقد كدافعية الانجاز الأكاديمي الرضا عف الدراسةالعلاقة القائمة بيف طبيعة 
ف الرضا عف الدراسة كؿ ممستكل  كتكصمنا مف خلاليـ إلى أف  ،فرضياتنا البحثية جمي.

 تكجد علاقة تكصمنا إلى أنو كما  .مرتف. عينة الدراسةلدل  كدافعية الانجاز الأكاديمي
  كؿ مف الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديميبيف  دالة احصائيا ارتباطية مكجبة

لة فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلا لا تكجدأفراد العينة. كأثبتنا أنو لدل 
الرضا عف الدراسة كدافعية مستكل  كؿ مف في أفراد عينة البحثبيف درجات   (0.05)

، ككانت النتائج كؿ مف متغيرات الجنس كالرغبة كالتخصصتعزل ل الانجاز الأكاديمي
 كما يمي:

 تلاميذ المرحمة الثانكية مرتف..لدل  الرضا عف الدراسةمستكل  .1
 مرتف.. لاميذ المرحمة الثانكيةلدل ت دافعية الانجاز الأكاديميمستكل  .2
تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز  .3

 الأكاديمي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية.
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ مف   .4

 تعزل لمتغير الجنس.ز الأكاديمي الرضا عف الدراسة كدافعية الانجامستكل 
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لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ مف  .5
 تعزل لمتغير الرغبة.الرضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي مستكل 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المرحمة الثانكية في كؿ مف  .6
 تعزل لمتغير التخصص.رضا عف الدراسة كدافعية الانجاز الأكاديمي المستكل 

 النظػرم الإطػار ضػكء كفػي نتػائج مػف الحاليػة الدراسػة إليػو تكصػمت مػا ضػكء فػيك       
  الآتية: كالمقترحات التكصيات ننا نقدـفس السابقة كالدراسات

تلاميػذ المرحمػة الثانكيػة مػف الكافية لياتػو الشػريحة اليامػة  كالتربكية المرافقة النفسية ريتكف -
تطػكير المنيػاج التربػكم بمػا يكاكػب متطمبػات العصػر فقػد مف خلاؿ ، كغيرىا مف المراحؿ

لاحظنا أف المحتػكل التعميمػي خاصػة فػي ىاتػو المرحمػة الحساسػة مػف التعمػيـ الثػانكم، لػـ 
 التقػػػكيـ آليػػػاتيطػػػرأ عميػػػو أم تغييػػػر منػػػذ سػػػنكات، ماعػػػدا تغييػػػرات بيداغكجيػػػة ك بعػػػض 

 البيداغكجي.
الأخػػرل التػػي تحتػػاج رعايػػة خاصػػة منػػو:  العمػػؿ عمػػى دراسػػات مشػػابية لمختمػػؼ الشػػرائح  -

كريػط  ،...الػخ، كذكم الأمراض المزمنة كذكم الإعاقات الخاصة الاحتياجاتالطمبة ذكم 
الصػػػلابة -فعاليػػػة الػػػذات-الأمف النفسػػػيبػػػ الشػػػعكر - تقػػػدير الػػػذات ات أخػػػرل مثػػػؿ:متغيػػػر 

 النفسية ...الخ.
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 انزضا ػن انذراستيقُاص 
أعارض 
 بشدة
 
 
 

أوافق  أوافق محايد أعارض
 بشدة

  العبارات

 1 يتمت. الأساتذة بقدرة عالية في تكصيؿ المعمكمات ك الأفكار     
 2 يتضمف برنامج دراستي مكضكعات مفيدة جدا     
 3 التعمـ عمى تحفزني التي ةالدراسي بالأمكرهتمام أجد زملائي في الصؼ كثيرم الا     
 4 أحب التخصص الذم أدرس فيو     
 5 يحدد أساتذتي الكاجبات المنزلية المتنكعة المناسبة لمستكام     
 6 لدم الخبرات ك الميارات اكتساب في بمدرستي المنظمة الأنشطة ـهتسا     
 7 يراعي أساتذتي المستكل العممي لمتلاميذ أثناء شرح الدرس     
 8 محتكيات البرنامج ترضي طمكحي     
 9 دراستي في إلييايساعدني زملائي في الحصكؿ عمى المعمكمات التي أحتاج      
 10 يياتخصصي الدراسي يحقؽ لي المكانة الاجتماعية التي أطمح إل     
 11 احتراـ بكؿ تيـيتقبؿ الأساتذة مراجعة التلاميذ لعلاما     
 12 تستيكيني تعد لـ التي المكررة الأفكار بسبب هتماميشاط الا يثير الن     
 13 التأمؿ فرص ك الاكتشاؼ ك الملاحظة عمى تشج. تعميمية بيئة أساتذتي يييئ     
 14 اليكمية الحياة مشكلات حؿ ك فيـ في دراستي برنامج ـهيسا     
 15 يتنافس زملائي معي في الدراسة دكف إيذائي بالكلاـ     
 16 تسير عممية مراقبة ك إدارة الامتحاف في المدرسة بحزـ ك عدالة     
 17 الإيجابية المنافسة غرس في المدرسية الأنشطة ـهتسا     
 18 يمكف ما سيؿيبسط أساتذتي المكاد الدراسية إلى أ     
 19 يحتكم برنامج دراستي عمى مكضكعات تبعث عمى التأمؿ ك التفكير     
 20 ليازملائي مكاضي. ذات مشكلات عممية لمعمؿ عمى إيجاد حمكؿ  يثير     
 21 التخصص ذاهأفكر في التخمي عف الدراسة لنفكرم مف      
التحميؿ، التركيب، )يستخدـ أساتذتي أساليب تقكيـ تركز عمى العمميات العقمية العميا     

 (إصدار أحكاـ أك الاستنتاج
22 

 23 سة لعناصر التشكيؽ كالمتعة كالترفيو الجاذبة لمتلاميذتفتقر الأنشطة بالمدر      
 24 يقدـ أساتذتي تطبيقات كثيرة حكؿ الدركس لتقريب الفيـ إلينا     
 25 شعر بأف دراستي في البرنامج مضيعة لمكقت ك الجيدأ     
 26 أتمنى الابتعاد عف الصؼ الذم أنتمي إليو     
 27 مؿ متنكعة تتيح فرص الاختيار منيايحتكم تخصصي عمى مجالات ع     
 28 ينكع أساتذتي في مستكيات أسئمة الاختبارات التي تكشؼ فعلا مستكل قدراتي     
 29 تفتقر الأنشطة المدرسية إلى منشطيف أكفاء     

 30 يتيح أساتذتي فرص الحكار ك النقد ظك التعبير عف الرأم حكؿ محتكيات الدرس     
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 31 كيات البرنامج لدم القدرة عمى الاكتشاؼ ك البحثتنمي محت     
 32 يناقشني زملائي في الأمكر الغامضة بكؿ احتراـ     
 33 يتيح لي تخصصي فرص الكشؼ عف قدراتي الحقيقية     
 34 الامتحانية التلاميذ لأكراؽ حيـيتحرل الأساتذة الدقة ك العدؿ في تصحي     
 35 تي عمى اكتشاؼ كتنمية إبداعاتيتشجعني الأنشطة بمدرس     
 36 يخصص أساتذتي كقتا كافيا لمناقشة البحكث ك المشاري. المنجزة     
 37 تساعدني محتكيات البرنامج عمى مسايرة المستجدات العممية ك التكنكلكجية     
 38 العميا لمدراسات لنيهتؤ التي المياراتيمدني برنامج دراستي بالمعارؼ ك      
 39 العلامات في ييـيضايقني زملائي عندما أتفكؽ عم     
 40 التخصص ذاهأثير المشاكؿ في الصؼ لعدـ رغبتي الدراسة في      
 41 يتـ الإعلاف عف نتيجة الاختبارات في الكقت المناسب مما يدفعني لمعمؿ أكثر     
 42 ميذتبرز الأنشطة المدرسية الأعماؿ المميزة التي ينجزىا التلا     
 43 يرفض أساتذتي شرح النقاط الغامضة في الدرس     
 44 ينجذب انتباىي لكؿ مكضكع جديد لو علاقة بتخصصي الدراسي     
 45 أجتيد في دركسي لتحقيؽ النجاح في ىذا التخصص     
 46 يستخدـ أساتذتي أساليب متعددة لإثارة انتباه التلاميذ     
 47 باط نتيجة لالتحاقي بيذا التخصصينتابني شعكر بالإح     
 48 يقدـ الأساتذة الإجابات النمكذجية لأسئمة الاختبارات الدكرية كيناقشكنيا م. التلاميذ     
 49 يشجعني أساتذتي بيدؼ تحسيف أدائي     
 50 تنمي الأنشطة المدرسية الركح النقدية لدم     
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 الأكادًٍَ يقُاص دافؼُت الانجاس

تنطبق  العبارة/البدائل ت
 عمي

تنطبق عمي 
 بدرجة متوسطة

لا تنطبق 
 عمي

    أشعر برغبة كبيرة في التفكؽ 1
    رفض الاستسلاـ بسيكلةأ 2
    اتحمؿ مسؤكلية أعمالي 3
    صغرم منحتني اسرتي قدرا كافيا مف الاستقلاؿ منذ 4
    التخطيط لممستقبؿ لا يشغؿ بالي 5
    ا بطيء في انجاز أعماليأن 6
    أميؿ لأف افعؿ ما يفعمو غالبية الناس 7
    ستمت. بكجكدم م. أفراد لدييـ نفس قدراتيأ 8
    تخيؿ نفسي شخصا مرمكقاأكثيرا ما  9
    نيائوإإذا بدأت عملا فلا بد مف  10
    أشعر بالمسؤكلية تجاه الآخريف 11
    مردكد مادم لتي لا يقابمياينقص حماسي لأداء الأعماؿ ا 12
    أنا أقرر القياـ بأم عمؿ دكف تدخؿ أحد 13
    عمؿ عملا خاليا مف الصعكباتأمف الأفضؿ أف  14
    ترؾ المستقبؿ لمظركؼأىتـ بالحاضر ك أ 15
    جكدتو ىتـ بمدلأنجاز العمؿ بسرعة كلا إالميـ عندم ىك  16
    رأم الآخريففضؿ تغيير رأيي إذا خالؼ مف الأ 17
    أسعى الى التفكؽ بصكرة مستمرة 18
    جؿ الكصكؿ إلى ىدفيأكافح مف أ 19
    العمؿ فقط عمى اىتماميىتـ بنتيجة عممي كلا ينصب أ 20
    كالمنزؿ المدرسةشعر بالفخر بأعمالي في أ 21
    قكـ بعمؿ دكف رقابةأشعر بالسعادة حيف أ 22
    ىداؼليس مف الميـ كض. الأ 23
    يصعب عمي الإحساس بالفشؿ 24
    الصعبة يقؿ نشاطي كحماسي عند القياـ بالميمات 25
    كره العمؿ المشحكف بالمنافساتأ 26
    تراج. عف عممي اذا كاجيتني أم صعكباتأ 27
    رفض منافسة الآخريفأ 28
    أم عمؿفي  أشعر باليأس كالاحباط حيف تعترضني عكائؽ 29
    فالآخركف سبب الفشؿ أم عمؿإذا فشمت في  30
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 :انخصائض انسُكىيتزَت 

 عينة الدراسة الاستطلاعية6 

 
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التخصص 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 6,477 20,483 181,70 10 علمي

 5,137 22,972 177,55 20 أدبي

 الانجاز_دافعية_الكلية_جةالدر
 1,619 5,121 72,00 10 علمي

 2,397 10,718 73,15 20 أدبي

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 5,732 20,666 180,62 13 ذكر

 5,665 23,356 177,65 17 أنثى

 نجازالا_دافعية_الكلية_الدرجة
 1,734 6,252 70,62 13 ذكر

 2,609 10,759 74,41 17 أنثى

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الرغبة 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 4,203 20,588 180,71 24 رغبته حسب موجه

 11,241 27,535 171,83 6 رغبته بدون موجه

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة
 1,240 6,077 71,17 24 رغبته حسب موجه

 6,509 15,943 79,17 6 رغبته بدون موجه

 

 الخصائص السيكو مترية لمقياس الرضا عن الدراسة:
 

Correlations 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة 

 1ر

Pearson Correlation ,543 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 2ر

Pearson Correlation ,551 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 3ر

Pearson Correlation ,675 

Sig. (2-tailed) ,001 

N 30 

 Pearson Correlation ,631 4ر
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Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 5ر

Pearson Correlation ,643 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 6ر

Pearson Correlation ,610 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 7ر

Pearson Correlation ,474 

Sig. (2-tailed) ,008 

N 30 

 8ر

Pearson Correlation ,394 

Sig. (2-tailed) ,031 

N 30 

 9ر

Pearson Correlation ,453 

Sig. (2-tailed) ,012 

N 30 

 10ر

Pearson Correlation ,588 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 11ر

Pearson Correlation ,545 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 12ر

Pearson Correlation ,703 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 13ر

Pearson Correlation ,471 

Sig. (2-tailed) ,009 

N 30 

 14ر

Pearson Correlation ,496 

Sig. (2-tailed) ,004 

N 30 

 15ر

Pearson Correlation ,512 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 16ر

Pearson Correlation ,570 

Sig. (2-tailed) ,001 

N 30 

 17ر

Pearson Correlation ,750 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 18ر

Pearson Correlation ,579 

Sig. (2-tailed) ,001 

N 30 

 Pearson Correlation ,546 19ر
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Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 20ر

Pearson Correlation ,656 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 21ر

Pearson Correlation ,468 

Sig. (2-tailed) ,009 

N 30 

 22ر

Pearson Correlation ,482 

Sig. (2-tailed) ,335 

N 30 

 23ر

Pearson Correlation -,370 

Sig. (2-tailed) ,044 

N 30 

 24ر

Pearson Correlation ,447 

Sig. (2-tailed) ,013 

N 30 

 25ر

Pearson Correlation ,510 

Sig. (2-tailed) ,004 

N 30 

 26ر

Pearson Correlation ,657 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 27ر

Pearson Correlation ,724 

Sig. (2-tailed) ,279 

N 30 

 28ر

Pearson Correlation ,486 

Sig. (2-tailed) ,006 

N 30 

 29ر

Pearson Correlation -,425 

Sig. (2-tailed) ,013 

N 30 

 30ر

Pearson Correlation ,601 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 31ر

Pearson Correlation ,513 

Sig. (2-tailed) ,004 

N 30 

 32ر

Pearson Correlation ,522 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 33ر

Pearson Correlation ,479 

Sig. (2-tailed) ,007 

N 30 

 Pearson Correlation ,606 34ر
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Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 35ر

Pearson Correlation ,418 

Sig. (2-tailed) ,022 

N 30 

 36ر

Pearson Correlation ,368 

Sig. (2-tailed) ,045 

N 30 

 37ر

Pearson Correlation ,460 

Sig. (2-tailed) ,010 

N 30 

 38ر

Pearson Correlation ,367 

Sig. (2-tailed) ,046 

N 30 

 39ر

Pearson Correlation ,609 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 40ر

Pearson Correlation ,404 

Sig. (2-tailed) ,027 

N 30 

 41ر

Pearson Correlation ,530 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 42ر

Pearson Correlation ,524 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 43ر

Pearson Correlation ,486 

Sig. (2-tailed) ,007 

N 30 

 44ر

Pearson Correlation ,525 

Sig. (2-tailed) ,006 

N 30 

 45ر

Pearson Correlation ,442 

Sig. (2-tailed) ,015 

N 30 

 46ر

Pearson Correlation ,523 

Sig. (2-tailed) ,003 

N 30 

 47ر

Pearson Correlation ,381 

Sig. (2-tailed) ,038 

N 30 

 48ر

Pearson Correlation ,406 

Sig. (2-tailed) ,026 

N 30 

 Pearson Correlation ,612 49ر
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Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 50ر

Pearson Correlation ,629 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

الر_الكلية_الدرجة

 الدراسة_ضا

Pearson Correlation 1 

N 30 

 

 

Correlations 

الرضا_الكلية_الدرجة 

 الدراسة_

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
Pearson Correlation 1 

N 30 

 التدريس لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

Pearson Correlation ,836 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

Pearson Correlation ,645 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا

Pearson Correlation ,767 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 الدراسي التخصص عن الرضا

Pearson Correlation ,587 

Sig. (2-tailed) ,001 

N 30 

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا

Pearson Correlation ,739 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا

Pearson Correlation ,495 

Sig. (2-tailed) ,005 

N 30 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الدرجة 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 2,659 8,407 155,70 10 دنيا

 3,206 10,137 203,90 10 عليا

 

 

Independent Samples Test 
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 Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

الر_الكلية_الدرجة

 الدراسة_ضا

Equal 

variances 

assumed 

,407 ,531 -11,574 18 ,000 -48,200 4,165 -56,950 -39,450 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -11,574 17,404 ,000 -48,200 4,165 -56,971 -39,429 

 

 الثبات: 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,885 50 

 

 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,811 

N of Items 25
a
 

Part 2 
Value ,782 

N of Items 25
b
 

Total N of Items 50 

Correlation Between Forms ,765 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length ,867 

Unequal Length ,867 

Guttman Split-Half Coefficient ,864 

a. The items are: 21ر ,19ر ,17ر ,15ر ,13ر ,11ر ,9ر ,7ر ,5ر ,3ر ,1ر, 

 .49ر ,47ر ,45ر ,43ر ,41ر ,39ر ,37ر ,35ر ,33ر ,31ر ,29ر ,27ر ,25ر ,23ر

b. The items are: 22ر ,20ر ,18ر ,16ر ,14ر ,12ر ,10ر ,8ر ,6ر ,4ر ,2ر, 

 .50ر ,48ر ,46ر ,44ر ,42ر ,40ر ,38ر ,36ر ,34ر ,32ر ,30ر ,28ر ,26ر ,24ر

 

 الخصائص السيكومترية لمقياس دافعية الانجاز الأكاديمي: 
 

 الصدق:
 

Correlations 

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة 

 1د

Pearson Correlation ,527 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 2د

Pearson Correlation ,611 

Sig. (2-tailed) ,001 

N 30 

 3د

Pearson Correlation ,710 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 4د

Pearson Correlation ,655 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 5د

Pearson Correlation ,490 

Sig. (2-tailed) ,004 

N 30 

 6د

Pearson Correlation ,700 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 Pearson Correlation ,809 7د
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Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 8د

Pearson Correlation ,680 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 9د

Pearson Correlation ,407 

Sig. (2-tailed) ,026 

N 30 

 10د

Pearson Correlation ,610 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 11د

Pearson Correlation -,426 

Sig. (2-tailed) ,020 

N 30 

 12د

Pearson Correlation ,825 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

 13د

Pearson Correlation ,376 

Sig. (2-tailed) ,040 

N 30 

 14د

Pearson Correlation ,514 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 15د

Pearson Correlation ,553 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 16د

Pearson Correlation 745. 

Sig. (2-tailed) 111. 

N 30 

 17د

Pearson Correlation 651. 

Sig. (2-tailed) 111. 

N 30 

 18د

Pearson Correlation ,376 

Sig. (2-tailed) ,040 

N 30 

 19د

Pearson Correlation 661. 

Sig. (2-tailed) 111. 

N 30 

 20د

Pearson Correlation ,609 

Sig. (2-tailed) 111. 

N 30 

 21د

Pearson Correlation 741. 

Sig. (2-tailed) 111. 

N 30 

 .Pearson Correlation 671 22د
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Sig. (2-tailed) 112. 

N 30 

 23د

Pearson Correlation ,631 

Sig. (2-tailed) ,002 

N 30 

 24د

Pearson Correlation ,435 

Sig. (2-tailed) ,022 

N 30 

 25د

Pearson Correlation ,412 

Sig. (2-tailed) ,024 

N 30 

 26د

Pearson Correlation ,427 

Sig. (2-tailed) ,019 

N 30 

 27د

Pearson Correlation ,416 

Sig. (2-tailed) ,022 

N 30 

 28د

Pearson Correlation ,452 

Sig. (2-tailed) ,012 

N 30 

 29د

Pearson Correlation ,431 

Sig. (2-tailed) ,018 

N 30 

 30د

Pearson Correlation ,690 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 30 

الك_الدرجة

_دافعية_لية

 الانجاز

Pearson Correlation 1 

N 
30 

 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 1الدرجة 

 الانجاز افعيةد مقياس في الكلية الدرجة

 الاكاديمي

 980, 3,100 65,50 10 دنيا

 3,531 11,165 81,00 10 عليا
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Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الكلية الدرجة

 مقياس في

 الانجاز دافعية

 الاكاديمي

Equal 

variances 

assumed 

2,778 ,113 -

4,230 

18 ,001 -15,500 3,664 -23,199 -7,801 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -

4,230 

10,380 ,002 -15,500 3,664 -23,624 -7,376 

 

 الثبات: 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,526 30 

 

 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,371 

N of Items 15
a
 

Part 2 
Value ,341 

N of Items 15
b
 

Total N of Items 30 

Correlation Between Forms ,450 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length ,621 

Unequal Length ,621 

Guttman Split-Half Coefficient ,507 

a. The items are: 23د ,21د ,19د ,17د ,15د ,13د ,11د ,9د ,7د ,5د ,3د ,1د, 

 .29د ,27د ,25د

b. The items are: 24د ,22د ,20د ,18د ,16د ,14د ,12د ,10د ,8د ,6د ,4د ,2د, 

 .30د ,28د ,26د

 

 

 

 الفرضية الأولى: 
 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 3,157 26,976 184,63 73 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة

 

 
 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الكلية الدرجة

 مقياس في

 الانجاز دافعية

Equal 

variances 

assumed 

2,778 ,113 -4,230 18 ,001 -15,500 3,664 -23,199 -7,801 
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 Equal الاكاديمي

variances 

not 

assumed 

  -4,230 10,380 ,002 -15,500 3,664 -23,624 -7,376 

 

 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

 التدريس

73 36,84 6,577 ,770 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 30 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

 لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

 التدريس

8,881 72 ,000 6,836 5,30 8,37 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 99868, 8,53268 25,5479 73 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 21 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 6,5388 2,5571 4,54795 000, 72 4,554 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 57591, 4,92056 29,3836 73 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا

 

One-Sample Test 

 Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 
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 التعليمي المحتوى عن الرضا

 للبرنامج

9,348 72 ,000 5,38356 4,2355 6,5316 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 67420, 5,76041 35,8904 73 الدراسي التخصص عن الرضا

 

One-Sample Test 

 Test Value = 27 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التخصص عن الرضا

 الدراسي

13,187 72 ,000 8,89041 7,5464 10,2344 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 63030, 5,38527 30,4521 73 ليبهوأسا التقويم عملية عن الرضا

 

One-Sample Test 

 Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التقويم عملية عن الرضا

 وأساليبه

10,237 72 ,000 6,45205 5,1956 7,7085 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 55931, 4,77874 26,5205 73 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا

 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الأنشطة فاعلية عن الرضا

 الرياضية

4,507 72 ,000 2,52055 1,4056 3,6355 
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 الفرضية الثانية: 
One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 870, 7,435 71,97 73 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة

 

One-Sample Test 

 Test Value = 45 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 28,71 25,24 26,973 000, 72 30,996 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة

 

 :لثةالفرضية الثا
Correlations 

الرضا_الكلية_الدرجة 

 الدراسة_

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
Pearson Correlation 1 

N 73 

 الانجاز_دافعية_الكلية_ةالدرج

Pearson Correlation ,292 

Sig. (2-tailed) ,012 

N 73 

 

Correlations 

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة 

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة
Pearson Correlation 1 

N 73 

 لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

 التدريس

Pearson Correlation ,252 

Sig. (2-tailed) ,031 

N 73 

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

Pearson Correlation ,179 

Sig. (2-tailed) ,130 

N 73 

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا

Pearson Correlation 219, 

Sig. (2-tailed) ,063 

N 73 

 الدراسي التخصص عن الرضا

Pearson Correlation ,398 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 73 

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا

Pearson Correlation ,167 

Sig. (2-tailed) 158, 

N 73 
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 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا

Pearson Correlation ,089 

Sig. (2-tailed) ,453 

N 73 

 
 

 :الرابعة الفرضية
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 4,414 27,208 187,47 38 ذكر

 4,525 26,768 181,54 35 أنثى

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة
 1,041 6,418 71,05 38 ذكر

 1,417 8,382 72,97 35 أنثى

 التدريس لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا
 876, 5,397 36,82 38 ذكر

 1,308 7,739 36,86 35 أنثى

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا
 1,75105 10,79421 26,8421 38 ذكر

 81904, 4,84551 24,1429 35 أنثى

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا
 82158, 5,06459 29,8421 38 ذكر

 80833, 4,78214 28,8857 35 أنثى

 الدراسي التخصص عن الرضا
 97317, 5,99905 36,1053 38 ذكر

 94107, 5,56746 35,6571 35 أنثى

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا
 78094, 4,81404 30,4737 38 ذكر

 1,01690 6,01608 30,4286 35 أنثى

 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا
 67630, 4,16899 27,3947 38 ذكر

 88904, 5,25965 25,5714 35 أنثى

 

Independent Samples Test 

 
Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 اسةالدر_الرضا_الكلية_الدرجة

Equal 

variances 

assumed 

,352 ,555 ,938 71 ,352 5,931 6,325 -6,681 18,543 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,938 70,681 ,351 5,931 6,321 -6,674 18,535 
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 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة

Equal 

variances 

assumed 

,149 ,701 -1,103 71 ,274 -1,919 1,739 -5,387 1,549 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
-1,091 63,590 ,279 -1,919 1,758 -5,432 1,594 

 لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

 التدريس

Equal 

variances 

assumed 

3,220 ,077 -,027 71 ,979 -,041 1,552 -3,135 3,052 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
-,026 60,185 ,979 -,041 1,574 -3,190 3,107 

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,656 ,421 1,358 71 ,179 2,69925 1,98742 -1,26355 6,66204 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
1,396 52,240 ,169 2,69925 1,93313 -1,17945 6,57794 

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,170 ,682 ,828 71 ,411 ,95639 1,15532 -1,34725 3,26003 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,830 70,952 ,409 ,95639 1,15256 -1,34178 3,25456 

 الدراسي التخصص عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,199 ,657 ,330 71 ,742 ,44812 1,35798 -2,25961 3,15585 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,331 70,995 ,742 ,44812 1,35377 -2,25122 3,14746 

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

2,246 ,138 ,036 71 ,972 ,04511 1,27050 -2,48820 2,57843 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,035 65,117 ,972 ,04511 1,28217 -2,51547 2,60570 
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 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

3,321 ,073 1,648 71 ,104 1,82331 1,10646 -,38291 4,02953 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
1,632 64,797 ,107 1,82331 1,11704 -,40771 4,05432 

 

 :سةماخال الفرضية
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean ةالرغب 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة
 3,667 27,196 186,56 55 رغبته حسب موجه

 6,162 26,144 178,72 18 رغبته بدون موجه

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة
 778, 5,769 71,11 55 رغبته حسب موجه

 2,567 10,891 74,61 18 رغبته بدون موجه

 التدريس لهيئة التعليمي الأداء عن رضاال
 887, 6,576 37,05 55 رغبته حسب موجه

 1,585 6,724 36,17 18 رغبته بدون موجه

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا
 1,26136 9,35449 25,7091 55 رغبته حسب موجه

 1,29219 5,48229 25,0556 18 رغبته بدون موجه

 للبرنامج يالتعليم المحتوى عن الرضا
 63763, 4,72881 29,8364 55 رغبته حسب موجه

 1,26543 5,36875 28,0000 18 رغبته بدون موجه

 الدراسي التخصص عن الرضا
 67757, 5,02499 36,5636 55 رغبته حسب موجه

 1,73817 7,37444 33,8333 18 رغبته بدون موجه

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا
 75905, 5,62929 30,6000 55 رغبته حسب موجه

 1,10258 4,67786 30,0000 18 رغبته بدون موجه

 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا
 59481, 4,41127 26,8000 55 رغبته حسب موجه

 1,37199 5,82086 25,6667 18 رغبته بدون موجه

 

Independent Samples Test 

 
Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة

Equal 

variances 

assumed 

,072 ,789 1,072 71 ,288 7,841 7,318 -6,749 22,432 
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Equal 

variances 

not 

assumed 

  
1,094 29,989 ,283 7,841 7,171 -6,804 22,486 

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة

Equal 

variances 

assumed 

3,077 ,084 -1,760 71 ,083 -3,502 1,990 -7,470 ,466 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
-1,306 20,212 ,206 -3,502 2,682 -9,093 2,089 

 التدريس لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,044 ,835 ,495 71 ,622 ,888 1,795 -2,692 4,468 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,489 28,432 ,629 ,888 1,816 -2,829 4,605 

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,059 ,808 280, 71 ,780 ,65354 2,33199 -3,99632 5,30339 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,362 50,420 ,719 ,65354 1,80576 -2,97270 4,27977 

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,345 ,559 1,383 71 ,171 1,83636 1,32777 -,81114 4,48386 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
1,296 26,197 ,206 1,83636 1,41700 -1,07525 4,74798 

 الدراسي التخصص عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

4,133 ,046 1,771 71 ,081 2,73030 1,54151 -,34337 5,80398 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
1,464 22,396 ,157 2,73030 1,86557 -1,13468 6,59529 

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

,158 ,692 408, 71 ,685 ,60000 1,47089 -2,33287 3,53287 
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Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,448 34,493 ,657 ,60000 1,33860 -2,11893 3,31893 

 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا

Equal 

variances 

assumed 

1,752 ,190 ,872 71 ,386 1,13333 1,29982 -1,45843 3,72509 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
,758 23,727 ,456 1,13333 1,49538 -1,95486 4,22152 

 

 
 

 :السادسة الفرضية
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التخصص 

 سةالدرا_الرضا_الكلية_الدرجة
 4,263 28,596 188,98 45 علمي

 4,333 22,929 177,64 28 أدبي

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة
 724, 4,860 71,56 45 علمي

 1,965 10,400 72,64 28 أدبي

 التدريس لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا
 940, 6,304 37,27 45 علمي

 1,333 7,054 36,14 28 أدبي

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا
 1,47943 9,92431 27,0889 45 علمي

 91277, 4,82991 23,0714 28 أدبي

 للبرنامج التعليمي المحتوى عن الرضا
 79575, 5,33807 29,7778 45 علمي

 78952, 4,17776 28,7500 28 أدبي

 الدراسي التخصص عن الرضا
 84703, 5,68206 36,8222 45 علمي

 1,07070 5,66562 34,3929 28 أدبي

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا
 65490, 4,39318 31,1333 45 علمي

 1,25168 6,62327 29,3571 28 أدبي

 الرياضية الأنشطة فاعلية عن الرضا
 76622, 5,13996 26,8889 45 علمي

 78499, 4,15379 25,9286 28 أدبي

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 
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F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed

) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الدراسة_الرضا_الكلية_الدرجة

Equal variances 

assumed 

,032 ,859 1,771 71 ,081 11,335 6,399 -1,424 24,094 

Equal variances not 

assumed 

  
1,865 66,393 ,067 11,335 6,078 -,800 23,470 

 الانجاز_دافعية_الكلية_الدرجة

Equal variances 

assumed 

4,420 ,039 -,605 71 ,547 -1,087 1,798 -4,671 2,497 

Equal variances not 

assumed 

  
-,519 34,444 ,607 -1,087 2,095 -5,342 3,168 

 لهيئة التعليمي الأداء عن الرضا

 التدريس

Equal variances 

assumed 

,302 ,585 ,707 71 ,482 1,124 1,588 -2,044 4,291 

Equal variances not 

assumed 

  
,689 52,544 ,494 1,124 1,631 -2,148 4,396 

 الد في الزملاء إسهامات عن الرضا

Equal variances 

assumed 

,364 ,548 1,996 71 ,050 4,01746 2,01252 ,00460 8,03032 

Equal variances not 

assumed 

  
2,311 67,851 ,024 4,01746 1,73835 ,54850 7,48642 

 التعليمي المحتوى عن الرضا

 للبرنامج

Equal variances 

assumed 

1,448 ,233 ,866 71 ,389 1,02778 1,18644 -1,33791 3,39347 

Equal variances not 

assumed 

  
,917 67,178 ,362 1,02778 1,12097 -1,20957 3,26513 

 الدراسي التخصص عن الرضا

Equal variances 

assumed 

,000 ,995 1,778 71 ,080 2,42937 1,36617 -,29470 5,15343 

Equal variances not 

assumed 

  
1,779 57,541 ,080 2,42937 1,36523 -,30391 5,16264 

 وأساليبه التقويم عملية عن الرضا

Equal variances 

assumed 

9,077 ,004 1,379 71 ,172 1,77619 1,28820 -,79240 4,34479 

Equal variances not 

assumed 

  
1,257 41,880 ,216 1,77619 1,41265 -1,07490 4,62728 

 ضيةالريا الأنشطة فاعلية عن الرضا

Equal variances 

assumed 

,521 ,473 ,833 71 ,408 ,96032 1,15269 -1,33809 3,25873 

Equal variances not 

assumed 

  
,875 66,125 ,385 ,96032 1,09695 -1,22974 3,15038 

 

 
 


