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 شكر 
 كن عالما......... ف إن لم تستطع فكن متعلما ف إن لم تستطع

 ف أحب العلماء ف إن لم تستطع ف لا تبغضهم. 
نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذة بوعبدلي عائشة على كل التوجيهات والملاحظات  

 التي وجهتها لنا 
 وكذا على صبرها طيلة إشرافها على هذه المذكرة رغم تعدد التزاماتها 

كما نشكر جميع الأساتذة الذين رافقونا طوال مشوارنا الدراسي وكل الزملاء  
 الذين قدموا لنا التشجيعات والمساعدة مهما كانت طبيعتها. 

تخصص فبسفة عامة  ف لسفة وعلم النفس  كما نوجه شكرنا إلى كافة أساتذتنا الكرام بقسم  
 على ما قدموه لنا طيلة فترة دراستنا. 

  



 
 

 إهداء 
 إلى من علمني معنى الحياة وحب العلم وكيف يكون الصبر  

 إلى سندي وقوتي وقرة عيني ونور دربي 
 أبي العزيز أطال الله في عمرك

إلى من جعل الله الجنة تحت أقدامها والتي غمرتني بدفء حضنها وسخاء  
 عطائها  

رحمة الله عليكأمي الغالية    
أخي بلق اسم حفضه اللهإلى كل    

 إلى زوجي العزيز وسندي محمد  
 إلى كل عائلتي الكريمة التي كانت نعم السند والقوة

 أهدي هذا العمل راجية من الله تعالى أن يجد القبول والنجاح 
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 أ 

 مقدمة:

المجال للكثير مننا العلننوم للبحننث والاطننلاع لهنن ا فنن ا تعد الفلسفة موضوعا شيقا يفتح  

تعليم الفلسفة في الطور الثانوي ما أهم الأهداف التنني تسننعى الجزائننر إلننى تحقيقهننا. فننر م 

تعدد وسائل البحث في ه ه المادة لجعلها مفهومة لدى التلمي  وتنميننة الر بننة فنني تعلمهننا  لا 

يزال الأمر يحتاج إلى تضافر جهود المعنييا بقطاع التربية والتعليم  اليوم نننرى أا التلامينن  

فنني الأقسننام النهائيننة يجنندوا صننعوبة فنني التعامننل مننع التسنناؤلات الفلسننفية بسننبب تنندهور 

 المستوى التحصيلي في مادة الفلسفة  خاصة في الأقسام النهائية.

 ما هنا  تبرز الإشكالية التالية:

 هل للكتاب المدرسي دور في تحسين المستوى التحصيلي للتلميذ في مادة الفلسفة؟   -

وبما أا الكتب المدرسية تمثل الوسيلة التعليمية الأساسننية التنني تتننرجم أهننداف المنننهج 

الدراسي  ف ا كتاب النصننوص الفلسننفية المدرسنني لاقسننام النهائيننة فةداب وفلسننفة  يننندرج 

تعلننيم الفلسننفة. ومننا ضما ه ا المنظور  حيث تم تخصيصه لتحقيق الأهداف المرجننوة مننا  

هنا جاء اختيار موضوع م كرتنا ر بة في القيام به ا البحث  ال ي يمثل محاولننة متواضننعة 

 للتعامل مع ه ه الإشكالية الكبيرة.

 بناءً على ه ا الأساس  يمكا طرح بعض الأسئلة الفرعية:

 ما هي أهمية النص الفلسفي في تعليم الفلسفة؟  -

 الكتاب المدرسي مع المستوى اللغوي والمعرفي للتلميذ؟وهل تتوافق نصوص    -

 أهمية البحث :   -

تنبع ما عمق موضننوعه  لأا قيمننة تنندريس الفلسننفة تكمننا فنني منندى اكتسنناب التلمينن  

القدرة على التفكير السليم والتحليل بهدف الوصول إلننى جيننل يمننارس التفكيننر الحننر ويتقبننل 

 تفكير الآخر  ويتحاور معه ويناقشه.

 وفي ه ا الصدد  قسمنا بحثنا إلى ثلاثة فصول:  

تناول الفصل الأول الفلسفة وتعليمها في الجزائر  حيث شمل مفهننوم الفلسننفة  نشننأتها  

تاريخها  مباحثها  ومناهجها  وك لك تعليمية الفلسفة في الجزائر  مفهوم التعليمية  أنواعهننا  

 أهدافها  أهميتها  وتاريخها في الجزائر.



 مقدمة                                                                                       
 

 
 ب 

أما الفصل الثاني فتناول الكتاب المدرسي والنص الفلسفي  بدءاً مننا تعريننف الكتنناب   

تعريف الكتاب المدرسي  أهمية الكتاب المدرسي  الأسس التي يقوم عليهننا  والشننروط التنني 

يجب مراعاتها عند وضع الكتب المدرسية  إلننى النننص الفلسننفي مننا حيننث المعنننى اللغننوي 

والاصطلاحي  مفهومه  خصائصه  نظرياته  أنواعه  ومنهجيننة وتقنيننة تنندريس النصننوص 

 الفلسفية. 

وننناقا الفصننل الثالننث التحصننيل الدراسنني والتقننويم  مننا حيننث مفهننوم التحصننيل  

الدراسي  أنواعه  أهمية التحصيل الدراسي  قياسه  أهدافه  والعوامل المننؤثرة فيننه  وكنن لك 

 التقويم ما حيث مفهومه  أهميته  أهدافه  وظائفه  مستوياته  أنواعه وتصنيفاته  وأدواته.

 صعوبات البحث

كما لا يفوتنننا أا ننبننه إلننى الصننعوبات التنني واجهتنننا فنني بحثنننا هنن ا  بنندءاً مننا نقننص 

المراجع الكافية لإثراء الموضوع  وصولاً إلى طبيعته التي تتطلب دقننة وموضننوعية  كونننه 

جديداً ولم يعالج ما قبننل إلا قلننيلاً. وبننالر م مننا كننل الجهننود المب ولننة لإنجنناز هنن ا البحننث 

المتواضع  نعترف بأا هناك نقصاً كبيراً يعتريه ويحتاج إلى تعمق أكثر. وما توفيقنا إلا بالله 

 العزيز الحكيم.

 



 

 

 
 
 

:                           الأول الفصل 
 الجزائر في الفلسفة تعليمية
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 تمهيد: 

تمثل   فهي  التاريخ   الإنساا عبر  بها  اهتم  التي  العلوم  أقدم  الفلسفة ما  محاولة  تعتبر 

الوجود   حول  الأساسية  الأسئلة  عا  الإجابة  إلى  وتسعى  عام   بشكل  والحياة  الواقع  لفهم 

بل   فكرية  تماريا  مجرد  ليست  الفلسفة  أصبحت  الزما   مرور  ومع  والقيم.  والمعرفة 

 أصبحت جزءًا لا يتجزأ ما المناهج التعليمية في معظم البلداا.

يتجلى دور تعليمية الفلسفة في تعزيز التفكير النقدي والإبداعي لدى الطلاب  وتعميق  

الحالي لاستكشاف   فصلنا  يأتي  السياق   ه ا  وفي  فلسفي.  منظور  ما  والحياة  للعالم  فهمهم 

تعليمية الفلسفة في الجزائر  حيث تشكل الفلسفة جزءًا أساسيًا ما المناهج التعليمية والثقافية 

 في البلاد.
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 المبحث الأول: الفلسفة: 

 مفهوم الفلسفة:  -1

الفلسفة هي علم يسعى إلى فهم الأسئلة الأساسية حننول الوجننود والحينناة  وتتعامننل مننع 

مواضننيع متنوعننة مثننل الوجننود  والمعرفننة  والقننيم  والأخننلاق. تتميننز الفلسننفة بكونهننا علننم 

التفكير العميق والتأمل في الأمور التي تتعلق بالحينناة والوجننود. مننا خننلال دراسننة الفلسننفة  

 .الإنساا إلى فهم طبيعة الواقع والبحث عا المعنى والغاية في الحياةيسعى  

 تعريف الفلسفة  1-1

 الفلسفة في اللغة:  1-1-1

كمننة     ب   و"سننوفيا" فالح( يعود أصل كلمة "فلسفة" إلى الكلمتيا اليونانيتيا "فيلو" فحننّ

خيا هنن ا  الاصننطلاح إلننى أي أا الفلسفة تعني "حب الحكمة". ينسب جننزء كبيننر مننا المننؤر 

عالم الرياضيات فيثا ورس  ال ي كاا أول ما أطلق على نفسننه لقننب فيلسننوف. بينمننا يقّننال 

أيضًا أا سقراط هو ما وصف نفسه بالفيلسوف لتمييز نفسه عا الس وفسطائييا النن يا كننانوا 

كمة دوا أا يكونوا حكماء فعلاً  حيث كانت أفكارهم تفتقر إلننى الأدلننة والبرهنناا  يد عوا الح(

 .1وتعتمد على البلا ة والخطابة

 تعريف الفلسفة اصطلاحاً:  1-2

يختلف تعريف الفلسفة اصطلاحاً عند الفلاسفة حسب الزماا والمكاا  حيث يرى كننل  

 فيلسوف الفلسفة ما زاوية معينة بناءً على رؤيته لدورها في المعرفة.

 تعريف الفلسفة عند اليونانيين:    1-2-1

ف سقراط الفلسفة بأنها بحث الإنساا ودراسننة لمشنناكله وقضنناياه وحياتننه ودراسننة  عر 

الأخلاق والسياسة وعرفها أفلطوا على أنها أسلوب في العيا وليست مجرد ةلية ما ةليننات 

 .2التفكير والتأمل. يعّتبر أفلاطوا مؤسس الفلسفة المثالية

 تعريف الفلسفة عند فلاسفة الإسلام:    1-2-2

ف الكندي الفلسفة بأنها "علم الأشياء بحقائقها الكلية"  مؤكداً علننى شننمولية الفلسننفة  عر 

التي تميزها عا العلوم الأخرى التي تهتم بالجزئيات أما الفرابي فعرف الفلسفة بأنهننا "العلننم 

 
  مقال منشور علننى المجلننة الإلكترونيننة واحننات  ”الفلسفة و الفلاسفة بيا الغرب و العرب ”السعيد عبد العاطي مبارك:  1

 /https://wahetaladb.com الأدب على الموقع:
 .28  ص 2003السيد  عزميطه: الفلسفة: مدخل حديث  دار المناهج   عماا    2
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بننالموجودات"  وأكمننل ابننا رشنند بننأا التفكيننر فنني الموجننودات يكننوا علننى اعتبننار أنهننا 

 .1مصنوعات  وكلما كانت المعرفة بالمصنوعات أتم كانت المعرفة بالصانع أتم

 تعريف الفلسفة في العصر الحديث:  1-2-3

عرف رينيه ديكارت الفلسننفة بأنهننا شننجرة جنن ورها الميتافيزيقننا وجنن وعها الفيزينناء   

و صونها المتفرعة هي كل العلوم الأخرى  والتي ترجع إلى ثلاثننة أقسننام رئيسننية: الطننب  

والميكانيكا  والأخننلاق. يعتبننر ديكننارت الفلسننفة دراسننة للحكمننة لأنهننا تهننتم بعلننم الأصننول  

 .2وتدخل فيها علوم الله  والإنساا  والطبيعة

 نشأة الفلسفة:    -2

فيما يتعلق بنشأة الفلسفة  هناك إجماع بيا الباحثيا على أا اليوناا هم أول مننا أطلننق 

يمننارس هنن ا النشنناط على ه ا اللوا ما التفكير مصطلح "فلسفة"  وهننم أول مننا سننمى مننا 

العقلي بالفيلسوف. لكا السؤال ال ي يطرح نفسه هو: هل ه ا النوع ما النشاط الفكري كنناا 

مبتدعًا على يد فلاسفة اليوناا فقط  أم أنه وّجد فنني حضننارات أخننرى قبننل اليوننناا وتننأثروا 

 بها؟

 انقسم الباحثوا حول بداية التفكير الفلسفي ونشأته الأولى إلى فريقيا:

 الفلسفة كمعجزة يونانية خالصة2-1

يرى ه ا الفريق أا الفلسننفة معجننزة يونانيننة خالصننة  ولنندت مننع اليوننناا ولننم تعّننرف 

قبلهم  وأا موطنها الأصلي هو بننلاد الغننرب ولننيس الشننرق. يعتقنند هنن ا الفريننق أا اليوننناا 

ابتدعوا الفلسفة  والرياضة  والعلم الطبيعي  وابتكروا أسلوبًا فرينندًا فنني التفكيننر لننم يكننا لننه 

ريكننس   -مثيل في الحضارات الأخرى. ما أبرز المدافعيا عا ه ا الننرأي: برتراننند راسننل  

 هنري بيير. -وونر  

يننرى هنن ا الفريننق أا اليونننانييا هننم أول مننا ابتكننروا الفلسننفة بمعناهننا الأكنناديمي 

والمنهجنني  ويشننيروا إلننى النصننوص الفلسننفية اليونانيننة التنني لا تقتننبس بشننكل مباشننر مننا 

 .3الحضارات الأخرى

 

 
 .2010  1  إصدارات جامعة عدا  عدا  طمدخل إلى الفلسفة العربية الإسلامية: محمد عبد القوي مقبل 1
 .41  ص 2001البسام عبد العزيز: فلسفة التربية  مطبعة المجمع العلمي  بغداد   2
 .46  ص1975  1عبد الرحما بدوي: مدخل جديد إلى الفلسفة  وكالة المطبوعات الكويت  ط  3
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 الفلسفة كنشاط فكري أقدم في الشرق  2-2

ي هب ه ا الفريق إلننى أا التفكيننر الفلسننفي ظهننر فنني بننلاد الشننرق قبننل أا يظهننر فنني 

اليوناا. بدأ ه ا النوع ما التفكير في الشرق قبل القرا السادس قبل الميلاد  وظهرت أنمنناط 

والهننند  والصننيا. يعتبننر المننؤرن اليوننناني ديننوجينيس فلسفية في مصننر  وفننارس  وبابننل   

اللائرتي ما أوائل المدافعيا عا ه ا الرأي  حيننث أرجننع نشننأة الفلسننفة إلننى تننراث الشننرق 

القديم في كتابه "حياة مشاهير الفلاسفة". استدل ه ا الفريق بوجود نصوص وأساطير بابليننة 

 ومصرية تناولت مشكلات فلسفية مثل أصل العالم.

 بول ماسوا  -جورج سارتوا    -ما أبرز المدافعيا عا ه ا الرأي: ول ديورانت  

ووجننود نصننوص فلسننفية وأسنناطير فنني الحضننارات الشننرقية القديمننة تتننناول مسننائل 

فلسننفية. وتننأثر الفلاسننفة اليونننانييا بالشننرق عبننر زينناراتهم الفعليننة للشننرق  مثننل طنناليس 

وأفلاطوا وتكرار الأصول الفلسفية في المدرسة اليونانيننة لأفكننار كانننت سننائدة فنني الشننرق 

 .1أصلاً 

يشير الباحثوا المنصفوا إلى أا نشأة الفلسفة تعود إلننى تفنناعلات الشننعوب المختلفننة و

وإسهاماتها جميعًا  دوا انفراد شننعب بتأسيسننها وابتكارهننا. قامننت الحضننارة اليونانيننة علننى 

طورتهننا ونقلتهننا إلننى الحضننارة أصول المعارف التي نقلتهننا عننا الحضننارات الشننرقية  ثننم 

 الإسلامية التي بدورها ساهمت في نشرها وتطويرها.

لا يمكا حصر نشأة الفلسفة في حضارة واحدة فقط  بننل يجننب النظننر إليهننا علننى أنهننا 

نتنناج تفاعننل وتبننادل معرفنني بننيا مختلننف الحضننارات. كانننت الحضننارات الشننرقية مثننل 

المصرية  والفارسية  والبابلية  والهنديننة  والصننينية تسنناهم بشننكل كبيننر فنني تطننوير الفكننر 

ا وأعننادوا صننيا ته بطننرق مبتكننرة  ممننا أدى إلننى  الفلسفي  وال ي تأثر بننه اليونننانيوا لاحقننً

 تطور الفلسفة الغربية كما نعرفها اليوم.

 تاريخ الفلسفة:  -3

تاريخ الفلسفة هو سرد شامل لتطور الفكننر الفلسننفي عبننر العصننور  بنندءًا مننا الفلسننفة 

القديمننة فنني اليوننناا وصننولاً إلننى الفلسننفة المعاصننرة. فنني الفلسننفة القديمننة  نجنند الفلاسننفة 

اليونانييا الأوائل مثننل طنناليس  أناكسننيماندر  وأناكسننيمنس  النن يا كننانوا مهتمننيا بالطبيعننة 

 
 .49المصدر نفسه  ص   1



 الجزائر   في الفلسفة تعليمية:                                   الاول  الفصل
 

 
8 

والكوا ومحاولة تفسير الظواهر الطبيعية عبر مبننادأ أوليننة مثننل المنناء أو الهننواء. سننقراط 

ق.م  قدم منهج الحوار والتساؤل كأسلوب لفهم المفاهيم الأخلاقية والفلسفية. لم   399-469ف

 347-427يترك أي كتابات  ولكا أفكاره وصننلت إلينننا عبننر تلمينن ه أفلاطننوا. أفلاطننوا ف

ق.م  أسس الأكاديمية وكتب حوارات فلسننفية عدينندة  وقنندم نظريننة المثننل  حيننث اعتبننر أا 

ق.م  تلمينن  أفلاطننوا ومعلننم   322-384العالم الحقيقي هو عالم الأفكننار الأبديننة. أرسننطو ف

الإسكندر الأكبر  أسس منهجًا فلسفيًا شننموليًا شننمل جميننع العلننوم المعروفننة ةننن اك  منطننق  

 .1ميتافيزيقا تعتمد على المادة والصورة طبيعة  أخلاق  سياسة  وفنوا  وأسس

بعد وفاة الإسكندر الأكبر  ظهرت المدارس الفلسفية الهلنستية التي ركزت علننى كيفيننة 

العيا بشكل جيد في عالم مليء بالاضطرابات. ما ه ه المدارس  نجد الرواقية التي أسسها 

زينوا الرواقي  والتي ركزت على العقل والفضننيلة كوسننيلة للعننيا بانسننجام مننع الطبيعننة  

والأبيقورية التي أسسها أبيقور  والتي ركزت على السعادة كغاية قصوى تتحقننق مننا خننلال 

تجنننب الألننم والعننيا البسننيط. الفلسننفة الرومانيننة شننهدت ظهننور فلاسننفة مثننل منناركوس 

أوريليوس  الإمبراطور الروماني والفيلسوف الرواقي  ال ي كتب "التأملات"  وهي ما أهم 

 الأعمال في الفلسفة الرواقية.

في الفترة الوسيطة  تننأثرت الفلسننفة المسننيحية بننالفكر اليوننناني والرومنناني  وظهننرت 

الفلسفة المدرسية التي بلغت  روتها في العصور الوسطى مع فلاسننفة مثننل تومننا الأكننويني  

ال ي سعى لتوفيق الفلسفة الأرسننطية مننع اللاهننوت المسننيحي. فنني الفلسننفة الإسننلامية  نقننل 

الفلاسفة المسننلموا التننراث الفلسننفي اليوننناني وأعننادوا تفسننيره. مننا أبننرز هننؤلاء الفلاسننفة 

 الكندي  الفارابي  ابا سينا  وابا رشد  ال يا مزجوا بيا الفلسفة والعلوم الإسلامية.

في عصر النهضة  شهدت أوروبا عودة إلى النصننوص الفلسننفية القديمننة  وترجمتهننا  

ودراستها ما جديد. اتسمت ه ه الفترة بالبحننث عننا المعرفننة وتطننوير العلننوم والفنننوا. فنني 

الفلسفة الحديثة  نجد الفلاسفة العقلانييا مثل ديكارت  سبينوزا  ولايبنيتز  ال يا أكدوا علننى 

قدرة العقل في الوصول إلى الحقيقة  والتجريبييا مثل لوك  باركلي  وهيوم  ال يا اعتبننروا 

أا المعرفة تأتي ما التجربة الحسية. فترة التنوير شهدت ازدهارًا فكريًا واسعًا فنني أوروبننا  

 
 . 18  ص  2019الأهلية للنشر والتوزيع  عماا   الأردا   ويل ديورانت: قصة الفلسفة. ما أفلاطوا إلى جوا ديوي   1
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حيث ركز الفلاسفة على العقل  الفردية  والحرية. فولتير  روسننو  وكننانط كننانوا مننا أبننرز 

 .1فلاسفة ه ه الفترة

في الفلسفة الحديثة المتأخرة  نجد الفلسفة الألمانية المثالية التي تميننزت بأعمننال كننانط  

ال ي جمع بيا العقلانية والتجريبيننة فنني فلسننفته النقديننة  وهيجننل  النن ي طننور فلسننفة جدليننة 

متقدمننة تفتننرض أا التنناريخ يتقنندم عبننر صننراعات بننيا الأضننداد. الفلسننفة الوجوديننة  مننع 

كيركغور وسارتر  ركزت على الفردية والإيماا وحرية الفرد ومسننؤوليته عننا خلننق معننناه 

الشخصي. في الفلسفة التحليلية  ركز فلاسننفة مثننل برتراننند راسننل  جننورج مننور  ولودفينن  

 فيتغنشتايا على تحليل اللغة والفكر الفلسفي بمنهج علمي.

في الفلسفة المعاصرة  تناول فلاسفة ما بعنند الحداثننة مثننل ميشننيل فوكننو وجنناك درينندا 

مفاهيم السلطة والمعرفة وتفكيك النصوص لفهم بنية الأفكار الخفية. المنندارس النقديننة  مثننل 

مدرسننة فرانكفننورت  تناولننت النقنند الاجتمنناعي والثقننافي للرأسننمالية والمجتمننع الصننناعي. 

الفلسننفة التحليليننة المعاصننرة ركننزت علننى الفلسننفة اللغويننة والفكننر الفلسننفي المتعلننق بننالعلم 

 .2والمنطق  وكانت أعمال فيلسوف مثل كوايا وديفيدسوا محورية في ه ا السياق

تاريخ الفلسفة هو مسار طويل ومعقد ما التطورات الفكرية التي حاولت الإجابننة علننى 

الأسئلة الكبرى المتعلقة بالوجود  المعرفة  والقيم. كل فترة وفيلسوف أضافوا طوابق جدينندة 

إلى ه ا البناء الفكري  مما يعكس تطور الفكر الإنساني نفسننه عبننر العصننور. الفلسننفة تظننل 

 حتى اليوم أداة مهمة لفهم العالم وتوجيه الفكر البشري نحو المزيد ما التحليل والتأمل.

 مباحث الفلسفة:    -4

تدرس الفلسفة ثلاث موضوعات رئيسية تتناسننب مننع طبيعننة الفلسننفة العقليننة المجننردة 

 ومنهجها التأملي التحليلي كالتالي:

 مبحث الوجود )الأنطولوجيا(:  4-1

يعّنى مبحث الوجود بدراسة الوجود بصفة عامة  ويحاول الكشف عننا القننوانيا الكليننة 

والعامة التي تفسره. يطّلق عليه أيضًا اسم الميتافيزيقا أو علم مننا وراء الطبيعننة. يسننعى هنن ا 

المبحث للإجابة على أسئلة مثل: ما هي طبيعة الوجود؟ مننا هننو الفننرق بننيا الكننائا والعنندم؟ 

 
 . 128ويل ديورانت: مرجع سابق  ص  1
محمد حيرا بغداد: الخطاب المثالي في الفلسفة الألمانية الحديثة. دراسة تحليلية ونقدية  المجلة الجزائرية في   2

 . 45-44  ص ص  2009الانثروبولوجيا والعلوم الاجتماعية  
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وكيف يمكا تصنيف الكائنات المختلفة؟ يشمل  لك دراسة المفاهيم الأساسننية مثننل الجننوهر  

 .  1الكينونة  العدم  والزماا والمكاا

ا للفلسننفة. فنني كتابننه  في فلسفة أرسطو  وجدنا أنه كاا يعتبر الوجود موضوعًا مركزيننً

ا. "ميتافيزيقا"  بحث أرسطو في طبيعة الوجود والكيفية التي تكوا بهننا  الأشننياء وتتصننل معننً

على سبيل المثال  وضع نظرية الفصل بيا الأمور الماديننة و يننر الماديننة  ممننا أثننر بشننكل 

 .2كبير على الفلسفة المتبعة بعد  لك

الفلسفة الإسلامية  خاصة في العصور ال هبية  أعطت أهميننة كبيننرة لمبحننث الوجننود. 

مثلما ورد فنني أعمننال الفلاسننفة مثننل الفننارابي وابننا سننينا فأفيسننينا   النن يا اهتمننوا بدراسننة 

 الوجود والكيفية التي تكوا بها الأشياء  وكيفية الوصول إلى الوجود الحقيقي.

 مبحث المعرفة )الإبستمولوجيا(:  4-2

يركز هنن ا المبحننث علننى دراسننة طبيعننة المعرفننة  مصننادرها  حنندودها  وإمكانياتهننا. 

يحاول الفلاسفة في ه ا المبحننث الإجابننة علننى أسننئلة مثننل: مننا هنني المعرفننة؟ كيننف يمكننننا 

الحصول عليها؟ وما هي معايير الحقيقة واليقيا؟ يتننناول هنن ا المبحننث قضننايا مثننل الإدراك 

الحسنني  النن اكرة  الحنندس  والعقننل. كمننا يشننمل دراسننة النظريننات المختلفننة للمعرفننة مثننل 

 .3التجريبية والعقلانية والبنائية

في فلسفة ديكارت  استخدم رجل الفلسفة الفرنسي الشهير الشك كأساس لبننناء معرفتننه. 

واختار أا يبدأ كل شيء ما الشك  وما ثم بناء المعرفة الصحيحة على هنن ا الأسنناس. هنن ه 

 الفلسفة الكارتيزية أثرت بشكل كبير في تشكيل المنهج العقلاني التجريبي في العلوم الحديثة.

فنني الفلسننفة الحديثننة  كانننت الفلاسننفة مثننل إيمانويننل كانننت وجننوا لننوك يؤمنننوا بننأا 

المعرفة تأتي ما الخبرة والتجربة. في أعمالهمننا  ناقشننوا كيفيننة اكتسنناب المعرفننة وحقيقتهننا 

 ومدى صحتها وقابليتها للشك.

 مبحث القيم )الأكسيولوجيا(:  4-3

يتناول مبحث القيم دراسة القيم والمبادأ التي تحكم سلوك الإنساا وأخلاقه. يشمل هنن ا 

المبحث دراسة الأخلاق  الجمال  والعدالة. يحاول الفلاسننفة فنني هنن ا المبحننث الإجابننة علننى 

 
 . 111  ص 1957يوسف كرم   العقل والوجود  دار المعارف  مصردفط    1
  2  1968برترنراسل  تاريخ الفلسفة الغربية  ترجمة زكي نجيب محمود فالقاهرة: لجنة التأليف والترجمة والنشر   2

 , 252ص 
 . 38م   ص  1997مجاهد عبد المنعم مجاهد: مدخل إلى الفلسفة  دار الثقافة للنشر والتوزيع  القاهرة  3
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أسئلة مثل: ما هو الخير؟ ما هو الجمال؟ وما هي القيم التنني ينبغنني أا تحكننم حياتنننا؟ يتفننرع 

 ه ا المبحث إلى عدة فروع مثل الأخلاقية فالأخلاقيات   الجمالية فالجماليات   والسياسية. 

ا فنني فهننم  في فلسفة أفلاطوا  وجدنا أنه كاا يعتبر القننيم والأخننلاق موضننوعًا مركزيننً

العدالة والمجتمع المثننالي. فنني أعمالننه مثننل "الجمهوريننة"  ننناقا أفلاطننوا القننيم والأخننلاق 

 ودورها في بناء المجتمع العادل.

في الفلسفة الحديثة  أدخل كانت وديوي رؤى جديدة في مجننال الأخننلاق والقننيم. كانننت 

تحاول فهم ما يجعل الأفعال صالحة أو  يننر صننالحة  وكيننف يمكننا لاخننلاق أا تننؤثر فنني 

 الحياة اليومية وفي بناء المجتمعات.

ما خلال ه ه الموضننوعات الرئيسننية  تسننعى الفلسننفة إلننى تقننديم فهننم شننامل وعميننق 

للواقع  المعرفة  والقيم التي تشكل تجربة الإنساا. هنن ه الموضننوعات تتننداخل وتتفاعننل مننع 

بعضها البعض  مما يجعل الفلسفة مجالًا  نيًا ومعقدًا يستمر في تقديم رؤى جديدة وتحليلات 

 عميقة لقضايا الوجود والمعرفة والقيم.

 مناهج الفلسفة:  -5

تعتبننر الأسننس التنني يعتمنند عليهننا الفلاسننفة فنني سننعيهم لفهننم العننالم وتحليننل الأفكننار  

 والمفاهيم. ه ه المناهج تتنوع وتتكامل لتوفر أدوات متعددة للتفكير النقدي والتحليلي.  

 فيما يلي نظرة إلى بعض مناهج الفلسفة الرئيسية:

 المنهج الاستقرائي:    5-1

يعتمد المنهج الاسننتقرائي علننى جمننع الملاحظننات والتجننارب للوصننول إلننى تعميمننات 

وقوانيا عامة. يسّننتخدم هنن ا المنننهج بكثننرة فنني العلننوم الطبيعيننة  حيننث يبنندأ الباحننث بجمننع 

البيانات والملاحظات ثم ينتقل إلى صننيا ة فرضننيات واختبارهننا للوصننول إلننى اسننتنتاجات 

عامة. ما أمثلة الفلاسفة ال يا اعتمدوا ه ا المنهج: فرنسيس بيكوا  النن ي رأى أا المعرفننة 

 .1يجب أا تبّنى على الملاحظات والتجارب بدلاً ما الاستدلالات العقلية المجردة

 المنهج الاستنباطي:  5-2

يركز المنهج الاستنباطي على الانتقال ما المبادأ العامة إلى التطبيقات الخاصة. يبدأ  

ه ا المنهج بفرضية أو مبدأ عام ويستخدم المنطننق للوصننول إلننى اسننتنتاجات محننددة. يعتبننر 

 
 .38  ص1986  1سالم يفوت  فلسفة العلم المعاصر ومفهومها للواقع  دار الطليعة للطباعة والنشر  بيروت  لبناا  ط 1
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المنهجنني رينيه ديكارت ما أبرز الفلاسفة ال يا اعتمدوا هنن ا المنننهج  حيننث رأى أا الشننك  

 .1يمكا أا يقود إلى يقينيات يمكا بناء المعرفة عليها

 المنهج التأويلي:    5-3

يعّنى المنهج التأويلي بفهم وتفسير النصوص والرمننوز والثقافننات. يننرتبط هنن ا المنننهج 

بالفلسفة القاريننة ويسننتخدم بشننكل كبيننر فنني الفلسننفة الهرمنيوطيقيننة. هننانز جننورج  ننادامير 

وفننيلهلم ديلتنناي همننا مننا رواد هنن ا المنننهج  حيننث سننعوا لفهننم النصننوص ضننما سننياقاتها 

 .2التاريخية والثقافية

 المنهج الظواهري:  5-4

أسسه إدموند هوسرل  ويهدف إلننى دراسننة الظننواهر كمننا تظهننر فنني الننوعي. يسننعى  

المنهج الظاهراتي إلى وصف التجربة البشننرية بنندوا افتراضننات مسننبقة  حيننث يطّلننب مننا 

 .3الفيلسوف العودة إلى "الأشياء  اتها" وفهمها كما تعّاا وتدّرك مباشرة

 المنهج البنيوي:  5-5

يركز المنهج البنيوي على دراسة الأنظمننة والهياكننل التنني تشننكل الظننواهر المختلفننة.  

يسّتخدم ه ا المنهج في الفلسفة والأنثروبولوجيا واللغويات لتحليل البنى الأساسننية التنني تتننيح 

فهم النصوص واللغات والمجتمعات. كلود ليفي شتراوس في الأنثروبولوجيا وميشننيل فوكننو 

 .4في الفلسفة هما ما أبرز ما استخدموا ه ا المنهج

 المنهج التحليلي:  5-6

يرتبط الفلسفة التحليلية بالمنهج التحليلي ال ي يهنندف إلننى توضننيح المفنناهيم والأفكننار  

عا طريق تحليل اللغة والفكر. الفلاسفة مثل برتراند راسل ولودفي  فيتغنشننتايا اعتبننروا أا 

تحليل اللغة يمكننا أا يحننل العدينند مننا المشنناكل الفلسننفية مننا خننلال توضننيح الاسننتخدامات 

 المختلفة للكلمات والمفاهيم.

 المنهج النقدي:    5-7

يركز المنهج النقدي على نقد وتفكيك الأنظمة الفكرية والاجتماعية لفهم الأبعنناد الخفيننة 

للسننلطة والسننيطرة. ارتننبط هنن ا المنننهج بمدرسننة فرانكفننورت  مننع فلاسننفة مثننل منناكس 

 
 . 19 ص  1976عبد الرحما بدوى : مدخل جديد إلى الفلسفة  الكويت  وكالة المطبوعات ط :  1
 .20ص  1981عبد الوهاب جعفر : رؤية معاصرة لطبيعة التفكير الفلسفى  الإسكندرية  دار المعرفة الجامعية  2
الزواوي بغورة: المنننهج البنيننوي بحننث فنني الأصننول والمبننادأ والتطبيقننات   دار الهنندى للطباعننة والنشننر والتوزيننع     3

 68. ص 2001.  1الجزائر  ط 
 . 88  ص 1995أحمد أبو زيد: المدخل الى البنائية  المركز القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية   4
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هوركهايمر وثيودور أدورنو  ال يا سعوا لنقد الحداثة والمجتمع الرأسمالي مننا خننلال دمننج 

 الفلسفة مع العلوم الاجتماعية.

 المنهج البراغماتي:  5-8

الفكرة تتحدد ما خلال نتائجها العمليننة. وليننام يؤكد المنهج البرا ماتي على أا صحة   

جيمس وجوا ديوي هما ما أبننرز الفلاسننفة البرا منناتييا  حيننث رأوا أا الأفكننار يجننب أا 

 .1تخّتبر ما خلال تطبيقاتها وةثارها العملية على الحياة

كل ما ه ه المناهج يقدم أدوات وطرق تفكير مختلفة تسنناعد الفلاسننفة والبنناحثيا علننى 

تحليل وفهم مختلف جوانب الحياة والوجود. يستخدم الفلاسفة  البًا أكثر ما منهج واحنند فنني 

 أبحاثهم ليتمكنوا ما بناء رؤى شاملة ومعمقة.

 

 

 

 

 

 

 

  

 
شبير محمد خضر: دراسة ناقدة للفلسفة البراجماتية في ضوء المعايير الإسلامية  دراسة ماجستير  الجامعننة الإسننلامية    1

 .17هن  ص1431 زة  
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 المبحث الثاني : تعليمية الفلسفة في الجزائر

التعريفات  يتناول ه ا الفصل مفهوم تعليمية الفلسفة في الجزائر ما خلال معرفة أهم  

الواردة له ا المصطلح وبياا أنواع تعليمية الفلسفة وتاريخ ظهورها في الجزائر ثم معرفة 

 أساسات التعليمية الفلسفية.

 مفهوم التعليمية :  -1

اهتم   بحيث  التدريس   بطرق  المتعلقة  العهد  حديثة  المسائل  ما  التعليمية  تعتبر 

حقل   في  جديد  كعلم  لتعليمية  ظهرت  البحوث  له ه  ونتيجة  الطرائق   ه ه  بترقية  الباحثوا 

 .1علوم التربية  فأصبحت علما قائما ب اته له مفاهيمه ومصطلحاته 

لغة:    1-1 المعاجم  التعليمية  في  لكا  الحديثة  المعاجم  في  التعليمية  تداول مصطلح  تم  لقد 

لساا  نجده في  تعليما وه ا ما  يعلم    الفعل علم    بل اصلها وهو  التعليمية  نجد  القديمة لا 

اما في قاموس المحيط فنجد : " رجل عالم وعليم   2العرب " علمه العلم واعلمه إياه فتعلمه " 

مصدر  3علمه   وعلام كجهال   وعلمه العلم تعليما   وعلام كك اب   واعلمه إياه فتعلمه "  

لوضع   يسّتخدم  "علم"  الفعل  "علم".  الفعل  ما  يشّتق  ال ي  "تعليم"   هو  "التعليمية"  كلمة 

علامة أو سمة على شيء ما للدلالة عليه دوا الحاجة لإحضاره فعلياً. فنقول "علمه تعليماً"  

الكريم    القرةا  المعنى ما ورد في  ما. ويؤكد ه ا  يدرك ويفهم شيئاً  سه أو جعله  بمعنى در 

ةدم الأسماء كلها"  تعالى: "وعل م  قوله  القرةا" 4مثل  وقوله: "الرحما عل م  تعني   5     حيث 

 عملية التعليم هنا نقل المعرفة والإدراك إلى المتعلم.

إجمالاً  التعليمية كمصدر صناعي ما كلمة "تعليم" تعّنى بكل ما يتعلق بعملية التعليم  

النظرية   الجوانب  كافة  لتشمل  وتطورت  المتعلم   إلى  المعلم  ما  المعرفة  ونقل  والتدريس 

 والعملية المتعلقة به ا الفعل الأساسي في نقل العلم والمعرفة. 

ما بيا التعريفات الواردة على مصطلح التعليمية بأنها :" مفهوم    التعليمية اصطلاحا:  1-2

التي  التعلم  حالات  تنظيم  ولأشكال  وتقنياته  التدريس  لطرائق  العلمية  الدراسة  إلى  يشير 

عدة  المصطلح  ه ا  ويشمل  المنشودة.  التعليمية  الأهداف  تحقيق  بهدف  المتعلم  لها  يخضع 

 
أنمو جا   م كرة ماستر    -السنة الخامسة ابتدائي  –بلخديم سورية: تعليمية نشاط القراءة في ضوء المقاربة  بالكفاءات   1

 . 8. ص  2016-2015جامعة محمد خيضر  بسكرة  
 . 1098  مادة ع ل م  ص1994ابا منظور: لساا العرب   بيروت  الطبعة الثالثة  2
 الفيروز ابادي:  المحيط   الجزء الرابع    فصل العيا   باب الميم  3
  31الاية –سورة البقرة  4
 1الآية –سورة الرحماا  5
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للمسائل   والتحليل  البحث  المجال  ه ا  يتضما  والحركي.  الحسي   العقلي   منها  جوانب 

 1والتحديات التي تواجه عملية تعليم مختلف المواد الدراسية"

وجاء في تعريف ةخر لعائشة با عمارة تقول في مصطلح التعليمية " تعّنى بطرق  

نقل المعارف وتبليغها في إطار تصويري أو منهجي محدد. يشمل ه ا التعريف عدة جوانب  

 :1رئيسية" 

المعارف: نقل  لنقل    طرق  المعلموا  يستخدمها  التي  والاستراتيجيات  الأساليب  إلى  تشير 

سواء   المختلفة   التعليمية  الوسائل  استخدام  يشمل  لك  الطلاب.  إلى  والمعارف  المعلومات 

   كانت تقليدية مثل الكتاب المدرسي أو حديثة مثل الوسائط الرقمية.

يفّهم ما ه ا المصطلح أا عملية التعليم ليست مجرد نقل للمعرفة بشكل    الإطار التصويري:

وفهمه   تصوره  للطلاب  يمكا  بشكل  المفاهيم  وتفسير  توضيح  أيضاً  تتضما  بل  مباشر  

التي تساعد في   النما ج  والتشبيهات  البيانية   بسهولة. ه ا يشمل استخدام الصور  الرسوم 

 تبسيط وتوضيح المعلومات.

التعليمية ليست مجرد مجموعة ما الطرق والتقنيات الجاهزة  بل    عملية تفكير وممارسة: 

يجب   المعلميا.  قبل  ما  المستمرة  والممارسة  النقدي  التفكير  تتطلب  ديناميكية  عملية  هي 

وتعديل   المعلومات  لتوصيل  الطرق  أفضل  في  التفكير  على  قادراً  يكوا  أا  المعلم  على 

 أساليبه بناءً على التفاعل مع الطلاب واستجابتهم. 

التعليمية: المشكلات  أثناء    حل  ومشكلات  تحديات  الأحياا  ما  كثير  في  المعلموا  يواجه 

والمنهجيات   بالأدوات  المعلميا  بتزويد  تعّنى  السياق   ه ا  في  التعليمية   التدريس.  عملية 

 اللازمة لتحليل ه ه المشكلات وإيجاد حلول فعالة لها.

التفكير   تشمل  شاملة  عملية  التعليمية هي  أا  يبرز  با عمارة  عائشة  تعريف  إجمالاً  

النقدي  الإبداع في توصيل المعلومات  والتكيف مع التحديات التعليمية. تهدف ه ه العملية  

إلى تحسيا جودة التعليم ما خلال استخدام طرق وأساليب مبتكرة وفعالة في نقل المعرفة 

 إلى الطلاب.

 
 . 70  ص 2001  8بشير ابرير  في تعليمية الخطاب العلمي  مجلة التواصل  جامعة عنابة  العدد   1
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سميث   خلاصة    1936ويقول  موضوعها  التربية  علوم  فروع  ما  فرع  هي   "/

وضعية   في  وكل  لك  ووسائلها  وموضوعاتها  التربوية  والوضعيات  والعلاقات   المكونات 

  1بيدا وجية  

وما ه ا التعريف يتضح أا التعليمية تدور حول كل ما يتعلق بالمادة الدراسية كما  

 تساعدها بعض العلوم في عملية التدريس كعلم الاجتماع والبيدا وجيا مثلا.

أهداف   خلالها  ما  التلمي   ليحقق  التعلم  وضعيات  لتنظيم  العلمية  "الدراسة  وهي 

التدريس    العلمية لطرق  الدراسة  نفسية أو حركية"  فهي "  أو  معرفية وعقلية أو وجدانية 

وتقنياته وأشكال تنظيم مواقف التعلم التي يخضع لها التعليم قصد بلوغ الأهداف المنشودة   

وهناك تعريف  2سواء على المستوى العقلي أو الجسدي   أو الوجداني أو الحسي الحركي " 

في  توافرها  اللازم  الشروط  دراسة   هو  للتعليمية   الأساسي  "الموضوع   أا  مفاده  أخر  

للتلمي  قصد السماح له ب ظهار الكيفية التي يشغل بها  الوضعيات أو المشكلات التي تقترح  

 3تصوراته المثالية   حيث يقرر باا التعليمية هي تنظيم تعلم الآخريا " 

المفهوم يحمل في طياته كثير ما   التدريس  وه ا  التعليمية ولا زالت كفا  اعتبرت 

 :المعاني والأفكار والتصورات التي نحاول تلخيصها فيما يلي

تابعة   للتدريس ولكا له طرق خاصة  التعليمية طريقة أو منهج واحد وموحد  ليست 

لصاحبها ويعني ه ا أا لكل معلم أسلوبه الخاص في تأديته للعمل التعليمي شريطة أا يكوا  

ه ا العمل مكلل بالنجاح يعني أا ه ا "الفا التعليمي" يكوا معترف به ما خلال نتائجه لدى  

 التلمي  وتأثيره العميق والمثمر على تفكيره وسلوكه. 

 أنواع التعليمية:  -2

التعليمية   هما:  أساسييا  نوعيا  إلى  تنقسم  أنها  نجد  الديداكتيك   لمفهوم  تحليلنا  عند 

 العامة والتعليمية الخاصة

 (:Didactique Généraleالتعليمية العامة )  2-1

دوا   عام  بشكل  التدريس  وطرائق  بتقنيات  يهتم  ال ي  النظرية  المعارف  حقل  وهي 

الاهتمام بمادة دراسة بعينها. تهدف التعليمية العامة إلى تحسيا وتطوير العملية التعليمية في  

 
و   1 الانسانية  العلوم  كلية  بوضياف  محمد  جامعة  ماستر   م كرة  الفلسفة   تعليمية  لمقياس  محاضرات  الربيع   لصقع 

 . 15  ص 2020/2021الاجتماعية   قسم الفلسفة   
 3  ص 1999   1محمد الدريج: مدخل الى علم التدريس    تحليل العملية التعليمية  قصر الكتاب  البليدة  الجزائر  ط 2
 . 3المرجع نفسه: ص   3
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إلى   العامة  التعليمية  وتنقسم  المحدد.  الموضوع  عا  النظر  بغض  ككل   التربوي  النظام 

 :1  قسميا رئيسييا

   قسم يهتم بالوضعية البيداغوجية: 2-1-1

على   يركز  القسم  موضوع  ه ا  كل  لتخطيط  الأساسية  والقواعد  المعطيات  توفير 

العملية   وتقييم  التعليمية   الأنشطة  تصميم  التعليمية   الأهداف  تحديد  يشمل  لك  تعليمي. 

 التعليمية لضماا تحقيق الأهداف المرجوة.

 قسم يهتم بالتعليمة العامة:  2-1-2

يضع ه ا القسم القوانيا والمبادأ العامة للتدريس بصفة عامة. يشمل  لك المبادأ  

تحفيز   كيفية  مثل  التعليمية   السياقات  مختلف  في  تطبيقها  يمكا  التي  الأساسية  التربوية 

 الطلاب  إدارة الفصول الدراسية  وتطوير استراتيجيات تدريس فعالة.

 (:Didactique Spécifiqueالتعليمية الخاصة )  2-2

تتعلق التعليمية الخاصة بمختلف المواد الدراسية مثل الكتابة  القراءة  والحساب. تهتم  

 .2ه ه النوعية ما التعليمية بمحتوى التدريس وطرقه الخاصة بكل مادة دراسية على حدة 

 محتوى التدريس:  2-2-1

المهارات    الأساسية   المفاهيم  في  لك  بما  نفسها   الدراسية  المادة  على  يركز 

المطلوبة  والمعلومات التي يجب أا يكتسبها الطلاب. يتطلب ه ا فهماً عميقاً لطبيعة المادة 

 الدراسية وكيفية تقديمها بطرق تجعلها مفهومة وممتعة للطلاب. 

 طرائق التدريس الخاصة:  2-2-2

مادة   لكل  الفريدة  الخصائص  مع  تتناسب  تدريسية  استراتيجيات  وتنفي   بتطوير  تهتم 

تلك   عا  تختلف  قد  الرياضيات  لتدريس  الفعالة  الطرق  المثال   سبيل  على  دراسية. 

 المستخدمة في تدريس اللغة العربية أو العلوم. 

تقسيم التعليمية إلى عامة وخاصة يساعد في تحقيق فهم شامل ومتكامل لعمليات التعليم  

 والتعلم. 

التي يمكا تطبيقها في مختلف   العامة  النظري والأسس  العامة تضع الإطار  التعليمية 

الخاصة  التعليمية  أما  شامل  بشكل  التعليم  جودة  تحسيا  في  يساهم  مما  التعليمية   السياقات 
 

 . 8  ص2000محمد ادريج  تحليل العملية التعليمية  قصر الكتاب للنشر  د.ط    1
 . 71بشير ابرير  في تعليمية الخطاب العلمي  المرجع السابق  ص    2
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تدريسية   استراتيجيات  تطوير  يتيح  مما  دراسية   مادة  لكل  الدقيقة  التفاصيل  على  تركز 

 متخصصة تلبي احتياجات الطلاب بشكل أفضل.

 مفهوم تعليمية الفلسفة:  -3

 تعريف تعليمية الفلسفة    3-1

عرف عبد اللطيف الفرابي في معجم علوم التربية يبّرز أا تعليمية الفلسفة هي مجال  

المجال  يهتم بدراسة وتحسيا وتطوير وضعيات وسيرورات تعليم وتعلم الفلسفة. يهدف ه ا  

عدة  مع  ويتداخل  المادة   ه ه  وتعلم  تعليم  يثيرها  التي  التعليمية  المشكلات  في  التفكير  إلى 

وك لك   واستراتيجياته   وةلياته   التفلسف   فعل  وطبيعة  نفسها   المادة  تشمل  معرفية  حقول 

 .1البيدا وجيا والسيكولوجيا

  النقاط الرئيسية في تعليمية الفلسفة حسب تعريف الفرابي:

 دراسة وتحسيا وضعيات وسيرورات التعليم:  -

 التركيز على تحليل وتطوير الظروف والإجراءات المتبعة في تعليم وتعلم الفلسفة.  -

 التفكير في المشكلات التعليمية:  -

 معالجة المشكلات التي تظهر أثناء تعليم وتعلم الفلسفة.  -

 البحث عا حلول فعالة للتحديات التي يواجهها كل ما المعلم والمتعلم في ه ا السياق. -

   التداخل مع حقول معرفية متعددة: -

لوغوف: جاك  جاك لو وف  يركز في تعريفه على عملية التأمل الفلسفي وكيفية     تعريف 

نقلها بفعالية للطلاب. يقول لو وف: "تعليمية الفلسفة هي فا تعليم التفكير الفلسفي  حيث يتم  

النقدي   التفكير  على  القدرة  لتطوير  بل  الفلسفية   المفاهيم  لفهم  فقط  ليس  الطلاب  توجيه 

 .2والتحليلي والتأملي" 

الطلاب  لدى  الفلسفي  التفكير  مهارات  تطوير  على  الضوء  يسلط  التعريف  ه ا 

 بالإضافة إلى نقل المعرفة الفلسفية. 

هادو: بيير  الصف    تعريف  وراء  ما  إلى  ت هب  حياتية  ممارسة  الفلسفة  تعليمية  يعتبر 

الدراسي. في كتابه "الفلسفة كطريقة حياة"  يقول: "تعليمية الفلسفة هي تدريب الروح على  

 
محمد ميلاا  الفلسفة والبيدو وجيا  دراسة تحليلية نقدية  ما أجل ديداكتيك وظيفي للدرس الفلسفي بالتعليم الثانوي في  -1

 . 10  ص 2017/ 2016المدرسة العليا لاسات ة  بوزريعة  الجزائري  السنة الجامعية الجزائر  رسالة دكتوراه  
بالقضايا الفلسفية   بكر فجري حشمت محمد  وةخروا: فعالية استخدام مدخل الطرائف في تدريس الفلسفة لتنمية الوعي 2

 . 49  ص 2017  38الاجتماعية  ع لدى طالب المرحلة الثانوية  مجلة الجمعية التربوية للدراسات
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على   قادر  مستقل  مفكر  إلى  الطالب  تحويل  إلى  تهدف  حياة   كطريقة  الفلسفة  ممارسة 

 .1ممارسة الفلسفة في حياته اليومية" 

بل   أكاديمية  مادة  مجرد  ليست  الفلسفة  أا  فكرة  التعريف  ه ا  حياة يعزز  طريقة 

 تتضما تطوير شخصية الطلاب الفكرية والأخلاقية. 

تتفق التعريفات المختلفة لتعليمية الفلسفة على أنها تهتم بتطوير التفكير الفلسفي لدى  

الطلاب  سواء كاا  لك ما خلال التركيز على المهارات النقدية والتحليلية أو عبر تحويل  

الفلسفة إلى طريقة حياة. تساهم ه ه التعريفات في تقديم صورة شاملة عا تعليمية الفلسفة   

تساعد   واستراتيجيات  أدوات  وتطوير  الفلسفة  تدريس  تحسيا  إلى  يهدف  مجالاً  باعتبارها 

 الطلاب على استيعاب الفلسفة وتطبيقها في حياتهم اليومية. 

 أهداف تعليمية الفلسفة:  3-2

التعلمية:  - التعليمية  العملية  ما خلال دراسة وتطوير الأساليب والاستراتيجيات    تحسين 

   التي تسهم في تسهيل وتعزيز تعلم الفلسفة.

التعليمية:  - المشكلات  دراستهم    حل  أثناء  المتعلموا  يواجهها  التي  للمشاكل  حلول  إيجاد 

 للفلسفة  سواء كانت تتعلق بالفهم  التحليل  أو التطبيق. 

الصعوبات: تعترض    تذليل  قد  التي  والمعرفية  والاجتماعية  النفسية  العوائق  مع  التعامل 

 طريق تعلم الفلسفة. 

 أهمية تعليمية الفلسفة:  3-3

واستيعاب   فهم  على  الطلاب  قدرة  تعزيز  في  حيوياً  دوراً  تلعب  الفلسفة  تعليمية 

المفاهيم الفلسفية المعقدة. ما خلال التركيز على الجوانب البيدا وجية والسيكولوجية  يمكا  

   للمعلميا تطوير استراتيجيات تعليمية فعالة تسهم في:

النقدي:  - التفكير  النقدي    تعزيز  التفكير  الفلسفة يساعد الطلاب على تطوير مهارات  تعليم 

 والتحليلي. 

والنقاش:  - الحوار  يساهم في تشجيع الطلاب على الحوار المفتوح والنقاا البناء    تشجيع 

  حول القضايا الفلسفية.

 
ثريا الأبقع  فهيمة بوحفص: تعليمية الفلسفة  إعداد هيئة التأطير بالمعهد الوطني لتكويا مستخدمي الت ربية وتحسيا  1

 . 36  ص 2008مستواهم  الأستا ة  
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العميق:   - الفهم  الفلسفية    تنمية  للمفاهيم  أعمق  فهم  إلى  الوصول  على  الطلاب  يساعد 

 والأسئلة الوجودية. 

 تاريخ تعليمية الفلسفة في الجزائر  -4

الاحتلال   فترة  خلال  خاصة  طويلة   فترة  من   الجزائر  في  الفلسفة  تدريس  بدأ 

الفرنسي  لكا تعليمية الفلسفة كتخصص مستقل اهتم بتطوير طرق تدريس ه ه المادة نشأ  

 في بداية التسعينات ما القرا العشريا.

يقول الدكتور عبد المجيد ميموني في كتابه "الفلسفة في الجزائر: الفترة الاستعمارية:    4-1

س في الجزائر خلال فترة  1989ما الاستعمار إلى الاستقلال" ف    إا "الفلسفة كانت تدّر 

الطابع  تحمل  كانت  ما  المضاميا  الباً  أا  مع  الفرنسية   باللغة  ولكا  الفرنسي   الاحتلال 

 العربي والإسلامي".  

 نشأة تعليمية الفلسفة كتخصص:  4-2

كتابه       في  توزي  ميشال  لما  كره  وفقاً  التسعينات:  في  الفلسفة  تعليمية  ظهور 

"Didactique de la philosophie" (1996  بديداكتيك الجدي  الاهتمام  "بدأ     

سنة   في  الجزائر  في  ملتقيات 1993الفلسفة  تنظيم  في  الجزائرية  الجامعات  بدأت  حيث    

 .1وورا عمل تهتم بتطوير طرق تدريس الفلسفة"

وفي ورقة عمل قدمها توزي خلال الملتقى الدولي حول ديداكتيك الفلسفة في الجزائر  

عام   في  طابعاً  1998العاصمة  يأخ   بدأ  الفلسفة  ديداكتيك  على  "العمل  أا  توزي  أكد    

 مؤسسياً في الجزائر بفضل التعاوا بيا الباحثيا المحلييا والدولييا".  

 التطورات الأكاديمية:  4-3

   الملتقيات والمؤتمرات: 4-3-1

تقرير  1998 الصيفية.  الجامعة  برنامج  ما  كجزء  الفلسفة  ديداكتيك  حول  ملتقى  تنظيم   :

نشّر في مجلة "التربية والتعليم" الجزائرية ف الملتقى     يشير إلى أا "الملتقى  1998حول 

الفهم   تحسيا  وأساليب  الفلسفة  تدريس  استراتيجيات  تضما محاضرات وورا عمل حول 

 الفلسفي لدى الطلاب."

 
بوداود حسيا  تعليمية الفلسفة لمرحلة التعليم الثانوي في الجزائري  دراسة تحليلية نقدية في الأهداف والبرامج    1

 . 87  ص 2006/2007الدراسية  رسالة دكتوراه  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية  جامعة الجزائر   
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عقد ملتقى حول الفلسفة في وهراا. في ه ا الملتقى  نشر الدكتور أحمد با موسى    :2001

التحديات والآفاق"  حيث أشار إلى أا "الملتقى   الفلسفة في الجزائر:  بعنواا "تدريس  بحثاً 

كاا فرصة لطرح الأفكار الجديدة حول كيفية تدريس الفلسفة بطرق تتناسب مع التطورات  

 .1التعليمية الحديثة 

الفلسفة بشكل    - تدريجياً وتحولاً ما تدريس  يظّهر نمواً  الفلسفة في الجزائر  تعليمية  تاريخ 

 عام إلى التركيز على تطوير أساليب تدريسها بشكل تخصصي. 

ميموني    - المجيد  وعبد  توزي  ميشال  مثل  باحثيا  مساهمات  والأكاديمييا:  المفكريا  تأثير 

 كانت حاسمة في تشكيل ه ا التخصص في الجزائر. 

تعزيز    - في  كبيراً  دوراً  لعبت  الأكاديمية  والملتقيات  المؤتمرات  العلمية:  الملتقيات  دور 

الفلسفة ونشرها بيا الأكاديمييا والمعلميا  مما ساهم في تطور ه ا المجال بشكل   تعليمية 

 مستمر. 

إا تاريخ تعليمية الفلسفة في الجزائر يّبرز كيفية تطور ه ا التخصص بفضل جهود  

الباحثيا والاهتمام الأكاديمي المتزايد. يشير ه ا التاريخ إلى أهمية التعاوا الدولي والمحلي  

للطلاب   وملائمة  فعالية  أكثر  وجعلها  الفلسفة  تدريس  استراتيجيات  تطوير  في 

الجزائرييا.ه ه بعض الدراسات التي دعت إلى تطوير تدريس الفلسفة والبحث في مشكلات  

 ه ا التدريس. 

 

 

 

 
  

 
 . 88بوداود حسيا  مرجع سابق  ص 1



 

 

 

 
 
 : الثانيالفصل  

 للنصوص  المدرسي الكتاب  
 الفلسفية
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 تمهيد:

تعنند الفلسننفة مننا أهننم المننواد الدراسننية التنني تسنناهم فنني بننناء التفكيننر النقنندي وتنميننة 

المهارات الفكرية للطلاب. وما أجل تحقيق أهداف تعليميننة شنناملة فنني هنن ا المجننال  يعتبننر 

اختيننار الكتنناب المدرسنني المناسننب أمننرًا بننال  الأهميننة. لنن ا  يننأتي هنن ا الكتنناب المدرسنني 

 .الفلسفية ليلبي احتياجات الطلاب ويسهم في تحقيق الأهداف التعليمية المرسومةللنصوص  
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 الفلسفية  للنصوص المدرسي  الكتابالمبحث الأول:  

يتناول ه ا المبحث الأول أهمية الكتاب المدرسي في عملية تعلننيم الفلسننفة  حيننث يقنندم 

نظرة شاملة عا دور الكتاب المدرسي كأداة تعليمية أساسية فنني توجيننه الطننلاب وتننوجيههم 

ا معننايير اختيننار  نحو فهم المفاهيم الفلسفية بشكل منهجي ومنننظم. كمننا يتننناول المبحننث أيضننً

 .الكتاب المدرسي المناسب وكيفية تصميمه بشكل يتناسب مع احتياجات ومستوى الطلاب

 تعريف الكتاب  -1

الكتاب هو مصدر  جمعه كتب أو كّتبّ. يسّمى ك لك لأنننه يجمننع أبوابننه وفصننوله   لغة:  1-1

 .1ومسائله المكتوبة  سواء كانت صحفية أو حكم أو عرض أو قدر

الكتاب هو أداة عمل ودليل بحيث يهيكننل التعلننيم المدرسنني. هننو أداة فرديننة   اصطلاحاً:  1-2

يقدم على شكل مكتوب ويحتننل مكانننة فنني الهيكننل الرسننمي للتعلننيم  علننى مسننتوى البرنننامج 

إطار العلاقات التقليديننة التنني تننربط المعلننم بالتلمينن   وهننو يسّننمى بالكتنناب البيدا وجي وفي  

 .2القاعدي

 تعريف الكتاب المدرسي  1-3

يعرف الكتنناب المدرسنني بأنننه إبننداع فكننري يقنندم معلومننات وبيانننات  يننروي أحننداثاً 

. 3وينشر أفكاراً  كما قد يجلب الراحة والتسلية والترفيه. فهو ب لك أداة تكويا وتبادل وتسليه

والواقع أا التعريف السابق للكتاب يحتاج إلى بعض التحصيل لتمييز الكتاب المدرسي النن ي 

هو موضوع اهتمامنا عا  يره ما الكتب الأخرى. وبه ا الصدد ننن هب إلننى القننول بننأا مننا 

هو نوع خاص ما الكتب يتم إعداده خصيصاً للاستخدام   يصّطلح على تسميته كتاباً مدرسياً  

 :4في البيئة التعليمية. ويتميز بالخصائص التالية

الكتنناب المدرسنني هننو نتنناج جهنند فكننري  حيننث يسنناهم فنني نقننل المعرفننة  إبددداع فكددري:

 والمعلومات بطريقة منظمة وممنهجة.

 
 .67  ص22المنجد في اللغة والإعلام:دار المشرق  بيروت  ط 1
-هنننننننن1425 4مجمنننننننع اللغة العلبعة: المعجنننننننم الشسعق  مدولة الجلوق ال ولعة  جنننننننمهشرية م ل العلبعة  ط 2

 .775م ص2004
  1حلعمة الجلعخ: الدواب المدرسنني الجننزائلي وال شرة مجلننة جماليننات  جامعة عل  الحننمع  بت بادي  مجوغانننم  الجلنند 3
 .171  ص1ع
جميلة راجا: الدواب المدرسي بيا الشاقع والطمشح  منجشرات مخبر تحليل الخطنناب  جامعة مشلشد معملي تع ي وزو    4

 .345  ص2009  1  ع4مجلد
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يقنندم الكتنناب المدرسنني معلومننات وبيانننات تسنناهم فنني تغطيننة المننناهج  معلومددات وبيانددات:

 الدراسية المختلفة.

الكتاب المدرسي الأحداث التاريخيننة  التجننارب العلميننة    رواية أحداث ونشر أفكار: يعرض

 والمفاهيم النظرية  وينشر الأفكار التي تشكل أساس المادة الدراسية.

إلى جانب دوره التعليمنني  يمكننا أا يقنندم الكتنناب المدرسنني محتننوى يجنن ب   راحة وتسلية:

 اهتمام التلامي  ويحفزهم على التعلم ما خلال أسلوب سردي ممتع.

يعّنند الكتنناب المدرسنني وسننيلة لتكننويا المعرفننة وتبادلهننا بننيا المعلمننيا   أداة تكوين وتبدادل:

 والتلامي .

 ويختلف الكتاب المدرسي عا الكتب الأخرى بثلاثة متغيرات أساسية:

الكتاب المدرسي يهدف بشننكل رئيسنني إلننى التعلننيم ونقننل المعرفننة المطلوبننة ضننما   الهدف:

 المنهج الدراسي.

يتم تنظيم الكتاب المدرسي بطريقة منهجية تتناسب مننع الأهننداف التعليميننة  مقسننماً الهيكلدة:  

 إلى وحدات ودروس متتابعة.

يركز محتوى الكتاب المدرسنني علننى المواضننيع المقننررة فنني المنننهج الدراسنني    المحتوى:

 متضمناً شرحاً مفصلاً  أمثلة  تماريا  وأنشطة تعليمية.

 أهميه الكتاب المدرسي  -2

يعد الكتاب المدرسي محوراً أساسياً في العملية التربوية بحيث يعكننس المنننهج ويعننود 

 إليه كل ما المعلم والمتعلم. وتظهر أهميته بالنسبة للمتعلم في الجوانب التالية:

 .1الجانب المعرفي  2-1

يساعد الكتاب المدرسي في تحفيز النشاط الفكري لدى التلمي   مما يمكنه ما كسب تكننويا   -

 فكري  ثقافي  عاطفي  وبدا وجي.

ما خلال التمرينات والمشروعات والمشكلات والأسئلة الفكرية  يدرب الكتاب المدرسنني    -

 التلمي  على التفكير والتحليل.

يساعد الكتاب المدرسي التلمي  على النقد والمقارنة بيا الأفكار والآراء وبننيا المعلومننات     -

 التي يطالعها ويشاهدها.

 
 .252  ص:1957 4محمد رفعت: أصشل التربعة وعلم النف   دار الفدل العلبي  ط 1



              للنصوص الفلسفية  المدرسي الكتاب             :الثانيالفصل    

 
26 

ينقل الكتاب المدرسي التلمي  ما مرحلة الاعتماد على  يره فنني اكتسنناب خبننرات الحينناة     -

 إلى مرحلة الاعتماد على النفس في اكتسابها.

يعرض الكتاب المدرسي الحقائق والمعلومات بطريقة تجعل التلمي  يعتبره مرجعاً لا يقبننل     -

 بديلاً عنه  مما يجعله يستشهد به كسلطة مطلقة.

 .1الجانب العلمي  2-2

يقدم الكتاب المدرسي للمتعلم معلومات وبيانات حقيقية بأسلوب سهل ومنطقي  ممننا يمكنننه   -

 ما اكتشاف المعرفة بسهولة.

يتضما الكتاب المدرسي نشاطات تطبيقية علمية  ات صلة بالاكتشافات العلميننة الحديثننة      -

 مما يعزز ما فهم التلمي  للموضوعات الدراسية.

يزود الكتاب المدرسنني التلمينن  بمواقننف وخبننرات تشننجعه علننى الاسننتمرار فنني تحصننيل    -

 البحث والقراءة وتتبع كل جديد.الأفكار والمعلومات الجديدة  مما يدفعه إلى 

 .2الجانب التربوي الاجتماعي  2-3

ينفرد الكتاب المدرسي عا  يره ما الوسائل التعليمية بالكلمة المطبوعة  مما يجعلننه أداة     -

 مهمة في العملية التعليمية.

يعد الكتاب المدرسي أداة لتوحيد التعليم  فهو كتاب الجميع ويضما حصول جميع الطلاب   -

 على نفس المحتوى التعليمي.

 يتبع الكتاب المدرسي التلمي  أينما  هب  مما يجعله مصدراً مستمراً للتعلم. -

يعتبر الكتاب المدرسي معلماً لا يقس ولا ينهر  فهو يقدم المعرفة بطريقننة هادئننة ومتاحننة   -

 في أي وقت.

الكتاب المدرسي ليس مجرد وسيلة لنقل المعرفة  بل هو أداة أساسية تدعم العمليننة التعليميننة 

برمتها وتساهم في تحقيق أهداف التعليم والتعلم بشكل متكامل. مننا خننلال جوانبننه المعرفيننة 

والعلمية والتربوية الاجتماعية  يسهم الكتاب المدرسنني فنني تطننوير قنندرات التلمينن  وتوسننيع 

 ةفاقه الفكرية والعلمية.

 
صننالح بلععنن : مضننمشا كونناب اللغننة العلبعننة المدرسنني في القننلا الشاحنن  والعجننننليت  الدونننناب المدرسنننني فنني   1

  2008  جشاا2007نشفمبننر25–24المنظشمننة التربشيننة الجزائننننلي واقننننع وةفاق  مت أعمال الملتقننى الشمننني يشمي
 341وزارة الوعلعم العالي واللحث العلمي  ص:

 .345صننالح بلععنن : المرجع السابق  ص 2
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 للمعلمأهمية الكتاب المدرسي بالنسبة    2-4

يعتبننر الكتنناب المدرسنني الأداة الأكثننر اسننتعمالاً وتننداولاً بالنسننبة للمعلننم  ولننه دور 

 :1محوري في عملية التدريس. وتظهر أهميته للمعلم في الجوانب التالية

يعد الكتاب المدرسي دليلاً مرشداً يضما تقننديم الحقننائق والمعلومننات بشننكل   الدليل المرشد:

 دقيق ومنظم  مما يساعد المعلم في تبسيط المعلومات وتقديمها بطرق سلسة ومفهومة.

يساعد الكتاب المدرسي في هيكلة العملية التعليمية مننا خننلال تحدينند محتننوى   هيكلة التعليم:

البرنامج والسيرورة والطريقة التي يجب اتباعها. يوفر إطاراً زمنياً ومحتوى متسلسلاً يعننيا 

 المعلم في تنظيم الدروس.

يقدم الكتاب المدرسي أداة منظمة ومنهجية  تسمح للمعلم باتبنناع طريقننة  التكوين والتواصدل:

بيدا وجية مناسبة للتلمي  حسب مستواه الفكري ونموه العقلي. يساهم الكتاب في تنظننيم مننادة 

 الدرس والعناويا والأفكار الرئيسية بما يلائم إعداد الدروس بشكل فعال.

 أهمية الكتاب المدرسي بالنسبة للعملية التعليمية  2-5

تننرتبط أهميننة الكتنناب المدرسنني فنني العمليننة التعليميننة بالمنهنناج الموضننوع للنظننام 

التعليمي المعيا ما جهة  وبالموضننوعات المقننرر دراسننتها مننا جهننة أخننرى. وتتمثننل هنن ه 

 :2الأهمية في الجوانب التالية

 المنهاج:

 يحدد الوقت المخصص للحصة. -

 يوضح الأهداف ما تدريس المادة. -

 يعيا مكاا المهارات الحسية التي تتطلب وقتاً لاكتسابها. -

 المقرر:

 يحدد المحتوى الأساسي لما يجب تدريسه في مادة معينة. -

 يحدد نطاق المعلومات والمهارات التي يتعيا على التلمي  اكتسابها. -

 يترك للمؤلف حرية ترتيب المحتوى وتقديمه بشكل مناسب. -

 

 
 .156  ص 1962أبو الفتوح رضواا: الكتاب المدرسي فلسفته وتاريخه: المكتبة الأنجلو مصرية  القاهرة    1
 .165أبو الفتوح رضواا: المرجع السابق  ص  2



              للنصوص الفلسفية  المدرسي الكتاب             :الثانيالفصل    

 
28 

 أهمية الكتاب المدرسي في العملية التعليمية  2-6

 :1لتكوا الكتب المدرسية فعالة  يجب أا تحقق عدة جوانب أساسية

يجننب أا تشننمل الكتننب المدرسننية مننا هننو أساسنني  تغطيددة الجوانددب الأساسددية للموضددوع:

للموضوع العلمي المعالج  بحيننث تقنندم معلومننات دقيقننة وشنناملة تسنناعد التلامينن  علننى فهننم 

 المفاهيم الأساسية.

يجب أا يساهم الكتاب المدرسي في تربية التلمي  وتعليمه  ما خلال تقننديم   التربية والتعليم:

 محتوى يشجع على التفكير النقدي والتحليل  ويعزز القيم والمبادأ التربوية.

فهم العالم ما حوله: ينبغي أا يساعد الكتاب المدرسنني التلمينن  علننى فهننم العننالم مننا حولننه  

وربطه بالحياة اليومية. ه ا يتضما تقديم معلومننات تسنناعد التلمينن  علننى اسننتيعاب الظننواهر 

 الطبيعية والاجتماعية وتطبيق ما يتعلمه في مواقف حياتية واقعية.

الكتاب المدرسي ليس مجرد أداة تعليمية  بل هو محننور أساسنني فنني العمليننة التربويننة 

والتعليمية. بالنسبة للمعلننم  يننوفر الكتنناب إطنناراً مرجعينناً وهيكلينناً يسنناعد فنني تنظننيم وتقننديم 

الدروس بفعالية. بالنسبة للعملية التعليمية  يضما الكتنناب المدرسنني تقننديم محتننوى متسلسننل 

ومنظم يساعد التلامي  على اكتساب المعرفننة والمهننارات اللازمننة. لتحقيننق أقصننى اسننتفادة  

يجب أا تشمل الكتب المدرسية على المحتوى الأساسي  وتسهم فنني تربيننة التلمينن  وتعليمننه  

 وتساعده على فهم العالم ما حوله وربطه بالحياة العملية.

 الأسس التي يقوم عليها الكتاب المدرسي  -3

تسعى التربية الحديثة إلى تكويا الفرد ال ي يعتمد على قدراته فنني اكتسنناب الخبننرات  

 ل لك كاا على الكتاب المدرسي أا يساهم ما خلال أسسه في تنشئه الفرد.

 الأساس التربوي الفلسفي:  3-1

الكتاب المدرسي يعبر عا فلسفة تربوية معينة  ويعكس رؤية المؤلف والفلسننفة التنني 

 :2يتبناها في محتوى المواضيع وعرضها. ل ا  يجب على المؤلف مراعاة الأمور التالية

يجب أا يكوا المؤلف واعياً بالنظرة الفلسننفية التنني يتننأثر   وعي المؤلف بالفلسفة التربوية:

 بها الكتاب  مما يساعد في تقديم محتوى يتماشى مع تلك الفلسفة.

 
حساا الجيلالي لوحيدي فوزي: أهمية الكتاب المدرسنني فنني العمليننة التربويننة  مجلننة الدراسننات والبحننوث الاجتماعيننة    1

 .197  ص 2014  ديسمبر 09جامعة الوادي  العدد 
2 chopin alin histoire et perspective hashette education, 1992 ; p64. 
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ينبغي أا يعكس الكتاب المدرسنني الظننروف   مراعاة الظروف الاجتماعية وفلسفة المجتمع:

س فيه.  الاجتماعية وفلسفة المجتمع ال ي يدّر 

التوجننه نحننو التلمينن  يتطلننب أا يعكننس الكتنناب   احترام حاجات التلميذ فدي مجتمدع متطدور:

المدرسنني حاجاتننه فنني مجتمننع متغيننر ومتطننور  ممننا يسنناعده فنني مواجهننة حقننائق حياتننه 

 بوضوح.

 يجب على الكتاب المدرسي أا:  تحقيق الغايات التربوية:

 يساهم في بناء شخصية التلمي  في مجال الخبرة الاجتماعية والعلاقات الإنسانية. -

 ينشط التفكير النقدي والتحليلي. -

 لإعداد التلمي  للحياة بتقديم خلاصة تجارب الإنساا.يكوا وسيلة   -

 يترجم المنهاج إلى أهداف ووحدات سلوكية قابلة للقياس. -

 الأساس الاجتماعي والثقافي:  3-2

يعبننر الكتنناب المدرسنني عننا اسننتيعاب اتجاهننات  تمثيددل الاتجاهددات والأهددداف الاجتماعيددة:

وأهداف المجتمع  مما يساعد المعلم والمننتعلم فنني اكتسنناب ثقافننة تنمنني الشخصننية اجتماعينناً 

 وثقافياً.

يعد الكتاب المدرسنني أداة وظيفيننة لتنميننة شخصننية المننتعلم وترقيتننه   تنمية شخصية المتعلم:

 اجتماعياً وثقافياً.

 :1الأساس السيكولوجي  3-3

 يجب أا يخاطب الكتاب المدرسي التلمي  ككائا نشط ومتكامل.  مخاطبة التلميذ ككائن نشط:

 يجب أا يكوا الكتاب أداة لإثارة التفكير وتنميته وتعميقه.  إثارة التفكير وتنميته:

يجننب أا يكننوا هننناك انسننجام داخلنني وخننارجي بننيا الكتننب   الانسجام الداخلي والخدارجي:

 المدرسية.

 يجب أا يكوا محتوى الكتاب واقعياً ويتوافق مع نضج التلمي .  واقعية المحتوى:

يجننب أا يتناسننب الكتنناب المدرسنني مننع ميننول التلمينن    التوافق مع ميول وحاجدات التلميدذ:

 وحاجاته.

 
1 chopin alin ; p86. 
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يجب أا يعيا الكتاب المدرسي في تكويا القننيم والاتجاهننات لنندى   تكوين القيم والاتجاهات:

 التلمي .

 الأساس البيداغوجي التعليمي:  3-4

تقننوم علاقننة تفاعليننة بننيا الكتنناب المدرسنني وطننرق   العلاقة بين الكتداب وطدرق التددريس:

 التدريس  حيث يؤثر الكتاب في تنظيم المادة وأسلوب عرضها على طريقة التدريس.

 تركز على نشاط المعلم ودوره المركزي.  كتب مبنية على الطريقة التقليدية:

تركز على سننيرورة الننتعلم ونشنناط المننتعلم فنني اكتسنناب   كتب مبنية على الطريقة النشيطة:

 الخبرة  ودور المعلم في تنشيط وتسهيل عملية الاكتساب.

 الأساس المادي:  3-5

يجب أا يتوافق شكل الكتاب وحجمه مع دواعي اسننتعماله مننا   التوافق مع استخدام التلميذ:

 طرف التلمي   بحيث يكوا متيناً ومقاوماً للاستخدام المتكرر.

يجب أا تكوا صفحات الكتاب منظمة بشكل يسننهل قراءتهننا  مننع  سهولة القراءة والتنظيم:

تخصيص صفحات لتسهيل الحصول على المعلومننات الضننرورية مثننل فهننرس المحتويننات  

 قاموس المصطلحات  وفهرس الأسماء والأماكا.

يجننب أا يكننوا الكتنناب مصننمماً لتحمننل كثننرة التننداول والتصننفح  ليسننتمر  مقاومدة التككددل:

 استخدامه لأطول مدة ممكنة.

يعتمد الكتاب المدرسي على مجموعة ما الأسس التربويننة  الفلسننفية  الاجتماعيننة  الثقافيننة  

السيكولوجية  البيدا وجية والماديننة التنني تجعلننه أداة فعالننة فنني العمليننة التعليميننة. يجننب أا 

يكوا الكتاب مصمماً بحيث يخدم احتياجات التلمينن   ويعكننس الفلسننفة التربويننة والاجتماعيننة 

للمجتمع  ويحفز التفكير النقدي  وينسجم مننع مسننتويات النمننو النفسنني للمتعلمننيا  بالإضننافة 

 إلى كونه متيناً وميسور الاستخدام.

 الشروط التي يجب مراعاتها عند وضع الكتب المدرسية  -4

بعد شرح الدرس وتفسيره في الفصل  يبقى على التلامي  مراجعة ودراسة المننادة فنني البيننت 

ما كتبهم المدرسية  التي يجب أا تكوا مختارة بعنايننة ودقننة. هننناك عنندة شننروط يجننب أا 

 :1تتوفر في الكتاب المدرسي  تتعلق بلغته  محتواه  وشكله العام

 
 .57أبو الفتوح رضواا: المرجع السابق  ص  1
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 لغة الكتاب  4-1

يجب أا تكوا لغة الكتاب ملائمة لمستوى التلامي   بحيث تتناسب الألفاظ المستخدمة 

مع المفردات التي تعلموها. يجب تجنب التعابير الغامضة  المهجورة أو المبت لة  ويجننب أا 

تكوا العبارات واضحة  محكمة  ومضبوطة. يفّضل استخدام أسلوب سهل يسهم في تطننوير 

مهارات التلامي  اللغوية. ينبغي على المؤلف عند شرح الأفكار تجنب التكرار الممننل بطننرق 

مختلفة لتفادي تشويا التلمي . نظرًا لأا التلمي  قنند يحفننظ النندرس بعنند قراءتننه عنندة مننرات  

 يجب اختيار لغة سليمة ومناسبة.

 الكتاب والمنهاج:  4-2

بمرونة في علاقته بننالمنهج  بحيننث لا يتقينند بحرفيننة الكتاب المدرسي يجب أا يتمتع  

المنهج بشكل صارم  بل يحتوي على مادة تعليمية تتناسب مع مسننتوى التلامينن  ولا تتجنناوز 

حدود قدراتهم. إ ا اضطر المؤلف للخروج عا المنهج في بعض الأحياا  ينبغنني أا يحننافظ 

على روح المنهج وأهدافه الأساسية. ما الجينند أا يتننرك المؤلننف بعننض الموضننوعات دوا 

ا بالإشننارة إلننى أهننم النقنناط  ليننتمكا المعلننم مننا معالجتهننا بطريقتننه  معالجة تفصننيلية  مكتفيننً

الخاصة. ه ا يتيح للمعلم استخدام أسنناليبه التعليميننة المفضننلة واسننتغلال نشنناط التلامينن  فنني 

م الكتنناب المدرسنني البحث والاستقصاء في المراجع والبيئة المحلية تحت إشرافه. ب لك  يسه

فنني تحقيننق أهننداف تربويننة هامننة مثننل تنميننة قنندرة التلامينن  علننى التحصننيل والبحننث وحننل 

المشكلات  مما يجعل العملية التعليميننة أكثننر شننمولية وفعاليننة  ويعننزز التفاعننل بننيا المعلننم 

 .1والتلمي  ويشجع على التعلم النشط والفعال

 وسائل الإيضاح في الكتب  4-3

وسائل الإيضاح في الكتب  وخصوصًا كتب الأطفال  تعتبننر ضننرورية للغايننة و ات 

فائدة كبيرة. لا يقتصر الأمر على وضع بعض الصور أو الأشكال فنني الكتنناب  بننل يتطلننب 

الأمر فهماً أعمق وأبعد ما  لك. ينبغي على المؤلف أا يعنني أهميننة الوسننائل البصننرية فنني 

مراحل التعليم المختلفة  حيننث يمكننا أا تسنناعد هنن ه الوسننائل التلامينن  علننى تحقيننق مننردود 

 .2تعليمي أعلى وفهم أعمق للمحتوى

 
 .186  ص4محمد صالح جمال وةخروا: كيف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائية  دار الشعب   بيروت  لبناا  ً  1
 .60أبو الفتوح رضواا: المرجع السابق  ص  2
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يجننب أا تكننوا وسننائل الإيضنناح  مثننل الصننور والأشننكال  مصننممة بشننكل يسنناعد 

التلامي  على فهم الحقائق التي قد تعجز العبارات اللفظية عا توضيحها بشكل كامننل. لنن لك  

ينبغي وضع ه ه الوسائل في أماكنها الصحيحة داخننل الكتنناب  بحيننث تتماشننى مننع ر بننات 

 واهتمامات التلامي  وتساعدهم في استيعاب المعلومات بشكل أفضل.

ما المهم أا تكوا وسائل الإيضاح متناسقة مع المحتننوى وتوّضننع بطريقننة مدروسننة 

تسهم في توضيح المفاهيم وتعزيز الفهم. الصور والأشكال يجب أا تكننوا ج ابننة وتفاعليننة  

مما يشجع التلامي  على الانخراط بشكل أكبر في عملية التعلم. بالتالي  يمكننا لهنن ه الوسننائل 

 .1أا تلعب دورًا حيويًا في تعزيز الفهم وتقديم تجربة تعليمية أكثر شمولية وفعالية

 أهمية التمارين العلمية والتطبيقية في الكتاب المدرسي  4-4

يجب أا لا يخلو الكتاب المدرسي ما التماريا العلميننة والتطبيقيننة التنني تسننهل علننى 

المعلم والتلمي  استخدامها سواء أثناء الدروس العملية أو الشفهية على منندار العننام الدراسنني. 

ينبغي أا تكوا ه ه التماريا مدمجة بشكل متدرج مع مادة الكتاب بحيث تعننيا التلمينن  علننى 

 تشغيل  هنه وتطوير مهاراته.

التماريا العلمية والتطبيقية ليست فقط وسيلة للتحقق ممننا حصننله التلمينن  مننا معلومننات  بننل 

هي أيضًا أداة لتعليمه كيفية استخدام تلك المعلومات فنني مواجهننة وحننل المشننكلات الجدينندة. 

ه ه التماريا تعزز التفكير النقدي والإبننداعي لنندى التلامينن  وتنندربهم علننى تطبيننق المعرفننة 

 المكتسبة بطرق عملية  مما يسهم في تحويلهم إلى أفراد منتجيا وفع اليا في المجتمع.

ب دراج تمنناريا متدرجننة ومتنوعننة  يمكننا للكتنناب أا ينندعم الننتعلم المسننتمر ويشننجع 

التلامي  على استكشاف المادة بشكل أعمق وأكثر شمولية. التماريا العملية تتيح لهننم فرصننة 

المشننكلات. بنن لك  التجربة والخطأ  مما يعننزز مننا فهمهننم ويطننور مننا قنندراتهم علننى حننل  

يصبح الكتاب المدرسي أداة تعليمية شاملة تدعم الننتعلم النشننط وتسنناهم فنني تحقيننق الأهننداف 

 التعليمية بشكل فعال.

 الكتاب المدرسي والبيئة  4-5

يجب أا تكوا الأمثلة الواردة في الكتننب المدرسننية  سننواء للاستشننهاد أو للإيضنناح  

مأخو ة ما البيئة المحلية ومما يقع تحت حس التلامي  ومشنناهدتهم اليوميننة. هنن ا يسنناعد فنني 
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جعننل المحتننوى أكثننر ارتباطنناً وواقعيننة بالنسننبة لهننم  ممننا يسننهل فهمهننم واسننتيعابهم للمننواد 

 الدراسية.

ترجمة الكتب ما اللغات الأجنبية دوا اعتبار للبيئة المحلية يمكننا أا يكننوا لننه ةثننار 

سلبية  حيث قد تتضما ه ه الكتننب أمثلننة وتجننارب  يننر مألوفننة للتلامينن   ممننا يجعلهننا أقننل 

ا يمكننا أا يجعننل المفنناهيم  فعالية في تحقيق أهداف التعليم. البيئة المحليننة تننوفر سننياقًا مألوفننً

 المجردة أكثر وضوحًا ويسهل ربطها بالحياة اليومية للتلامي .

ل ا  ما المهم أا يحرص المؤلفوا على تضننميا أمثلننة ونمننا ج مننا البيئننة المحيطننة 

بالتلامي   بحيث تكوا قريبة ما واقعهم وتجاربهم الحياتية. ه ا يعننزز مننا فهمهننم للمحتننوى 

الدراسي ويجعل عملية التعلم أكثر تشويقًا وإثارة. بالإضافة إلى  لننك  يمكننا أا يسنناعد هنن ا 

النهج في تنمية شعور التلامي  بالانتماء والفخر بثقافتهم المحلية  مما يزيد ما دافعيتهم للتعلم 

 .1والمشاركة الفعالة في العملية التعليمية

 مادة الكتب المدرسية  4-6

يجب أا تناسب مادة الكتب المدرسية المستوى العقلي للتلامينن   ولا يجننوز أا تكننوا 

كتب المرحلة الابتدائية مختصرة لكتننب المرحلننة الثانويننة. لكننل مرحلننة مننا مراحننل التعلننيم 

يجب أا تكوا كتبها مصممة خصيصًا بناءً على ميزاتها الخاصة. ينبغي للمؤلننف أا يننتمكا 

ما فهم عناصر الموضوع وتفاصيلها  وما ثم يبرزها بشكل واضننح وملائننم للمرحلننة التنني 

تستهدفها الكتننب. عليننه أا يوضننح الفكننرة التنني يرمنني إليهننا  ومتننى يمكننا للتلمينن  دراسننتها 

 .2بسهولة

لا يجوز للمؤلف أا يعتمد فقط على الأسننلوب العلمنني والبحننث المنطقنني النندقيق فنني 

المرحلة الأولى ما التعليم  دوا مراعنناة حاجننات النفسننية لتلامينن  تلننك المرحلننة. يفّضننل أا 

ا بننيا تلننك  يسننتمد المؤلننف مننادة كتابننه مننا الأحننداث المحيطننة بالتلمينن  فنني البيئننة  مرتبطننً

 المعلومات ومحتوى الكتب المدرسية.
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 المادة الواحدةتعدد الكتب المدرسية في   4-7

تعدد الكتب المدرسية في نفس المادة يعتبر أمرًا مستحسنًا  حيث يجننب أا لا تفننرض 

السلطات المشرفة على التعليم كتابًا محددًا على جميع المنندارس. بننل ينبغنني أا تتننرك خيننار 

تحديد الكتاب أو الكتب المناسبة للبيئة المحلية وتلامي ها لجماعة مدرسي المننادة. وإ ا كانننت 

 الكتب موسومة  فعندها يتحمل وزارة التربية مسؤولية ضماا جودتها وتطويرها وتحسينها.

تعدد الكتب في نفس المادة يعني أا لا يكوا هناك توحيد فنني الاختيننار  بننل يجننب أا 

يتّاح للتلامي  تجربننة مجموعننة متنوعننة مننا الكتننب. يجننب أا يتنناح المجننال للمنندارس لتقيننيم 

 الكتب المستخدمة  وما ثم اتخا  القرار بشأا استمرارها أو تبديلها  بهدف تحسيا جودتها.

يجب أا يكوا موقف السلطة المشرفة على التعليم ما الكتب موقفًا داعمًا للمعلننم فنني 

 .1أداء وظيفته. يجب على تلك السلطات تشجيع التأليف لإثراء مكتبة التلامي  بأفضل الكتب

 حجم الكتاب وطبعه  4-8

ينبغي أا يكوا حجم الكتاب مناسبًا ليسهل استخدامه  مع توفير  ننلاف متننيا وأنيننق  

ا أا تكننوا الحننروف  ويفضل أا يكوا الطبع بجودة عالية على ورق  ير براق. يجننب أيضننً

بحجم كبير ومضبوطة بشكل جيد  خاصننة للتلامينن  الصننغار النن يا قنند يجنندوا صننعوبة فنني 

 قراءة الحروف الصغيرة.
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 الكتاب المدرسي للنصوص الفلسفية وظيفة 5-2

يقوم بعدد ما الوظائف التي تزيد طبيعته وضوحا وتؤكد أهميته  الكتاب المدرسي 

 كعامل ما عوامل التربية وما الوظائف نجد: 

الكتاب المدرسي للنصوص الفلسفية وسيلة في يد التلمي  لاسترجاع الدروس فكثير ما   -

المفاهيم الفلسفية والعلمية  يصعب فهمها بغير الرجوع إلى الكتاب والكثير ما الاشكالات  

 تستمد حقيقتها أو طريقة معالجتها ما الكتاب.

الكتاب المدرسي يشمل على الكثير ما الوسائل والأدوات التربوية لممارسة التفلسف   -

كتحليل للنصوص والأسئلة الاسترجاعية والمشكلات الفكرية ولا يمكا إيقاف أي باب ما  

 أبواب العلم ما  ير التدريب به ه الوسائل. 

يضبط عملية التعلم أما التلمي    فالتلمي  لا يملك المناهج والقرارات ليغرف ما هو مطلوب   -

منه بالضبط   والكتاب المدرسي يدله على ما يراه منه كتحديد خصائص المواضيع الفلسفية 

 والعلمية الكبرى. 

 برنامج الكتاب وعدد اشكالاته. 5-3

 أربع إشكاليات كبرى يحتوي برنامج الكتاب على 

 الاشكالية الأولى:  في ادراك العالم الخارجي  -1

 الاشكالية الثانية :   في الأخلاق الموضو ية والأخلاق النسبية  -2

 الاشكالية الثالثة: في فلسفة العلوم -3

 الاشكالية الرابعة:  في الفا والتصوف  -4
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 شكل الكتاب وإخراجه الطباعي:  5-5
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 Le Blanc    15 Le Corp 17عرض الهواما 

 El Bayen 22نوع الحرف المطبوع يسمى 
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 غ  200 الوزن: -
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 المبحث الثاني: النص الفلسفي.

يعَّدُّ النص مجالاً حيوياً في مينناديا المعرفننة المتنوعننة  حيننث حظنني باهتمننام العلمنناء 

 كمصطلح مستقل يحمل في طياته عدة دلالات تاريخية.

 المعنى اللغوي والاصطلاحي للنص.  -1

 المعنى اللغوي:    1-1

النص في اللغة العربية له عدة معنناني لغويننة تتجلننى فنني جنن ره الثلاثنني فا.ص.ص   

ال ي يشير إلى الرفع بنوعيه الحسي والمجرد. فيما يلي بعض المعاني التي تنندل عليهننا مننادة 

 :1فا.ص.ص 

 يقّال "نص الحديث إلى فلاا" أي رفعه وبي نه له بوضوح.  الرفع بنوعيه الحسي والمجرد:

النص يدل على بلوغ نهاية الشننيء أو  ايتننه القصننوى. وهنن ا يشننير   أقصى الشيء وغايته:

 إلى الوصول إلى الهدف النهائي أو النقطة القصوى في موضوع ما.

يقّال "نص الرجل نصًا" إ ا سأله عننا شننيء حتننى يستقصنني كننل مننا   الاستقصاء والإحاطة:

عنننده. هنن ا يعننني الاسننتفهام والبحننث بشننكل شننامل ودقيننق حتننى يننتم الإحاطننة بكننل جوانننب 

 الموضوع.

ا علننى الإظهننار والإبانننة. بمعنننى توضننيح وإظهننار المعلومننات أو الإظهار:   النص يدل أيضننً

 الأفكار بشكل جلي وواضح.

ب لك يتضننح أا النننص فنني اللغننة العربيننة لننه معنناني متعننددة تشننمل الرفننع والإيضنناح 

والاستقصاء والإحاطة  وكلها تشير إلى جعل المعلومات أو الأفكار واضننحة وبننارزة سننواء 

 كاا  لك بالحس أو بالمعنى المجرد.

 المعنى الاصطلاحي:   1-2

ما الصعب تحديد المفهننوم الاصننطلاحي للنننص لتنننوع الاتجاهننات واخننتلاف الآراء 

حول ه ا المصطلح  وله ا اتسع مفهومه وتجاوز عدة حقول معرفية  وهناك ما اشننتهر فنني 

 
 98  ص 7هن  ج1414-بيروت  الطبعة: الثالثة-أبو الفضل  جمال الديا ابا منظور  لساا العرب  دار صادر 1
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ه ا المجال كرولاا بارت فعرفه بأا" النص يتكوا ويصنع نفسه مننا خننلال تشننابك مسننتمر 

 .1كما عرفه أيضا هو نسيج الكلمات المنظومة في التأليف بحيث نفرض شكلا ثابتا"

 بالإضافة إلى ه ا التعريف   هناك تعاريف أخرى للنص فيما يلي البعض منها:

يعّرف النص على أنننه خطنناب متعنندد الأبعنناد يشننمل البنيننة اللغويننة والمعنناني الثقافيننة 

 .2والاجتماعية. يعتبر النص منتجًا تاريخيًا وثقافيًا يتطلب فهمًا شاملاً للسياقات المحيطة به

ف النننص كنن لك علننى أنننه جهنناز دلالنني يولنند المعنناني مننا خننلال التفاعننل بننيا  ويعننر 

عناصره المختلفة. النص  بالنسبة لننه  هننو بنيننة متكاملننة تنننتج معنناني جدينندة باسننتمرار مننا 

 .3خلال تفاعل مكوناتها

 مفهوم النص الفلسفي:  -2

النص الفلسفي هو نوع ما أنواع النص لكا له خصوصية ينفرد بهننا عننا النصننوص 

الأخننرى  فيعننرف النننص الفلسننفي مننا خننلال مؤلفننه مننثلا إ ا كتبننه فيلسننوف كننأفلاطوا  

وأريسننطو وكننانط أو هيجننل  أو يعننرف مننا خننلال الموضننوع النن ي يتناولننه حينمننا يتننناول 

 .4موضوعا فلسفيا ولو لم يكا مؤلفه فيلسوفا كابا سينا

إا تعليم الفلسفة مرتبط ارتباطًا وثيقًا بتعليم النصوص  حيث يعَّدُّ النننص الفلسننفي أداة 

أساسية لنقل الأفكار الفلسفية وتعميق الفهم الفلسفي لدى الطننلاب. النننص الفلسننفي لا ينفصننل 

عا الكتابة  بننل يعتمنند عليهننا كوسننيلة أساسننية لتبلينن  المعلومننات الفلسننفية وإثننراء النندروس 

الفلسفية. وما ه ا المنطلق  يمكا القول إا النص الفلسفي يشغل مكانننة مركزيننة فنني مجننال 

الفلسفة  حيث يمّث ل دروسًا تطبيقيننة تسنناعد فنني تعزيننز الفهننم وتطننوير التفكيننر النقنندي لنندى 

 .5المتعلميا.

 
رشيد حليم  حدود النص والخطاب بيا الوضوح والاضطراب  مجلة الآداب واللغات  جامعة قاصنندي مربنناح  ورقلننة    1

 .94م ص 2007  ماي 6العدد 
  ص 7  المجلنند 2018  جننواا 2بولخطوط محمد  إشكالية النص والخطاب بيا الأصل والفرع  مجلة دراسات  العدد   2

185-186. 
 10  ص 2014محمد العبد  النص والخطاب والاتصال  الأكاديمية الحديثة  للكتاب الجامعي   3
خالد مهيدي  تعزيز ديداكتيك الفلسفة وفق مقاربة النص الفلسننفي  المجلننة المغاربيننة للدراسننات التاريخيننة والاجتماعيننة    4

 .224  9   المجلد 2018  ديسمبر 3العدد 
   4076العدد: -الحوار المتمدامقال لمصطفى بلحمر  في النص الفلسفي    5

. https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=356583  

https://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=4076
https://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=4076
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ل جننزءًا لا يتجننزأ مننا تعلننيم الفلسننفة  فهننو لننيس مجننرد أداة لتبلينن   النص الفلسفي يمّثنن 

المعلومات  بل هو وسيلة لتعزيز التفكير النقدي وتطبيق الأفكننار الفلسننفية وتطننوير مهننارات 

ا وتطبيقننات  الكتابة الفلسفية. إا النص الفلسفي يشننغل كننل حقننل الفلسننفة  حيننث يمثننل دروسننً

 تغّني الدرس الفلسفي وتسّاهم في تطوير الفهم العميق للفلسفة لدى الطلاب.

 خصائص النص الفلسفي :  -3

يتميز النص الفلسفي عا بقية النصوص بمجموعة ما الخصائص التي تجعلننه فرينندًا 

ومتميزًا  وه ه الخصائص تلعب دورًا مهمًا في مساعدة التلمي  على تطوير مهننارات الكتابننة 

 الفلسفية وتحقيق الكفاءة في مادة الفلسفة. 

 :1وفيما يلي أبرز خصائص النص الفلسفي

النص الفلسفي هو عبارة عا مجموعة ما المفاهيم التي تتطلننب مننا   مجموعة من المفاهيم:

القارأ معرفة دلالاتها وتحديدها بدقة. يسنناهم هنن ا التركيننز علننى المفنناهيم فنني تعميننق الفهننم 

 الفلسفي ويمكا القارأ ما استيعاب الأفكار الفلسفية بشكل أعمق.

يتميز النص الفلسفي بكونه نصًا إشكاليًا  حيننث يتضننما إشننكالية أو مجموعننة نص إشكالي:  

ما الإشكاليات التي يستكشفها ويناقشها. ما خلال قراءة النص الفلسننفي  يصننل القننارأ فنني 

النهاية إلى معرفة الإشكالية التي يدور حولها النص  مما يعزز التفكير النقدي ويشننجع علننى 

 التحليل والتأمل.

يحتوي النص الفلسفي على مجموعة ما الحجج والأدلة التنني تسّننتخدم لإقننناع  نص حجاجي:

القارأ بوجهننة نظننر معينننة. هنن ا الجانننب الحجنناجي يعننزز قنندرة التلمينن  علننى بننناء الحجننج 

 المنطقية واستخدام الأدلة بشكل فع ال لدعم أفكاره.

ا إشننكاليًا   تعَّدُّ خصائص النص الفلسفي المتمثلة في كونه مجموعة ما المفنناهيم  نصننً

ونصًا حجاجيًا  ما العناصر الأساسية التي تجعل النص الفلسفي متميننزًا. هنن ا التميننز يسننهم 

بشكل كبير في تعليم الفلسفة  حيث يساعد التلمي  على تطوير مهارات الكتابة الفلسفية  وفهننم 

النصوص الفلسفية  وتفكيك بنيتها المفاهيميننة. مننا خننلال اسننتيعاب هنن ه الخصننائص  يمكننا 

 
محمد ميلاا  الفلسفة والبيدو وجيا  دراسة تحليلية نقدية  ما أجل ديداكتيك وظيفي للدرس الفلسفي بالتعليم الثانوي في  - 1

 .201الجزائر  المرجع السابق  ص 
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للتلمينن  تحقيننق الكفنناءة المطلوبننة فنني مننادة الفلسننفة  والتفاعننل بفعاليننة مننع الأفكننار الفلسننفية 

 .1المختلفة

 نظريات النص الفلسفي:  -4

النص الفلسفي هو نتاج تراكم معرفي وثقننافي عبننر التنناريخ  وقنند تطننورت نظريننات 

متعددة لتفسيره وتحليله. ما بيا ه ه النظريات  نجد نظريننة جوليننا كريسننتيفا ونظريننة بننول 

 .2ريكور  اللتيا تقدماا رؤى مختلفة حول كيفية فهم النصوص الفلسفية

 نظرية جوليا كريستيفا  4-1

تقوم نظرية النص عند جوليا كريسننتيفا علننى فكننرة التننناص  والتنني  التناص بين النصوص:

ا  تعني التداخل والتشابك بيا النصوص لإنتاج نص جديد. وفقًا لكريسننتيفا  النننص لننيس كيانننً

سننابقة  ويمكننا أا ينننتج عنننه نصننوص لاحقننة. هنن ه الفكننرة معزولًا  بل هو نتنناج نصننوص 

 تعرف بالتعالق النصي.

تضننما نقننل وتضننميا أقننوال الآخننريا والاقتبنناس المباشننر و  طريقة ظاهرية طرق التناص:

وطريقة باطنة تعتمد على استخدام النصوص السابقة لفتح ةفنناق نصننوص جدينندة  حيننث يننتم 

   دمج الأفكار والمفاهيم بطريقة ضمنية.

بنية دلالية وتتعلق بالمعاني والمفاهيم التي يحملها النننص وبنيننة  بنيات النص عند كريسدتيفا:

نصية: تتعلق بتركيب النص وأسلوبه وبنية ثقافية: تتعلق بالسياق الثقننافي والاجتمنناعي النن ي 

 نشأ فيه النص.

 نظرية بول ريكور  4-2

تقوم نظرية النص عند بول ريكننور علننى الجنندل بننيا التفسننير والتأويننل.  التفسير والتأويل:

يربط ريكور التفسير بالعلوم الطبيعية  حيث يهدف إلى الوصننول إلننى معنننى محنندد ودقيننق. 

أما التأويننل  فيننرتبط بننالعلوم الفكريننة والإنسننانية  حيننث يركننز علننى فهننم المعنناني المتعننددة 

   والرموز.

 
محمد ميلاا  الفلسفة والبيدو وجيا  دراسة تحليلية نقدية  ما أجل ديداكتيك وظيفي للدرس الفلسفي بالتعليم الثانوي في    1

 .201الجزائر  المرجع السابق  ص 
عبد الرحيم تمحري  ديداكتيكية النص الفلسفي  منشورات المجلة المغربيننة لعلننم الاجتمنناع السياسنني  المرجننع السننابق     2

 .62 61  60ص 
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يدعو ريكور إلى الكتابننة بنندلًا مننا الكننلام  لأنننه يننرى أا الكتابننة تننوفر  الدعوة إلى الكتابة:

وسيلة أكثر استدامة وفعالية للتفكير الفلسفي والتحليل. ه ه الفكرة تتماشننى مننع ةراء مفكننريا 

 ةخريا مثل جاك دريدا  ال يا يروا في الكتابة أداة مهمة للحفاظ على الأفكار وتطويرها.

نظرية جوليا كريستيفا تركننز علننى فكننرة التننناص والتعننالق النصنني  حيننث يننتم إنتنناج 

النصوص ما خلال تفاعلها مع نصوص سابقة  و لك عبننر بنيننات دلاليننة  نصننية  وثقافيننة. 

ا النننص علننى  في المقابل  تركز نظرية بول ريكور على الجدل بيا التفسير والتأويننل  معرفننً

 أنه كل خطاب مكتوب  وداعيًا إلى الكتابة كوسيلة رئيسية لنقل الأفكار الفلسفية.

النظريتيا يقدم رؤية متميزة لتحليل وفهم النصوص الفلسفية  مما يعننزز فهمنننا كل ما  

 العميق للطبيعة المتعددة الأوجه للنصوص وكيفية تعامل الفلاسفة معها عبر التاريخ.

 أنواع النص الفلسفي:  -5

النص الفلسفي يتنوع في أشكاله وأنواعه  وما خلال تعريننف الأنننواع المختلفننة يمكننا 

للمتعلميا فهم الأهداف والممارسات المختلفة التي تتعلق بكل نوع ما ه ه الأنواع. فيما يلنني 

 :1بعض أنواع النص الفلسفي

 النص المفاهيمي:  5-1

يركز ه ا النوع ما النصوص على ضبط المفاهيم الفلسننفية المهمننة  ممننا يسنناعد فنني  

 تطوير القدرة على فهم واستخدام اللغة الفلسفية بشكل صحيح.

 النص الإشكالي:  5-2

يتناول ه ا النوع ما النصوص وضننعيات مشننكلة فلسننفية  ممننا يمكننا المتعلمننيا مننا  

 التدرب على طرح الأسئلة والإشكاليات والبحث عا حلول لها.

 النص الحجاجي:   5-3

يشمل ه ا النوع ما النصوص استخدام الحجج والأدلة لإقناع الآخننريا بفكننرة معينننة  

 مما يساعد في تطوير مهارات الاقناع والنقاا لدى المتعلميا.

 النص المعرفي:  5-4

يتناول ه ا النوع ما النصوص استخراج المعارف وتوظيفها فنني مختلننف المجننالات   

 ويعزز الفهم العميق والتطبيق العملي للمفاهيم الفلسفية.

 
 .35محمد ميلاا  الفلسفة والبيدو وجيا  مرجع سابق  ص  1
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 النص الجدلي النقدي:   5-5

يتضما ه ا النوع ما النصوص عملية النقد ودحض الأطروحات  ويشننجع المتعلمننيا 

 على التفكير النقدي والتحليل العميق.

 النص المنهجي:    5-6

يسلط الضوء في ه ا النوع ما النصوص علننى مختلننف المننناهج والمنن اهب الفلسننفية  

 مما يساعد المتعلميا على فهم الاختلافات بينها وتقييمها.

 النص الاستشهادي:  5-7

يعتمد ه ا النوع ما النصوص على استشهاد بننأقوال الفلاسننفة والمفكننريا المعننروفيا  

 ما أجل تأييد أفكار معينة أو توضيح نقاط محددة.

كل نوع ما ه ه الأنواع يلعب دورًا مهمًا في تطوير الفهم الفلسفي وتنميننة المهننارات 

 الفكرية لدى المتعلميا  ويساهم في تحقيق أهداف التعلم في مجال الفلسفة.

 منهجيه وتقنيه تدريس النصوص فلسفيه  -6

تعليمية الفلسفة منهجيننة تجمننع بننيا التفكيننر والممارسننة والتفكيننر هنننا يشننمل مختلننف 

العمليات التي يقوم بها الاستا  أثناء عملية التحضير أما الممارسة فهي تعننني إنجنناز مختلننف 

الدروس النظرية والتطبيقية ما الأعمال فهي  ات أهمية خاصة ضما العملية التربوية التنني 

يقوم بها الاستا  إ  أا التلمينن  فنني حصننة النصننوص يقننيم صننلة مباشننرة مننع الفلاسننفة علننى 

اخننتلاف منن اهبهم وعصننورهم ويعيشننوا مننع الأفكننار الفلسننفية التنني منابعهننا ويتحنناور مننع 

الفلاسفة ما خننلال نصوصننهم ولهنن ا تعبننر النصننوص الفلسننفية بحننق مننادة للتفكيننر والتأمننل 

والبحث مما يمكا التلامي  مننا تنميننة الخطنناب الفلسننفي لننديهم والنصننوص الفلسننفية تتطلننب 

تتطلب ثقافة فلسفية عميقة ودراسة كافية بطرق التدريس لأا طريقة التحليننل للنننص مخالفننة 

لطريقة الدروس النظرية وما ه ا المنطلق تتساءل عا منهجيات وتقنيات تدريس النصوص 

الفلسفية يجب أا تكننوا اسننتخدمها فنني تنندريس النصننوص الفلسننفية تتماشننى مننع مقتضننيات 

تعليمية نصوص الفلسفة ف  ا كنا سابقًا ننتقل ما الشكل إلى المضموا ف ننا أصبحنا ننتقل ما 

المضموا إلى الشكل معنى ه ا أننا عند تدريس نص فلسفي نتبع مرحلتيا هما مرحلة الفهننم 

ومرحلة البناء الا أا تنفي تيا المرحلتيا يقتضي منا الاستعانة بتقنيننات مننا شننأنها أا تمكننننا 

 ما تنفي  منهجية تدريس النص الفلسفي والتحكم فيها
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 كما يمكا القول بأا هناك تقنيات عامة وتقنيات خاصة  

تتمثل في الخطوات التي نتبعها في تدريس النننص الفلسننفي وهنني مرحلننة   التقنيات العامة:  -

 الفهم ومرحلة البناء.

 يمكا تقسيمها إلى قسميا:  التقنيات الخاصة:

تبيا لنا مننا هننو المطلننوب فنني كننل مرحلننة مننا مراحننل تنندريس النننص التقنيات الإجرائيدة:  

الفلسفي  وتشمل تحديد أهداف الدرس  وتحديد المفاهيم الرئيسية التي يجننب فهمهننا  وتنظننيم 

 الأنشطة والمواد التعليمية المستخدمة في كل مرحلة.

تبننيا لنننا كيفيننة إنجنناز مراحننل تحليننل النننص الفلسننفي  وتشننمل اسننتخدام  التقنيدة التنفيذيددة:

الأساليب والأدوات المناسبة لتحليل المفاهيم الفلسفية  وتشجيع التفكير النقدي والتحليلي لنندى 

 الطلاب  وتوجيه النقاشات بشكل فعال لتحقيق أهداف الدرس.

 وعند تدريسنا لأي نص فلسفي نتبع مرحلتيا هما:

 مرحلة الفهم تشمل على: المرحلة الأولى:

قراءة النص بشكل معبر وتحليل المصطلحات والعبارات الموجودة فنني النننص  واحتننرام    -

 علامات الوقوف كالنقطة والفاصلة. 

شرح المصطلحات والعبارات وتحليلها ما خلال الأسئلة والحوار والمناقشة مننع التلامينن     -

ويتم تصنيف العبارات في جنندول ويننتم شننرحها وتوضننيحها بالأمثلننة  ثننم نحلننل ونننناقا ثننم 

 نستنتج علما أا هناك كيفيات في الشرح .

تنقسننم إلننى شننرح المصننطلحات وشننرح العبننارات  حيننث يسننتخدم شننرح  الكيفيددة الأولددى:

المصطلحات خلال عملية ضبط العبارة. يتم تدريج شرح المصطلحات مننع شننرح العبننارات 

 لاستخدامها في الشرح والتوضيح  وفي الهاما يضبط المعلم معنى المصطلح.

أما التصنيف للعبارات  فيتم بوضننع جنندول علننى السننبورة يتضننما ثننلاث خانننات لتصنننيف 

 العبارات حسب وظيفتها.
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 العبارات الدالة على الحجة العبارات الدالة على الموقف المشكلةالعبارة الدالة على 

   

 

نبدأ النص كلة كلمة  كلمه عبارة  عبارة  ثم يسأل الأستا  التلامي  أيا يمكا تصنننيف 

ه ه العبارة  وما وظيفتها  هل تدل على المشننكل أم الموقننف أم الحجننة وهننناك يبنندأ الحننوار 

 والمناقشة.

 الثانية:المرحلة  

مرحلة توظف فيها كل معطيننات المرحلننة الأولننى  فهنني إ ًا عمليننة تركيبيننة   مرحلة البنداء:

 للماء تم  إيجازها في الفهم وتشمل ه ه المرحلة على:

نتناول فيننه حياتننه ب يجنناز ومميننزات عصننره الفكريننة خاصننة  التعريف بصاحب النص:    -1

ونزعته التي نجد لها أثر في عبارات النص  كمننا أنهننا تسنناعد علننى تحدينند موقننف صنناحب 

 النص ما المشكلة المطروحة لأا الموقف لابد أا يكوا منسجمًا مع النزعة.

 وفيه نعمل على ربط النص بالم هب ال ي ينتمي إليه النص.  الإطار الفلسفي:  -2

تعتمد في تحديدها على عبارات النص التي سبق شرحها وتوضيحها وتحليلها    المشكلة:  -3

 واستنتاج الفكرة المعبرة عنها في مرحلة الفهم.

يحدده هو الآخر اعتمادًا على مرحلة الفهم  وهننو فنني الحقيقننة أمننره يعبننر عننا الموقف:    -4

أحد عناصر المشكلة  وه ا إا كاا النص يتعلق ب قامة حجة خاصة  ثم بعد  لك نعمننل علننى 

 تحديد نوع الموقف.

تضبط هي الآخرى ما خلال ما تم إنجازه في المرحلة الأولى  حيث تعتمنند فنني   الحجة:  -5

 ضبطها على مبدأ التدرج ما الخاص إلى العام في النص  ثم بعد  لك نستنتج نوع الحجة.

في النقد يوجه للحجة هل هي كافية أم  ير كافية مع التبريننر  فنقنندم الحجننة  نقد الحجة:   -6

فنقد الحجة يتم عا طريق الإيضاح بالحجننة المضننادة  أي اتجنناه مضنناد للاسننتنتاج تقننيم فيننه 

 أسباب طبيعته.

 تقيم فيه النص حسب طبيعته.  الاستنتاج:  -7
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 تمهيد:

تعتبر مفاهيم التحصيل الدراسي والتقويم التربوي ما بيا القضايا الأساسية فنني ميننداا 

التربيننة والتعلننيم  حيننث تمتنند أهميتهمننا لتشننمل جميننع الأوسنناط الإنتاجيننة والمعرفيننة. فهمننا 

لتحديد مسارات الدراسة والمهنة  وبالتالي تحدينند دور الفننرد فنني المجتمننع يعتبراا أساسييا  

ومكانتننه الاجتماعيننة  و لننك مننا خننلال قينناس مسننتوى الإنجنناز والتقيننيم النندوري للعمليننة 

 التعليمية.

إا فهم مفهوم التحصيل الدراسي يساهم في فتح ةفاق جديدة أمننام الفننرد  ويسنناعده فنني 

اتخا  القرارات المناسبة بشأا مساره الدراسي والمهني. بينمننا يعمننل التقننويم التربننوي علننى 

تحسيا جودة التعليم وفعاليته  مننا خننلال تقننديم معننايير لقينناس الأداء وتقيننيم كفنناءة المننناهج 

 والمعلميا.

ا لا  نننى عنننه فنني عمليننة التعلننيم   بالتالي  يظهر أا التحصيل والتقويم يشننكلاا أساسننً

 وهما يعملاا بشكل متكامل لتحقيق أهداف التعليم وتحسيا جودته.
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 المبحث الأول : التحصيل الدراسي

إا مفهوم التحصيل الدراسي ما أكثر المفاهيم تداولًا  ليس فقط فنني الدراسننة وجميننع  

الأوساط الإنتاجية والمعرفية والزراعية  ولكا أيضًا فنني الأوسنناط العلميننة والعمليننة الأكثننر 

استخدامًا وسط التربية والتعليم  لأنه يعتبر جانبًا هامًا باعتبنناره الطريننق الإجبنناري لاختيننار 

نوع الدراسة والمهنة  وبالتننالي تحدينند النندور الاجتمنناعي النن ي سننيقوم بننه الفننرد  والمكانننة 

 الاجتماعية التي سيحققها ونظرته ل اته  وشعوره بالنجاح ومستوى طموحه.

 مفهوم التحصيل الدراسي:  -1

تعريف عبد الرحما العيسوي: "هو مقدار المعرفة التي حصلها الفننرد نتيجننة التنندريب 

 والمرور بخبرات سابقة."

 : "هو مستوى محدد ما الإنجاز أو التقنندم فنني العمننل المدرسنني 1971يعرفه شابلا ف

 .64والأكاديمي يقوم به المدرسوا بواسطة الاختبارات المقننة"

كمننا يعّننرف علننى أنننه: "جهنند علمنني يتحقننق للفننرد مننا خننلال الممارسننات التعليميننة 

تعليمي  مما يحقق مدى الاسننتفادة التنني جناهننا المننتعلم والدراسية والتدريبية في نطاق مجال  

 .65ما الدروس والتوجيهات التعليمية والتربوية والتدريبية المعطاة أو المقررة عليه"

 .66 : "هو المعرفة والمهارة عند قياسها"1971تعريف الدسوقي ف

التحصيل الدراسي هو أيضًا اكتساب مهارات حياتية وأخلاق نبيلننة تسنناهم فنني تطننوير 

شخصية الفرد  وتعزز ما قدراته العقلية والجسدية  وته ب مشاعره. ه ا التحصننيل يسنناعد 

الفرد على بناء  اته أولًا  وما ثم تكويا أسرة  وأخيرًا الإسهام في مجتمع متقدم  ممننا يعننود 

 .67بالنفع على الإنسانية ويساهم في دعم القضايا العادلة

ف صلاح الديا  نام التحصيل الدراسي بأنه مسننتوى اسننتيعاب التلامينن  للمعننارف  يعر 

والخبرات المكتسبة في مادة دراسية معينة  ويقّاس هنن ا الاسننتيعاب بالنندرجات التنني يحققهننا 

 التلامي  في الاختبارات التحصيلية.

 
 . 291  ص 1991عبد الرحما العيسوي: القياس والتجريب في علم النفس والتربية  دار النهضة العربية   64
 . 299أمل فتحي زيداا: مرجع سابق  ص  65
 . 299  ص  2019   19  العدد 91أمل فتحي زيداا: مجلة التربية والتعليم  المجلد  66
فاروق عبده فليه وأحمد عبد الفتاح الزكي: معجم مصطلحات التربية لفظًا واصطلاحًا  دار الوفاء لدنيا الطباعة   67

 . 91والنشر  ص 
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التعريف الإجرائي للتحصيل الدراسي يشير إلى أنه مصننطلح تربننوي يشننمل مجموعننة 

المعارف والمهننارات والمكتسننبات التنني يكتسننبها التلمينن  فنني المدرسننة خننلال فتننرة تعليميننة 

 .68محددة

التحصننيل الدراسنني هننو مصننطلح تربننوي يشننير إلننى مجمننوع المعننارف والمهننارات 

 والمكتسبات التي يكتسبها التلمي  في المدرسة خلال فترة زمنية محددة ما العملية التعليمية.

 أنواع التحصيل الدراسي:  -2

يختلف التحصيل الدراسي بيا التلامي  بناءً على قنندراتهم العقليننة والإدراكيننة وميننولهم 

ا  النفسية والاجتماعية. عادةً مننا يننتم تصنننيف التحصننيل الدراسنني إلننى نننوعيا رئيسننييا وفقننً

 لاستجابة التلامي  لموادهم الدراسية.

 التحصيل الجيد "الإفراط التحصيلي":  2-1

يمثل ه ا النوع سلوكًا يتجاوز فيه الأداء التحصيلي للفرد المسننتوى المتوقننع بننناءً علننى 

ا فنني التحصننيل  ا ملحوظننً قدراته واستعداداته الشخصية. بمعنننى أا التلمينن  النن ي يظهننر تفوقننً

ا  يحقق مستويات دراسية أعلى بكثير ما متوسط أداء زملائه ما نفس العمننر العقلنني  متفوقننً

حننول أبعنناد ارتفنناع   1964عليهم بشكل  ير متوقع. أظهرت دراسة لفنك وكننوف فنني عننام  

التحصننيل وانخفاضننه  اسننتخدما فيهننا قياسننات موضننوعية للشخصننية  ويصنننفاا مرتفننع 

التحصيل بأنه الشخص ال ي يسننتطيع بسننرعة تثبيننت المعلومننات  أي يجعلهننا إلننى مختصننر 

منظم يسهل عليه تنن كره  وهننو الشننخص النن ي لديننه دافننع لتنظننيم عالمننه وربننط المعلومننات 

 باستمرار  فهو الشخص الكفء.

 التحصيل الضعيف:    2-2

يشير إلى عدم التكيف المدرسي  حيث يجد المتعلموا صعوبة في استيعاب المعرفة المقدمة 

النوع ما   لهم  نتيجة لعوامل  اتية وبيدا وجية واجتماعية واقتصادية. يمكا أا يؤدي ه ا 

 .69التحصيل إلى إعادة الصف أو الانقطاع النهائي عا الدراسة 

التحصيل الدراسي المتوسط يعّتبر جزءًا ما التحصيل الجيد  حيث يمكا للطلاب 

المتوسطيا النجاح في الصف الحالي والانتقال إلى الصف التالي مع زملائهم ال يا حققوا 

 تحصيلًا دراسيًا جيدًا.
 

 . 19لطيفة حسيا الكندري وبدر محمد مالك: التحصيل الدراسي  ص   68
 . 15  ص 2005مصطفى منصوري: "التأخر الدراسي وطرق علاجه"  الطبعة الثانية  دار الغرب للنشر والتوزيع   69
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 أهمية التحصيل الدراسي.  -3

التحصيل الدراسي يعد ما الركائز الأساسية التي تساهم في بناء شخصية المتعلم  

 وتنمية قدراته ومهاراته. 

 :70تظهر أهمية التحصيل الدراسي في العديد ما الجوانب  منها

يسهم التحصيل الدراسي في تزويد المتعلميا بالمعرفة   تطوير المعرفة والمهارات: -

 والمهارات اللازمة لمواجهة تحديات الحياة اليومية والمهنية. 

يساعد التحصيل الدراسي الجيد في تحقيق الأهداف    تحقيق الأهداف الشخصية والمهنية: -

 الشخصية والمهنية للطلاب  ما خلال توفير فرص أفضل للتعليم العالي والوظائف. 

يساهم النجاح الدراسي في تعزيز ثقة الطلاب بأنفسهم وبقدراتهم    تعزيز الثقة بالنفس: -

 مما يؤثر إيجابًا على تطورهم الشخصي والاجتماعي.

يعد التحصيل الدراسي أداة فعالة لتحقيق التنمية المجتمعية     تحقيق التنمية المجتمعية: -

 حيث يساهم في إعداد كوادر مؤهلة تسهم في تقدم المجتمع ورفاهيته. 

يرتبط التحصيل الدراسي الجيد بالحد ما العديد ما   التقليل من المشكلات الاجتماعية: -

المشكلات الاجتماعية مثل البطالة والفقر والجريمة  ما خلال تمكيا الأفراد وتأهيلهم  

 لسوق العمل. 

 قياس التحصيل الدراسي.  -4

تعرف التربية بأنها عملية بناء وتحرير  يهدف منها إلى حدوث تغيرات مر وبة في  

الأفراد وسلوكهم  سواء كانت معرفية ترتبط بالمواد الدراسية التي يتعلمونها بالمدرسة  أو  

. ونظرًا لأهمية ه ا القياس  ف ا المدارس تلجأ إلى  71سلوكية وجدانية  أو نفسية حركية 

استخدام الاختبارات التحصيلية لقياس التحصيل الدراسي وفهم أساليب التفكير والاتجاهات  

 والمهارات التي اكتسبها الطلاب.

 

 

 

 
 . 17مصطفى منصوري: المرجع السابق  ص  70
  الكويت  دار القلم   1أبو علام  رجاء محمود  ونادية محمود شريف. "الفروق الفردية وتطبيقاتها التربوية"  ط 71

 . 95  ص  1983



 التحصيل والتقويم                           الفصل الثالث:      
 

 
54 

 تشمل الطرق المستخدمة في قياس التحصيل الدراسي ما يلي: 

   الاختبارات التقليدية: 4-1

حيث يقوم الأستا  بتقديم الدروس للتلامي  داخل الفصل     العلامات الدراسية اليومية:4-1-1

 ويسجل العلامات اليومية التي يحصل عليها التلمي  في كل درس  وتسّتخدم في التقييم لاحقًا. 

وتشمل الوظائف والبحوث التي يتم تكليف الطلاب بها للقيام بها   الأعمال المنزلية: 4-1-2

في المنزل  ويقوم المعلم بتصحيحها لاحقًا  مما يساعد في توجيه الطلاب وتحديد نقاط  

 الضعف.

يقوم المعلم بطرح الأسئلة على التلامي  مباشرةً  وتكوا    الاختبارات الشفوية: 4-1-3

الإجابة على ه ه الأسئلة شفهية ما قبل التلامي   وتساعد ه ه الاختبارات في تعزيز اليقظة  

 .72لدى الطلاب

   الاختبار المقال والتقارير والمناقشة: 4-2

الاختبار المقال والتقارير والمناقشة: هنا يتّاح للتلمي  فرصة لإظهار قدراته في 

التعبير والتنظيم والتعلم  حيث يطّرح سؤالٌ حر على جميع التلامي  وتكوا الإجابة تحريرية  

خلال مدة معينة. تكّتب الإجابة على شكل مقال أدبي أو عملي أو فلسفي  خاصةً في 

المستويات المتقدمة. يعتمد الطالب في إعداد إجابته على فهمه وحفظه  حيث يقوم بتنظيم  

المعلومات وتوصيل الأفكار وتنسيقها بشكل منطقي. يظّهر ه ا النوع ما الاختبارات قدرة 

التلمي  على اختبار الأفكار وتحليل الحقائق المهمة  بالإضافة إلى قدرته على ربطها  

 .73وتنسيقها بينها  وه ا يعّكس تأثيره على عادات است كار التلامي  

الأفكار التي  و   والتقييم يكوا على أساس اللغة الواردة أساليب لغوية والكلمات المختارة

ويستطيع  المقدمة  المعلومات  التحليل وصحة  أفكار  وتسلسل  على    يطرحها  الاطلاع  التلمي  

 نتائج الامتحاا على عكس الامتحاا الشفهي. 

 

 

 

 
 . 143  ص 1995  مصر  دار مصر للطباعة  2  ط2بركات  خليفة. "الاختبارات والمقياس الطبية"  ج 72
 . 370 دار المعرفة  ص  7عبد العزيز صالحي: التربية الجديدة  ط 73
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 الاختبارات الحديث أو المقننة :   4-2

 ن كر منها ما يلي: 

  ما أشهر الأسئلة الموضوعية نظرًا لسهولتها ويتكوا الاختبار الخطأ والصواب:  4-2-1

  ه ا الاختبار ما مجموعة عبارات بعضها صحيحة والبعض الآخر خاطئ ويشترط أا

  مختصرة ويتم خلطها معتكوا نصف العبارات خاطئة والنصف الآخر صحيح وأا تكوا 

 بعضها دوا نظام أو ترتيب ويختص ه ا النوع بقياس الأهداف التربوية الخاصة بمعرفة

 .74الأسماء والمصطلحات والقوانيا 

 يكتب في ه ا النوع عبارات ناقصة ويطلب ما المتعلم  اختبار ملء الفراغات: 4-2-2

  تكميلها "ويستخدم ه ا النوع لقياس معرفة المصطلحات والتوزيع والتعريف وحل المسائل

 .75الحسابية" 

وهو أكثر أنواع الاختبارات استعمالًا في معرفة    اختبار المطابقة أو المقابلة: 4-2-3

الكلمات والتعريفات الاصطلاحية والتعرض على الصفات التاريخية والأدبية وهو   معاني

قائمتيا ما العبارات القصيرة أو الرموز أو الأرقام ويطلب ما المتعلم إلحاق   عبارة عا

فيها ويستخدم أسئلة المقابلة لقياس تحصيل التلامي  ما الحقائق ومعاني   الشبيه بشبيهه

والتواريخ والأحداث والشخصيات كما تستخدم في الرسم البياني أو الخرائط وتميز   الكلمات

 .76الرسم ويقوم المتعلم بمقابلة الإجراء بالوظائف وأسبابها  أجزاء

  في ه ا النوع ما الاختبارات تعطى جمل متعددة عشوائية  ير اختبار الترتيب:  4-2-4

وعبارات    مرتبة بطريقة منتظمة ومنطقية ويطلب ما المتعلم بوضع رقم متسلسل أمام جمل

 .77توضح ترتيبها والتالي تكوا العبارات والجمل معنى سليم ومفهوم وبناء

 أهداف التحصيل الدراسي:  -5

يهدف التحصيل الدراسي في المقام الأول إلى الحصول على المعارف والمعلومات  

والميول والمهارات التي تبيا مدى استيعاب التلامي  لما تم تعليمه في المواد الدراسية 

 
 . 371عبد العزيز صالحي: المرجع السابق  ص 74
 . 195 ص  1994 الدار العربية للعلوم   1عبد العالي الجسماني  علم نفس وتطبقاتها الاجتماعية التربوية  ط 75
 .  196 ص  نفس المرجع 76
 . 403عبد العالي الجسماني  مرجع سابق   ص  77
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المقررة وك لك مدى ما حصله كل واحد منهم ما محتويات تلك المواد. ول لك تتمثل  

 :78الأهداف في

ما أجل تشخيص ومعرفة مواطا القوة والضعف لدى   المكتسبات القبلية:الوقوف على  -

 التلمي . 

ما أجل تصنيف التلامي  تبعًا لمستوياتهم    الكشف عن المستويات التعليمية المختلفة: -

تلك  بغية مساعدة كل واحد منهم على التكيف مع الوسط المدرسي ومحاولة رفع مستواه 

 التعليمي. 

ما أجل اتخا  أكبر قدر ممكا ما القرارات المناسبة التي تعود   قياس ما تعلمه التلميذ: -

 عليهم بالفائدة. 

حسب المعطيات المتجمعة ما أجل استغلال   تكيف الأنشطة والخبرات التعليمية المقررة: -

 القدرات المختلفة للتلامي .

لمواصلة أو عدم مواصلة تلقي خبرات تعليمية   تحديد مدى فاعلية وصلاحية التلاميذ: -

 معينة  بالإضافة إلى تحسيا وتطوير العملية التعليمية. 

وهي تحديد صورة الأداءات الفصلية الحقيقية للتلامي   والتي ما    تحقيق غاية كبرى: -

 خلالها يتم تحديد مستقبلهم الدراسي والمهني. 

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:  -6

إا التحصيل الدراسي عملية معقدة تتأثر بالعديد ما العوامل  منها ما يتعلق بال كاء  

ودافعية الإنجاز وقلق الامتحاا ومركز الضبط  ومنها ما يتعلق بعوامل خارجية تتمثل  

 بالمستوى الاقتصادي والاجتماعي والمستوى الثقافي ال ي يحيط بالمتعلم. 

 العوامل النفسية:  6-1

وهي العوامل الداخلية التي ترتبط بتحصيل الطلبة الدراسي سلبًا أو إيجابًا  وتتمثل ه ه 

 :  79العوامل النفسية بما يلي

 
محمد برو  أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية  دراسة نظرية للطلبة الجامعييا  78

 . 275والمشتغليا في التربية والتعليم  دار الأمل  ص  
عمور حكيم وبونعمة سفياا: المنهاج التربوي وأثره على التحصيل الدراسي لتلامي  السنة الأولى ابتدائي  م كرة مكملة  79

 . 19/12  ص 2010/2011لليسانس تخصص علم اجتماع تربوي  
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يكاد يتفق معظم علماء النفس على العلاقة الوثيقة بيا ال كاء والتحصيل فنني   الذكاء:  6-1-1

المدرسة  حيث يعّتبر ما العوامل الرئيسية التي تؤثر على التحصيل الدراسي. يسّهم النن كاء 

 .في قدرة الطالب على فهم المعلومات واستيعابها بشكل أسرع وأكثر فعالية

تعّد الدافعية أحنند العوامننل الأساسننية التنني تحّفننز الطالننب علننى بنن ل دافعية الإنجاز:   6-1-2

الجهد لتحقيق النجاح الأكاديمي. الطلاب النن يا يتمتعننوا بدافعيننة عاليننة يكونننوا أكثننر قنندرة 

 .على التركيز والمثابرة في دراستهم

الامتحان:   6-1-3 النفس    قلق  في مجال علم  المهمة  الموضوعات  القلق ما  يعد موضوع 

القلق مشكلة مركزية وموضوعًا للاهتمام   يعد  النفسية بصفة خاصة.  بصفة عامة والصحة 

في علوم وتخصصات متعددة لها ارتباط بالنفس والفلسفة والفا والموسيقى والديا بالإضافة 

 إلى علم النفس.

الذات:    6-1-4 مفهوم  تقدير  ومصطلح  ال ات  تقدير  الباحثيا مصطلح  ما  الكثير  يستخدم 

ال ات كمصطلحيا مترادفيا  على أنه حيا يتم التفريق بيا ه يا المصطلحيا يعرف تقدير  

التي   القيمة  هو  ال ات  تقدير  أا  زيلر  يرى  ال ات.  مفهوم  ما  التقييم  بعد  أنه  على  ال ات 

 يعزوها الفرد لنفسه بالمقارنة مع الآخريا. 

: يشير إلى مدى اعتقاد الطالب بأا نتائج تحصيله الدراسي تعتمد على  مركز الضبط  6-1-5

على   يعتمد  نجاحهم  أا  يعتقدوا  ال يا  الطلاب  خارجية.  عوامل  على  أو  الخاصة  جهوده 

 جهدهم الشخصي يكونوا أكثر قدرة على التحصيل الجيد. 

 العوامل الاجتماعية:  6-2

العوامل التي تتعلق بالبيئة الاجتماعية والاقتصننادية والثقافيننة المحيطننة بالطالننب  وهي  

 :80وتشمل

والاجتماعي:  6-2-1 الاقتصادي  لاسرة    الوضع  والاجتماعي  الاقتصادي  الوضع  يّؤثر 

المرتفع   الدخل  الأسر  ات  ما  الطلاب  للطلاب.  الدراسي  التحصيل  على  كبير  بشكل 

 يحصلوا عادةً على فرص تعليمية أفضل وموارد دراسية أكثر. 

 
أحمد مزيود  أثر التعليم التحضيري على التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات  رسالة ماجستير   ير منشورة   80

 . 184  ص  2009  - 2008جامعة بوزريعة  
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الثقافي:  6-2-2 والمجتمع    المستوى  لاسرة  الثقافي  بالمستوى  الدراسي  التحصيل  يرتبط 

تحسيا   في  تساهم  والتعلم  القراءة  على  وتشجع  التعليم  تقّدر  التي  الأسر  بالطالب.  المحيط 

 التحصيل الدراسي لأبنائها.

تعّد البيئة المدرسية ما العوامل الحاسمة في التحصيل الدراسي. البيئة المدرسية:    6-2-3

 يشمل  لك توفر المعلميا المؤهليا  المناهج الدراسية الملائمة  والبيئة المدرسية الداعمة.

الاجتماعي:    6-2-4 العوامل  التفاعل  والمعلميا ما  التفاعل الاجتماعي مع الأقراا  يعّتبر 

المؤثرة في التحصيل الدراسي. الدعم الاجتماعي والتشجيع ما الأصدقاء والمعلميا يعزز  

 ما دافعية الطالب ويساعده على التفوق الدراسي. 

 العوامل البيئية: 6-3

وهي العوامل المتعلقة بالبيئة التي تحيط بالطالب وتؤثر على تحصيله الدراسي   

 :81وتشمل 

المكتبات  والتكنولوجيا يسّهم  توفر الموارد التعليمية مثل الكتب  الموارد التعليمية:  6-3-1

بشكل كبير في تعزيز التحصيل الدراسي للطلاب. توفر ه ه الموارد يساعد الطلاب على 

الوصول إلى المعلومات بسهولة ويسر  مما يعزز ما فهمهم وقدرتهم على استيعاب المواد  

 الدراسية. 

توفر بيئة منزلية مناسبة للدراسة والاهتمام بالتعليم يعزز ما قدرة  بيئة المنزل:    6-3-2

الطالب على التحصيل الأكاديمي. يجب أا تكوا بيئة المنزل خالية ما التشتت وتوفر الجو  

 الملائم للدراسة  مما يساعد الطلاب على التركيز والانخراط في التعلم بفعالية.

تؤثر الحالة الصحية الجيدة على قدرة الطالب على  الصحة الجسدية والنفسية:  6-3-3

التعلم والتحصيل الدراسي. التغ ية الجيدة  والنوم الكافي  والرعاية الصحية العامة تسّهم في  

تحسيا الأداء الدراسي. الحالة النفسية المستقرة والدعم النفسي المناسب يساعداا الطلاب 

 على مواجهة التحديات الدراسية بثقة وفعالية. 

  

 
 . 198أحمد مزيود  المرجع السابق  ص  81
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  المبحث الثاني: التقويم

يعد التقويم التربوي جزءًا أساسيًا وضروريًا لننلإدارة والقيننادات التربويننة. فهننو عمليننة 

مقصودة تهدف إلى التأكد ما نوعية المنننهج وجودتننه  بالإضننافة إلننى بنناقي جوانننب العمليننة 

التعليمية  و لك بهدف التحسيا والتطوير المستمر. مننا خننلال التقننويم  يمكننننا الكشننف عننا 

مدى حسا سير العملية التعليمية وتقديم مؤشرات عا إمكانيننة التحسننيا  ممننا يجعلننه منندخلاً 

أساسياً لتطوير التعليم. يعتبر التقويم التربوي جزءًا مكملًا للعملية التعليمية  وأحد المؤشرات 

الهامة للتعرف على مدى كفاءة المناهج وطننرق التنندريس وإعننداد المعلمننيا  بالإضننافة إلننى 

 .تقييم كفاءة مدخلات العملية التعليمية الأخرى في تحقيق الأهداف التربوية المرجوة

 مفهوم التقويم:  -1

جاء في لساا العرب: أقمت الشيء وقومته فقام بمعنى استقام     تعريف التقويم لغة: 1– 1

والاستقامة هي التقويم لقول أهل مكة: استقمت المتاع أي قومته وفي الحديث  قالوا يا  

رسول الله فص  لو قومت لنا فقال: الله هو المقوم أي لو سعرت لنا  وهو ما قيمة الشيء   

 أي حددت لنا قيمته.  

فالتقويم لغة معناه الوزا والتقدير والتعديل أو الإصلاح نقول قوم الشيء أي وزنه  

 .82وقوم المتاع جعل له قيمة معلومة  وقوم درأه ف خطأه   أزال اعوجاجه 

يقو المتاع جعل له قيمة معلومة  وقو مته  أما في القاموس المحيط: إا التقويم ما قوم  

 .83أي عدلته فهو تقويم 

وتعني تحديد قيمة الشيء أو   Evaluationأما في اللغة اللاتينية فتستخدم كلمة 

 إعطاء قيمة لشيء ما  أو تقدير شيء ما. 

يستعمل في المدرسة الجزائرية مصطلحاا هما التقويم و التقييم  والأكثر استخداما هو  

التقييم  ويطرح السؤال أي المصطلحيا أصح في اللغة العربية ؟ وقد أوضح جودت أحمد  

سعادة: » هناك خلط في استخدام كلمتي التقويم والتقييم  حيث يعتقد الكثيروا بأا كليهما  

يعطي المعنى  اته. ومع العلم أنهما يفيداا في بياا قيمة الشيء  إلا أا كلمة التقويم صحيحة  

لغويا  وهي الأكثر انتشارا في الاستعمال بيا الناس  كما أنها تعني بالإضافة إلى بياا قيمة  

 
 500-498  ص  12ابا منظور   لساا العرب الجزء  82
 170  ص  4الفيروز أبادي   القاموس المحيط   المجلد   83
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الشيء   تعديل أو تصحيح ما أعوج منه. أما كلمة التقييم فتدل على إعطاء قيمة للشيء فقط   

وما هنا نجد أا كلمة التقويم أعم و أشمل ما كلمة التقييم  حيث لا يقف التقويم عند حد  

 .84بياا قيمة شيء ما  بل لا بد ما محاولة إصلاحه وتعديله بعد الحكم عليه«

 تعريف التقويم اصطلاحا : 1-2

تمتلئ مجالات التعليم بتعاريف متعددة لمفهوم التقويم نتيجة للتطورات التي شهدتها    

 وسنركز هنا على بعض التعاريف البارزة لأهميتها:

تعريف تايلر للتقويم التربوي يقول: "إنه عملية تحديد مدى التحقق الفعلي لاهداف 

 .85التربوية " 

وتحليل    وتصنيف   جمع   "عملية  بأنه:  التقويم  الموجود  عبد  عزت  محمد  يعرف 

وتفسير البيانات  والمعلومات كمية أو كيفية عا الظاهرة أو الموقف أو السلوك لاستخدامها  

 86في إصدار الحكم أو القرار."

ما وجهة نظر سرحاا الدمرداا  يقول: "إنها عملية تحدينند منندى نجاحنننا فنني تحقيننق 

الأهداف التي نسعى إلى تحقيقها  لتكوا مساعدة في تحديد المشننكلات وتشننخيص الأوضنناع 

 .87وتحسيا العملية ورفع مستواها وتحقيق أهدافها "

 ما خلال ه ا التعريف نستنتج مجموعة عناصر في عملية التقويم وهي: 

 جمع البيانات أو المعلومات عا ظاهرة أو موقف أو سلوك.  -

 تصنيف ه ه البيانات أو المعلومات.  -

 تحليل ه ه البيانات أو المعلومات وتفسيرها. -

 إصدار الحكم أو القرار. -

إصدار الحكم أو القرار  بينما التقويم هو  الملاحظ أا ه ا التعريف يتوقف عند مرحلة 

 وأشمل حيث يتبع ب جراءات التعديل والإصلاح. أعم

 
 434ص   1990  بيروت : دار العلم للملاييا  02جودت أحمد سعاده   مناهج الدارسات الاجتماعية   ط 84
  العدد   15مصطفى رجب   التقويم التربوي   تطورات واتجاهات مستقبلية   تونس : المجلة العربية للتربية   المجلد  85

 9ص  1995   2
 154ص  1979محمد عزت عبد الموجود   أساسيات المنهج و تنظيماته  86
  باتنة : جمعية الإصلاح  01عبد الله قلي   الأهداف التربوية كقاعدة للتقويم تصنيف بلوم نمو جا   كتاب الرواسي  87
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  فالتقويم يتضما عملية قياس الأهداف ما جهة والحكم على مدى تحقيق الأهداف ما

جهة ثانية  ويبقى أنه لم يشر في ه ا التعريف إلى نوع الأدوات المستعملة في القياس 

وشروطها  كما أا الحكم على تحقيق أو عدم تحقيق الأهداف لا يفي بالغرض إ ا لم يتبع  

 ب جراءات محددة لتحقيق ما لم يتحقق ما أهداف وتعزيز ما تحقق. 

 أهمية التقويم  -2

تكما أهمية التقويم التربوي في أنه يقدم معلومات ضرورية لكل ما المعلميا  

الأمور وأعضاء البيئة المحلية  ولكل المهتميا  والمتعلميا والمسؤوليا الإدارييا وأولياء 

 :88بالعملية التربوية ومتابعة تطورها. تشمل ه ه المعلومات عدة جوانب  منها

تفينند عمليننة التقننويم فنني تزوينند المننتعلم بمعلومننات تتعلننق معلومددات تتعلددق بددالمتعلم:  2-1

بمستوى أدائه وتعلمه وقدراته. فهنني تمننده بمعلومننات عننا مسننتوى إنجننازه والأهننداف التنني 

حققها والتي لم يحققها بعنند  بالإضننافة إلننى المعلومننات والمهننارات التنني اكتسننبها والتنني لننم 

يكتسبها بعد  ومستوى المعلومات التي اكتسبها و زارتهننا وتنوعهننا. هنن ه المعلومننات تعتبننر 

ما الحوافز التي تدفع المتعلم إلى التعلم والمثابرة. تساعد عمليننة التقننويم المننتعلم فنني معرفننة 

د  نقاط القوة والضعف لديه  مما يساعده في تعزيز نقاط القوة وت ليل نقاط الضعف. كما تننزو 

عمليننة التقننويم المتعلمننيا بمعلومننات مفينندة وقيمننة عننا التخصصننات التنني سيسننجلوا فيهننا  

والمهارات التي سيمارسونها  والمواد التعليمية التي سيراجعونها  وتساعد في إرشادهم نحو 

 البرامج التربوية المناسبة والمها المستقبلية التي تتناسب مع ميولهم واستعداداتهم.

مسننتوى   تساعد عملية التقويم في إمداد المعلم بمعلومات حول  معلومات تتعلق بالمعلم:  2-2

تلامينن ه   تأهيله وأدائه ومهاراته وممارساته لطرق التدريس ومنندى تمكنننه مننا إثننارة دافعيننة

انتبنناههم   والتفاعل معهم بشكل ايجابي وتنويعه فنني طننرق التنندريس وتشننويق التلامينن  وشنند

المعلننم   ومدى قدرته على تنمية الاتجاهات الايجابيننة لنندى تلامينن ه. والتقننويم التربننوي يننزود

علننى إدارة   بالتغ ية الراجعة عا نتيجة عمله ويبصره بنقاط ضعفه ونقاط قوته وبمدى قدرته
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عمليننة   وقيادة الصف وتحقيق الانضباط داخل حجرة الدراسة وبمدى قدرته على التنويع فنني

 تقويم أداء التلامي  ومراعاة الفروق الفردية بينهم.

 تسنناعد عمليننة التقننويم التربننوي ب مننداد  معلومات تتعلدق بدالمواد والبدرامج التعليميدة:  2-3

عننا  المعلميا والإدارييا والقائميا على تصميم المناهج التعليمية وواضعيها بمعلومات قيمننة

 مدى ملائمة المنهج وما هنني الثغننرات الموجننودة فيننه والتنني تحتنناج إلننى إعننادة نظننر وتقنندم

 البرامج العلاجية والمقترحننات المفينندة لزيننادة فاعليننة المننواد التعليميننة والأنشننطة والبننرامج

 التعليميننة المختلفننة  وتقنندم المقترحننات المجديننة باسننتخدام التقنيننات الحديثننة والاسننتفادة مننا

 المستحدثات التربوية المتطورة.

 أهداف التقويم التربوي  -3

 :89للتقويم عدة أهداف ن كر منها

التقويم يساعد في تحديد التحديات والمشكلات التي قد تواجننه مواجهة التحديات المستقبلية:  

العمليننة التعليميننة فنني المسننتقبل  ممننا يمكننا المعلمننيا والمنندراء التعليميننيا مننا وضننع 

 استراتيجيات لمواجهتها.

يسنناعد التقننويم فنني تقنندير فعاليننة أداء المعلمننيا وطننرق نجدداح المعلددم وطددرق التدددريس: 

 التدريس  ويوفر التوجيه الضروري لتحسيا أساليب التدريس وزيادة نجاح المعلميا.

يساعد التقويم في تحديد الصعوبات التي يواجهها المعلم والطالننب فنني تشخيص الصعوبات:  

 عملية التعلم  مما يمكا ما وضع خطط لمواجهتها وتجاوزها.

يوفر التقويم إرشننادات للطننلاب حننول الجوانننب التنني يجننب علننيهم التركيننز توجيه الطلاب:  

 عليها لتحقيق التقدم والنجاح في التعلم.

: يمكننا للتقننويم تقنندير فعاليننة طننرق التنندريس المتبعننة وتقننديم الحكددم علددى طددرق التدددريس

 التوجيهات لتطويرها وتحسينها.

يسنناهم التقننويم فنني تقننديم تقيننيم عننادل وموضننوعي لأداء الطننلاب تزويد الطلاب بالدرجات:  

 وتقديم توجيهات لتحسيا أدائهم.

: يمكا للتقويم تقدير مدى فهم الطننلاب للمفنناهيم فهم المفاهيم والقدرة على استخدام المعرفة

 وقدرتهم على استخدام المعرفة بطرق مختلفة.
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يساعد التقويم فنني تقنندير نمننو قنندرات التفكيننر المسننتقل تطوير قدرات التفكير والاسدتقلالية: 

 والناقد للطلاب وتطويرها.

يسنناعد التقننويم فنني تحدينند احتياجننات الطننلاب كشف حاجدات الطدلاب وميدولهم وقددراتهم:  

 وميلهم وقدراتهم  مما يمكا ما توجيه العملية التعليمية بشكل مناسب لتلبية احتياجاتهم.

يننوفر التقننويم بيانننات مهمننة للمعلمننيا مساعدة المعلم فدي تحسدين أدائده وتربيتده للطدلاب:  

 لتحسيا أدائهم وتحقيق الأهداف التربوية المنشودة.

يسنناهم التقننويم فنني تننوفير التغ يننة الراجعننة للطننلاب  ممننا تزويد الطلاب بالتغذية الراجعدة:  

 التعلم.يمكنهم ما تحسيا أدائهم وتحقيق النجاح في 

يوفر التقويم بيانات ومعلومات مهمة لمتابعننة التلامينن  وقينناس تقنندمهم عبننر متابعة التلاميذ:  

الزما  مما يمكا المعلميا والمسؤوليا التعليمييا ما تحسيا البرامج التعليمية وتكييفهننا مننع 

 احتياجات الطلاب.

أخيرًا  يعّتبر الهدف العام ما التقويم هو التحسيا والتطوير المستمر لعمليننة الننتعلم والتعلننيم. 

يتيح التقويم للمعلميا والمسؤوليا التعليميننيا فهننم أداء الطننلاب واحتياجنناتهم بشننكل أفضننل  

وتكييف البرامج التعليمية وطرق التدريس بناءً على البيانات والملاحظننات  ممننا يسنناهم فنني 

 تحقيق أهداف التعلم بشكل أكثر فعالية وفاعلية.

 وظائف التقويم التربوي:  -4

 للتقويم وظائف حسب باتريس بلبل وهي كما يلي: 

 الوظيفة الاجتماعية:  4-1

تتمثل وظيفة النظام التعليمي ما الناحية الاجتماعية في تهيئة الشروط الملائمة لافراد 

للاندماج في المجتمع. ويعتمد ه ا الاندماج على عوامل متعددة  منها قدرات التلامي   

ور باتهم  وك لك خصوصيات المجتمع. وما خلال استخدام أدوات التقويم المتنوعة  يتم  

  .90توزيع الأفراد على المراتب الاجتماعية المختلفة للحصول على وظيفة ما 

تظهر العلاقة بيا التقويم والعالم الاجتماعي بشكل مباشر ما خلال توزيع الأفراد 

على فئات تناسب مستويات تكوينهم. وتتأثر ه ه الفئات بتنوع الشهادات التي يحصلوا  

 عليها ما المدرسة  وقيمتها في سوق العمل  بالإضافة إلى النمط الشخصي لكل فرد. 
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 الوظيفة البيداغوجية:  4-2

 :91ه ه الوظيفة تمثل مركز الفعل التعليمي ولها بعداا

يرتبط بالتلامي  أنفسهم  حيث يرّكز على مدى تحقيق الأهداف التي حددها   البعد الأول:

المدرس لدرسه أو مجموعة دروسه  ويهتم بمعرفة الطلاب بنوع التطور ال ي حققوه ونوع  

 الصعوبات التي واجهوها.

يهدف إلى ضبط التعليم وتكييفه مع مستوى التلامي  وتحليل الصعوبات التي    البعد الثاني:

يواجهونها أثناء التعلم  سواء كانت تتعلق بالمعلم نفسه  أو بالأساليب والوسائل التعليمية  أو  

 بأشكال التقويم المستخدمة.

 الوظيفة المؤسساتية :  4-3

متدرج   بشكل  الأدوار  التقويم  يحّدد  حيث  بالسلطة   المؤسساتية  التقويم  وظيفة  ترتبط 

المعلم   بيا  العلاقة  طبيعة  عا  النظر  وبغض  الشركاء.  بيا  العلاقات  تعّكس  لا  وبطريقة 

الممارس الفعلي لسلطة التقويم. ويعتبر المعلم أا ه ه الممارسة  والطلاب  يظل المعلم هو  

المدرسية   المؤسسة  داخل  التقويم  ويشّكل  الحقيقية   قيمته  تمّنحه  التي  هي  السلطة  وه ه 

 النظام  ويحّافظ عليه في نفس الوقت. 

 مستويات التقويم التربوي :  -5

يتفق أ لب الباحثيا على أا التقويم يشمل عادة المعلم والمتعلم والمناهج الدراسية 

بجميع عناصرها  بالإضافة إلى النظام التربوي بأكمله  استنادًا إلى فلسفة ه ا النظام 

 :92التربوي وبرامجه وخططه. وبناءً على  لك  يحددوا خمس مستويات للتقويم التربوي 

يشمل جميع الجوانب الهامة في العملية التربوية  مثل تقويم الأهداف   المستوى الأول: 

 التربوية العامة المشتقة ما القيم الاجتماعية والدينية والسياسية والاقتصادية. 

يركز على تقويم الأهداف التفصيلية لمحتوى العملية التربوية  مما يشمل    المستوى الثاني:

 تقويم أهداف كل مادة دراسية.

يتناول تقويم محتويات المناهج في كل مادة ولكل صنف  بما يتضما   المستوى الثالث:

 تحليل المضاميا والموضوعات وتحديدها.
 

الشايب محمد الساسي  تقويم أهداف منهاج الرياضيات في الطور الثاني ما التعليم الأساسي وفق تصنيف بلوم  رسالة   91

 . 32ص   1999ماجستير  ير منشورة 
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يركز على تقويم طرق التدريس وجوانب النشاط التربوي على مستوى   المستوى الرابع:

 المدرسة والقسم. 

يرّكز على تقويم العمل اليومي داخل القسم بيا المدارس والطلاب.   المستوى الخامس:

ويركز البحث الحالي على المستوييا الرابع والخامس ما ه ه المستويات  حيث يحاول  

تقييم فعالية تقويم المفتا للمعلم في المدرسة الابتدائية في الطور الأول والثاني ما التعليم  

 الأساسي.

 أنواع التقويم التربوي وتصنيفاته:  -6

للتقويم التربوي أنواع متعددة و لك نتيجة لتعدد وكثرة أنواع الأساليب والأدوات  

 المستخدمة في التقويم  ولقد صنفت ه ه الأنواع إلى عدة تصنيفات: 

 تصنيف التقويم على أساس توقيت تطبيقه:6-1

يصنف التقويم على أساس توقيت تطبيقه عبر مراحل العملية التعليمية إلى ثلاث  

 مستويات: 

 التقويم التشخيصي أو المبدئي:  6-1-1

المستوى المدخلي لكفاية التلامي  عند بداية  يهدف ه ا المستوى ما التقويم إلى تحديد  

التعلم  وبعد استخراج نتائج التقويم يتمكا المعلم في ضوء تلك النتائج ما تصنيف التلامي   

وتنظيم برامج مناسبة لكل مجموعة. ولا يقتصر التقويم التشخيصي على بداية عملية التعلم   

يعانوا ما   التلامي   بعض  أا  إلى  فالانتباه  التعليمية.  المواقف  باستمرار  يستمر  بل  فحسب 

مشكلات سمعية أو بصرية أو  هنية تعرقل قدرتهم على التعلم أو تحد ما قدرتهم  كما أا  

تحديد العوامل الجسمية والاجتماعية والنفسية التي تؤثر في مستوى التحصيل عند التلامي   

التقويم. والتقويم التشخيصي يهدف إلى تحديد قدرات   أنماط  النمط ما  تدخل في نطاق ه ا 

واستعدادات التلامي  لاكتساب خبرات تعليمية معينة  وهو يساعد في تصحيح مسار العملية  

 .93التعليمية التعلمية أثناء حدوثها وليس بعد الانتهاء منها

 التقويم التكويني )البنائي(:  6-1-2

هو  لك التقويم ال ي يتم أثناء عملية التعليم والتعلم  ويهدف لتقديم تغ ية راجعة ما   

خلال المعلومات التي يستند إليها في مراجعة مكونات البرامج التعليمية أثناء تنفي ها  
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وتحسيا الممارسات التربوية. ويقدم التقويم التكويني معلومات للمخططيا والمنف يا لعملية  

التقويم حول كيفية تطوير وتحسيا البرامج التعليمية وبشكل مستمر. ويركز التقويم التكويني  

على ما أحرزه التلامي  ما تقدم  وما أخفقوا فيه خلال تعلم موضوع دراسي معيا  ف  ا 

فشل أ لبية التلامي  في التقويم التكويني وجب إعادة النظر في طرق وأساليب التعليم  أما 

 إ ا فشل قلة منهم فيجب إعداد وصفات ما شأنها تصحيح الأخطاء التعلمية الفردية.

 التقويم الختامي: 6-1-3

تحقيق    مدى  لمعرفة  ويهدف  الختامية   بالنواتج  أكبر  بدرجة  يهتم  الختامي  التقويم 

تنفي ه. فالتقويم الختامي يركز   برنامج تعليمي معيا لأهدافه المحددة و لك بعد الانتهاء ما 

و لك   له   المرسومة  لاهداف  تحقيقه  ومدى  البرنامج  وتأثير  لجودة  الإجمالي  التقويم  على 

التقويم   بأا  هنا  القول  ويمكا  المدرسية.  المؤسسة  سياسة  ووضع  الإحتسابية  لأ راض 

تقويم ختامي مرحلي يجري بعد   التكويني هو  النواتج. والتقويم  أو  تقويم الأثر  الختامي هو 

 .94تنفي  كل مكونة ما مكونات برنامج معيا  بينما التقويم الختامي يتعلق بالبرنامج كله

 تصنيف التقويم على أساس وظيفته:  6-2

يصنف التقويم التربوي تبعاً للوظائف التي يقدمها في مجال التربية والتعليم إلى ما 

 يلي: 

 التقويم التشخيصي: 6-2-1

يهنندف هنن ا النننوع مننا التقننويم إلننى الكشننف عننا مشننكلات وصننعوبات تنفينن  العمليننة 

التعليمية  وما ثم تحديد أسبابها  وبناء على التشخيص يتم اتخا  الإجراءات اللازمننة لعننلاج 

أوجه القصور أو ت ليل العقبات والصننعوبات التنني تواجننه العمليننة التعليميننة التعلميننة. وهنن ا 

النوع ما التقويم يحدث قبل التدريس ويركننز علننى الاسننتعدادات والاهتمامننات التنني تناسننب 

أنننواع معينننة مننا التنندريس. والتقننويم التشخيصنني يختلننف عننا التقننويم البنننائي فنني طبيعننة 

الاختبارات المستخدمة في كل منها. فالاختبارات التشخيصننية تصننمم عننادة لقينناس مهننارات 

وصفات أكثر عمومية مما تقيسه الاختبارات التكوينية. ويرتبط التقننويم التشخيصنني بننالتقويم 

 .95البنائي حيث أا الأول عملية مستمرة تجري جنباً إلى جنب مع التقويم التكويني

 
 49  ص   2004الدوسري راشد حماد: القياس والتقويم التربوي الحديث  عماا: دار الفكر  94
 49الدوسري  راشد حماد: المرجع السابق  ص: 95



 التحصيل والتقويم                           الفصل الثالث:      
 

 
67 

 التقويم الانتقائي:  6-2-2

يهدف ه ا النوع إلى الانتقاء واختيننار أفضننل منندخلات وعمليننات المؤسسننة التعليميننة  

وما ثم الحصول على أفضل مخرجات ونواتج تلك المؤسسة. ويساعد التقننويم الانتقننائي فنني 

اختيننار أكثننر العناصننر البشننرية كفنناءة فنني مجننال التنندريس والإدارة  وفنني اختيننار أفضننل 

 المكونات المادية  وك لك ما يتعلق باختيار الاستراتيجيات التعليمية التعلمية المناسبة.

 التقويم البنائي:  6-2-3

يهدف التقويم البنائي إلى تقديم التغ ية الراجعة المستمرة عا جميع عناصننر المنظومننة 

التعليمية بجميع مراحلها وخطواتها  وبياا مؤشرات الضعف والقوم في كل منهننا  وإصننلاح 

مواطا الضعف والقصور للوصول إلى مستوى الإتقاا المطلوب. ويساعد ه ا النننوع أيضنناً 

 :96في تحديد نقطة البداية لكل متعلم ويحقق الوظائف التالية

مراقبة تقدم المتعلم وتطننوره أولاً بننأول  لاكتشنناف نننواحي الضننعف لديننه وعلاجهننا فننوراً   -

 ومواطا القوة وتعزيزها.

 إثارة دافعية التلمي  للتعلم  و لك عا طريق تنويره وتبصيره بنتائج تعلمه. -

 مراجعة المتعلم للدروس والمواد التي درسها لترسيخ المعلومات لديه. -

 توجيه تعلم التلامي  في الاتجاه المر وب فيه. -

الفهم لتسهيل انتقال أثر التعلم و لك عا طريق تأثير التعلم الجيد تجاوز حدود المعرفة إلى    -

 السابق في التعلم اللاحق.

تحفيز المعلننم علننى التخطننيط الجينند للتنندريس  وتحدينند أهننداف النندرس بصنني  سننلوكية أو   -

 نتاجات تعليمية.

 مساعدة المعلم في تحسيا أسلوب تدريسه أو إيجاد طرق تدريس بديلة. -

 وضع برامج للتعليم العلاجي وتحديد منطلقات دروس التقويم. -

 التقويم النهائي )التجميعي(:  6-2-4

يهدف ه ا النوع ما التقويم إلى الحكم على مخرجات منظومة التعليم  والتقويم  

التجميعي هو بمثابة تجميع لكافة المؤشرات التي تساعد في إصدار الحكم النهائي على أحد  

 
التربية  عماا  مكتبة دار   الظاهر زكريا محمد وتمرجياا جاكليا عبد الهادي جودت عزت: مبادأ القياس والتقويم في 96

 49  ص 1999الثقافة للنشر   
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عناصر منظومة التعليم أو على المنظومة بكل جزئياتها. وما أبرز وظائف التقويم  

 :97التجميعي ما يلي 

 تحديد مدى ما تحقق ما الأهداف العامة الشاملة للمقرر التعليمي.  -

 تحديد مستويات المتعلميا.  -

 إجازة التمكا ما مهارات ومعلومات وقدرات معينة.  -

التنبؤ بالنجاح في المقررات اللاحقة  ات الصلة مما يفيد التلامي  في التوجه والاختيار   -

 الأكاديمي. 

تحديد نقطة البداية في تدريس مقرر لاحق فالاختبارات النهائية تساعد المعلم في تحديد   -

 مستوى تلامي  صفه. 

 التغ ية الراجعة للمتعلميا ومساعدتهم على معرفة مستوياتهم وقدراتهم.  -

 إجراء مقارنات بيا نتائج التلامي  في الشعب المختلفة داخل المدرسة.  -

الحكم على مدى ملائمة المناهج التعليمية والسياسات التربوية المتبعة وعلى مدى فاعلية   -

 أداء المعلميا. 

 الحكم على ما تحققه المدرسة ما واجبات. -

 التقويم التتبعي:  6-2-5

يهدف إلى تتبع مخرجات ونواتج العملية التعليمية  وتحديد مدى جودتها وعلى سبيل  

المثال تتبع مستوى أداء المعلميا في الميداا بعد تخرجهم ما كليات إعداد المعلميا لمعرفة  

 .98ما إ ا كانت نوعية الخريجيا مناسبة لسوق العمل 

 التقويم العلاجي: 6-2-6

يطلق على ه ا النوع أيضاً التقويم الإصلاحي  فهو يهدف إلى اتخا  القرارات 

والإجراءات التي ما شأنها الإصلاح والعلاج لنواحي الضعف والقصور في العملية  

 .99للمشكلات التي تعترض أي نظام تعليمي أو أي جزء ما مكوناته التعليمية  أو 

 
 49فص: 2003علام  صلاح الديا محمو التقويم التربوي المؤسسي القاهرة: دار الفكر العربي  دف  97
 . 50الدوسري  راشد حماد: المرجع السابق  ص  98
 . 32-31  ص ص 2005سيد علي أحمد وسالم: أحمد محمد التقويم في المنظومة التربوية  الرياض  مكتبة الرشد    99
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ونستنتج مما  كر سابقاً أا للتقويم أصناف كثيرة و لك تبعاً لأنواعه والأهداف التي 

 وضعت ما أجل تحقيقها.

 أدوات التقويم التربوي:  -7

اختيار وسننيلة هي عبارة عا وسائل يتم ما خلالها الحصول على المعلومات حيث إا  

التقننويم يحتنناج إلننى دقننة وموضننوعية فنني اختيارهننا. وتتعنندد أدوات التقننويم وتختلننف بتعنندد 

 واختلاف مصادر التقويم. وما ه ه الوسائل أو الأدوات ما يلي:

 مقاييس التقدير:  7-1

 :100مقاييس التقدير  7-1-1

 تعتمد على المشاهدة والملاحظة لأداء ما  أو عمل يقوم به الفرد ال ي يخضع للمشاهدة. -

ا   - تتكوا ما مجموعة ما العبارات أو التعبيرات تصف كل منها سلوكًا بسيطًا أو أداءً معينننً

  ا صلة بالسمة أو الخاصية التي نشاهدها ما أجل قياسه.

 تظهر بشكل واسع في مجال التقارير المدرسية عا الطلبة والمعلميا. -

 سلالم التقدير:  7-1-2

المقنندر هنننا يعطنني درجننات تمثننل منندى تننوفر السننمات أو الخصننائص الفرعيننة عننند 

 .101الشخص باستخدام نظام تدرج عددي أو رتبي أو وصفي لفظي

 أنواع سلالم التقدير:  7-1-3

 سلم تقدير لفظي متبايا -

 سلم تقدير عددي -

 سلم تقدير رتبي -

 المقابلة:  7-2

الأسئلة الموجهة للفرد لا تكوا محددة سلفًا  وإنما تحنندد بننناءً المقابلة غير المقننة:    7-2-1

 .102على استجاباته

 
 . 198أبوزينة  فريد كامل: أساسيات القياس والتقويم في التربية  مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع  الكويت   ص 100
أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة   دار الفكر   -علام  صالح الديا محمود: القياس والتقويم التربوي والنفسي  101

 . 655  ص   2002العربي   القاهرة   
 . 202  ص  1997القرا فاروق:  المنهاج التربوي المعاصر  جامعة الأزهر   زة    102
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تهدف لجمع معلومننات مماثلننة مننا كننل فننرد  إلا أا الأسننئلة التنني المقابلة المقننة:    7-2-2

 .103توجه تكوا محددة قبل بدء المقابلة

 الملاحظة:  7-3

التسجيل يكوا بالكتابة مباشرة  أو عا طريق أجهننزة التصننوير التلفننازي التسجيل:    7-3-1

 .104لتدويا الملحوظات خلالها

 التقويم:  7-3-2

 يتم خلالها إعطاء الملاحظات قيمة ومعنى. -

 تختلف باختلاف الموقف  وشروط تطبيقها. -

التقويم بالملاحظة يفيد فنني مجننالات تقننويم الأهننداف الوجدانيننة  مثننل إقبننال الطالننب علننى   -

المشنناركة فنني الأنشننطة الصننفية  وتقننويم الأهننداف الحركيننة  مثننل المهننارات والكفايننات 

 التعليمية.

 أنواع الملاحظة:  7-3-3

 الملاحظة المنظمة: -

تعد ما أفضل أساليب الملاحظة  حيث تتم وفق إجراءات دقيقة منضننبطة  وأدواتهننا تكننوا  

 .105معدة مسبقًا ومضبوطة لاستخدامها

تتم بنندوا تخطننيط مسننبق ودوا التننزام بخطننوات أو أدوات محننددة    الملاحظة العشوائية:  -

 والنتائج تأتي  ير دقيقة لأنها لا تستند إلى معايير ثابتة وفق أدوات ملاحظة منضبطة.

تعنند السننجلات واليوميننات فنني بعننض الأحينناا مصننادر جنناهزة السددجلات اليوميددة:  7-4

للمعلومننات  مثننل الإحصننائيات المتننوافرة عننا الأفننراد فنني ملفننات المؤسسننة التنني ينتسننبوا 

 .106إليها

السجل اليومي للطالننب هننو عبننارة عننا تسننجيل يننومي لجميننع الحننوادث أو النشنناطات 

 والإنجازات والمشكلات التي تمر مع الطالب.

 
 . 95  ص 2001الحمادي يوسف ظافر: التدريس في اللغة العربية   دار المريخ للنشر والتوزيع   الرياض   103
الصمادي عبد الله والدرابيع  ماهر: القياس والتقويم النفسي والتربوي بيا النظرية والتطبيق   دار وائل   عماا     104

 36  ص  2004
 . 227القرا فاروق:  المرجع السابق  ص  105
 118  ص1994جامعة القدس المفتوحة: العلوم والصحة وطرائق تدريسها   مكتبة ومطبعة دار الأرقم    زة   106
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 :107البطاقة التراكمية  7-5

المتعلم فنني كننل ناحيننة مننا النننواحي  وفنني بطاقة أو كراسة تشتمل على بيانات شاملة عا    -

 المراحل التعليمية السابقة للمرحلة التي هو فيها.

ا  تحصننيليًا  وسننلوكيًا   - تحتوي على بيانات ما تطور المتعلم صحيًا  نفسيًا  جسننديًا  معرفيننً

 في مختلف المجالات.

الننناجح للمننتعلم فنني تهدف إلى التعرف على المتعلم بصننورة كاملننة  إضننافة إلننى التوجيننه    -

 جميع الأوقات علميًا ومهنيًا  مما يعيا على التخطيط الدراسي المناسب له.

 الاستبيانات:  7-6

ا مننا الأسننئلة  ويتننرك للفننرد النن ي يطبننق الاستبيان المفتدوح:    7-6-1 يتضننما عننددًا معينننً

 .108الاستبياا الحرية الكاملة في اختيار الإجابة التي تبدو له مناسبة

يعطى لكل سؤال إجابننة لهننا عنندة احتمننالات بحيننث يننتم الاختيننار الاستبيان المقفل:    7-6-2

 منها.

 الاختبارات:  7-7

 الاختبارات التحصيلية:  7-7-1

تعرف بأنها عينننة مختننارة مننا السننلوك فالنننواتج التعليميننة  المننراد قياسننه لمعرفننة درجننة   -

 امتلاك الطالب له ا السلوك.

 :109تنقسم إلى -

يتضما إجابة قصيرة أو طويلننة يطلننب فيهننا مننا المسننتجيب أا يصننف أو  اختبار المقدال:  -

 يشرح أو يناقا أو يقارا.

 يستخدم للتخلص ما عيوب اختبار المقال. تشمل أنواع أسئلة مثل:  الاختبار الموضوعي: -

 أسئلة الصواب والخطأ. -

 أسئلة التكميل. -

 
الشيخ تاج السر عبد الله وةخروا:  القياس والتقويم التربوي   دار الشبل للنشر والتوزيع والطباعة   الرياض    107

 173  ص2004
 . 173نفس المرجع: ص 108
   2005الوكيل حلمي أحمد والمفتي محمد أميا: أسس بناء المناهج وتنظيمها   دار المسيرة للنشر والتوزيع   عماا    109

 193ص
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 أسئلة المزاوجة. -

 أسئلة الاختيار ما متعدد. -

 أسئلة التجميع. -

 أسئلة إعادة الترتيب. -

 اختبار الأداء:  7-7-2

يهدف إلى قياس قدرة الفرد علننى أداء عمننل معننيا كالكتابننة علننى الآلننة الكاتبننة أو تشننغيل   -

 .110جهاز

 الاختبارات النفسية:  7-7-3

 تستخدم لتقرير جوانب محددة ما عناصر المنهج أو جميع العناصر. -

 تساعد في تشخيص مواطا القوة والضعف تمهيدًا للتحسيا. -

 قوائم الرصد:  7-8

 تستخدم لتقويم جوانب محددة ما عناصر المنهج أو جميع العناصر. -

 نستطيع ما خلالها تشخيص مواطا القوة والضعف تمهيدًا للتحسيا أو التطوير. -

 :111المناقشة  7-9

 تستخدم كوسيلة لتقويم المنهج. -

المناقشة فردية مع جهة لها علاقة بعملية التقويم  مثل المناقشة مننع المعلننم  يمكا أا تكوا    -

 أو جماعية مع فئة ما الفئات المعنية بالأمر.

 تختلف المناقشة باختلاف ما يجريها. -

 
 
 

 
 . 366-365  ص ص 1992نشواا  يعقوب: الجديد في تعلم العلوم   دار الفرقاا    الأردا    110
 . 202محمد با سلطاا السلطاا  التقويم التربوي  الإدارة العامة للتعليم بمنطقة القصيم  ص 111
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 خاتمة:

يعتبر الكتاب المدرسي الوسيلة الأساسية في العملية التعليمية  ولكل مادة كتاب خنناص 

كتاباا: النصننوص التطبيقيننة بها. والفلسفة  باعتبارها مادة مبرمجة في المرحلة الثانوية  لها 

وكتاب الدروس "إشكاليات فلسفية". في بحثنا ه ا  اخترنا التركيز على الفلسننفة فنني الكتنناب 

المدرسي "كتاب النصوص الفلسفية" لتلامي  الأقسام النهائية في شعبة ةداب وفلسفة كنمننو ج 

للدراسننة والبحننث بهنندف استكشنناف مننواطا القننوة والضننعف فنني اسننتعمال النننص الفلسننفي 

كمرجع يعتمد عليه كل مننا الأسننتا  والتلمينن  فنني العمليننة التعليميننة والتعلميننة  وكنن لك منندى 

تحقيق الكفاءات المسننتهدفة مننا وراء اسننتعمال النننص الفلسننفي لاكتسنناب القنندرة علننى بننناء 

 الأفكار وتقبل الآراء المختلفة.

ور م ه ا و اك  يبقى الكتاب المدرسي للنصوص الفلسفية الوسيلة المساعدة على فهم 

الدروس النظرية وتدعيمها بالحوار المباشر بيا التلمي  والفيلسوف مننا خننلال النننص. ومننا 

خننلال مراجعننة جميننع عناصننر البحننث  توصننلنا إلننى بعننض الاسننتنتاجات المتعلقننة بمنندى 

ضرورة التعامل مع النصوص الفلسفية مباشرة ما الكتاب المدرسي. ه ا التوجه قنند يحسننا 

 ما مستوى التلامي  ويعزز فهمهم للمادة.

 التوصيات والاقتراحات

اسننتنادًا إلننى الاسننتنتاجات التنني توصننلنا إليهننا خننلال بحثنننا حننول الكتنناب المدرسنني 

والنصوص الفلسفية في التعليم الثانوي  نقدم بعننض التوصننيات والاقتراحننات التنني نأمننل أا 

 وتعزيز الفهم النقدي لدى التلامي :تسهم في تحسيا مستوى التعليم في مادة الفلسفة 

مراجعة وتحديث محتويات الكتنناب المدرسنني بشننكل دوري لضننماا توافقننه مننع التغيننرات   -

 العلمية والتربوية.

تضميا نصوص فلسفية متنوعة تغطي مختلف الفلاسننفة والمنندارس الفكريننة لتوسننيع أفننق   -

 التلامي .

لاسات ة حول كيفية تدريس النصوص الفلسفية بطرق تفاعلية تقديم دورات تدريبية متقدمة    -

 ومبتكرة.

تشجيع الأسات ة على تبني أسنناليب تنندريس تركننز علننى الحننوار والنقنناا المفتننوح لتعزيننز   -

 التفكير النقدي.
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تنظيم ورا عمل وحلقات نقاا دورية بننيا التلامينن  لمناقشننة النصننوص الفلسننفية وتبننادل   -

 الأفكار.

 إدخال تقنيات حديثة مثل التعليم الإلكتروني والمصادر الرقمية لدعم التدريس التقليدي. -

توفير مكتبات مدرسية  نية بالمراجع الفلسفية والكتب النقدية التي يمكا للتلامي  والأسات ة   -

 الاعتماد عليها.

 تشجيع التلامي  على القراءة ال اتية والاستفادة ما المكتبات كجزء ما العملية التعليمية. -

اعتماد أساليب تقييم متنوعة تشمل الاختبننارات الكتابيننة  والعننروض الشننفهية  والمشنناريع   -

 البحثية لتقييم مدى  استيعاب التلامي  للنصوص الفلسفية.

اسننتخدام التغ يننة الراجعننة لتحسننيا الأداء التعليمنني وتحدينند نقنناط القننوة والضننعف لنندى  -

 التلامي .

إشراك أولياء الأمور في العملية التعليمية ما خلال اجتماعات دورية لشرح أهمية الفلسفة   -

 ودورها في تنمية مهارات التفكير لدى أبنائهم.

تنظيم ننندوات ومحاضننرات عامننة بالتعنناوا مننع المجتمننع المحلنني لتعزيننز الننوعي بأهميننة   -

 الفلسفة.

إقامة شراكات بيا المدارس والجامعننات لتنظننيم محاضننرات وورا عمننل يقنندمها أسننات ة   -

 جامعيوا لتلامي  المرحلة الثانوية.

تشجيع الزيارات الطلابية للجامعات وحضور بعننض المحاضننرات الفلسننفية لننربط التعلننيم   -

 الثانوي بالتعليم العالي.

نأمل أا تساهم ه ه التوصيات والاقتراحات فنني تحسننيا مسننتوى تنندريس الفلسننفة فنني 

المدارس الثانوية  وتطوير قدرات التلامي  على التفكير النقدي والتحليل  مما يساعد في بننناء 

 جيل قادر على مواجهة تحديات المستقبل بفكر مستنير ومنفتح.

 
 



 

 

 

  

 
 
 
 
 

 والمراجع قائمة المصادر
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 79موذج تحليل نص صفحه 

 فحسب؟  مطلقة عقلية ضرورة  على قائمًا أخلاقي الواجب  اعتبار  يمكن كيف

 دعننائم  نرسنني  لكي  أعني  أخلاقية   قيمة  لدينا  يكوا  لكي  انه  على  قاطبة  الناس  يوافق  أا  يجب
ويجب ألا تقتصر مشروعية الأمننر  مطلقة ضرورة   اته  في  القانوا  يتضما  أا  ينبغي  الإلزام

على بعض الناس بحيث لا تعبأ سائر الكائنات العاقلة بننه  وكنن لك   التالي " لا يجب أا نك ب
 نبحننث  أا  ينبغنني  لا  أننننا   لننك  على  ويترتب"    شأا جميع القوانيا الأخلاقية الأخرى الحقيقية

 نبحننث أا يجننب بننل النندنيا  ه ه في  تكتنفه  التي  الملابسات  في  ولا  الإنساا  طبيعة  في  الإلزام
 مننا مبننادأ علننى يؤسننس ةخننر أمننر كننل.   اتهننا  الخننالص  العقل  تصورات  في  أوليًا  بحثاً  عنه

ا  أمننرًا النظر زوايا بعض ما كاا وإا  التجربة   محض  قاعنندة عليننه يطلننق أا جنناز إ ا كليننً
 إنننه عنننه يقننال أا أبدًا يمكا لا تجريبية   أسباب  على  فيها  يعتمد  التي  اللحظة  عيا  في  عملية 
 .أخلاقي  قانوا

ا  تمييننزًا  تتميز  مبادأ  ما  عليه  تنطوي  بما  فحسب  الأخلاقية  القوانيا  فليست  ثم   وما  جوهريننً
 أخلاقيننة  فلسننفة  كننل  عننا  أيضًا  ولكا  تجريبيًا   ما  شيئاً  يشمل  ما  كل  عا  عملية  معرفة  كل  في

ا اعتمننادًا تعتمنند  أدنننى تسننتعير لا الإنسنناا  علننى تطبننق وحننيا. الخننالص جزئهننا علننى تامننً
 .أولية  بقوانيا عاقل  كائا  هو   حيث  ما  تزوده ه ا   ما العكس  على  وإنما استعارة 

 أيننة  جهننة  مننا  تميننز  التنني  التجربننة  شننحدتها  حكننم  ملكننة  ك لك  تتطلب  القوانيا  ه ه  أا  والحق
 الإنسننانية   الإرادة  إلننى  أخننرى  جهننة  مننا  بهننا  تسننري  ولكنني.  عليهننا  تنطبننق  أا  يمكا  حالات

 مننا كبيننر  لعنندد  خاضننع  هننو   حيننث  ما  الإنساا  لأا   لك  العملية   الناحية  على  بنفو   وتدعمها
 لديننه  لننيس  ولكا  خالص   عمل  عقل  فكرة  يتصور  أا  على  شك   ير  وما  تمامًا  قادر  الميول 
 .سلوكه في  ملموسًا  تحققا  تتحقق فعالية  فعالاً  العقل ه ا  يجعل أا على القدرة  بسهولة

 كانط   إيمانويل

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 التحليل:

 المحطات عناصر الإجابة  العلامة 

 
 
 
 
 
 

04 

اختلفت ةراء الفلاسفة حول تحديد القيمة الخلقية واساسننها فهننناك مننا يرجعهننا إلننى العقننل مننا   السياق الفلسفي: 
 يرجعها إلى المنفعة المجتمعية أو الديا 

 ما هو أساس القيمة الخلقية في نظر صاحب النص ؟ هل العبرة في المبادأ أم بالنتائج؟  طرح المشكلة:

 سلامة اللغة -

 
 

طرح 
 المشكلة 

 موقف صاحب النص:   12
يرى صاحب النص أا العقل هو مصدر وأساس القيمة الخلقية لأا ه ه الأخيرة مطلقة ويجب أا تبنى على ما   

هو مطلق في نظر كانط فالعقل  وأا الواجب الأخلاقي أمر إلزامي قطعي يصدر عا العقل العملي تنف ه الإرادة  
إليه   ال ي يسعى ويهدف  الغرض  في  بقائمة  الواجب  لفعل صادر عا  الخلقية  القيمة  ليست  فف  قوله  في  الخيرة 

 وإنما هي قائمة في المبدأ ال اتي ال ي على حسبه جرى الفعل وتكوا   

 الحجة: 

 الإرادة الخيرة هي مصدر الواجب الأخلاقي والقيمة الخلقية ليست في الفعل ولا في نتائجه وانما في مبادئه 

 الإرادة الخيرة أساسها الواجب وقانوا في نظر صاحب النص فالعقل  

 التمثيل للحجة ف كر الأمثلة  

 الصياغة المنطقية للحجة

إما أا تحدد الأفعال قيمتها الأخلاقية ما خلال المبادأ أم ما خلال النتائج لكنها لا تحدد ما خلال النتننائج إ ا  
 تحدد ما خلال المبادأ

 سلامة اللغة  -

اعتبر كانط الإنساا عقل خالص لكا الواقع يؤكد انه أناني   اجتماعي... فلا يمكننا بننناء الاخننلاق    نقد وتقييم: 
 على العقل فقط 

 : القيمة الخلقية أساسها تداخل وتكامل العامل الديني والاجتماعي والطبيعي...الرأي الشخصي

 

 
 
 
 
 
 

محاولة  
حل 

 المشكلة 

 نستنتج :  04

 القيمة الخلقية إلى أساس واحد دوا الأسس الأخرى بل هي تكامل كل المعايير الأخرىلا يمكا ارجاع  -

 إنسجام الخاتمة مع التحليل  -

 تناسق الحل مع منطوق المشكلة  -

 
 
 
 
حل 

 المشكلة 



 

 

 الأمثله والأقوال  -

 سلامة اللغة -

 

  



 

 

 ملخص  
 الفلسفة في الكتاب المدرسي الجزائري

 :التالية الإشكاليةيهدف البحث إلى تعلم الفلسفة خاصة في الطور الثانوي ومن خلال هذا طرحنا  
 هل للكتاب المدرسي دور في تحسن مستوى التلميذ في مادة الفلسفة   

إشتملت المذكرة على ثلاثة فصول نظرية فصل تعليمية الفلسفة وفصل الكتاب المدرسي للنصوو  الفلسوفية وفصول  
سوووي ا وا وووذ  كتووواب النصوووو  الفلسوووفية الثالثوووة لنووووي شوووعبة ا  اب والفلسوووفة كنموووو    ر د التقووووا والتحصووويل الم

   :التالية النتائجعلى المنهج الوصفي وخلصت الدراسة إلى  اعتمد للدراسة وفي هذا الصد  
 الكتاب المدرسي للنصو  الفلسفية  ور في فهم  روس الفلسفة  -
 استعمال النصو  الفلسفية كمرجع للاستا  والتلميذ يعزز اكتساب القدرة على التفلسف . -

 الكلمات المفتاحية:
 النص الفلسفي          الكتاب المدرسي   تعليمية الفلسفة     

Summary 
Philosophy in the Algerian School Textbook 
 
The research aims to explore the learning of philosophy, especially in secondary 
education. The study poses the following question: Does the textbook play a role 
in improving students' proficiency in philosophy? The dissertation consists of 
three theoretical chapters: one on the educational aspects of teaching philosophy, 
another on the philosophy textbook for philosophical texts, and a third on 
assessment and academic achievement. The study selected the third-year 
secondary school textbook for philosophical texts in the literature and philosophy 
track as a case study, employing a descriptive methodology. The study concludes 
with the following findings: 
 
The philosophy textbook significantly contributes to understanding philosophy 
lessons. 
Using philosophical texts as a reference for both teachers and students enhances 
the ability to engage in philosophical discourse. 
Keywords: 
Educational philosophy, textbook, philosophical text 
 
 


