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 في قالب من الشكر والعرفان

من اين ابدأ ومن اشكر وبأي جميل اعترف ، يحار الفكر وينبض القلب ويتلعثم 

اللسان ، ويتعثر القلم وتعجز الكلمات وتتبعثر الاوراق ويجف الحبر ...اذا بدأت 

 بالاعتراف بالشكر ،

لهذا حري بي ان أختصر واقول ، لا لست اقول بل اعترف واقر بالشكر وأهدي 

عملي هذا لها ومن لي سواها ، والدتي وشمعة دربي وحياتي آدام الله نورها 

وضيائها ، الى روح والدي العزيز " رحمه الله وأسكنه فسيح جنانه " ، الى زوجي 

الكريمة التي كانت نعم السند " وعائلته الحبيب ورفيق دربي " بن يوسف بلقاسم 

 لي بالأخص حماتي ، الى عالمي الصغير عائلتي الحبيبة فردا فردا بدون استثناء .

واخص بالشكر الأخت " بن معمر زهرة " التي لا انسى فضلها الكبير عليا 

 ومجهودها الاكبر في هذا العمل .

م كبرت وساهمت فسلام وامتنان لكل قريب وبعيد ، الى كل من زرع فيا نبتة عل

في وصولي الى هنا ، الى من وضع اللمسات الاخيرة على هذه النبتة ، الدكتور 

الفاضل الذي كان نعم الاستاذ ونعم الموجه لن انسى فضله ما حييت " كرفاوي بن 

دومة " ، الى جميع صديقاتي وزملائي وزميلاتي ، والى جميع الاحباب بدون 

.استثناء   
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 ة :ــــــــــــــمقدم

، خالق البحر  الأرضبسم الله الحي الذي لا يموت ، رافع السموات بغير عمد مبسط      

والرسل هدى ورحمة للعالمين ، ربنا  الأنبياءمنزل المطر ، خالق البشر أجمعين باعث 

( إقراءبأحسن الكلام ) الأناملنا خير  فأرسلوراحمنا منقذنا ونحن الذين كنا على شفا حفرة ، 

حبيبنا وشفيعنا في يوم لا تنفع فيه شفاعة  الأعظممحمد عليه الصلاة والسلام ، قائدنا ومعلنا 

 شافع .

علم والمتعلم والمنهاج والوسائل والمحيط العام مكونات العملية التربوية هو الم أهم إن   

نظرا لأهميته في  الأولىالعملية التربوية ، وقد وضعت المعلم في المرتبة الذي تتم فيه 

العملية التربوية ، فهو المكون الرئيسي فيها وهو المصدر الفاعل في جعلها عنصرا وكائنا 

فشلها يعتمد عليه اعتمادا كاملا ؛ لهذا  أو حيا ومتطورا فهو العمود الفقري لها ، وان نجاحها

، وللمعلم تأثير كبير  وإثنائهايتطلب رفع كفايته المهنية بأعداده وتأهيله قبل الخدمة  فالأمر

على تلاميذه في الموقف التربوي ، فهو بالنسبة لهم القدوة في طلب المعرفة والتزود بها  

 ويظهر هذا في اتجاهاته وسلوكه . 

وقد ازدادت الحاجة لإعداد المعلم وتدريبه نظرا لأهمية دوره في تفعيل العملية التربوية     

المتزايد في الالتحاق بالمدارس بأعداد متنامية في وقت  الإقبالوبناء جيل المستقبل وكذا 

 الاهتمام فيه بنوعية التعليم وليس بكمية .  أصبح

را بشريا من النوع الجيد لمزاولة التعليم الحاجة ملحة لوجود عنص أصبحتمن هذا لقد    

وتقوية فعاليته وتزويد من يزاوله بالأعداد والتدريب الملائمين ، وبكل ما يجد من جديد في 

 الأعدادالتي يقوم عليها  والأساليب الأسسهذا الميدان بالتنمية المستمرة له ، وبخاصة في 

 والتأهيل .

الوقت الحاضر بالأخذ للناحية العملية فيه بحيث اوجد برامج التكوين تميل في  أخذتولقد    

في تكوين المعلمين ، وفي فكرة التي يحملها عنهم نمو المعرفة العلمية تغيرات نوعية 

 الجميع .



 
 ب

المعلم يتعامل مع فئات من التلاميذ يختلفون فيما بينهم من حيث القدرات والميول  أنوبما 

ودرجة الاستيعاب للأنشطة التي تجري داخل الصف الدراسي ، فانه حتما يجد صعوبات 

في التدريس نتيجة الفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ في التعلم ... وما دامت مشكلة 

       في مدارسنا حاليا ، خصوصا في المواد القاعدية في التعلم صعوبات التعلم مطروحة 

ابحث في هذا الموضوع المتعلق بعلاقة تكوين  أن) القراءة والكتابة والحساب ( ، ارتأيت 

 المعلمين في هذا المجال ، ومدى قدرتهم على تشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم . 

ملاحظة  مسؤوليةتلقى على عاتقه  إذاالتعلم ،  يلعب المعلم دورا رئيسيا في عملية    

التلاميذ المنخفض تحصيلهم في الصف الدراسي ، هذا الانخفاض الذي يظهر غالبا في شكل 

      الأهدافصعوبات التعلم ، والتي تظهر في عدم قدرة بعض التلاميذ على تحقيق 

متطلبات فرعية لاحقة  وبخاصة تبنى عليها  أساسيةالتعليمية / التعلمية التي تعتبر متطلبات 

لهذه  أنوأعني بها القراءة والكتابة والحساب ، ولا شك  الأساسيةفي وحدات التعلم 

 . أخرىالصعوبات انعكاسات تمتد لتشمل مواد 

لم يتحكم في مفهوم ما وبقى  إذاننعت تلميذا ما بكونه يعاني من صعوبات تعليمية  إذا   

يبدأ مشكل  إذالم يتلقاها ،  أمة تعليمية سواء تلقى معالج،  أداءهالخطاء يتكرر ويلازم 

ضغوط نفسية اجتماعية ، تلقي بظلالها  إلىصعوبات التعلم تربويا ، ثم سرعان ما يتطور 

وعلى المدرسة والنظام التعليمي ككل ، هذا وقد بينت  وأسرتهقلقا واضطرابا على التلميذ 

لكل طفل نمطه الخاص وتوقيته الفردي في النمو والتطور  وكذا  إنالبحوث النفسية النمائية 

 الخاص في التعلم .   وأسلوبه إستراتيجية

التعليمي من جهة ، وكذا  الأداءفالاعتراف بالفروق الفردية وما ينتج عنها من تباين في     

م من جهة الحرص على تكافؤ الفرص التعليمية ضمن السيرورة الشاملة لفعل التعليم / التعل

من صعوبات في التعلم أمرا طبيعيا  لكن وجود تلاميذ يعانون  إلىننظر  أن، يقتضي  أخرى

تشخص هذه الصعوبات بدقة ولا يضع لها المعلمون خططا فردية  إلامن غير الطبيعي 

تتراكم  لئلافيما يعرف بالفترات الحرجة في معالجة الخطاء ،  أي –ظهورها  إبانلمعالجتها 

 وتتفاقم وتصعب معالجتها . الأخطاء



 
 ج

فالتقويم مثلا هو الكاشف لصعوبات التعلم ولنقاط الضعف والقوة في ممارستنا للفعل    

التعليمي / التعلمي ، لكننا مازلنا لم نحسن استعمال هذه العملية ، فأشكال التقويم الممارسة 

تبع بخطة فردية غالبا ما يطغى عليها الجانب الجزائي وليس التكويني العلاجي الذي ي

للمعالجة ، وعلى صعيد آخر فان ممارستنا للتقويم في نظامنا التعليمي مقتصرة على الجانب 

بالتحصيل ولا يتناول عملية نمو المتعلمين وتطورها بأكملها أي نمو الشخصية المرتبط 

تقييم هذه ككل ، بل وقد تم الاستغناء عنه نهائيا ، بالرغم من انه يعد الوسيلة المثلى للكشف و

 الصعوبات .

" كارل ويزنك " و " هاكسون و مانشليود " من  أمثالهذا وقد توصل بعض الباحثين   

والنتائج فيما يخص هذا  الآراءالعديد من  إلىخلال دراساتهم المختلفة حول صعوبات التعلم 

 المجال :

اوجد طبيب العيون الانجليزي " مانشليود " الذي عمل مع العديد من التلاميذ من  إذا    

عدد قليلا منهم كانوا يعانون من عجز بصري ، مما  إنذوي صعوبات التعلم في القراءة ، 

 .مشكلات بصرية فيزيولوجية  إلىسبب ذلك الفشل غير راجع  أنيجعله يستنتج 

صعوبات  إن: " توافر هالهان "و " تشولين " ...  أمثال كما استنتج العديد من الباحثين   

 إلىمشكلات انفعالية وجدانية واجتماعية ، وقد ترجع  إلى الأحيانالتعلم قد تعزي في غالب 

 إلىصعوبات المادة الدراسية ، وعدم ميل التلميذ لها وقد ترجع  إلى أونظام التدريس نفسه 

 المعلم نفسه . 

اسات العربية ، كدراسة " احمد زكريا وعوض الله سالم " والتي كما توصلت بعض الدر   

نتائج مهمة : بحيث توصل عام  إلىتناولت مشكلة صعوبات التعلم لدى بعض التلاميذ 

من حيث الكثرة  الأولىصعوبات الحساب تأتي في الدرجة  أندراسة مفادها  إلى 1993

نظام التدريس الذي يتبناه  إلىتعزي  بأنها أكدلتليها الصعوبات المتعلقة بالتعبير ، بحيث 

 . الأنشطةالمعلم في تدريس هذه 



 
 د

من خلال دراسته حول عينة من المعلمين  1994كما توصل " عوض الله سالم "    

 إلىوالمعلمات لتمييز مدى قدرتهم على تشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم ، فتوصل 

خيص هذه الصعوبات وبين المعلمين غير وجود فروق بين المعلمين القادرين على تش

 المواد الدراسية . إلىالقادرين على التشخيص من حيث ميل التلميذ 

ركزت على جوانب تجعل المدرسة والمعلم في غالب  أنهاالمهم من هذه الدراسة وغيرها    

 التلاميذ . أوساطعن تفاقم هذه الصعوبات بين  المسئولانهما  الأحيان

اقع في الجزائر ،أي عن واقع المدرسة الجزائرية في ظل هذه المشكلات عن الو أما    

موجودة في صعوبات التعلم  إنالمدرسية التي تعيق تعلم التلاميذ ، تؤكد في هذا المجال 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشكلة  إنكثيرة نجد  أحيانمدارسنا ، وفي 

الخطاء في التسميات  إلى الأساسمشكلة ترجع في التواصل مع المحيط المدرسي ، وهذه ال

 وآخرينالتي يطلقها المعلمون على هؤلاء التلاميذ ، فمنهم من ينعتهم بالضعف العقلي 

دل على شيء ، فإنما يدل على عدم دراية هؤلاء المعلمين بالمشكلات  إنبالغباء ... وهذا 

 الحقيقية لهؤلاء التلاميذ . 

تكوين المعلمين في الجزائر رغم انه اهتم بأبعاد متعلقة بالمعرفة  أنوهنا نفهم    

  انه لم يقف بالتفصيل عند المحطات الرئيسية لمعوقات التعلم لدى التلاميذ  إلاالبيداغوجية 

 الأسبابمن حيث التحديد الدقيق للمصطلحات والمفاهيم المتعلقة بهذه المشكلات ، ومعرفة 

 ربوي .وطرق التشخيص والعلاج الت

هذا ما قادني للحديث عن ملف المدرسة والتكوين المستمر للمعلم في هذه المجالات      

بفئات التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم ، من حيث  الأمثلقصد التكفل 

 استكشافهم وتشخيص صعوبات التعلم لديهم ومساعدتهم على النمو والتعلم الملائمين .

 

 طرح التساؤلات التالية في بحثي هذا وهي كالآتي : إلى أصلفمن خلال ما سبق 

 هل مستوى التكوين لدى المعلمين يؤهلهم لتشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم ؟ -



 
 ه

 هل توجد نقائص في تكوين الذي يتلقاه المعلمين بمعاهد التربية ؟ ـ

، من حيث ابتدائي والثاني  الأولبين معلمي الطور  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  ـ

 قدرتهم على تشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم ؟

 هل يوجد نقص في اللقاءات بين المعلمين والمشرفين التربويين المختصين ؟ ـ

 هل يوجد نقص في الدورات التكوينية للمعلمين ذات صلة بصعوبات التعلم لدى التلاميذ ؟ ـ 

 وبات التعلم لدى تلاميذهم . مستوى تكوين المعلمين لا يؤهلهم لتشخيص صع

 توجد نقائص بالتكوين الذي يتلقاه المعلمين بالمعاهد التربوية . ـ

والثاني ابتدائي ، من حيث  الأولبين معلمي الطور  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  ـ

 قدرتهم على تشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم .

 المفتشين المختصين .يوجد نقائص في اللقاءات بين المعلمين و ـ

 . تلاميذاليوجد نقص في الدورات التكوينية للمعلمين ذات صلة بصعوبات التعلم لدى  ـ

 ومن اجل تحقيق هذا الهدف قسمت بحثي الحالي إلى جزأين :

الأول نظري والثاني عملي تطبيقي ، فالجانب النظري من البحث يحتوي على ثلاثة    

المعلمين ، إذ تناولت فيه مفهوم التكوين ، أسس  فصول خصصت الفصل الأول لتكوين

التكوين ، وكذا المجالات الأساسية في التكوين ثم مؤسسات تكوين المعلمين ) تطوراتها 

وأهدافها ( ، وكذا مواصفات المعلم الكفء ، ومسألة أعداد وتدريب المعلمين والكفايات 

ات المدرسين ودورها التربوي الهام  المطلوبة ، ثم الإشراف التربوي للمعلم وكذا الاجتماع

 وأخيرا تكوين المعلمين وتأثيره على عملية التعلم .

والفصل الثاني من البحث فاستعرضت فيه مرحلة الطفولة الثانية : مفهومها مظاهر النمو    

 فيها ، العوامل المؤثرة في النمو ، ثم علاقة مظاهر النمو بصعوبات التعلم  .



 
 و

ث والأخير فتناولت فيه صعوبات التعلم ، تعاريف وتاريخ الاهتمام أما الفصل الثال  

بصعوبات التعلم ، وكذا الأسباب وعوامل صعوبات التعلم ، ثم خصائص التلاميذ من ذوي 

صعوبات التعلم ، وكذا طرق وأساليب تشخيص صعوبات التعلم ، البرامج العلاجية ، ثم 

يعانون من صعوبات في التعلم ، وكذا شروط إعادة مسألة التكفل البيداغوجي بالتلاميذ الذين 

 إدماجهم في المسار الدراسي العادي .

 أما الجزء الثاني من هذا البحث ، والمتعلق بالجانب الميداني فقد قمت بتقسيمه الى فصلين :

خصصت الفصل الأول منه للحديث عن أهمية الدراسة الميدانية ، منهج البحث العينة 

وكذا مكان إجراء البحث وأدوات البحث ، وكذا تقنيات المعالجة الإحصائية  وكيفية اختيارها

 للنتائج .

أما عن الفصل الثاني من البحث ، فتناولت فيه مناقشة النتائج ، وكذا عرض وتحليل    

النتائج ثم الاستنتاج العام والـتأكد من الفرضيات ، وكذا الخاتمة النهائية للبحث ، ومجمل 

لتي خرجنا بها من هذا البحث ، إضافة إلى قائمة المصادر والمراجع الاقتراحات ا

 والمجلات ، وكذا الملاحق المستعملة في هذا البحث .

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . مفهوم التكوين وأسسه *         

 المجالات الأساسية في التكوين :    ـ الأكاديمي  -

 المهني -                                           

  الثقافي -     

 مفهومها  -مؤسسات تكوين المعلمــــــــين        -

 تطوراتها -                                           

 أهدافها وبرامج التكوين فيها . -

 إعداد وتأهيل المعلمين والكفايات المطلوبة . -

 مواصفات المعلم الكفء . -

 دور المشرف التربوي و علاقته مع المعلم . -

 تكوين المعلمين وتأثيره على مسار عملية التعلم مع تلاميذهم . -
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 تمھید :

أصبح إعداد المعلم الصالح ھو حجر الزاویة في العملیة التعلمیة ، بحیث لا نستطیع أن      

نقول إن العملیة التربویة نجحت دون ان یكون ھناك معلم ناجح وراء ذلك ، إن إعداد المعلم 

من الناحیة العملیة والمھنیة أمر تحتمھ طبیعة العصر الذي نعیش فیھ ومن مستلزمات إعداد 

 لصالح . المواطن ا

فإذا كانت مدارس ومعاھد تكوین المعلمین ھي المسؤولة في الوقت الحاضر عن إعداد 

وتكوین المعلم ، فإنھ یجب أن نوجھ العنایة الكافیة لھا من حیث التخطیط السلیم لھذه المعاھد 

إلا بعد التخطیط وفي إطاره من حیث أعضاء ھیئة التدریس  بحیث لا ینشا معھد أو مدرسة

اریین ، وكذا تطویر لوائح ھذه المعاھد التربویة  ، بحیث یمكن إدخال الجدید من الفكر والإد

 التربوي ومن التكنولوجیا الحدیثة ، وھذا لا یتسنى طبعا إلا بعملیة التكوین الجید. 

 مفھوم التكوین وأسسھ : - 1

ثنائھا من أالتدریب إن التكوین بھذا المعنى ھو ما یجري من عملیة الإعداد قبل الخدمة ، و    

نمو لمعارف المعلم وقدراتھ على تحسین مھارتھ وأدائھ التربوي بما یتلاءم والتطور المتعدد 

الجوانب للمجتمع ، وتبدأ ھذه العملیات في مؤسسات التكوین قبل الخدمة وتستمر أثنائھا  

 نة . فالمعلم لا یكتسب خلال ھذه الفترة سوى الأسس التي تساعده على ممارسة المھ

مع العلم أن ھذه المفاھیم  والتدریب للمعلمین ، ویتداخل مفھوم التكوین مع مفاھیم التأھیل   

تصب كلھا في إطار واحد بحیث یعني تأھیل المعلمین ،والذي یقتصر على الإعداد التربوي 

فقط ،وھذا یشمل التزود بمعارف نفسیة وتربویة من ممارسة للتربیة العلمیة واستخدام 

نیات وكل ما یتطلبھ التأھیل التربوي ،وذلك لتحسین نوعیة الأداء ،وقد لا یقتصر على التق

الإعداد التربوي فقط بل قد یشمل الإعداد العلمي ، لكن من مستوى أدنى إلى مستوى أعلى 

  1كما یحدث في برامج تأھیل معلمي التعلیم الابتدائي  في معاھدنا التكنولوجیة .

                                            
  .53،54ص  1، ط2012ـ متولي غنیمة محمد ، التخطیط التربوي، دار المسیرة للطباعة والنشر القاھرة  1
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المعلمین فھو یطلق على تلك العملیات النمائیة التي یتلقاھا المعلم أما عن مصطلح تدریب 

أثناء الخدمة، لضمان مواكبة التطور الذي یطرأ على المناھج وطرق التعلیم نتیجة التطور 

الاجتماعي والتقني المستمر ،وبھذا لمعنى یصبح التدریب عملیة لتنمیة المستمرة لمفاھیم 

لتنمیة معلوماتھ وقدراتھ في إطار محتوى تربوي فكري المعلم ومھارتھ في الأداء ، و

  1وبأسالیب تعلیمیة حدیثة .

  أسسھ : -ب 
،یتطلب التعرف قبل ثنائھأالتكوین الجید للمعلمین سواء قبل الخدمة المباشرة في العمل أو  إن

،یتطلب التعرف على الأسس الصحیحة لتكوین المعلم  إثناءهالخدمة المباشرة في العمل أو 

  والتي یجب مراعاتھا ،وھي قد جاءت في العناوین التالیة : جید ،ال

  البیداغوجیة : الأسس -/1
 وتتلخص في النقاط التالیة :

تزوید المعلم بالحقائق اللازمة للحیاة العملیة ، وذلك بتكوین قاعدة صلبة تكون لھ حجر 

الأساس في الحیاة المھنیة ، عن طریق تزویده بأحدث  النظریات وطرق التدریس ومجموعة 

من التقنیات التربویة لإثارة انتباه التلامیذ ، وتوجیھ نشاطاتھم واكتشاف الصعوبات لدیھم 

تمكینھم من بعض الحقائق المتعلقة بالتربیة الخاصة كموضوع صعوبات التعلم إلى  إضافة

 وأسالیب التعرف علیھا وكذا وسائل التكفل البیداغوجي بھا .  

المعلمین القدرة على تقویم العملیة التربویة بكل موضوعیة ، وھذا التقویم ھو الذي  إكساب -

وبالتالي إلى تصحیح مسار النمو  یقودھم إلى تشخیص مواطن الضعف لدى تلامیذھم ،

  2والتعلم لدیھم .

  

 
                                            

  .54ـ متولي غنیمھ محمد ،مرجع سابق ،ص   1
2 - UNESCO(1976),Internationalyear book of Education,Paris,p38 .  
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  : النفسیة الأسس

الأسس النفسیة لتكوین لا تقل أھمیة عن الأسس البیداغوجیة ، بل ھي وثیقة الصلة بھا  إن

 فمن أھم ھذه الأسس المراد تحققھا في تكوین المعلمین ھي :

یقوم بتعلیمھ ومراحل نموه المختلفة ،لأنھ بقدر ما یكون المعلم  الذيتمكینھ من فھم التلمیذ 

على درایة بتلك المراحل وعلى معرفة بقدرات التلمیذ واستعداده ومیولھ بقدر ما یستطیع 

التحكم في الصف الدراسي ،ویضمن لحد ما النشاط الإیجابي من طرف التلمیذ ،وھذا كلھ 

یة تھمھ في مستقبلھ المھني من نظریات النمو یكون من خلال تزوید المعلم بمعارف نفس

 ...والوقوف عند خصائص كل مرحلة نمائیة وما تتطلبھ من أنشطة معینة .

التي یمكن أن تحدث في النمو وما تتطلبھ من  تمكین المعلم من بعض مراحل الاضطراب-

 رعایة خاصة، عن طریق توظیف أسالیب تربویة تتماشى وھذا الاضطراب في النمو .

الھامة في ھذا المجال تمكین المعلمین من تطبیق سیكولوجیة الفروق الفردیة  الأسسومن  -

تربوي یقوده إلى التعامل مع كل تلمیذ باعتباره السیكو داخل الصف الدراسي ، ھذا المبدأ

وبالتالي تتنوع  خرأشخصیة تختلف في میولھا، ودرجة استیعابھا وفھمھا عن شخصیة تلمیذ 

  تمامات بتنوع التلمیذ .المیول والاھ

 أثناءفالإعداد الأولي للمعلم بكون ھدفھ اكتساب المعارف والخبرات التي یحتاجھا  إذن

السلوكیة  والأنماطالتحاقھ بالمھنة ، وتحصیل المعلومات التربویة والمھنیة التي تنقصھ 

الملائمة قصد رفع كفایتھ ، بحیث تتحقق فیھ الشروط المطلوبة للإتقان  الأدائیةوالمھارات 

وممارسة مھامھ التربویة والتعلیمیة  ، وبھذا المعنى یعد المعلم ثقافیا وعلمیا وتربویا ومھنیا 

  1وذلك عبر المعھد التكنولوجي للتربیة .

  
                                            

،اثر العلاج العقلاني الانفعالي في خفض مستوى الاكتئاب لدى الشباب الجامعي ، رسالة  ـ محمد إبراھیم عبد الله  1

  . دكتوراه غیر منشورة كلیة التربیة جامعة الزقایق
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  المجالات الأساسیة في التكوین : - 3

عروفة الیوم في التربیة الحدیثة، أن تكوین المعلم لا یتوقف عند م أصبحتمن الحقائق التي    

تمكنھ من المادة الدراسیة فحسب وإنما یشمل تكوینھ الأبعاد النفسیة والتربویة و الثقافیة 

والاجتماعیة و التاریخیة و الحضاریة ،التي تطبع شخصیتھ باعتبار أن ھذه الأبعاد في تكوین 

كنولوجیة والمدارس العلیا للأساتذة، تكامل شخصیة و تكوین المعلمین تضمن المعاھد الت

  ھؤلاء علمیا ونفسیا وتربویا واجتماعیا.

وفي الحقیقة یمكن القول أن تعدد الأدوار التي یقوم بھا المعلم في العملیة التعلمیة ، یستلزم   

 تعدد جوانب إعداده وتكوینھ ھذه الجوانب تشتمل على الجانب الأكادیمي التخصصي

  والجانب التربوي والثقافي العام .

  الجانب الأكادیمي : - أ 

تعزیز المعارف العلمیة للمعلم، و تكون البرامج التي منھا یستمد ھذا  أساساویستھدف    

من التكوین مادتھ العلمیة، والھدف من ھذا الجانب تمكین المعلم المتكون من المواد  الجانب

  العلمیة المتخصص في تدریسھا .

ونظرا لكون معلم المرحلة الابتدائیة بصفة عامة ھو معلم متعدد الاختصاصات یقوم     

بتدریس مختلف الأنشطة الدراسیة ، فإن التكوین الأولي و الذي یركز على الجانب الأكادیمي 

المعرفي، یدوم سنة واحدة بالنسبة للطلاب الذین یتكونون في صف المدرسین باللغتین 

  ، ویشمل المواد العلمیة التالیة :الفرنسیة والعربیة 

الحساب ، دراسة الوسط ( التربیة العلمیة و التكنولوجیة ) العلوم الاجتماعیة ، التربیة 

  1...السیاسیة 

                                            
ص 2002ـ صلاح عبد الحمید مصطفى ، الإدارة المدرسیة في ضوء الفكر الإداري المعاصر ، دار المریخ للنشر   1

267/268 .  
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ونسجل فكرة ھامة في ھذا الجانب، و ھي أن فشل المعلم في التحكم في الأنشطة و المواد 

، یكون سببا في فشلھ في كل الجوانب العلمیة الدراسیة التي یتضمنھا البرنامج الدراسي

الأخرى، إذا كثیرا ما یكون ضعف المعلم في الأنشطة الدراسیة التي یلقنھا للتلامیذ مؤدیا إلى 

  مضاعفات لذا یقول" جمیل صلیبا " :

سدى فلا  أعمالھم"إن المعلمین الذین لا یحبون مادتھم و لا یعرفونھا حق المعرفة تذھب 

  1ینفعون و لا ینتفعون...

فالمعلم في مراحل التعلیم علیھ أن یظل مستمرا في تعزیز تكوینھ في المواد العلمیة، قادرا     

على إدراك وسائل فھمھا و تبسیطھا و ذو سعة لثقافة المجتمع ،لاستیعاب فلسفة ھذا المجتمع 

  مي في ھذا العصر.الواسع وتعمیق معرفتھ بحیث تتسع لمفاجآت التقدم العل

فالخبرة العلمیة التي تأتي من الجھد المنبعث من الذات، ھي الخبرة التي یتم استیعابھا بكیفیة 

فھما ، و ھذا ھو المعنى الذي على المعلم أن یتبعھ في إثراء تكوینھ  وأعمقرسوخا  أكثر

  العلمي و الثقافي والتربوي .

تكنولوجیة و المدارس العلیا للتربیة، أن تعمل على كما أنھ على برامج التكوین بالمعاھد ال    

دعمھ فھو الذي یبني  المعلم في عصرنا الحالي، لیس فقط مطبقا للمعارف العلمیة و التربویة  

فإذا تھیأ لھ الإعداد الصحیح كامتلاك وسائل المعرفة العلمیة و طرق البحث العلمي و تمكن 

مة في البحوث العلمیة و التربویة ، من خلال من المساھمة في النشاط التربوي، كالمساھ

الانطلاق من بعض المشكلات التعلیمیة المتفشیة في الوسط المدرسي ، كصعوبات التعلم 

  2مثلا یضمن المعلم توسیع  أفقھ العلمي باستمرار.

  

  
                                            

  .278ـ صلیبیا جمیل ،مرجع سابق ص   1

   1، ط2014ـ  بشارة جبرائیل ، المناھج التربویة ، جامعة دمشق   2
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  : الجانب التربوي ـ ب

یھدف ھو الأخر لتدریس الطلاب المتكونین المواد العلمیة، التي تتیح لھم فھم العملیة      

    إعدادالتربویة و العناصر التي تكونھا و العوامل التي تؤثر فیھا، و ھذه المواد في برامج 

  : و تكوین المعلمین ھي

  . التربیة و علم النفس التربوي و سیكولوجیة النمو بالدرجة الأولى -

  . التشریع المدرسي -   

  .  مادة المنھجیة -   

  التدریب الأسبوعي. -

فمادة علم النفس ھي المادة العلمیة التي تمكن المتكونین من معرفة مختلف المراحل التي     

 یمر بھا التلمیذ منذ ولادتھ حتى المراھقة،و نمو القدرات العقلیة من خیال و انتباه و إحساس 

  یر و نمو انفعالي واجتماعي و نفسي......و إدراك و ذاكرة وتفك

وبمعرفة ھذه الخصائص عن التلمیذ بتقدیم الخبرة العلمیة و تبسیطھا لھ حتى تتماشى مع    

              عقلھ ، وتتلاقى مع میولھ و رغباتھ و تلبي حاجاتھ و تعزز نموه الانفعالي إمكانیة

ریس عملیة تحریر لقوى الطفل العقلیة      و الاجتماعي و النفسي ، وبھذا تصبح عملیة التد

  و نمو لمعارفھ و مدركاتھ.

من ھذا المنطلق فإن ما یتیحھ علم النفس التربوي خاصة، و علم النفس بصفة عامة ،من     

في تعلیمھ ،و تعظیم استفادتھ من الخبرات  إتباعھافھم مفصل لطبیعة التلمیذ التي على المعلم 

برامج المدرسیة، حتى یستطیع أن یوفر للتلمیذ القاعدة العلمیة الصلبة  العلمیة المتضمنة في ال

من ھنا نسمي فعالیة المعلم بالفعالیة المبدعة، من خلال حكمنا على تلك المتغیرات التي تطرأ 

على خصائص موضوع نشاطھ، ومواصفات تأثیراتھ على ذلك الموضوع بید أن موضوع 

  عمل المعلم ھو التلمیذ بذاتھ.
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عن مادة التربیة العامة ھي الأخرى تتیح للمعلمین المتكونین معرفة مختلف النظریات  أما

   1التربویة القدیمة و الحدیثة المعاصرة التي تفسر عملیة التعلم.

  : الجانب الثقافي ـ ج

المعلم المتكون ثقافة عصریة شاملة، تمكنھ من الوقوف  إعطاءیھدف ھذا الجانب إلى     

       على العناصر الحضاریة والثقافیة السائدة في مجتمعھ المحلي والعالمي ، لذا فالتكوین 

أو الإعداد الثقافي العام یشمل جانبین ھما : الثقافة الخاصة التي لھا صلة بمواد تخصص 

تربیة الاجتماعیة والعلوم و الموسیقى ، والثقافة العامة المعلم، كمادتي التربیة الإسلامیة وال

  التي تسمح بمعرفة العالم وما یدور حولھ من مستجدات وغیرھا .  

ومعلومات وحقائق ونظریات لیوسع  أفكارایكتسب  أنومن خلال ھذا المجال یستطیع المعلم 

الذاتي ،ویرشدھم إلى بھا آفاق تلامیذه ، ویغرس في نفوسھم حب التعلم والاطلاع والبناء 

  2مصادر المعرفة المختلفة كالكمبیوتر والمجلات ومشاھدة الأشرطة الوثائقیة .

الملاحظ من ھذا الجانب ان أھم شيء ترتكز علیھ التربیة الحدیثة فیما یخص التكوین الثقافي 

العام للمعلم، ھو تعویده على البحث المستمر في میدان التربیة ، وما یطرأ علیھا من 

مستجدات وذلك من خلال تكلیفھ بإعداد البحوث التي تخص تكوینھ ، كما ھو الحال بالنسبة 

للتقویم التربوي و نظریات التعلم ،نظریات النمو ومراحلھ ومظاھر الاضطراب فیھ، وكذا 

 صعوبات التعلم وكیفیة التعرف علیھا ، وسبل تشخیصھا ...

ن النفسي والبیداغوجي ، ویساعده أكثر فأكثر ھذا كلھ یكسب المعلم ثقافة واسعة في المجالی

  تعاملھ مع تلامیذه داخل الصف الدراسي . أثناء

 

                                            
  . ،بقریة بتونس51،ص1،علوم التربیة، مطبعة الوفاق،ط1986ـ شبشوب أحمد،  1
  

  . 40،ص 1993ـ راشید علي " مفاھیم ومبادئ تربویة "، دار الفكر العربي الطبعة الأولى ، القاھرة   2
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النجاح في اللقاءات الصفیة فبقدر ما یكون العمل بالجوانب المذكورة آنفا بقدر ما یكون 

 1أسھل.

  العمل على معاییر أساسیة وھي : أثناءویعتمد تدریب المعلمین 

 نموذج نظري للتكوین یكون ذا غایة وفاعلیة . أو إطاراعتماد  -

  تلبیة حاجات المعلمین المتكونین المھنیة، للقیام بأدوارھم المقبلة في المدارس بكفایة.   -

المرونة وتعدد الخیارات بحیث لا یقتصر برنامج التدریب على معاھد ومدارس تكوین  -

 تتسع المسؤولیة لتشمل جمیع الدوائر الأكادیمیة والكلیات الجامعیة . وإنماالمعلمین ، 

الكفایات المطلوبة ،بحیث تكسب المعلمین مجموعة  أوتوجھ برنامج المعلمین نحو الكفایة  -

 من المھارات التعلیمیة المطلوبة لیقوموا بدورھم بكفایة وفعالیة .

 النظریة والممارسات العملیة . الأفكارن یحقق برنامج التكوین التطابق والتوافق بی أن -

 یمكن البرنامج المتكونین من تحقیق ذواتھم .  أن -

 استثمار نتائج التكوین لنتائج البحوث والدراسات العلمیة . -

 تفرید التعلیم لیتفق مع قدرات واستعدادات كل متكون . -

ت الدراسیة والبحوث اعتماد منھج التدریب المتعدد الوسائط مثل :المشاغل والندوا -

  2الإجرائیة وغیرھا .

  

 

                                            
  .110ص ، ،طبعة الأولى1999ـ عدس عبد الرحیم ، مھارات النجاح للتنمیة البشریة ،دار الفكر ، عمان  1
 

،المكتب الجامعي الحدیث ، الطبعة الأولى 1997فالوقي محمد ھاشم ،بناء المناھج التربویة ، الإسكندریة مصرـ   2
  .236/237،ص

  



 تكوین المعلمین                                           الفصل الأول :                                 
 

17 
 

 تطوراتھا وأھدافھا :ـ  مؤسسات تكوین المعلمین  - 4

، وقد كان وقتھا عدد  1865بالجزائر ھو معھد بوزریعة بالعاصمة سنة  أسسأول معھد     

، وقد عرفت المرحلة ما  1869المتكونین بالمعھد قلیل جدا ، بمعدل تخرج طالبین فقط سنة 

مراكز جھویة لتكوین المعلمین وھي سبعة موزعة على المدن  إنشاء) 1970/ 1962بین (

 وغلیزان . ، العلمة ،عنابة ، مستغانم التالیة :الجزائر ، وھران ،

وشروط الالتحاق بھا في تلك الفترة كانت لا تحدد بمستویات تأھیل علمیة وتربویة      

وثقافیة عالیة ،بحیث یكفي من كان لھ مستوى الرابعة متوسط أن یلتحق بھا ، لیتلقى فیھا 

  تكوینا سریعا ومكثفا ثم یغادرھا لیلتحق بالعمل في المیدان .

المعاھد  إنشاءتاریخ  1970سائرة على ھذه الحالة حتى حلت سنة  الأمورلت وظ     

كموسم  1970/1971التكنولوجیة للتربیة ، التي باشرت مھامھا في تكوین المعلمین منذ سنة 

معھدا موزعا على عدد من الولایات  17، بحیث وصل عدد ھذه المعاھد آنذاك حوالي  أول

 التراب الوطني . أنحاءعبر كافة 

معھدا خاصا بتكوین معلمي التعلیم  61عبر الوطن  الإجماليبلغ عددھا  1986وفي سنة    

 بأطواره الثلاث . الأساسي

عد د المعاھد التكنولوجیة للتربیة بداء یتقلص نظرا لتقلص عملیات التكوین حیث  أن إلا

 معھدا فقط .  22 إلى 1998/ 1997وصل سنتي 

 1986جوان  إلى 1971للمعلمین الذین تم تكوینھم من جوان  الإجماليالعدد بحیث بلغ     

 1والثاني من التعلیم . الأولمعلما للطور  83,576حوالي 

الخدمة لم تكن منظمة  أثناءعملیة التكوین  إنواھم ما یمیز عملیة تكوین في تلك الفترة ،      

 .  الأھدافبل كانت تفتقد التحول في النظرة والوضوح  في  ، الأحیانولا ھادفة في اغلب 

                                            
موضوعھا إدماج الأطفال المعاقین ، بعنوان الطفل المعاق في الكتاب  104وزارة التربیة الوطنیة ، مذكرة وزاریة رقم ـ   1

  .1998مفتش تربوي ،سنة المدرسي ، إعداد مكاوي 
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نوعا ما خطر الكم على الكیف ، وبدأت شیئا  أدركتالمنظومة التربویة الجزائریة  أنغیر 

فشیئا تعید النظر في فلسفة تكوین المعلمین ، عملا بالنظریات التربویة الحدیثة التي تؤكد 

  لم ینفذھا معلمون ممتازون .  ذاإمیتة لا حیاة فیھا  أحسنبأنھا تعتبر 

بداء التوجھ نحو النوعیة التربویة الفعالة من خلال التركیز على نوعیة المعلمین   إذن    

وھذا بتزویدھم بآلیات تمكنھم من مواجھة المشكلات التعلیمیة الناجمة عن انفجار التكنولوجي 

 والمعرفي الذي یشھده عالم الیوم .

المعلنة للتكوین في المعاھد  والإجرائیةالعامة  الأھدافة مجموعة من وبالتالي تمت صیاغ    

 تتمثل في النقاط التالیة : الأوليللتكوین  والإجرائیةالعامة  الأھدافالتربویة ، ففیما یخص 

  التحكم في المواد العلمیة والمواد البیداغوجیة المتعلقة بھا . -

 التقویم التكویني والتحصیلي . أسالیبالتحكم في  -

 التحكم في الثقافة العامة للتدعیم المعرفي . -

 المھنیة والاجتماعیة . باالآدالتحكم في  -

والمتمثلة في النقاط  الإجرائیة الأھدافالعامة التي تمت صیاغة  الأھدافمن خلال ھذه 

 التالیة : 

 لات كتابیا وشفویا .التحكم الجید في اللغة العربیة وتطویعھا للاستعما -

 التحكم في المواد الدراسیة معرفیا ومھنیا وسلوكیا . -

اكتساب المھارات والقدرات الكافیة لتسییر القسم،وتلبیة میول التلامیذ وحاجاتھم  -

 واستعدادھم ورغباتھم وتنمیة قدراتھم .

ات المطالعة تبلیغھا ، وتدعیم نشاط وأسالیب والأنشطةالتحكم في طرق التدریس للمواد  -

 والبحث والملاحظة والتجریب .

 تعزیز جوانب تكوین المربي الصالح المؤمن باختیارات مجتمعھ . -



 تكوین المعلمین                                           الفصل الأول :                                 
 

19 
 

 النظري والعملي . نالتكوینیتحقیق التكامل والانسجام بین  -

 التحكم في تقنیات التقویم التربوي وفق الطرق الحدیثة . -

  1البحوث المیدانیة . وإعدادالذاتي  التحكم في تقنیات التقویم -

المعاھد والمدارس العلیا  إلیھاالتي تسعى  الأھداف أھمتلك النقاط المذكورة آنفا تمثل   

لغرسھا في شخصیة الطالب المعلم ، وھذا حتى یكون ھناك تدریس فعال طبعا  للأساتذة ،

 على ید معلم فعال .

 وتأھیل المعلمین والكفایات المطلوبة : إعداد - 5

 أنالمعلم بطریقة جیدة قد یجذب عدد اكبر لممارسة التدریس ، وعلیھ فعلینا  إعداد إن    

نحافظ على المستوى الرفیع لاختیار المعلمین العاملین  في التدریس ، وان نرفع مستوى 

وتدریبھم وتأھیلھم للعمل، والاحتفاظ بمستوى رفیع من الإنجاز في تنمیة قدرات  إعدادھم

من الضروري الیوم النظر باستمرار في كل ما یتعلق  أصبح، بحیث التلامیذ وخبراتھم  

ذلك وبنوع المعلومات اللازمة لھ   إزاءیقوم بھ  أنبدور المعلم العملیة التربویة ، وما یجب 

 الأمروتدریبھ ، إعدادهفي  إتباعھاالتي یجب  والأسالیبفضلا عن خصائصھ الشخصیة  

 والتدریب واختلاف نظامھ .  ادالإعدھذا  أسالیبتعدد  إلى أدىالذي 

بالناحیة العلمیة  الأخذ إلىبرامج التأھیل في المجتمعات العصریة الحالیة تمیل  أخذتولقد 

 وتجارب في ھذا الشأن . إصلاحاتفیھ ، وظھرت في البلدان النامیة 

مستوى جامعي ،وفي البلدان المتقدمة  إلىوھناك اتجاه عالمي لرفع مستوى معاھد التدریب  

 .  إشرافھاتحت  أویتلقى جمیع المعلمین تدریباتھم في الجامعة 

برامج التأھیل والتدریب اتجاھا للتوفیق بین المعطیات الھامة العامة من جھة  أخذتكما 

 . أخرىومستلزمات التعلیم من جھة 

                                            
ـ المجلس الأعلى للتربیة بالجزائر ، طاھر زھروني ، تنظیم وتسییر ومؤسسة التربیة والتعلیم في الجزائر ، دیوان   1

  .1991المطبوعات الجامعیة  سنة 
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للمعلم تتطلب تزویده بتأھیل وتدریب  التوسع في التعلیم وانتشاره والمكانة الاجتماعیة إن

  1اللازمین لمزاولة مھنتھ .

، فقد اتجھ النظر  الأولىتربوي یعتمد على المعلم بالدرجة  إصلاح أوتطور  أيومادام     

 تقویم ھذا المعلم من حیث : إلى

 صفاتھ وخصائصھ الشخصیة . -

 . الأداءوكفایتھ في  الأكادیمیةمعرفتھ  -

 في التدریس . أسلوبھنوع  -

یتناول كفایتھ العلمیة والتدریسیة ،بینما یرى  أنتقویم المعلم یجب  أنوھناك من یرى    

یقوم  أنیقوم على مستوى الانجاز لدى تلامیذه ،ویرى فریق ثالث  أنتقویمھ یجب  إن آخرون

 فیھ . وأسلوبھھذا التقویم على عملھ الصفي 

 الكفایات المطلوبة : -ب 

،والكفایة  الأجیال وإعداد الإنسانالمعلم وتأھیلھ ھو رفع كفایتھ لبناء  إعدادالھدف من  إن    

نتائج متوقعة  ، ولقد اتفق المھتمون بشؤون التربیة  إحداث أوھي القدرة على عمل شيء 

 على كفایات مطلوبة للمعلم وھي :

 التخطیط للتعلیم . -

 التعلیم . أثناءمراعاة المادة الدراسیة  -

 التعلیمیة . الأنشطةاختیار  -

 التقویم واكتشاف الصعوبات التعلیمیة التي یظھرھا التلامیذ . -

 التربویة بالنسبة للتلمیذ . الأھدافتحقیق الذات عند المعلم  وبلوغ  -

                                            
  .48/49ـ عدس عبد الرحیم ، مرجع سابق ص   1
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توفیر الكفایات السابقة والتي یجب مراعاتھا في المواقف  إلىالمعلم وتأھیلھ یرمي  إعداد إن

 التالیة : 

 مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ . -

 مراعاة مستوى التلامیذ ومدى استعدادھم للتعلم . -

 یتحسس المعلم حاجات المجتمع وان یكون على صلة بأفراده . أن -

 1القدرة على التكییف وبخاصة في المواقف التعلیمیة والبیئة المختلفة  . -

 مواصفات المعلم الكفء : - 6

 تتوفر في المعلم وھي كالاتي : أنالمواصفات التي یجب  أھمیمكن تلخیص 

 الاتزان الشخصي والثبات الانفعالي وقوة الشخصیة ، ومن مظاھرھا : ـ

 الاھتمام بالمظھر العام . -

 التصرفات الحیویة والتحكم في الانفعالات . -

 القدرة على تكوین العلاقات . -

 العلاقة الجیدة مع التلامیذ والوسط التعلیمي كذلك ، ومن مظاھرھا : *

  اھتمام المعلم بأمور تلامیذه ورعایتھم .ـ  

 .  الأخرمراعاة الخصوصیة الفردیة واحترام  -

 عدالة المعاملة وحسن تطبیق المبادئ التربویة السلیمة . -

 سعة الاطلاع والتعمق الثقافي ، ومن مظاھره : *

 الصلة بین المدرسة والبیئة . وإدراكتمام بالمشكلات الاجتماعیة ، الاھ -

                                            
  .50ـ عدس محمد عبد الرحیم ، مرجع سابق ص  1
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 الدولیة . الإحداثوالربط بین  الإنسانیةالقدرة على فھم القضایا الوطنیة والقومیة  -

 التصرف بحكمة في المواقف التعلیمیة المتباینة والمختلفة . -

ویوظفھا حسب متطلبات  التلامیذ ،یستغل قدرات  إنبالنسبة للمعلم الكفء  الأھمیبقى  إذن   

  الأساسیةالتعلم  أدواتالمناھج التربویة ، وان دوره في التعلیم الابتدائي ھو ضمان اكتساب 

 وذلك في التحكم في آلیات القراءة ، التي تسمح باستثارة تفكیر الطفل .

  دور المشرف التربوي في علاقتھ مع المعلم : - 7

 إلىتحسین عملیتي التعلیم والتعلم ، كما یھدف  إلىالتربوي بصفة عامة  الإشرافیھدف     

واضحا ،من خلال بذل ما  إدراكمشكلات التلامیذ وحاجاتھم  إدراكمساعدة المعلمین على 

 یستطیعون من جھود لإشباع ھذه الحاجات وحل تلك المشكلات .

ثیرة تعجز خبراتھم المحدودة من یواجھ التلامیذ في مختلف المراحل التعلیمیة مشكلات ك     

طبیعة مرحلة النمو  إلىالتغلب علیھا ، واغلب ما یواجھ التلامیذ من مشكلات قد یكون راجعا 

اجتماعیة معاشھ ، وقد یكون سببھ العصر الذي  أواقتصادیة  أسباب إلى أوالتي یمرون بھا ، 

 نعیش فیھ ،وربما تكون المشكلات التي یوجھونھا مشكلات عامة ...

المدرسة لم تضع في  إنوالذي یزید من تضخم ھذه المشكلات ویساعد على حدوثھا ،     

 1ترسم سیاسة لتواجھ بھا ھذه الصعوبات . أوتواجھ ھذه المشكلة،  نأ أصلاحسبانھا 

مساعدة المعلمین على تشخیص ما یلقاه من صعوبات في  إلىالتربوي  الإشرافویھدف    

 عملیة التعلم ، وفي رسم خطة لمجابھة ھذه الصعوبات والتغلب علیھا .

 ومن المسؤولیات الھامة للمشرف التربوي مع المعلم : * 

 یكون في حلقة اتصال مع المعلم والمدرسة . أن -

                                            
ن الإشراف التربوي بالقاھرة ، دار النشر عالم الكتاب اویـ الافندي محمد حامد ، التأھیل المھني لمن لدیھم متلازمة د  1

  .21الطبعة الأولى ص 
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لدروس وطرق التدریس والوسائل الموجودة  إعدادمساعدة المعلم في عملیة التدریس من  -

 التي یمكن استعمالھا داخل الصف .

 المتابعة المستمرة لدفتر التحضیر بھدف التوجیھ والتقویم . -

 ومشاھدتھ ومناقشتھ وھو یقوم بالتدریس  ، الأسبوعمرة واحدة في  الأقلزیارة المعلم على  -

  مع المعلمین في المدرسة لمناقشتھم وھم یقومون بالتدریس . أسبوعيعقد لقاء  -

 تكوین المعلمین وتأثیره على مسار عملیة التعلم مع تلامیذھم : - 8

یرتكز علم النفس التربوي على البدیھة المتمثلة في كون المعرفة المعمقة والدقیقة للتلمیذ    

شروط نجاح العمل التربوي ، ویستشھد في ھذا المجال بالمثل الانجلیزي المشھور   أولىھي 

بمعرفة جون ثم تعلیمھ اللاتینیة "   أولا فإبداءعزمت على تعلیم اللاتینیة لجون ،  إذا"...

،بحیث یدرك ویعي ما یوجد من  أكثروعلیھ فمعرفة المعلم لتلمیذه معرفة معمقة تساعده 

 إلىتحلیل علمي وموضوعي یصل في نھایة  إلىلامیذه ، والتي تحتاج فروق فردیة بین ت

 تمییز حقیقي بین ھذه القدرات وملائمة طرق التدریس تبعا لمتطلباتھا . 

ومن ثمة فتشجیع البحث التربوي وتمكین المعلمین من التعرف على بعض الاختبارات     

دعائم ممارسة التكوین الذاتي  ساءإر إلىوالمقاییس التربویة ولو في صورة مبسطة ، یفضي 

 لدیھم ، وھذا التكوین كفیل من حیث كم ونوع المعلومة العلمیة التي یستوعبھا كل معلم .

بمشرف تربوي یجید تطبیق المبادئ التربویة والسیكولوجیة في  إلاوھذا المقصد لا یتأتى     

اتھم ، فلیس كل المعلمین وفق ما تستطیع قدر إمكاناتھمعملیة توجیھ المعلمین ، ویراعي 

 متجانسین ولیست كل مشاكلھم بنفس الدرجة .

 أداء، فمن دونھ لا یمكن للمعلم  أساسیابل ومطلبا  أساسیةضرورة  إذنیبقى التكوین      

وظائفھ جیدا ، كما للتكوین تأثیر في الكشف عن بعض المشكلات التعلیمیة التي یصادفھا 

 یث المتابعة والتقویم .المعلم داخل الصف الدراسي من ح
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فالمعلم المكون لھ درایة بالأسالیب المتبعة في السیر التعلیمي مع تلامیذه ، ھذه الأسالیب التي 

تتم الملاحظة في  أنالملاحظة ، بشرط  أسلوبتظھر في المتابعة المستمرة لتلامیذه باستخدام 

 أنتنمیتھا في التلمیذ ،كما انھ على المعلم  إلىمحدد للمھارات التي تسعى المدرسة  إطار

  والمھارات والمواقف  الأنشطةیخزن المعلومات عن أداء التلامیذ في مختلف 

یتمكن من الحكم على مستوى الأداء  أنالمختلفة والمتنوعة  ، ربما لعدد من المرات قبل 

 وكفایتھ بالنسبة لمھارات معینة . 

یذ أثناء العمل بشكل فردي او في مجموعات صغیرة على كما انھ بالإمكان ملاحظة التلام

 مھام محددة . 

من افتقار  أساسھاناشئة في  معظم المشاكل التربویة ، أنھذا وقد اجمع المربون على     

معلمین قادرین ، وعلیھ فتكوین المعلمین یظھر في ھذا الجانب بقوة ، من حیث  إلىالمدارس 

 شكلات بسھولة .یتصدى لھذه الم أنانھ یستطیع 

ذلك جمیع المعدات والوسائل التعلیمیة والأدوات لا تجدي نفعا كبیرا بدون المعلم  إلى أضف

  1فھو الذي یكسبھا معناھا التربوي .
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مفهوم مرحلة الطفولة الثانية .*       
مظاهر النمو فيها : *       

.النمو الجسمي  -        

   . الإدراكيلنمو الحركي اـ       

 النمو المعرفي -      

 . يالنمو اللغوـ       

 العوامل المؤثرة في النمو : *   

 .العوامل العضوية  -     

 العوامل الوراثية . -     

 البينية. العوامل -      

 علاقة مظاهر النمو بصعوبات التعلم. *   
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 تعاريف صعوبات التعلم :

حاول الكثير من العلماء ، كل حسب تخصصه ، تعريف صعوبات  1963منذ عام     

 أهمرض التعلم حيث تنوعت تلك التعاريف بين الشاملة و غير الشاملة ، و فيما يلي نستع

 : هذه التعاريف

 : Meckel Best تعريف ـ أ

تعلم تعني صعوبات التعلم حسب هذا الباحث تلك الاضطرابات النفسية العصيبة في ال   

ب سن و تنتج عن انحرافات في الجهاز العصبي المركزي ، وقد يكون السب أيتحدث في 

 راجع إلى الإصابة بالأمراض أو التعرض لحوادث أو لأسباب نمائية.

 ( :Kirk (1969 تعريف ـ ب

في التعلم إلى تخلف معين أو اضطراب  لصعوبة الخاصة فيحسب هذا الباحث تشير ا

 ب.ة والحساواحد من مهارات النطق ، اللغة، الإدراك أو السلوك ، القراءة، الهجاء، الكتاب

 : ) A.C.L.D 1967تعريف جمعية الأطفال ذوي صعوبات التعلم ) ـ ج

  بةقدرات عقلية مناسحسب هذه الجمعية التلميذ ذوي الصعوبات الخاصة هو الذي يملك 

 عمليات حسية و استقرار انفعالي ، إلا أن لديه عدد محدود من الصعوبات الخاصةو

 م ...بالإدراك ، التكامل و العمليات التعبيرية التي تؤثر بشدة على كفاءة في التعل

 : (1967تعريف مجلس الأطفال غير العاديين )ـ  د

 أكثرأو   أولئك الذين يظهرون قصورا في واحدإن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم       

من العمليات النفسية الأساسية التي تدخل في فهم اللغة، و استخدامها كذلك، بحيث تظهر 

 1.على شكل صعوبات في الاستماع، التفكير، القراءة ، الكتابة، الهجاء والحساب 

  

                
ـ الدكتور سعيد حسني العزة ،صعوبات التعلم )المفهوم التشخيص و الأسباب( أساليب التدريس و استراتيجيات العلاج ،   1

 42،44ص  1،ط2006دار الثقافة بعمان 
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 : الأمريكيةتعريف السلطات التعليمية في الولايات المتحدة ـ  ـه

تعني الصعوبة الخاصة في التعلم اضطراب واحد أو أكثر في العمليات السيكولوجية    

الأساسية، التي تطلبها فهم اللغة المكتوبة أو المنطوقة ،أو استخدامها ، وتظهر هذه 

  الاضطرابات في نقص القدرة على السمع و التفكير، أو الكلام والقراءة، الكتابة الهجاء

 1العمليات الحسابية....أو 

على  نستنتج من التعريفات المذكورة سابقا أن صعوبات التعلم تظهر في عدم القدرة   

تطلبات تحقيق الأهداف التعلمية/التعليمية ، التي تعتبر متطلبات أساسية تبني عليها م

الحساب   و عني بها القراءة، الكتابة،فرعية لاحقة وبخاصة في أدوات التعلم الأساسية ، ون

 ولهاته الصعوبات انعكاسات تمتد فتشمل مواد أخرى.

 : تاريخ الاهتمام بصعوبات التعلمـ  2

قوم عليها ييعتبر ميدان صعوبات التعلم ميدان حديث نسبيا ، لكن مفاهيمه الرئيسية التي   

 . فقد تعامل معها الأخصائيون ، التربويون و الأطباء منذ عدة قرون ليست حديثة ،

أن بداية هذا الميدان كانت من خلال إسهامات أخصائي  1988ذكر السرطاوي ي   

( الذين قاموا بدراسة فقدان اللغة 1872و كارل 1872الأعصاب من أهمهم )فرنسيس 

لدى الكبار الذين يعانون من إصابات مخية و تبعهم في ذلك علماء النفس العصبي، ومن 

 2ثمة أخصائي العيون.

 : صعوبات التعلمأسباب و طبيعة ـ  3

لصعوبة التعلم أسبابا عديدة منها العارض البسيط الذي له أثره ، والذي يزول بزوال  إن

أسبابها ، ومنها البليغ المستديم الذي له أثاره المستديمة كذلك، كما لو كانت ناجمة عن 

                
 ـ  الدكتور سعيد حسني عزة ،مرجع سابق.  1

 . 17/18، ص 1ـ السيد عبيد ماجدة، تربية الموهوبين و المتفوقين، عمان، دار الصفاء للنشر والتوزيع، ط  2
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 إصابة عضوية في الدماغ أو الجهاز العصبي، أو كانت خللا وظيفيا أفقد هذه الأجهزة

 القدرة على القيام بوظيفتها بشكل طبيعي.

          و قد تكون هذه الصعوبات ناجمة عن مشاكل عائلية وأخرى مادية أو اجتماعية 

   فسهاأو عاطفية، وقد ترجع إلى نظام التدريس نفسه أو إلى صعوبات المادة الدراسية ن

ن في معظم المختصي اتفقأو عدم ميل التلميذ لها ، وقد تكون بسبب المعلم ،هذا و قد 

يفات مجال صعوبات التعلم على العوامل و الأسباب المحدثة لها مع اختلافهم في التصن

 لها، إذ يمكن تلخيص تلك الأسباب في النقاط التالية:

 : أسباب عضوية بيولوجية -أ

 : التلف الدماغيـ 

            يخص الإصابات التي تحدث للطفل أثناء الولادة، بحيث تؤثر على الدماغ      

أو الصدمات التي يتعرض لها كذلك كالإصابة بالحمى الشديدة أو لحالة من حالات التسمم  

 1أو تعاطي لأدوية و عقاقير لأمراض معينة...

 : التأخر في النضج -

              أو الإدراك السمعي  كالتأخر في النطق ،إن التأخر في بعض مجالات النمو    

 ، قد ينشأ عنه لدى بعض التلاميذ صعوبات في التعلم. أو البصري

 : العامل الوراثي -

من  40إلى  25ترى معظم الدراسات ، التي تناولت صعوبات التعلم أن ما نسبته     

انتقلت إليهم بفعل العامل  قدالتلاميذ اليافعين، ممن يعانون من صعوبات في التعلم ، 

الوراثي ، و ترى الدراسات التي أجريت على العائلات و على التوائم ، أن العوامل 

الوراثية هي عوامل هامة، في حدوث هذه الصعوبات ، و احتمال الإصابة بها يتزايد عند 

                
 .1998، 41ص  1ـ عدس عبد الرحيم، مهارات النجاح للتنمية البشرية، دار الفكر ، عمان ط  1
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ابة التوأم من لديهم أقرباء يعانون من مثلها، فإذا عانى منها أحد التوائم كان احتمال إص

 الثاني بها كبيرا.

 : كيميائيةالعوامل البيو -

اث الحديثة الكيميائيات تنقل الرسالة العصبية من خلية إلى أخرى، إذ أيدت نتائج الأبح   

          ما قيل على أن أسباب عدم التركيز، و التشتت في الانتباه و حدوث النوم الزائد

تها قة معينة من الدماغ ، بحيث لا تقوم بوظيفقصور في الناقلات العصبية في منط هو

 أن يسير السائل الكيماوي إمكانيةبالشكل المطلوب ، وهناك من الأبحاث من تؤكد 

 للدماغ، في مسار خاطئ مما يقضي بدوره إلى حدوث صعوبات في التعلم....

ويتعلق  كما أن لعامل النمو لدى الجنين ،أثر في حدوث صعوبات التعلم لدى التلميذ،    

الأمر هنا بالولادة قبل الأوان و قلة الوزن لدى الجنين ، و كذا تعاطي الأم للتدخين خلال 

فترة الحمل، و تناولها للمشروبات الكحولية وما يقابل ذلك من قلة في التركيز ، الانتباه 

النشاط الزائد لدى التلميذ و التعرض للصدمات النفسية كذلك ... و التي بدورها تحدث 

 1صعوبات التعلم لديه في المستقبل.

 : أسبا ب مرتبطة بالأسرةـ  ب

 ل    الانفصاهذه الأسباب تتعلق بالظروف و العلاقات داخل الأسرة، كالمشاكل المادية 

 أو الطلاق، وفاة الوالدين أو أحدهما ...

انة اللغة مكإضافة إلى انعدام المتابعة من قبل الوالدين و نقص مستواهم الثقافي، و      

ائجها  في التبادلات الأسرية ، ومستوى طموح الوالدين و درجة استثمارهم للدراسة و نت

 . بالإضافة إلى عدم اهتمام الوالدين بتمدرس أبنائهم

 

                
 .43، مرجع سابق، ص1998ـ عدس محمد عبد الرحيم،   1
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 أسباب مرتبطة بالمدرسة : ـ  ج

           يذ تتعلق هذه الأسباب باكتظاظ الأقسام ، ومدى احترام الوتيرة الخاصة بالتلم    

إلى  م، إضافةو المشاكل العلائقية في المدرسة بين تلميذ و تلميذ ، أو بين التلميذ و المعل

تكوين  مستوى تكوين المعلمين الذي يؤدي بقدر كبير إلى النجاح أو الفشل )التأطير، ال

        الإعلام حول المستجدات التعليمية و علم النفس الخاص بالتعلم و طرق الاستدراك

 م البيداغوجي...(.و الدع

 : مرتبطة بالتلميذ نفسه أسبابـ  د

   يستطيعالغيابات المتكررة للتلميذ ، صعوبة التركيز و رغبة التلميذ في التعلم لكنه لا

 : إضافة إلى

 ..اضطرابات سلوكية كالإفراط في الحركة، و نقص الدافعية، الكسل ، عدم الانضباط.

 لي .لها انعكاسات على توازنه النفسي الانفعا اضطرابات حسية السمع ، البصر و التي

 اضطرابات أخرى متعلقة بعسر في القراءة ، الكتابة والحساب.
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 والشكل التالي يبين مستويات الخلل الوظيفي للتلميذ:

 

 خلل في وظائف المخ للتلميذ

 

                                

 خلل في العمليات العقلية                                    

 

 خلل في الوظائف و المهام الدراسية                                

 

المقررات 

 الدراسية

المهارات 

 الحركية

 القراءة الكتابة الحساب

 

 ( : مستويات الخلل الوظيفي لدى ذوي صعوبات التعلم.01الشكل ) 

 

 

 

 الانتباه الإدراك تكوين المفهوم التذكر حل المشكلة
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 : أنواع صعوبات التعلمـ  4

 : صعوبات التعلم النمائية : أولا

بهدف  تشتمل صعوبات التعلم النمائية على تلك المهارات السابقة التي يحتاجها الطفل   

ن الحركي وتناسق حركة العي، كالإدراك والتناسق  الأكاديميةالتحصيل في الموضوعات 

 واليد والتسلسل في الذاكرة وغيرها .

المدرسة ، وقد تتم معرفتها حين  إلىوتظهر كثيرا من هذه الصعوبات قبل دخول التلميذ    

المدرسية ، وقد تم وضع صعوبات  الأكاديميةيبدأ التلميذ بالفشل في تعلم الموضوعات 

تعتبر  إذا، 1 الأوليةالحركية  ضمن الصعوبات  الإدراكيةالانتباه  الذاكرة والصعوبات 

باضطراب فإنها تؤثر على التفكير  أصيبت فإذامتداخلة مع بعض ،  أساسيةوظائف عقلية 

 واللغة الشفهية .

 : الأكاديميةثانيا : صعوبات التعلم 

تشتمل ومن قبل التلاميذ ،  أصلافهي المشكلات التي تظهر  الأكاديميةصعوبات التعلم  أما

 هذه الصعوبات على :

 الصعوبات الخاصة بالقراءة . ~

 الصعوبات الخاصة بالكتابة . ~

 الصعوبات الخاصة بالحساب . ~

 الصعوبات الخاصة بالهجاء والتعبير الكتابي . ~

                
الآباء ومشكلات الأبناء في الميزان السيكولوجي بين الفهم والمواجهة ، نيل وفرات للنشر والتوزيع كامل محمد علي ، ـ   1

 .14/15الطبعة الأولى ص 
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يث ، بح الأكاديميةهذا وهناك علاقة بين صعوبات التعلم النمائية وكذا صعوبات التعلم    

في تكون  الأساسالصعوبات النمائية ، هي  أنبعين الاعتبار وبشكل مؤكد  الأخذيجب 

 1فيما بعد لدى التلاميذ. الأكاديميةالصعوبات 

 خصائص المتعلم ذوي صعوبات التعلم : - 5

ميذ لك بان التلاالعوامل التي تقرر فاعلية التعلم ، ذ أهمتعد خصائص المتعلم ) التلميذ( من     

لهم ن في ميويختلفون فيما بينهم في القدرات العقلية والحركية وصفاتهم الجسمية ، كما يختلفو

 واتجاهاتهم وتكامل شخصياتهم .

لتي فبعض الباحثين حاولوا سرد خصائص لهذه الفئة ، تتمثل في تجمعات معينة كتلك ا   

، حيث 1987يلتون بروتين " و" شيليفيارتشردست " و " تشارلز مانجيل "ذكرها " م

 نقاط وهي : أربعةخصائص ذوي صعوبات التعلم يمكن تجمعها في  أن إلى أشاروا

 الانتباه ومستوى النشاط . - أ

 الحركة ونمو الادراك . - ب

 اللغة ونمو التفكير. - ج

 2النمو الانفعالي والاجتماعي . - د

 خصائص ذوي صعوبات التعلم يمكن حصرها في : إن،  1976ويذكر " توافروهالهان " 

 الحركة الزائدة .-

 المشكلات الانفعالية . -

 الاندفاع . -

                
، الطبعة الأولى 2003كوافحة تيسير مفلح ،صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة ، دار الميسرة ، القاهرة ـ    1

 130ص

 .65ـ رشيد علي ، مرجع سابق ص   2
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 مشكلات في القراءة والكتابة والحساب . -

 اضطرابات عصبية في الذاكرة والتفكير . -

 الحركي . الإدراكقصور في  -

 العام .صعوبات في التآزر  -

 1اضطرابات في الكلام والاستماع . -

 ومن جملة الخصائص التي حددها الباحثون لذوي صعوبات التعلم :

 . بعضهاب الأعدادصعوبة فهم العدد ومدلوله وعلاقة  -

 في الحساب . الأساسيةالعمليات  إجراءصعوبة  -

 كذلك . والأشكالالمتشابهة  الأرقامصعوبة التفريق بين  -

 الهندسية . الأدواتصعوبة في استخدام  -

 2ضعف القدرة على القراءة والكتابة الصحيحة ، وصعوبة النطق ... -

 ( : وأساليبتشخيص صعوبات التعلم ) طرق   - 6

الانجاز وتتمثل المشكلة الرئيسية لذوي صعوبات التعلم في التباين الملحوظ بين القابلية  

 ويتم التحكم ،في التعلم وبين انجازهم المتدني  وإمكانياتدرات بين ما لديهم من ق أيالفعلي ، 

دائه لمختلفة بأا الأكاديميةالفعلي للتلميذ في المجالات  الأداءمن خلال مقارنة  إجرائيافي ذلك 

 المتوقع بناء على عمره العقلي والزمني .

صعوبة  أنهاولإثبات هذا التباين ينبغي تقديم خدمات تربوية خاصة ليتم تصنيف المشكلة على 

 في التعلم .

                
 . 230، ص 1/ط  2000سليمان عبد الحميد ، سلسلة الفكر العربي " صعوبات التعلم " دار الفكر العربي بالقاهرة ـ   1

ـ عواد احمد احمد ، الكشف والتدخل المبكر للأطفال ذوي صعوبات التعلم  ، كلية التربية بالعريش ، جامعة قناة السويس    2

 .1997عمان 
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 أهممن  ويلعب التشخيص وتقنياته المختلفة دورا بارزا في هذا المجال ، من حيث انه يعتبر

خيص يحدد التش أن إذاوتصميم البرامج التربوية العلاجية ،  إعدادالمراحل التي ينبني عليها 

لنا نوع صعوبة التي يوجهها كل تلميذ على حدى والطريقة العلاجية الخاصة به ، ومن ثم يتم 

 1الكشف عن نقاط الضعف والقوة لدى التلميذ ، وحتى الكشف عن المشكلات النمائية لديه.

 هذا وتعتمد عملية تشخيص  صعوبات التعلم على عدة مؤشرات مختلفة من أهمها :

اك انه هن أساسالسلوكية المرتبطة والمميزة لأصحاب صعوبات التعلم على  المؤشرات - أ

 خصائص سلوكية مشتركة يشيع تكرارها لديهم .

ي وكذا المؤشرات العصبية بحيث تظهر لديهم علامات نيورولوجية بسيطة ، تتمثل ف -ب 

 وظيفيال الأداءغير الملائمة في السلوك ، وصعوبة  والأشكال الإدراكيةالاضطرابات 

 الحركي ...

 ومن المراحل المهمة المعتمدة في تشخيص صعوبات التعلم :

 المنخفض عن طريق استخدام الملاحظة :  الأداءوي ذالتعرف على تلاميذ 

 ملاحظة ووصف السلوك المراد تعديله . -

 العمل على حل المشكلة داخل القسم . -

 كتابة نتائج التشخيص . -

 علاجي . العمل على تخطيط برنامج -

 2ومن معايريه  صعوبات التعلم في القراءة والكتابة والحساب .

 

 

                
 .43 /42مثقال جمال ، مرجع سابق ص ـ   1

 . 35/36ـ كامل محمد علي ، مرجع سابق  ص  2
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 البرامج التربوية لذوي صعوبات التعلم : - 7

لعجز ايستخدم مصطلح التدريس العلاجي للدلالة على نوعية البرامج التربوية لحالات     

  لتعلم اعن التعلم ، وقد تكون واحدة من المهارات الرئيسية لمدرس التلاميذ العاجزين عن 

 الخطة التربوية الفردية . إعدادلقياس مظاهر العجز وتشخيصه لديهم بهدف 

      ات رئيسية في البرنامج التربوي للتلاميذ العاجزين خمس خطو إلىوتشير " ليرنر " 

 عن التعلم وهي :

 قياس مظاهر صعوبات التعلم وتشخيصها . -

 وتنفيذها ( . الأهدافتخطيط البرنامج التربوي ) صياغة  -

 تطبيق البرنامج التربوي وتقويمه وتعديله على ضوء ذلك . -

 ج التربوي ما يلي :البرنام إنجاحومن العوامل التي تساهم في 

 التحكم بالوضع الفيزيائي لحجرة الدراسة .  -

 التحكم بالوقت الذي يستغرقه البرنامج التعليمي . -

 تحديد عدد المهمات المطلوبة من التلميذ ، وتحديد مستوى صعوبتها . -

 تحديد طرائق الاتصال بين المدرس والتلميذ . -

 المدرس والتلميذ .تحديد العلاقة اللازمة بين كل من  -

التدريب  من البرامج العلاجية التربوية ، في أنواعوعلى ضوء ذلك يقترح " كرفمان " ثلاثة 

 العلاجي وهي :

على  يعتمد فيهالتوازن ، و أوبرنامج التدريب على العمليات النفسية مثل : القراءة الكتابة  - 1

 حواس الطفل وربطها معا (.تدريب  أيتعليم المهارات البصرية الحركية والحسية ) 
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مثيرات برنامج تدريب التلاميذ ذوي النشاط الزائد ، ويعتمد على تقديم تخفيض عدد ال - 2

 لتوجيه هذا النشاط .  أمامهمالخارجية وتوفير الفرصة 

برنامج التدريب المعرفي ، ويعتمد على تقديم نماذج تعلمية حسية للتلميذ الذي يعاني من  - 3

 1مظاهر العجز عن التعلم .مظهر ما من 

 التكفل البيداغوجي بذوي صعوبات التعلم : - 8

 هناك نوعان من التكفل البيداغوجي بذوي صعوبات التعلم :

 : الأولالنوع  - أ 

 المستمر  يتمثل في تكفل المعلم بصعوبات التعلم التي يكتشفها بفضل الملاحظة والتقويم    

ي هذه فعدد ضئيلا من التلاميذ لا يتمكنون من متابعة الدروس ، ويجب عليه  أنيلاحظ  إذا

من  يقوم بمعالجة ظرفية وفورية ، وهذا من خلال تنظيم حصص للاستدراك التي أنالحالة 

 تسمح للتلاميذ بالالتحاق بمستوى زملائهم في القسم . نأشأنها 

 

 

 

 

 

 

 

                
                 2000ـ الروسان فاروق ن سيكولوجية الأطفال غير العاديين ، دار الفكر العربي ، الطبعة الأولى عمان   1

 .453/454ص 
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  وهذا الجدول يوضح كيفية التكفل بهم :

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( : يوضح كيفية التكفل بذوي صعوبات التعلم.02الشكل) 

 

 

 

 

 

 تقويم المكتسبات

تشخيص المفاهيم التي لم يتم 

 ااستيعابه

تشخيص التلاميذ الذين يعانون من 

 صعوبة

تلاميذ استوعبوا 

 المفاهيم غير المكتسبة 

تقويم المكتسبات بعد 

 الاستدراك

 تشكيل الأفواج للتلاميذ وتنظيم

 الاستدراك

تلاميذ لم يستوعبوا 

 المكتسبةالمفاهيم غير 
 التعليم المكيف
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 النوع الثاني : - ب

لنوع يخص التلاميذ الدين لم يفيدهم ا إذهذا النوع يعتمد على جهاز بيداغوجي خاص ،   

 ، ولم يخرجوا بنتائج مرضية منه . الأول

  1982 هذا الجهاز الذي يتمثل في التعليم المكيف وضع من طرف وزارة التربية الوطنية إن

 حيث يتكفل بالتلاميذ الذين يعانون من صعوبة في التعلم لمدة سنتين .

 وهذا النوع يتكفل بصعوبات من خلال نتيجتين عمليتين هما :

ل الصعوبة ، وهذا من خلاالاستكشاف : ويكون باستكشاف التلاميذ الذين يعانون من  -

 وسائل كالاختبارات المعرفية والتقويمية التي تحوصل المكتسبات ...

الكتابة والتشخيص ويتمثل في استغلال نتائج الاختبارات التقييمية الخاصة بأنشطة القراءة 

 والحساب .

طاقة هذه الب ، كما تعتبر أكثرواستخدام بطاقة الملاحظة والمتابعة والتقويم ، من اجل التدقيق 

 المكون لملف التلميذ . الأساسيالعنصر 

 المهام الرئيسية لمدرس تلاميذ ذوي صعوبات التعلم : - 9

 وتتمثل هذه المهام في :

 القدرة على قياس وتشخيص مظاهر حالات صعوبة التعلم . - أ

 خطة تربوية فردية . إعدادالقدرة على  - ب

 تنفيذ متطلبات الخطة التربوية . - ج

 1تعديل الخطة عند الضرورة . - د

                
 .137كامل محمد علي ، مرجع سابق ص ـ   1
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، والتي  ومناهج ملائمة جدا لتعليم ذوي صعوبات التعلم أساليبيعتمد على  أنوالمعلم عليه 

 تتضمن الخطوات التالية :

له ينمي بعد مرور وقت مناسب من خلا إلايقرا قراءة شكلية ،  أنيحاول التلميذ  ألايجب  -

 التلميذ الاستعداد للقراءة .

 الاهتمام بتكوين عادات قرائية سليمة . زيادة -

 عند اختيار كتب القراءة يجب مراعاة ميول التلاميذ . -

 التلاميذ . الأعمارومناسبة  الأسلوبتكون الكتب بسيطة  أنيجب  -

 تكون الكتب جيدة التخطيط والصناعة ، حروف الطباعة واضحة وكبيرة . أنيجب  -

 لمفردات وكذا مراجعة المادة القرائية .يجب على المعلم مراعاة ومراجعة ا -

 : هذا وترى الاتجاهات الحديثة انه من المهام الرئيسية لتعليم ذوي صعوبات التعلم 

 معلومة . توفر الخبرة والوسائل الجيدة ، واستخدام التعزيز المناسب والتكرار لتثبيت ال -

 الاهتمام لدى التلميذ . إثارة -

 امن لإحداث التعلم .توفر الوقت الضروري الك -

 1الرغبة لدى التلميذ والاستعداد لتقبل التعلم . إثارة -

 

 

 

 

                
 . 41/42ـ كامل محمد علي ، مرجع سابق ص  1
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 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في المسار الدراسي العادي : إدماج إعادةشروط  - 10

لنقاط االتلاميذ على المستويين المعرفي والسيكولوجي ، في هذه  إدماج إعادةتحتوي شروط 

 الملاحظة في الجدول الآتي :

 المعايير المعرفية المعايير السيكولوجية 

 القدرة على التذكر . -

 القدرة على التركيز . -

 في القراءة :

 القراءة الصحيحة للجملة .

 الثقة في النفس . -

 الاستقرار النفسي . -

 الكتابة :في 

 الكتابة الصحيحة للحروف والكلمات.

 القدرة على الاندماج في الجماعة . -
 في الحساب :

 جمع العمليات البسيطة .

 

التلاميذ في  إدماج: يبين المعايير المعرفية والسيكولوجية المطلوبة في عملية 3 الجدول رقم 

 1المسار الدراسي العادي .

 في : البيداغوجيون بالهامة جدا ، جاءت على شكل مبادئ المتمثلة رآهاومن الشروط التي 

لتعلم اومؤهلاته الشخصية والعمل على تكييف  إمكاناتهالتقرب من التلميذ والتعرف على  -

 الموجه له بناء على ذلك .

تحسين  إمكاناتمصدر للمعلومات حول  أولاعتبار التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم  -

 التعلم المقدم لهم ، وكذا تحسين ظروف العمل في القسم .

رورة ية في سيالتكفل بالفروق الفردية لدى التلاميذ ، واستعمال هذا المبداء لعناصر ديناميك -

 التعلم من اجل خلق ظروف مساعدة على تسهيل عملية التعلم .

 ماته .الحقيقية للتلميذ وتحقق اهتمااستعمال الوسائل التعليمية التي تناسب القدرات  -

                
 .65ص  2004ـ مأخوذ من دليل المعلم في استكشاف صعوبات التعلم ومعالجتها ، الصادر عن وزارة التربية الوطنية   1
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 ولتحفيز التلميذ على التعلم ينبغي : *

 تنشيط اهتماماته . -

 تعزيز الشعور بالأمان لديه . -

 الاعتبار للتلميذ بتقدير انتاجاته . إعادة -

 جعل التلميذ يشعر بان معلمه يهتم به شخصيا ولا يتجاهله . -

  ميذ لم /التلتقييم للمجهودات المبذولة من الطرفين المع التقييم المستمر لوحدات التعلم هو -

 جميع التلاميذ لديهم القدرة على التحسن . أنعلما 

هم عادي يجعلالتلاميذ الذين من بيداغوجية الدعم والمعالجة في القسم ال إدماجتسهيل عملية  -

 شركاء في نشاطات بناءة .

  نفسانيين مختلف الشركاء التربويين ) المعلمين والمدراء والمفتشين الأخصائيين ال إشراك -

 حلول لصعوبات التعلم . إيجاد...( ، في  والآباء الأطباءمستشاري التوجيه ، 

يحسس  نأشبكة العلاقات التي ينبغي للمعلم  إطارتعتبر هذه المشاركة قاعدة للعمل في  إذا

 لىإالتفكير في حلول لمشاكل تخص تعلم التلاميذ وذلك للوصول بها ، ك الأخرى الأطراف

غوجي هم : الطاقم البيدا الأعضاءتحديد عمليات المساعدة في العلاج التربوي ، وهؤلاء 

 نإة اللجنة الطبية النفسي وأعضاء،مهنيو وحدة الصحة المدرسية ،  الأولياءللمدرسة ، 

 وجدت .

لال لذين يعانون من صعوبات في التعلم ، وذلك من خيجب مساعدة التلاميذ ا الأخيروفي 

 يتعلموا كيف يتعلمون . أنتزويدهم بأدوات منهجية تمكنهم من 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . ريف صعوبات التعلمتعا -    

 تاريخ الاهتمام بها. -    

 . أسباب وطبيعة صعوبات التعلم -    

 . أنواع صعوبات التعلم  -    

 . خصائص المتعلم ذوي صعوبات التعلم -    

 تشخيص الصعوبات. -    

 . صعوبات التعلم ـ البرامج التربوية لذوي    

 التكفل البيداغوجي بذوي صعوبات التعلم -    

 .ـ المهام الرئيسية لمدرس تلاميذ ذوي صعوبات التعلم     

 . ـ شروط إعادة إدماج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم    

 . ـ شروط إعادة إدماج التلاميذ في المسار الدراسي العادي    
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 : دـــــــــــــتمهي

ي حياة تعتبر مرحلة الطفولة بوجه عام ، والطفولة الثانية بوجه خاص مرحلة هامة ف      

تلميذ الفرد ،خصوصا من حيث النمو العقلي واللغوي ،بحيث في هذه المرحلة تزداد قدرة ال

طلبا مبدوره بالتحكم في جميع حواسه ، كما تظهر لديه معالم الشخصية المستقلة الذي يعد 

 هاما في التعلم واكتشاف المحيط .

 مفهوم مرحلة الطفولة الثانية : -1

سنوات ، وهي المرحلة التي يلتحق فيها  9و6الطفولة الثانية مرحلة من النمو تمتد بين     

التلميذ بالمدرسة ، وبالطور الأول من التعليم )السنوات الثلاث الأولى ( ،ومن مميزات هذه 

الطفل يبدأ بالمشاركة الكاملة في العالم ، إذا تعتبر انسب المراحل العملية للتطبيع  المرحلة أن

الاجتماعي ، كما يقترب النمو الحسي الحركي والعقلي الإدراكي وحتى اللغوي فيها من 

 1مستوى النضج ،كما تتسم تعبيرات الطفل الانفعالية والمواقف التي تثيرها بالثبات .

 ب للنمو بالنسبة لهذه المرحلة نجمعها في النقاط التالية :هذا وهناك عدة مطال

 المختلفة . الألعابتعلم المهارات الحركية الضرورية لمزاولة  - أ

 يكون الفرد اتجاها عاما حول نفسه ككائن حي ينمو . - ب

 . أقرانهيتعلم الفرد كيف يصاحب  - ج

 في القراءة والحساب والكتابة . الأساسيةتعلم المهارات  - د

 تكوين المدركات والمفاهيم الخاصة بالحياة اليومية . -ـ ه

 تكوين الضمير والقيم الخلقية والمعايير السلوكية . - و

                
ـ فادية عمر الجولاني ، تشخيص وعلاج المشكلات الاجتماعية والنفسية ، مكتبة ومطبعة الإشعاع الفني ، الطبعة الأولى   1

 .1999، القاهرة  35ص 
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 1تكوين الاتجاهات النفسية المتصلة بالتجمعات البشرية والمنظمات الاجتماعية . - ي

الممتدة  ()مرحلة العمليات المحسوسة  الإجرائيةوقد حدد " بياجيه " هذه المرحلة بالمرحلة 

ل سنة ، بحيث تعتبر بداية التفكير الحقيقي ، وتمتاز بالقدرة على استعما 7/11بين 

 مكن من يتعلم الطفل التقديرات والتقريبات ويت إذاالاستنتاجات لحل المشكلات المحسوسة، 

تبعا  الأشياءمفاهيم مثل : الحجم، الوزن ، الطول ، كما يتمكن من تصنيف استخدام ال 

 2لحجمها .

 مظاهر النمو خلال هذه الفترة : - 2

 النمو الجسمي : - أ

بعها في هذه المرحلة توقف مؤقت في عملية النمو الجسمي التي يت الأطفاليلاحظ على    

ثبة من قبل هذه الو الأطفالقفزة فجائية في نمو الطول ،كما قد يلاحظ وجود سمنة لدى بعض 

تزداد ريبا ، والنمو ، ونجد اختلافا كبيرا بين البنين والبنات في حجم الجسم في سن التاسعة تق

 لمرحلة كذلك ، كما تزداد طاقة النشاط في هذه الفترة .المهارة اليدوية في هذه ا

 النمو الحسي الحركي : - ب

نسجل ازدياد قدرة التلميذ على التحكم المقصود في جميع حواسه التي يتم تكاملها الوظيفي    

لدى التلاميذ في  الأبصارفي هذه الفترة ، فاستقرار مدى الرؤية والنضج في القدرة على 

بشكل  الأعمال، وعلى  أطولطور الدراسي يعينهم على القراءة والكتابة لزمن أواخر هذا ال

كانت حاسة السمع تتكامل لدى التلميذ في سن السابعة ، فان القدرة على تمييز  إذا اشد و

 3في سن الحادية عشر . إلاالموسيقية لا تنضج  الأنغام

                
الشيخوخة ، الطبعة الرابعة معدلة ، دار الفكر العربي القاهرة البهي السيد فؤاد ، الأسس النفسية لنمو الطفولة إلى ـ   1

1997. 

 .1999، دار الفكر العربي بالقاهرة  167/168ص 2ـ عزيز سماره وآخرون ، مبادئ القياس والتقويم في التربية ، ط  2

 .217ص  1985ى القاهرة ـ جلال سعد ، الاضطرابات السلوكية ، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الأول  3
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عد سنوات ، والذي ي 7/10عن النمو الحركي فنسجل دقة في الحاسة العضلية ما بين  إما

يما فعاملا هاما في اكتساب المهارات اليدوية ، كما تسجل اختلافا واضحا بين الجنسين 

 . الألعابيخص اختيار 

 النمو الانفعالي : - ج

عد بروز مزيد من الاستقرار والهدوء ب إلى( الفترة تتجه حياة الطفل )التلميذفي هذه     

وف شخصيته ، وازدياد قدرته على الضغط كما تقل مخاوفه ويزيد حذره ، وتنمو لديه مخا

  من حوله .مالمرح وينمو لديه حب الثناء والتقدير  إلىمن النوع الجديد ، كما يميل التلميذ 

 النمو العقلي : - د 

يز الانتباه وترك الإدراكالفترة النمائية تتمثل في نمو ابرز مظاهر النمو العقلي لهذه  إن   

 وسعة الذاكرة ، وفيما يلي شرح مجمل لهذه المكتسبات :

  : الإدراك *

خارجية وكذا ئة الياستخلاص وتنظيم البيانات التي تصلنا من الب إلىهو العملية التي تشير     

 الداخلية عن طريق الحواس . 

حليل في هذه المرحلة هو ظهور القدرة على الفهم والت الإدراكيميز نمو  ما أهم إن    

في  حلة يكونوالتفكير السليم ، والتكييف مع المواقف المتجددة ، فالتلميذ في بداية هذه المر

 . إياهيجد متعة في استخدامها ويتقبل بسرعة ما تعلمه  إذاحالة خضوع الحواس 

فحين نعرض صورة على تلميذ في سن الرابعة ونطلب منه وصفها ، فانه يكتفي بتعداد ما     

تلميذ في السادسة من عمره فيعطي وصفا لما يحدث فيها من  أمافيها من موضوعات ، 

المكان فان التلميذ في السنة  إدراك، وفيما يخص  إدراكه، مما يدل على نمو في  إحداث

يفهم الزمن في بعده التاريخي قبل  لكنه لا الأجلسل الوقائع القريبة ابتدائي يفهم تسل الأولى

كان واثقا من يمينه  إذاالعاشرة من عمره ، فالتلميذ في بداية مرحلته التعليمية حتى  أوالتاسعة 

وشماله يبدو غير قادر على معرفة يمين شيء موجود على اليسار ، وتنمو قدرة التلميذ على 
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  زيادة تنقلاته في المكان والقياسات التي يقوم بها وزيادة قدرته بوجه المسافات مع  إدراك

 1عام .

 اه :ـــالانتب *

 ، وقد عرفه  يتمثل الانتباه في توجيه الفعالية النفسية وتركيزها على موضوع ما لإدراكه     

القدرة على تركيز الوعي على المثيرات الخارجية  بأنه"  Rim& risco 1981كل من 

 والداخلية " .

يركز انتباهه على شيء ما لفترة طويلة  أنويصعب على التلميذ في بداية هذه المرحلة      

بعيد عن ميوله واهتماماته ، وتأخذ درجة  أمر أوفي فكرة جديدة مجردة  أومن الزمن ، 

 2في الظهور تدريجيا بداء من السنة السابعة من عمره . الإراديالتلميذ على الانتباه 

ي لتركيز فافالانتباه هو تهيؤ عقلي معرفي انتقائي تجاه موضوع الانتباه  ... كما يذكر انه 

 حسية . أوعقلية  إحداثالجهد العقلي من 

الاضطراب في صعوبة التعلم  وبالأخص  أساسوالانتباه البصري لدى بعض الباحثين يعد    

تعلم القراءة من النمط السطحي وهو خلل معرفي بحت ، فالانتباه يعد المفتاح في التعلم 

مشكلات تعليمية كما  إلىخلل فيه يعني بالضرورة تعرض التلميذ  وأيوالتفكير والتذكر ، 

 3هو الحال بالنسبة لصعوبات التعلم .

 التفكير : *

       ف مفاهيم رمزية تثيرها مشكلة وتهد أوسلسلة متتابعة محددة لمعاني  بأنهيعرف      

 يعتمد على عمليتي الاستنباط والاستقراء . إذاغاية ،  إلى

                
   عباس بسطيف  ـ سلامة محمد ، من مجلة التنمية البشرية ، العدد الأول خاص بصعوبات التعلم ، جامعة فرحات  1

 . 2004 ديسمبر 

 . 27دار الفكر العربي الطبعة الأولى ص  2002ـ  مثقال جمال ، إرشاد اسر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ، عمان   2

 . 99 سلامة محمد ، مرجع سابق .ص ـ   3
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زح حدوث قوس ق أوتكون نظرية مثل :تساؤل التلميذ عن سبب البرق  أن إما الأخيرةوهذه 

 قلم الحبر... إصلاح أوالدراجة  إصلاحمشكلة عملية  أو... 

حسية هي الملاحظ لتفكير التلميذ في هذه المرحلة النمائية ، يجد انه يعتبر الصورة ال   

اطه ويعتمد عليها ، بوجه عام والبصرية بوجه خاص ، ويقل دور هذه الصور في نش الأساس

 أذهان لىإالمعلومات  إيصالالذهني كلما كبر ، ويبين هذا دور الوسائل التعليمية الكبير في 

 التلاميذ . 

 رة :ـــــــالذاك *

لذهنية اتتمثل في تلك الفعالية الذهنية التي بواسطتها يعمل التلميذ على حفظ الصور     

 البصرية السمعية وغيرها من الصور ، ثم استرجاعها عند الحاجة .

ذاكرة التلميذ في بداية المرحلة التعليمية تعتمد على الناحية اللفظية الحركية اعتمادا كبيرا 

 1التكامل في الحفظ ... إلىوبالميل 

 ل : ــــــــالتخي *

والثانية  الأولى، ففي السنة  الإيهامية وألعابهالمدرسة ومعه صوره  إلىيأتي التلميذ     

هي استمرار لخياله الإيهامي ، ثم سرعان ما  الألعابابتدائي يلعب التلميذ مجموعة من 

معرفة  إلىيتخلى التلميذ عن هذا النوع من الخيال ، ليحل مكانه خيال واقعي إنشائي يهدف 

 2الواقع ،ورسم الخطط لتحقيق النجاح .

 مظاهر النمو اللغوي : -  ـه

تعتبر اللغة مظهرا عاما من مظاهر النمو العقلي في مرحلة الطفولة بصفة عامة ، فهي    

بحيث اعتبرها علماء النفس اللغوي كمؤشر لمستوى ذكاء الطفل  الإدراكفي نضج  أساسية

 وقدراته العقلية .

                
 . ـ سلامة محمد ، مرجع سابق  1

 . 83ـ مثقال جمال ، مرجع سابق ص   2
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ات يع كلمجم أنمن هذه الفترة يجد  الأولالمتتبع لمظاهر النمو اللغوي خلال الجزء  إن     

 ة يقدرهااللغة في الوقت الحاضر رموز عقلية ، فالتلميذ يأتي المدرسة وهو يحمل ثروة لغوي

 تختلف من مجتمع لآخر ومن أنهاكلمة في بعض المجتمعات ، بحيث  2600بعضهم بحوالي 

ة جهاز وسط لآخر ضمن المجتمع الواحد ، كونها تتأثر بالذكاء والقدرة على التقليد وسلام

الطفل  من كلام الأبوينالثقافي وموقف  الأسرة إلىالنطق وجهاز السمع ،كما تتأثر بمستوى 

ن المرحلة م الأولى... وتستحب القراءة الجهرية في الصفوف  والأخوات الإخوةوعدد 

 الابتدائية انطلاق فعالية الطفل وتدريب الجهاز الصوتي على النطق السليم .

ل اللغوية فيما يخص المرحلة الثانية من هذه الفترة فنسجل الزيادة في الحصيلة الطف أما   

ه للكلمات الجيدة بصورة جيدة ، بالمقابل فان فهم الأمورالدالة على  الألفاظوفهمه لمعاني 

ن ميظل ناقصا ،وعليه تقدر حصيلة الطفل  والأخلاقيةة على المعاني الاجتماعية الدال

لكشف عن يمكنه التميز بين المترادفات وا إذاكلمة ،  5000الكلمات في سن الثامنة بحوالي 

مثل الفهم   الدالة على نشاط ذهني الأفعال، وبين  أشياء أو أعلامالدالة على  الأسماء أضداد

ة ار الرئيسيويستطيع أن يعبر عن الأفك ،لة على حرمة الشيء ...كما يقرا ليفهم الدا والأفعال

 في القصة التي يقرأها ، كما تتلذذ له القراءة الصامتة .

وزملاءه بحثا حول اثر تعلم القراءة على  1975/ 1974كند "  آل" دافيد   أجرىلقد    

يكون له اثر  أنالصغار على النطق السليم يمكن  الأطفالتدريب  أن وأثبتتالقدرة اللفظية 

 1. كبير على كفاءتهم في القراءة فيما بعد 

 العوامل المؤثرة في النمو : - 3

 إلىائما د الأمرهناك عوامل عديدة تؤثر على نمو الطفل ، وبالتالي في سلوكه يحتاج من     

 .لطفل اة لأساليب السلوك لدى من عامل حتى يزداد فهمنا لظاهرة النمو ومن ثم أكثرتحديد 

ثلاث مجموعات من العوامل لكل منها دورها  إلىنشير  أنسنحاول في موضوعنا هذا    

 الهام في عملية النمو ، والعوامل الوراثية العضوية والعوامل البيئية .

                
 .90الطبعة الثانية ص  1991محمد الطيب ، في علم النفس ، مكتبة الانجلو بالقاهرة ـ   1
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 العوامل الوراثية : -أ 

 فالالأطبين  الأقلهناك شبها واضحا من الناحية الجسمية على  أننلاحظ بصفة عامة     

وبين والديهم من حيث طول الجسم ولون لبشرة  وشكل الوجه وتقاطيعه ولون العينين 

 والشعر ...لكن كيف تحدث الوراثة ؟

من  يبدأالكائن البشري  أن أيتكون الجنين من اتحاد نطفة الذكر مع بويضة المرأة ،  يبدأ   

، وبحدوث الالتقاء بين هاتين  الأنثىمن  والأخرىقادمة من الذكر  حداهماإين اثنتين خليت

، وبذلك تصير الخليتين خلية واحدة وتحتوي كل خلية على  الإخصاب أوالخليتين يتم التلقيح 

صبغيا في الخلية الواحدة ، وباتحادهما يصير  23بحيث يبلغ عددها  عدد من الصبغيات ،

 الآتية، وليس هناك قانون غير الصدفة يجمع بين المورثات وصبغياتها  صبغيا 46عددها 

        ، وعلى هذا يأتي الطفل يشبه والديه ويرث منهم  الأنثىمن  الآتية والأخرىمن الذكر 

يفسر لنا الفروق  أن، هذا من شأنه  الأخرى) الذكاء الطول ولون البشرة( واغلب الصفات 

التوأمين  الأخوينمن ذلك بين  وأكثر،  أنفسهم الإخوةبل وبين  الأطفالالفردية المتباينة بين 

 1الناتجين عن تلقيح بويضتين مختلفتين .

 العوامل العضوية : -ب 

من  الأجهزةعضوية ، وما تقوم به هذه  أجهزةبنية الكائن البشري وما تحتويه من  إن    

العضوية  الأجهزة أهمعاليته ، ومن لها اثر هام في تشكل النمو وفي مدى ف وظائف حيوية ،

الثلاث ) غدد  الأنواعذات التأثير المباشر على النمو : الجهاز العصبي والجهاز الغددي ذو 

خارجية ،اللعابية المعوية والمعدية ، الكليتين والغدد العرقية والدمعية ( ، وغدد  إفرازاتذات 

قية الكظرية الادرينالية ( ، بحيث تفرز الداخلي ) الغدد الصماء النخامية الدر إفرازاتذات 

هذه الغدد هرمون وبكمية صغيرة جدا لكنها ذات التأثير كبير على الجسم ونموه وعلى 

                
 .8/10سلامة محمد ، مرجع سابق صـ   1
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عمليات الهدم والبناء ، وعلى عمليات النمو العقلي والسلوك الانفعالي وتحقيق التكامل 

 الكيمائي للجسم .

الجنسية   المعثكلة البنكرياس والغدد وأهمهاداخليا وخارجيا ،  إفرازاوغدد مشتركة : تفرز 

 ولهذه الغدد تأثير على النمو بصفة عامة خصوصا الغدد الصماء منها . 

 العوامل البيئية : -ج  

تويه على بيئة خاصة به ، هذه البيئة التي تح أويعيش دون وسط  أنلا يمكن للكائن الحي    

مزاجه الكبير في حياة التلميذ و والأثرالعديد من المؤثرات المادية ذات الصلة والدور 

 وطباعه حتى تكوينه الجسماني .

مفهوم الذات يلعب دورا كبيرا في التنشئة  أنيتفق اغلب علماء النفس الاجتماعيون على    

تجاه التلميذ ، فالرعاية  الآخرين أفعالمفهوم الذات يتغذى على ردود  أن إذاالاجتماعية ، 

والتوجيه ...عوامل تجعل التلميذ ينمي مفهوما ايجابيا عن ذاته  بينما  والأمانالحب والتشجيع 

 1تلميذ يكون صورة سلبية عن ذاته .تشجيع والعقاب المستمر يجعل ال اللا و الإهمال

 بصعوبات التعلم :علاقة مظاهر النمو  - 4

و ، الذي نممعرفة مظاهر النمو لكل مرحلة عمرية تعد من الحقائق الهامة لعلم النفس ال إن   

كل  نأهامة عن نمو كل تلميذ من عدة جوانب ،ومن خلالها يدرك  ريتيح للمعلم تكوين أفكا

ادة من عواختلاف هذه القدرات ينتج  أقرانهتختلف عن  وإدراكيةتلميذ يملك قدرات تعليمية 

 عوامل وراثية وعضوية وبيئية كذلك .

لاحظة م إلىفمعرفة المعلم لهذه الفروق الفردية الموجودة بين تلاميذه لا تحتاج فقط     

التميز  إلىتحليل علمي وموضوعي يوصل في النهاية  إلى أكثروتبصر شخصي ، بل 

 ق التدريس تبعا لمتطلباتها .الحقيقي بين هذه القدرات وملائمة طر

                
 .52، الطبعة الأولى ص 1997، ـ هدى الناشف ، رياض الأطفال ، دار الفكر العربي بالقاهرة   1
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كان عارفا تمام المعرفة بخصائص وسمات المرحلة  إذا إلاولا يتسنى للمعلم القيام بهذا العمل 

العمرية التي يمر بها تلاميذه ، والذي يعد مطلبا رئيسيا من مطالب التربية الحديثة على سبيل 

  %80و التعلم " ذوي ذكاء يتراوح كان المعلم يدرس لمجموعة من التلاميذ بطيئ إذاالمثال : 

تتطلب كفاءات علمية وعقلية  نهاالتدريبية لأفانه لا يستعمل في الحالة هذه الطرق ، كالأسئلة 

خاصة مع التلاميذ لتطبيقها ، بالمقابل قد يستعمل مع هؤلاء طريقة القصة المحاضرة 

 والأسئلةالمحدودة  لإجاباتالقصيرة ذات  والأسئلةالقصيرة غير المباشرة والحوار الخفيف ، 

 1بالتناسب مع مستوى ذكائهم ونوع تفكيرهم ومشاكلهم . وأسلوباالمعدلة لغة 

 النمو  بقدر حقيقة انه بقدر ما يكون المعلم متمكنا من مبادئ علم النفس إلىومن هذا نصل     

 ما يكون على دراية بصعوبات التي يظهرها تلاميذه في تعلمهم .

 : أمرينفأهمية معرفة المعلم لمظاهر النمو لدى تلاميذه تتجلى في 

بلها من يتمثل في عامل الكشف والتشخيص الفعلي لنوع الصعوبات النمائية  ، وما يقا الأول

 لدى التلاميذ . أكاديميةصعوبات 

سبة لمنااالثاني يتجلى في التخطيط ، فعامل التخطيط واتخاذ الطرق التربوية  الأمر أما   

 . أساسيللسير التعليمي مع هؤلاء شيء 

 فهذه الازدواجية المتعلقة بمعرفة مظاهر النمو هامة جدا في العمل التربوي . إذن

 

 

                
 133، مركز الكتاب للنشر ،ص 1999ـ حمدان محمد زيدان ، المعاملات العلمية بين النظرية والتطبيق ، القاهرة   1

 الطبعة الأولى .
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 أهمية الدراسة الميدانية : /1

 ة بالواقعتعتبر الدراسة الميدانية وسيلة علمية هامة لجمع الحقائق والمعلومات المتعلق  -

 التربوي .

صحة  الذي انطلقنا منه وبالضبط في اختيار كما أنها تعتبر خطوة لدعم الجانب النظري -

انية الفرضيات من خلال النتائج المتحصل عليها ... وعليه فإن الخطوات المنهجية الميد

 للبحث كانت كاتالي :

 / مكان البحث : 2

مؤسسات لقد أجريت الدراسة الميدانية في عدة مؤسسات تربوية للطور الابتدائي وكانت ال  

مي على معل استبياندائرة فيض البطمة , وذلك عن طريق توزيع جلفة وفي كل من ولاية ال

 ي :الطور الأول والثاني لهاته المدارس وكانت المؤسسات التي زرتها على النحو التال

 ولاية الجلفة : – 1- 2

 إبتدائيات : 04أ / أخذ منها 

 مدرسة القاضي النعاس . -

 . 1956أوت  20مدرسة  -

 .مدرسة ميلود قايد  -

 مدرسة بالعطرة مختاء . -

 ب / دائرة فيض البطمة :

 مدرسة الأمير عبد القادر .  -

 مدرسة ابن التونسي محمد الصغير . -

 مجمع جنيدي محمد . -
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 / منهج البحث :  3

هذا  ،اعتمدت في بحثي هذا على المنهج الوصفي التحليلي كونه يناسب موضوع الدراسة     

ظى د دراستها وصفا علميا دقيقا معتمدا على تحليلها ، ويحالمنهج يصف الظاهرة المرا

يرة من المنهج الوصفي التحليلي بمكانة خاصة في مجال البحوث التربوية ، حيث أن نسبة كب

 الدراسات التربوية المنشورة هي وصفية تحليلية في طبيعتها .

فالمنهج الوصفي التحليلي يسعى إلى جمع البيانات سواء لاختبار صحة الفرضيات التي   -

 1تصف الوضع الحالي للفرد موضوع الدراسة أو الإجابة على الأسئلة المتعلقة بذلك .

 لتحليلي فالمفهوم السابق يتفق مع ما ذهب إليه " محمد شفيق " في وصفه للمنهج الوصفي ا -

الوصفي التحليلي يهدف إلى وصف الظاهرة محل الدراسة وفهمها  حيث بين أن المنهج

دود وتحليلها من أجل الوصول إلى المبادئ والقوانين التي تحكمها ، حيث لا يقف عند ح

ستخلاص وصف الظاهرة وصفا دقيقا كما هي كائنة بل يتعداه إلى التحليل والتفسير من أجل ا

 نتائج نهائية يمكن تعميمها .

لنا أن فضوبالتالي نظرا لهذه الخصائص والمميزات المتوفرة في المنهج الوصفي التحليلي  -

 نسلك هذا المنهج في دراستنا دون غيره من المناهج .

 / مجتمع البحث : 4

ذ اتعتبر مرحلة تحديد مجتمع البحث من أهم الخطوات المنهجية في البحوث الاجتماعية 

 تتطلب من الباحث دقة بالغة ، بحيث أنها تحدد قيمة النتائج 

 *وصف العينة :

، و بما أن الموضوع يتحدث عن مدى اعتمدت في البحث على العينة العشوائية المنتظمة  -

والثاني   الأولخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذ الطور فاعلية تكوين المعلمين في تش

                
 ، مرجع سابق . 101، ص  1992عدس عبد الرحمن ،  -  1
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معلم ومعلمة ،  30توزيع الاستبيان على عدة مؤسسات ومن هذه المؤسسات اخترت  ارتأيت

 والجدول التالي يمثل توزيع أفراد العينة عبر الطور الأول من التعليم الابتدائي :

 معلميند الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدع يــــالطـور الأول من التعليم الابتدائـــــــــــ

 ـــىــــــــــــــــــالسنة الأولــــــــــــــ
 معلم . 05 -   ( 12) 

 معلمة . 09 -                     

 ـةـــــــــــــــة الثانيــــــــــــــــــــالسن
 معلم . 04 -   ( 10) 

 معلمة . 06 -                     

 ـةـــــــــــــــة الثالثــــــــــــــــــــالسن
 معلم . 03 -   ( 08) 

 معلمة . 05 -                     

 ) ة (معلم  30 ـوعـــــــــــمــــــــــــــــــــــــــــالمج

 -01-الجدول -

 يمثل توزيع أفراد العينة عبر مرحلة الطور الأول من التعليم الابتدائي 

 أدوات جمع المعلومات : -

 الاستبيان : -

 . العينة أفراداستعملت في هذا البحث استبيانا خاصا بالمعلمين ، وقد وزع على كل  -

ما دراسات كمن الالهدف من استعمال هذه الأداة هو أنها تمثل وسيلة علمية ملائمة لهذا النوع 

 التي تقتضيها الفرضيات .أنها تسمح لنا بالحصول على عدد وفير من المعلومات 

هذا وويحتوي الاستبيان على ثلاثة محاور ، يشتمل كل محور على أسئلة مفتوحة ومغلقة  -

عض المفتوحة يجيب عليها المبحوث بب فالأسئلةقصد الحصول على معطيات كمية ونوعية ، 

غلقة الم الأسئلة أماالتفاصيل و الشروحات التي يراها مناسبة ويستخدم مفرداته الخاصة 

 عليه . ( ×و " لا " واختيار الجواب المناسب بوضع الإشارة ) بـ "نعم " أ الإجابةفتتطلب 

 لبحث .الجانب النظري من اوتتوزع الأسئلة على ثلاث محاور وهذا استنادا على ما جاء في 
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 المحور الأول :  -

الجوانب يتضمن بيانات حول محاور التكوين التي تلقاها المعلمون بالمعاهد التربوية و    

 ( . 4 - 1التي أهملها وتشمل الأسئلة من ) 

 المحور الثاني :  -

ى يتضمن بيانات حول مدى معرفة معلمي الطور الأول الابتدائي لصعوبات التعلم لد   

 . ( 11 - 4تلاميذهم وكذا قدرتهم على تشخيص هذه الصعوبات وتشمل الأسئلة من ) 

 ـ المحور الثالث :

       نيتضمن بيانات حول مدى العلاقات الموجودة بين المعلمين ومختلف الشركاء التربويي

 ( . 14ـ  11مشرفين / المختصين ( ودورها في المجال ، وتشمل الأسئلة من ) ) ال

 / التقنيات الإحصائية : 6

 هدف منهااعتمادا في تحليل البيانات التي جمعناها من الاستبيان على النسب المئوية وال  

صبح ذات تحويا إجابات المعلمين من معلومات خام إلى نتائج قابلة للتحليل والتفسير حتى ت

 دالة إحصائية .

 ـ النسب المئوية :

وذلك بتحويل التكرارات إلى النسب المئوية ، ولحساب النسب المئوية يستعمل القانون     

 التالي :

 

 

  

 

 

100 × 
مجموع التكرارات

عدد العينة
=  النسب المئوية
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 : ـ عرض ومناقشة النتائج 

 السؤال :

 ؟ . فيما تتمثل محاور التكوين البيداغوجي التي تلقيتها خلال فترة التكوين         

 الإجابات             

 المعلمين

طرق 

 التدريس

تعليمية 

 المواد

نظريات 

 التعليم 

التقويم 

 التربوي 

صعوبات 

 المجموع التعليم 

 12 0 0 2 4 6 معلمي السنة الأولى 

 10 1 1 1 4 2 معلمي السنة الثانية 

 8 2 2 0 3 3 معلمي السنة الثالثة

 30 3 3 3 11 11 المجموع العمودي

 %100 %6.66 %10 %36.66 %36.66 %36.66 المئويةالنسبة 

 – 02 –الجدول 

 يبين هذا الجدول محاور التكوين البيداغوجي للمعلمين قبل الخدمة

 ـ الاستنتـــــاج :

 (لمعلمين ايبين لنا من خلال الجدول محاور التكوين البيداغوجي التي تلقاها المبحوثين )   

مية على محورين وهما طرق التدريس وكذا تعلي اركزوقبل الخدمة ، أن أغلبية المعلمين 

ة ضئيلة ، بينما المحور المتعلق بصعوبات التعليم كان بنسب % 36.66المواد ، وهذا بنسبة 

لائقا  اهتماماالأمر الذي يفسر لنا أن المعاهدة التربوية لم تعطي  % 10.02بـ  جدا قدرت

 بصعوبات التعليم .
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 ـ السؤال :

 فيم تتمثل محاور التكوين النفسي التي تلقيتها خلال فترة تكوينك ؟          

 

 الإجابات             

 المعلمين

نظريات النمو 

 الشخصية

عوامل 

 ومظاهر النمو

مظاهر 

الاضطراب 

 في النمو 

سيكولوجية 

 المجموع الفروق الفردية 

 12 1 2 4 5 معلمي السنة الأولى 

 10 4 1 3 2 معلمي السنة الثانية 

 8 1 1 3 3 معلمي السنة الثالثة

 30 6 4 10 10 المجموع 

 %100 %20.01 %13.33 %33.33 %33.33 النسبة المئوية

 

 ـ 03الجدول ـ 

 الجدول محاور التكوين النفسي للمعلمين قبل الخدمةيبين هذا 

 الاستنتاج :

روق إلى محوري النمو ومظاهره وكذا الف اأن معظم المعلمين أشارويبين هذا الجدول    

علمين الفردية بنسب متقاربة ، بينما يبقى محور الاضطراب في النمو بعيد عن إجابات الم

ا إهمال وهذا كله يفسر لن %13.33إليه بها والمقدرة بـ  اويتضح هذا بالنسبة أللتي أشارو

 التكوين للعديد من الجوانب التي يحتاجها المعلم في عمله التربوي مع التلاميذ .
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 ـ السؤال :

 هل تلقيتم تكوينا حول صعوبات التعليم لدى التلاميذ ؟                

 

 ـ 04الجدول ـ 

 يبين هذا الجدول مدى تلقي المعلمين تكوينا حول صعوبات التعلم لدى التلاميذ 

 الاستنتاج :

ين ، فيما ( أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلم 04إذا يبين الجدول رقم )    

 %66.67يخص تلقيهم تكوينا حول صعوبات التعلم لدى التلاميذ ، إذ أغلب المعلمين وبنسبة 

ه جد بنظيرأكدوا عدم تلقيهم تكوينا بالمعهد التربوي حول صعوبات التعلم لدى التلاميذ ، ون

 لتعليم .تلقوا التكوين حول الصعوبات ، مما يؤكد لنا إهمال هذا الجانب من ا %33.33 نسبة

 

 

 

 

 

 

 

 الإجابات             

 المجموع لا نعم المعلمين

 12 8 4 معلمي السنة الأولى 

 10 6 4 معلمي السنة الثانية 

 8 6 2 معلمي السنة الثالثة

 30 20 10 المجموع 

 %100 %66.67 %33.33 النسبة المئوية
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 ـ السؤال :

 هل تابعتم حالات لتلاميذ ذوي صعوبات التعليم داخل الصف الدراسي  ؟                

 

 ـ 05الجدول ـ 

م داخل يبين هذا الجدول مدى متابعة المعلمين حالات لتلاميذ يعانون من صعوبات في التعل

 الصف الدراسي .

 الاستنتاج : 

بعو حالات يؤكدون بأنهم تا % 70في هذا الجدول نجد أن نسبة كبيرة من المعلمين تقدر بـ    

لتي لتلاميذ يعانون من صعوبات في التعلم داخل الصف الدراسي ، بعكس بعض المعلمين وا

 لم يتابعوا هذه الحالات . %30تقدر بـ 

 

 

 

 

 

 

 

 الإجابات             

 المجموع لا نعم المعلمين

 12 4 8 معلمي السنة الأولى 

 10 3 7 معلمي السنة الثانية 

 8 2 6 معلمي السنة الثالثة

 30 9 21 المجموع 

 %100 %30 %70 النسبة المئوية
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 ـ السؤال :

 هل تابعتم هذه الحالات عن طريق :     ـ الملاحظة المباشرة          

 لتلاميذللمباشرة ـ الملاحظة غير ا                                                           

 ـ الاحتكاك بالتلاميذ                                                           

 اباتالإج             

 المعلمين

نظريات النمو 

 الشخصية

عوامل 

 ومظاهر النمو

مظاهر الاضطراب 

 المجموع في النمو 

 12 7 2 3 معلمي السنة الأولى 

 10 5 2 3 معلمي السنة الثانية 

 8 5 1 2 معلمي السنة الثالثة

 30 17 5 8 المجموع 

 %100 %56.68 %16.66 %26.66 النسبة المئوية

 

 ـ 06الجدول ـ 

ميذ ذوي الأساليب المستعملة من طرف المعلمين في متابعتهم لحالات التلا يبين هذا الجدول

 صعوبات التعلم .

 الاستنتاج :

ن يستعملو %56.68( أن نسبة من المعلمين قدرت بـ  06يتضح لنا من خلال هذا الجدول ) 

ذ داخل رة للتلاميأسلوب الاحتكاك بالتلاميذ ، ومنهم من يستعملون أسلوب الملاحظة المباش

فقط من المعلمين يستعملون أسلوب  %16.66، بينما نجد نسبة  %26.66الصف بنسبة 

في التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم داخل الصف الملاحظة غير المباشرة 

 الدراسي رغم أنها مهمة جدا في استكشاف حالات هؤلاء التلاميذ .
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 ـ السؤال :

 حالات هؤلاء التلاميذ ، عن طريق : كيف حاولتم التأكد من

 ميذلة التلاـ مقاب                                                                     

 ميذار التلاـ اختب                                                                     

 ائج المدرسية للتلاميذـ النت                                                                     

         ـ المتابعة المستمرة                                                                     

 الإجابات             

 اختبار التلاميذ مقابلة التلاميذ المعلمين
النتائج 

المدرسية 

  للتلاميذ

المتابعة 

 المجموع  المستمرة

 12 3 6 2 1 معلمي السنة الأولى 

 10 3 4 2 1 معلمي السنة الثانية 

 8 2 3 1 1 معلمي السنة الثالثة

 30 8 13 5 3 المجموع 

 %100 %27 %45 %17 %10 النسبة المئوية

 ـ 07الجدول ـ 

 ميذالأدوات المستعملة من طرف المعلمين في التعرف على حالات التلايبين هذا الجدول 

 ذوي صعوبات التعلم .

 الاستنتاج :

نسبة ذ وهذا بنجد في هذا الجدول أن أغلبية المعلمين يعتمدون على النتائج المدرسية للتلامي  

قط ف %10بينما نجد  % 27وكذا المتابعة المستمرة للتلاميذ أثناء التعلم بنسبة  % 45

من  ص والتأكدعملية التشخييعتمدون على مقابلة التلاميذ ، رغم أن المقابلة تعد أداة مهمة في 

 يث يستطيعأثناء المقابلة مع التلاميذ يكون عن قرب مع المشكلة بحهذه الحالات لأن المعلم 

تعرف لا، وبالتالي لأن يحصل على معلومات مهمة عن سبب إخفاء التلميذ في أدائه التعليمي 

 على مشكلاته في التعلم .
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 : الاستنتاج العام /3

يهدف بحثنا الحالي إلى محاولة فهم ومعرفة علاقة تكوين المعلمين بمدى قدرتهم   -

لدى تلاميذ الطور الأول الابتدائي ، ومن خلال على تشخيص صعوبات التعلم 

 في الميدان تم التوصل إلى النتائج التالية :المعطيات التي حصلنا عليها 

أن مستوى تكوين المعلمين فيما يخص معرفتهم بصعوبات بينت الدراسة الحالية 

يعد ناقصا وهذا راجع إلى النقص الذي كان مسجلا في برامج  التعلم لدى التلاميذ

التكوين قبل الخدمة ، ونلاحظ هذا من خلال النتائج المبرمجة من خلال الأسئلة 

لتربوية الجزائرية المجاب عليها في الجدول والتي تنطبق مع ما توصلت إليه اللجنة ا

،والتي قادتها السيدة " توريرين خيرة "  2002في دراستها المتعلقة بهذا المجال سنة 

في مستوى تكوين المعلمين في هذا ، من حيث أن هناك نقصا مفتشة التربية والتكوين 

، التي يظهرها تلاميذهم الجانب نتيجة عدم تمكنهم من معرفة نوع صعوبات التعلم 

التي تنص على  الأولىالقول بان الفرضية الجزئية  إلىعلم ، وبالتالي نصل أثناء الت

أنه لا يوجد هناك نقائض في التكوين الذي تلقاه المعلمون بالمعاهد التربوية قد تحققت 

 في البحث هذا .

ذات الدراسة عدم تمكن أغلب المعلمين من تطبيق المبادئ المتعلقة  أوضحتكما  -

ت التعلم لدى التلاميذ ، مما يجعلنا نستنتج أن الفرضية بكيفية تشخيص صعوبا

بين معلمي الطور  إحصائيةالجزئية الثانية التي تشير بأنه لا توجد فروق ذات دلالة 

لدى تلاميذهم قد ابتدائي من حيث قدراتهم على تشخيص صعوبات التعلم  الأول

 تحققت أيضا في هذا البحث .

ضمن الاقتراحات التي خرجت بها اللجنة التربوية في دراستها حول  نهذا وم -

صعوبات التعلم لدى تلاميذ الطور الابتدائي ، وطرق اكتشافها ، ضرورة اشتراك 

النفسانيين  الأخصائيينمختلف المتدخلين التربويين ) المعلمين ، المديرين المفتشين ،

 حلول لصعوبات التعلم. إيجادي ...( ،ف والأولياء، الأطباءالمستشارين ،وكذا 
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وعليه فالفرضية الجزئية الثالثة التي تنص على انه يوجد هناك نقص في اللقاءات  -

 تحققت في بحثي الحالي . الأخرىهي  نالميدابين المعلمين والمختصين في 

هذه الدراسة ،هي أنه لا يوجد ومن النتائج العامة التي حصلت عليها من خلال  -

المعلمين على انه  أغلبيةرية في تكوين المعلمين ،وهذا من خلال اتفاق هناك استمرا

هناك نقص في الدورات التكوينية الموجهة لهم هذا من جهة ، ومن جهة ثانية في 

الكيفية التي تنظم بها هذه الدورات تركز نوعا ما على المقررات المدرسية والطرق 

 الجديدة في التدريس ...

/التعليمية للتلاميذ ، كصعوبات التعلم  التعليمةعلى المشكلات بينما لا تركز فعلا 

تشخيصها والخطط التربوية لعلاجها لدى التلاميذ ، وبالتالي تتحقق جميع  وأساليب

 .أنفاالفرضيات المذكورة 

أن الفرضية العامة التي تنص بأن مستوى تكوين المعلمين لا  الأخيرونستنتج في ـ 

 التعلم لدى تلاميذهم قد تحققت أيضا في هذا البحث .يؤهلهم لتشخيص صعوبات 
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-

خاتمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 -ـــــــة
عن التساؤلات  الإجابةخلال هذا البحث بجانبيه النظري والتطبيقي  حاولنا من    

مستوى تكوين  أنالمطروحة في المقدمة ، وكذا الفرضيات التي افترضناها من 

المعلمين لا يؤهلهم لتشخيص صعوبات التعلم لدى تلاميذهم ، وتوجد نقائص في 

 إحصائيةالتكوين الذي تلقاه المعلمين في المعاهد ،وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة 

بين معمي الطور الابتدائي من حيث قدراتهم على تشخيص صعوبات التعلم لدى 

 تلاميذهم ،...

النظري له من خلال استعراض  الإطاربتحديد  أولاهذا البحث قمت  وانطلاقا من   

 إلىتكوين المعلم بمجالاته ثم  إلىالمحاور الهامة لمتغيرات البحث ، بحيث تطرقت 

 صعوبات التعلم . إلىوالمحور الثالث تطرقت ’ مرحلة الطفولة الثانية 

من صحة الفرضيات وتدعيم الجانب النظري بفصليه الاثنين صممت  وللتأكد   

و الثاني ، والذي كان الهدف منه جمع بيانات  الأولاستبيانا موجه لمعلمي الطور 

تخدم بحثي هذا ،وبعد تطبيق هذا الاستبيان تحصلت على المعطيات المطلوبة التي 

 تم تحيلها ومعالجتها على ضوء الفرضيات ...

في  أثناء الخدمة ليستهذه الدراسة بان عملية تكوين المعلمين  وضحتأبحيث    

المستوى المطلوب ، من خلال عدم وجود فروق بين المعلمية من حيث مدى 

بأن  راودورات تكوينية متعلقة بميدان عملهم ، وبالتالي فجل المعلمين  استفادتهم من

 ج التكوين .هذه الدورات غير كافية لتعويض النقص المسجل في برنام

الأمر الذي جعلنا نقول بأن مستوى تكوين المعلمين لا يؤهلهم لتشخيص صعوبات    

 التعلم لدى تلاميذهم .



69 
 

فمشكلة صعوبات المتعلم من المعضلات التربوية التي تسبب قلقا وعدم التكيف    

     ليات السير الحسن للعملية التعليمية أثناء العمل بمبدأ القابللمتعلم ، والتي تعرقل 

التعلم ، كما تأخذ وقتا طويلا لكلا الأولياء والمربين للاستدراك لتثبيت أثر المختلطة 

فالكثير من الإشكاليات التي يواجهها قطاع التعليم لها جذور في مشكلة صعوبات 

التعليمي مشكلات فرعية بالمقارنة مع التعلم ، كالفشل ، الرسوب ، التسرب ، الفاقد 

 فيما يخص القدرات والمهارات .الملل الذاتي للمتعلم 

من الدراسات الطبية والفيسيونفسية الوقوف على أصل  ركما حاولت الكثي    

أما التطبيقات البيداغوجية علاجها ، المشكلة لكن تشخيصها لا يعني بالضرورة 

، حاولت الحفاظ على الحقوق الأساسية للفرد في  الناقصة وممارسة التربية الخاصة

 المعرفة والاستقلالية من الاندماج الاجتماعي .

فالصعوبة الأساسية التي يواجهها ذوي صعوبات تكمن في الأساس المعرفي  كما    

تحدد أسس العمليات المعرفية عند " بياجيه " ومنها  والإدراكأن العلاقة بين الذاكرة 

والتمثيل والمطابقة من أجل التكيف ، وإذا كانت عملية التعلم تعتمد أساسا  الاستيعاب

 ارتقائيةوالمخرجات لقياس الأداء ، على كون العملية التعلمية على مبدئي المدخلات 

، فإن الحالة النفسية والعقلية لدى ذوي صعوبات وتراكمية تسير كل العمليات العقلية 

 .ى هذا التسلسل النطقي اللإستقرائي لا يمكنها الاعتماد علالتعلم 

إن استعمال مبادئ الاستنباط بقلب التفكير والانطلاق من النتائج للرجوع إلى     

التغذية الراجعة باستعمال الأساس اللفظي في النموذجة المدعمة بتفعيل المقدمات 

 .بالوسائل ، وكفيل لتجاوز إشكالية الاحتفاظ والاسترجاع 

فنقص التركيز ومعاناة التشتت يسبب قلقا في المتابعة وتفعيل العمليات المعرفية      

مباشرة إلى النتيجة هو تحديد للهدف التربوي ، وما يصاحبه من أداء  الانتقاللذا 

التلميذ بالمحاكاة لتفعيل النشاط الذاتي ، الذي يعزز العمليات  النموذج ثم تنموذج 

 خلات التي تثبت بالتدريب تدريجيا .بالمدا للاحتفاظالمعرفية 
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ومن كل هذا نلاحظ أن النقص في الوازع الثقافي بهذه المشكلة ، وعدم توفير     

الوسائل الممكنة في تكوين المعلمين التي تساعدهم على تشخيص هذه الصعوبات  

هو سبب في أن المعلمين غير قادرين على مواكبة هذه المشكلات وتشخيصها 

 ن الأساس .ومعالجتها م



 ( :01الملحق رقم )

 جــــــــــــــــــــــــامعة الجلفة 

 

 : أخي المعلم ، أختي المعلمة -

هذا استبيان الغرض منه البحث في مجال من المجالات التربوية ،المتعلقة بعملك 

 التربوي مع التلاميذ ،لذا يرجى الإجابة بمنتهى الدقة والوضوح .

 وشكرا على تعاونك معنا .                                  

 الجنس : -1

 ذكر            

 أنثى             

 فيما تتمثل محاور التكوين البيداغوجي التي تلقيتها ؟ : - 2

 طرق التدريس  -أ/            

 تعليمية المواد   -ب/ 

 نظريات التعلم  -ج/ 

 التقويم التربوي      -د/            

 صعوبات التعلم  -ه/ 

 فيما تتمثل محاور التكوين النفسي التي تلقيتها ؟ - 3

 نظريات النمو  -أ/           

 عوامل ومظاهر النمو -ب/ 

 مظاهر الاضطراب في النمو  -ج/

 سيكولوجية الفروق الفردية     -د/



 ؟هل تلقيتم تكوينا يساعدكم في التعرف على صعوبات التعلم لدى تلاميذكم ـ   4

 نعم                                                                                   

 لا                                                                                  

 هل سبق لكم أن تابعتم حالات لصعوبات التعلم لدى تلاميذكم ؟ـ  5

 نعم                                                                                    

 لا                                                                                   

 هل تابعتم هذه الحالات عن طريق :ـ  6

 أ ـ الملاحظة المباشرة                                                      

 ب ـ الملاحظة غير المباشرة                                                    

 ج ـ الاحتكاك بالتلاميذ                                                     

 ـ كيف حاولتم التأكد من حالات هؤلاء التلاميذ ؟ هل عن طرق :  7

 أ ـ مقابلة التلاميذ                                                   

 ب ـ اختبار التلاميذ                                                 

 ج ـ النتائج المدرسية للتلاميذ                                                 

 د ـ المتابعة المستمرة                                                   

 ماهي الصعوبات التعليمية التي أظهرها هؤلاء التلاميذ داخل الصف المدرسي ؟ ـ  8

 ة ممثلة في :  ـ الخلط بين الحروف اءأ ـ صعوبات في القر 

 ـ القراءة الخاطئة للكلمات                                               

 الخلط بين الحروف ذات الأشكال المتشابهة  ـ                                              

 ب ـ صعوبات في الكتابة متمثلة في :       ـ عدم التفريق بين اليمين واليسار 

 الخاطئة للكلمات ـ الكتابة                                                     

 ـ صعوبة في الكتابة أو رسم الحروف                                                     



 ج ـ صعوبات في الحساب متمثلة في :    ـ صعوبات التعرف على الأعداد 

 ـ صعوبات تمييز الأعداد                                                   

 ـ صعوبات إجراء العمليات الحسابية                                                    

 هل تتلقون مساعدة من طرف هؤلاء المختصين ؟ـ  9

 نعم                                                                        

 لا                                                                     

 متعلقة بمهنتكم ؟ـ هل تستفيدون من دورات تكوينية في مجالات تربوية  10

 نعم                                                                                

 لا                                                                                

 كافية في نظركم ؟       ـ هل هذه الدورات 11

 نعم                                                       

 لا                                                       

 لماذا ؟ ..............................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................

...................................................................................................... 

الموجود في برامج حسب رأيكم هل هذه الدورات التكوينية تعوض النقص ـ  12

 التكوين ؟                                                                                   نعم

 لا                                                                                               

 لماذا ؟ ..............................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................

....................................................................................................... 
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،اثر العلاج العقلاني الانفعالي في خفض مستوى  محمد إبراهيم عبد اللهـ  13

رسالة دكتوراه غير منشورة كلية التربية جامعة  الاكتئاب لدى الشباب الجامعي ،

 . الزقايق

، الطبعة 1997هدى الناشف ، رياض الأطفال ، دار الفكر العربي بالقاهرة ، ـ  14

 . الأولى

خاص بصعوبات التعلم  الأولسلامة محمد ،من مجلة التنمية البشرية ، العدد  -15

 . 2004سطيف ديسمبر  جامعة فرحات عباس ،

( أساليب  الأسبابسعيد حسني عزه ، صعوبات التعلم )المفهوم ، التشخيص ،  -16

 . 2006دار الثقافة ، عمان  الأولىالتدريس و استراتيجيات العلاج ،الطبعة 

السيد عبيد ماجدة، تربية الموهوبين و المتفوقين، عمان، دار الصفاء للنشر ـ  17

 .1والتوزيع، ط

دار  ، الأولىسليمان عبد الحميد ، سلسلة الفكر العربي صعوبات التعلم الطبعة  -18

 .2000الفكر العربي القاهرة 

، مطبعة الوفاق بقرية بتونس  الأولىشبشوب احمد ، علوم التربية ، الطبعة  -19

1986. 

 الإداريالمدرسية في ضوء الفكر  الإدارةصلاح عبد الحميد مصطفى ،  -20
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